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Precisamos desesperadamente de outras
histdrias, ndo dos contos de fadas, em que tudo
€ possivel para os coracdes puros, para as almas
corajosas ou para as pessoas de boa vontade
reunidas, mas das histdrias que contam como
situacdes podem ser transformadas quando
agueles que as sofrem conseguem pensa-las
juntos. Nao histdrias morais, mas historias
“técnicas” a propdsito desse tipo de éxito, das
ciladas de que cada uma precisou escapar, das
imposicdes cuja importancia elas reconheceram.
Em suma, histdrias que recaem sobre o pensar
juntos como “obra a ser feita”. E precisamos

que essas historias afirmem sua pluralidade,

pois N&o se trata de construir um modelo, e sim
uma experiéncia pratica. Pois néo se trata de
nos convertermos, mas de repovoar o deserto
devastado de nossa imaginacéo.

STENGERS, 2015
p. 201-202



Resumo

A pesquisa investiga os atravessamentos existentes e possiveis entre espaco
e educacio. Para tanto, considera-se diferentes experiéncias educacionais,
culturais e artisticas que, ao trazerem a discussio espacial, possibilitam
debater os processos de aprendizagem que deles emergem, desdobrando
uma reflexdo sobre o papel e as (im)possibilidades da pratica arquitetonica e
urbanistica frente a essa pedagogia. Por fim, para se pensar uma aprendizagem
no espaco, do espaco e sobre 0 espaco, esta pesquisa retoma a discussdo do
urbano como forma de articular a (re)politizacio do cotidiano, levando em
conta questdes atuais como a escala planetaria da urbanizacio, o Antropoceno
e a critica da colonialidade, numa tentativa de compreender o que poderia
constituir uma pedagogia que excede o espaco da cidade, mas também esta

para além do urbano ao se estender ao cosmos.

Palavras-chave: Cidade, Urbano, Cosmos, Pedagogia, Aprendizagem,

Cotidiano.

Abstract

The research investigates the existing and possible intersections between
space and education. For this purpose, multiple educational, cultural
and artistic experiences are taken into account. By bringing space into
discussion, such experiences enable a debate about the learning processes
that emerge from them, unfolding a reflection on the role and the (im)
possibilities presented by architectural and urban practices in relation
to this type of pedagogy. Finally, as the research proposes to think about
learning in space, from space and about space, it resumes the discussion of
the urban as a way to articulate the (re)politicization of the everyday life.
By approaching current issues such as the planetary scale of urbanization,
the Anthropocene and the critique on coloniality, this research is in an
attempt to understand what could constitute a pedagogy that goes beyond

the space of the city and the urban, as it expands itself towards the cosmos.

Keywords: City, Urban, Cosmos, Pedagogy, Learning, Everyday life.
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1 Inicialmente formado

por Belisa Murta, Felipe
Carnevalli, Fernanda Gomes,
Joé&o Carneiro, Marcela
Rosenburg, Mateus Lira e
Vitor Lagoeiro, o coletivo
Micrépolis se reuniu em
2010 quando os membros
se conheceram na Escola
de Arquitetura da UFMG, em
Belo Horizonte. Interessados
em situacdes de pequena
escala, capazes de fazer
emergir particularidades

e imaginarios locais que
apontem para possibilidades
de envolvimento e
transformacao do espaco, o
coletivo atua nas fronteiras
compartilhadas entre
espaco, arte e educacéo.

2 O trabalho coletivo de
concluséo do curso de
Arquitetura e Urbanismo
da UFMG que estudou

o bairro Calafate foi
realizado por Belisa Murta,
Felipe Carnevalli, Marcela
Rosenburg, Mateus Lira

e Vitor Lagoeiro, e foi
orientado por Adriano
Mattos, Wellington Cancado,
Natacha Rena, Ana Paula
Baltazar e Roberto Andrés.
A experiéncia de trabalho
no bairro, que durou cerca
de um ano, fez com que

O grupo percebesse e
experimentasse, ainda que
de maneira incipiente, as
inter-relagdes existentes
entre aprendizagem e
espaco cotidiano.
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Apresentacao

Quando comecamos a trabalhar juntos em 2010' e o coletivo Micrdpolis se
formou, a nossa maior motivacdo era a possibilidade de experimentar um tipo
de trabalho que ndo encontravamos dentro da universidade e, muito menos,
nos formatos dos escritérios que atendem as demandas do mercado formal de
arquitetura e urbanismo. Diante dessas alternativas, na época opostas, entre
universidade e mercado de trabalho, procurdvamos abrir novas trilhas pelo
caminho do meio, que desafiassem as fronteiras entre a pratica profissional e a
educacdo. A busca por essa outra via — que naqueles tempos ainda parecia ser
algo um tanto nebuloso e incerto —, sé seria possivel com um esforco coletivo,
por meio do qual poderiamos testar uma estrutura experimental de trabalho

livre de uma organizacdo hierdrquica.

Ao fazer isso, nos e tantos outros grupos que surgiram na América Latina
ao longo da ultima década se desafiaram a articular seus interesses por uma
agenda social e politica com métodos de design participativo que ampliam a
compreensao e o valor da producdo arquitetonica e urbanistica. As intencoes e
a escala desse movimento coletivo contribuiram para problematizar questoes
de autoria, colaboracdo e participacdo, reposicionando o papel dos arquitetos e
urbanistas em um territorio que passava — e ainda passa — por fortes turbuléncias

politicas e econdmicas.

Diante da complexidade dessas mutac¢des urbanas e praticas culturais, sociais e
politicas correntes nas cidades, cujas demandas ndo conseguiam ser direcionadas
a um unico campo do conhecimento, era normal nos questionarmos sobre
as inumeras limitacdes de se trabalhar sozinho. Desde o trabalho coletivo de
conclusio de curso?, em 2014, a cada comunidade, a cada bairro, a cada nova
demanda, fomos compreendendo que pensar projetos que partissem do cotidiano
de um territorio pressupunha necessariamente construi-los junto com as pessoas
daquele territorio. Pouco a pouco, passamos a tomar gosto pelo encontro e pela
escuta dessas pessoas, cujo conhecimento (por vezes muito mais potente do que
aquele transmitido nas salas de aula) afetou e desestabilizou fortemente nossa

forma de pensar e de atuar.



3 Para saber mais sobre

o trabalho coletivo e a
trajetoria do coletivo
Micrépolis, ver texto "Por
que fazer juntos?" disponivel
em <https:/bdmgcultural.
mg.gov.br/artigos/por-que-
fazer-juntos/>.
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Naturalmente, nosso coletivo se ampliava diante da necessidade de estarmos
atentos e abertos as possibilidades de colaboracdo de pessoas que, a principio,
ndo faziam parte do grupo. Assim, ao longo dos anos, conseguimos multiplicar
o0s nossos esfor¢os, aumentar o nosso folego e experimentar a nossa pratica como
uma plataforma de troca com as pessoas que estdo envolvidas e sdo alcancadas
por nossos projetos. Essa ¢ uma forma ndo somente de tornar as nossas propostas
mais eficazes e abrangentes, mas, principalmente, de encarar o nosso cotidiano
de trabalho como um ambiente educativo — e ndo como um objeto de estudo ou
como um simples suporte para a pratica. Um ambiente aberto, ndo hierarquico,
onde os gestos de ensinar e aprender transitam entre os diversos sujeitos

implicados, fazendo emergir novas maneiras de ver, entender e agir no mundo.

Entretanto, em uma relacdo de trabalho horizontal e flexivel, é preciso estar
disposto a lidar com os desacordos: ndo se pode esperar que a mobilizacdo por
afetos comuns aconteca sem discordincia e dissenso. Afinal, a coletividade é
composta por individuos com pontos de vista divergentes que se relacionam
para elaborar e responder a questdes de interesse. Nesse processo, o dissenso
e os conflitos sdo constantes, o que poderia ser encarado como obstaculo. Mas
preferimos enxergar isso com uma inquietude produtiva, que nos faz debater,
revisar, antecipar problemas e repensar a nossa pratica constantemente. Para que
a possibilidade de construgdo coletiva aconteca, sdo necessdrias uma abertura
para o didlogo, uma disposi¢do para compreender outros pontos de vista e,
sobretudo, ter paciéncia em relacdo a dilatacdo do tempo — para que todas e
todos tenham a chance de fazer parte. E isso so se aprende na pratica, no dificil,

porém potente, exercicio do fazer junto’.

A descoberta, na pratica, das possibilidades educativas que emergem do espaco,
quando ele é encarado como uma plataforma pedagdgica de encontro para se
discutir temas e politicas que moldam nossas vidas em comunidade, foi o ponto
de partida para esta pesquisa. Desde 0 momento em que os projetos iam sendo
realizados, desconfidvamos que as nog¢des de didlogo, dissenso, autonomia e
conscientizacdo eram caras ao que chamavamos de “pedagogia urbana”, mas
essas constatacdes e conceitos ndo foram aprofundados na época. A entrada no
mestrado foi a forma que encontrei para, depois de alguns anos fora da academia,
continuar pelo caminho do meio, com "‘um pé c4 e outro 14", tentando refletir de

forma mais consciente a respeito dessa ideia de "pedagogia urbana”, central neste
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trabalho. A intencdo é utilizar essa pesquisa como um meio de reflexdo, mas nio
apenas. O ato de escrever sobre se torna também um processo de pensar com, um
meio de articular pensamentos outros, concatenar ideias, introduzir novas variaveis

e, porque nio, especular e imaginar possibilidades de um futuro compartilhado.

Iniciada a pesquisa, o contato com a teoria teve uma dupla funcdo: a ampliacdo no
escopo dos casos e experimentos a serem analisados e a mudanca na maneira de
estudé-los. Para além das experiéncias do Micrépolis, experimentos pedagogicos
de outros grupos e individuos foram incorporados, de modo a tensionar as
praticas. Quanto ao modo de investigacdo, a escrita refletiu uma alteracio do
raciocinio em que abordagens tedricas iniciais foram perdendo forca frente a

novas descobertas e conceitos.

A busca por referenciais teéricos, principalmente no campo da educacio,
constituiu uma tentativa de criar uma lente interpretativa para aquilo que s6
haviamos experimentado na pratica. Ainda ha muito a ser explorado dentre
os milhares de caminhos que poderiam ter sido seguidos nessa ampla area do
conhecimento. No entanto, menos como um modelo ou uma metodologia a
ser implementada, a pedagogia (ou os processos de ensino e de aprendizagem)
é entendida no contexto dessa pesquisa como uma condicdo necessaria para a

abertura de uma via de transformacao da sociedade por meio do espaco.

O texto se torna, dessa maneira, um ponto de encontro entre a teoria e a pratica,
no qual relatos de experiéncias de dentro e fora do coletivo Micropolis funcionam
como disparador para investigacdes e discussdes mais amplas e profundas,
alimentando as teorias e arejando as praticas. Nesse sentido, o texto da dissertagio
ndo € sobre os casos exatamente, mas sobre as possibilidades que eles projetam
na tentativa de compreender o que poderia surgir de um encontro entre educago
e espaco, a partir de uma pedagogia que ndo se restringe ao espaco da cidade e

estd para além urbano, se estendendo ao cosmos.

Distribuida em cinco capitulos, esta dissertacdo conta com discussoes mais tedricas
no primeiro e no quinto (e tltimo) capitulos enquanto os trés capitulos do meio
sdo ancorados nas analises das experiéncias praticas selecionadas. Ainda sim, é
importante deixar claro que em todos os capitulos o que se buscou, a partir da
forma do texto foi trazer uma polifonia de vozes, corpos, ideias, experiéncias

e imaginarios.



1
/ O urbano e a

aprendizagem



Capitulo 1

1

INGOLD, 2000, p155.

2 SOUZA, 2017, p.38.

15

O urbano e a aprendizagem

Obstaculos para uma pedagogia
sobre o espaco urbano

Diariamente, aprendemos muitas coisas que nos sdo uteis, necessarias e
valiosas para a vida em nossos espagos cotidianos: aprendemos a nos deslocar,
areconhecer locais, viver em sociedade, entre outros. A aprendizagem, diria
Tim Ingold!, ¢ uma espécie de “orientacdo”: um processo pelo qual as pessoas
“acham seus caminhos em um mundo que est4d em movimento continuo,
por meio da acdo combinada de agéncias humanas e nio humanas”. Para
além de um processo cognitivo individual, a aprendizagem ¢ um processo
relacional que envolve os seres (humanos e ndo humanos) e o mundo -

ou seja, seus espagos.

Mais que uma dimensio material estatica, o espaco deve ser entendido
em intima relacdo com os coletivos que o habitam. “O espaco social é um
produto social, mas ele ndo é um mero ‘recepticulo’; ele é, efetivamente, um
condicionador das relacdes sociais™2 Colocando em outras palavras, € possivel
dizer que humanos, ndo humanos e espaco se produzem mutuamente. Ao
mesmo tempo que produzimos o espaco (fisica e simbolicamente) a nossa
volta, também somos produzidos, influenciados por esse espaco. Dentro
dessa logica, € possivel dizer que, ao vivermos em determinado local (seja
no centro de uma cidade, em uma favela ou em uma floresta), nio apenas
aprendemos e incorporamos um modo de vida relativo aquela vizinhanca
através de nossas experiéncias, como também tendemos a cristalizar um
imaginario de como os espacos sdo ou devem ser a partir dessa nossa

condicio socio-espacial especifica.

Normalmente, aprendemos como usar os espacos através de nossas
experiéncias didrias, mas nio aprendemos a questiona-los, a entendé-los e
a decodifica-los para além do 6bvio. Informalmente também descobrimos a

aparéncia desses espagos e prezumimos a respeito de seu funcionamento, mas
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ndo detectamos a estrutura que estd por tras: percebemos sua configuragio
atual, mas desconhecemos sua génese, o que (e a quem) ele representa, o
que ele pode vir a ser e como podemos intervir. Percebemos entdo que a
experiéncia cotidiana ndo € necessariamente critica: conseguimos identificar
0 que esta & nossa volta mas pouco se questiona a respeito de sua estrutura,

sobre sua configuracdo vigente.

Questdes como: por que os dnibus param de passar em determinado horario?
De onde surgiram os muros? Por que certas ruas s3o mais inseguras que
outras? Por que ndo vemos os rios na cidade? Sdo questdes relativas as
experiéncias urbanas que, apesar de parecerem banais a primeira vista,
nos trazem indagacGes complexas, e a tentativa de respondé-las pode nos
levar a desvendar de que maneira o espaco construido codifica as relagdes
de poder, o modo de vida e os valores de uma classe dominante. Ainda que
nossos espacos possam ser encarados como uma fonte de aprendizagem
cotidiana (para o bem ou para o mal), poucos sdo os momentos de troca,
de discussdo, problematizacio e proposi¢do em relacdo a vida urbana.
Aprender sobre nossos espacos “é mais do que apenas um conjunto de
questdes praticas mundanas, mas central para estratégias politicas que
buscam consolidar, desafiar, alterar e nomear novos mundos™. Para que
uma aprendizagem critica sobre os nossos espacos se consolide, é preciso
enfrentar obstaculos tanto de ordem educacional quanto de ordem espacial,

a serem abordados a seguir.

Da educacéo escolar

Porque néo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicéo
dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem estar das popula¢des,
os lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes? Porque néo ha lixdes
no coracéo dos bairros ricos € mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? (..) Porque nédo discutir com os alunos a realidade concreta a que
se deva associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva
em que a violéncia é constante e a convivéncia das pessoas é muito maior
com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? Por que n&o discutir as
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implicacdes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas
areas pobres da cidade? A ética de classe esta embutida neste descaso?
Porque, dira um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem
nada que ver com isso.*

As origens da escola remontam ao Iluminismo do século XVIII, onde a
emancipacdo dos individuos se daria pelo conhecimento e pela razdo.
A emancipacdo guiada pela razdo contra o obscurantismo da religido é
tornado o ideal de uma sociedade burguesa, que enxergava na ciéncia

moderna e na industria o modelo para o progresso’.

Do século XVIII para o século XXI, de modo geral, pouco foi alterado
na maneira como a escola funciona. A escola reune, em salas fechadas e
sentados em cadeiras enfileiradas cerca de quarenta alunos disciplinados,
uniformizados e que tém por obrigacdo prestar atencdo as explicacdes
do contetdo feitas pelo professor. O conhecimento transmitido deve ser
inteiramente absorvido, processo que serd confirmado por meio de testes.
Durante longas horas de aula, o professor ensina e os alunos aprendem.
Somente quando o sinal soa, os alunos so autorizados a sair das salas e

atravessar os muros que separam a escola da vida exterior.

Esse é um retrato recorrente das escolas tradicionais que, através de
mecanismos de vigilancia e puni¢do, proporcionam poucos momentos de
troca, sejam eles entre os alunos ou com relacio aos professores. Para a
filésofa bell hooks, € preciso que os alunos assimilem os valores burgueses
para que seu comportamento seja considerado adequado: “os valores
burgueses na sala de aula erguem uma barreira que bloqueia a possibilidade
de confrontacdo e conflito e afasta a dissensdo. Os alunos sdo frequentemente
silenciados por meio de sua aceitacdo de valores de classe que os ensinam

a manter a ordem a todo custo”®.

O planejamento rigido de atividades e disciplinas, que muitas vezes ndo
se comunicam entre si, prescrevem, através do curriculo, tudo aquilo que
deve ser transmitido aos alunos. Junto a falta de didlogo e dissenso, essas
sdo algumas das caracteristicas proprias a um sistema de ensino que busca

conduzir os individuos a um mesmo lugar, punindo qualquer desvio que
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porventura possa aparecer. Entrar em uma sala de aula implica a aceitacdo
de que outras pessoas escolham “como”, “o que” e “quando” vamos aprender,
e de que elas detém um tipo de conhecimento supostamente maior e melhor
do que aquele aprendido fora da escola. O conhecimento regrado, formal
e estruturado é soberano em relacdo ao conhecimento informal, pratico e
cotidiano. Sob o pressuposto de que o territorio exterior a escola corrompe
e o interior do ambiente escolar corrige, a escola funciona, entdo, de modo
anegar as possibilidades de aprendizagem que todo o espaco exterior (seja

ele uma cidade ou nio) pode aportar.

Nesse sentido, a educacdo como conhecemos hoje se torna sinénimo de
suas instituicdes de ensino, enquanto “o aprender por si proprio é olhado
com desconfianca™. Atuando de modo a favorecer situacées nas quais ndao
existe uma participacdo ativa de busca pela construcio do conhecimento,
0 que predomina é uma posicdo passiva de transmissdo de um saber
previamente formulado, seja para se discutir questdes sdcio-espaciais
ou nio. O educador Paulo Freire denomina esse tipo de educagdo como
educacdo bancdria, na qual, “em lugar de comunicar-se, o educador faz
‘comunicados’ e depositos os quais os educandos, meras incidéncias,

recebem pacientemente, memorizam e repetem”s.

E apenas dentro das universidades, em cursos especificos como arquitetura,
urbanismo ou geografia, que o espaco da cidade e os modos de vida urbanos
passam a ser objetos de estudo e discussdo. Com o diploma de especialista
em maos, algumas pessoas desse seleto grupo altamente escolarizado vao
atuar profissionalmente pensando, planejando e regulamentando nédo sé
seu proprio espaco, mas também ruas, bairros e cidades inteiras, ja que

“nossa sociedade confia nos diplomas expedidos pelas escolas™.

Supervalorizado e legitimado cientificamente, o conhecimento formal sobre
a cidade tem a funcdo de ordenar nossas vidas em comunidade criando leis,
normas de conduta e politicas publicas que, grande parte das vezes, atuam
para a perpetuacdo da situacdo vigente. O planejamento urbano dos paises
latino-americanos, principalmente no Brasil, se tornou monopdlio do saber

técnico-cientifico que, munido de uma linguagem na maioria das vezes
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indecifravel pelo cidaddo comum, faz com que ele se sinta desmotivado

ou incapaz de participar, j4 que ndo a compreende.

Para além da academia, o debate sobre o espaco geralmente comparece
também no campo politico, no momento da formulacgdo de politicas ptblicas
pelos mesmos especialistas diplomados nas universidades. A questao é, que
mesmo quando as decisdes sobre 0s espacos pressupdem uma participagao
popular, essa “participacao, por si, ndo assegura necessariamente interagoes
democraticas strictu sensu entre individuo e Estado - e menos ainda
qualquer movimento em direcdo a construcio de uma real autonomia™*.
Assim, de uma maneira geral, o processo de aprendizagem sobre nossos
espacos desconsidera o saber proprio da experiéncia urbana e valida aquele

produzido dentro das instituicdes.

Dessa forma, a escola como instituicdo e o planejamento urbano como
disciplina vdo, cada um a sua maneira, dificultar ou mesmo impossibilitar
o desenvolvimento de uma consciéncia critica e uma participacio cidada
efetiva em relacdo aos espagos urbanos. Enquanto a escola funciona por
oposi¢cdo ao que uma vida cotidiana urbana representa — onde regras e
disciplina antagonizam com a desordem e com a espontaneidade -, o
planejamento urbano opera pelo distanciamento dessa vida banal, e nos
faz perceber o espaco como um objeto de estudo e ndo como um ambiente
de estudo. Ao desconsiderar o conhecimento cotidiano, o conhecimento
técnico € elevado ao status de “verdade incontestdvel”, criando artificios e
uma linguagem que mais separam do que aproximam os cidaddos comuns
das problematicas urbanas. Negligenciando a possibilidade de ensino e
aprendizagem fora dos muros da escola e da universidade, os processos
educativos contemporaneos frequentemente vao operar de uma forma
heterénoma, ou seja, de modo que suas leis e normas de conduta ndo
sdo fruto de uma participacdo livre de todos os interessados, mas sim,

determinadas a partir de uma ordem superior.
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Do espaco da cidade

Para além dos processos educativos (institucionalizados), a propria
configuracdo do espaco urbano pode, em si, constituir um obstaculo a
aprendizagem sdcio-espacial. Ao refletir sobre a disjuncdo existente entre
a consciéncia de nosso ambiente urbano e a estrutura global das relagdes
sociais, responsavel por (re)produzir os espagos de nossa experiéncia
vivida, o pesquisador Kanishka Goonewardena' afirma que a tanto a
estética quanto a politica vio desempenhar papéis decisivos na producio

e manutencdo dessa separacio.

De acordo com Goonewardena, a totalidade das relacdes sociais ndo
¢ diretamente acessivel a consciéncia humana cotidiana, o que gera a
necessidade de uma representacio ideoldgica dessa totalidade'?. Na esteira
dos estudos de Eagleton'?, que por sua vez trabalha a partir da definicdo

de ideologia de Althusser', o pesquisador nos diz que:

A ideologia [..] surge de uma situacédo em que a vida social se tornou
complexa demais para ser compreendida como um todo pela consciéncia
cotidiana. Existe, portanto, a necessidade de um modelo imaginario que lide
de uma maneira simplificada com a realidade social, assim como um mapa
faz com um terreno real®

Assim, ao mesmo tempo que a ideologia se aproxima da realidade, ela

também se distancia dela. De acordo com Althusser!®:

Embora admitindo que ... [as ideologias] ndo correspondem a realidade,
isto &, que constituem uma ilusdo, reconhecemos que fazem uma alusédo a
realidade e que so precisam ser interpretadas para que seja descoberta a
realidade do mundo por tras de sua representacéo imaginaria desse mundo.”

As ideologias muitas vezes sdo dificeis de ser interpretadas, ja que grande
parte das vezes elas aparentam ser invisiveis. De fato, ao se tornar hegemonica,
uma ideia ou visdo de mundo se torna quase imperceptivel e, por isso,
inquestionavel: “a condi¢do de sua invencibilidade é sua invisibilidade”?®.

Para que uma ideologia seja efetiva, ela deve ser também afetiva, ou seja,
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ela deve carregar consigo uma dimensao estética, atuando no dominio dos
sentidos: “ideias sem sensacdes — sentimentos, afetos, paixdes e tudo o mais
- ndo funcionam tdo bem”'. Apesar de nio parecer reconhecivel por atuar
em uma dimensdo sensivel (quase como um feitico), Goonewardena nos
recorda que a ideologia ndo é imediata, ou seja, ela precisa de um meio
para se estabelecer. Essa mediacdo entre uma ideologia e o meio em que
ela se estabelece ¢ feita, segundo o autor, pelos espagos urbanos — o que,

em seus estudos, ele vai definir como sensdrios urbanos.

Nesse sentido, a ideologia produzida pela estrutura global capitalista encontra
no espaco urbano uma forma politica de condicionar nossas experiéncias
e imagindrios provenientes de nossa vida cotidiana. Assim, um espaco
urbano fragmentado - como sdo as grandes cidades contemporaneas —, a0
mesmo tempo que envolve as experiéncias urbanas em “sensorios urbanos”
especificos, atua para colonizar o imaginario de modo a compelir maneiras
padronizadas de se enxergar o mundo. Uma pessoa que mora em um bairro
de classe alta e sé se desloca pela cidade de carro, pode - a partir de uma
configuracdo de cidade imposta pelo planejamento urbano - passar dias,
meses, anos e até mesmo uma vida sem ter contato com pessoas pobres
em regides periféricas. Entretanto, é possivel que tanto o habitante rico
quanto o habitante pobre dessa mesma cidade compartilhem um mesmo
imagindario, no qual a cidade é vista como realidade pronta e acabada e que

a solucdo de seus problemas cabe somente ao poder publico, por exemplo.

Nosso confinamento em sensorios urbanos especificos, junto com a falta de
discussdo sobre as questdes urbanas e a delegacio da tomada de decisdes
sobre os espagos aos especialistas (prefeitos, planejadores, arquitetos e
urbanistas), tornam nossas vidas cotidianas - principalmente nas cidades

brasileiras - permeadas por alternativas infernais.

Isabelle Stengers e Philippe Pignarre, em A feiticaria capitalista®, definem
por alternativas infernais as armadilhas elaboradas pelo sistema capitalista
que nos fazem acreditar que nada pode ser feito em relacéo a realidade pois,
se tentarmos nos opor, tornaremos a situacgio ainda pior. Como exemplo, os

autores trazem o caso dos alimentos transgénicos no contexto europeu que
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deveriam, a qualquer custo, ser aceitos pela populacdo: caso contrario, sua
vantagem competitiva no mercado global seria perdida, e seus pesquisadores

desapareceriam na fuga para outros paises®.

spacializando e estendendo esse pensamento para o contexto das cidades
E lizand tendend to par texto das cidad
asileiras, podemos acrescentar algumas situacoes: “impedir a canalizacdo
brasileir. d r tar al t “ dir 1
ios nsforma-los em avenidas? Mas gran e infraestrutu
de rios para transforma-1 enidas? Mas grandes obras de infraestrutura
geram empregos! “Além disso, ndo tem jeito, & preciso cobrir o esgoto que
corre a céu aberto, pelo bem da saude publica!”. “Mais linhas de transporte
publico? O sistema vai colapsar, j4 que quanto mais veiculos nas ruas, mais
engarrafamentos!”. “Proibir agrotoxicos? Impossivel. Existe muita gente

passando fome no pais, além de que o agronego6cio ndo pode parar”.

Nas palavras de Stengers?, “por ‘alternativas infernais’, nés entendemos
um conjunto de situacoes formuladas e agenciadas de modo que elas nao
deixam outra escolha sendo a resignacdo (...). O que se afirma com toda
alternativa infernal é a morte da escolha politica, do direito de pensar
coletivamente o futuro”. As alternativas infernais se impdem de maneira
a parecerem escolhas naturais e légicas quando, na verdade, sio fruto de
mecanismos coercitivos que nos fazem escolher caminhos danosos para

nés mesmos.

Uma vez dependentes e impotentes, acabamos por ter nosso imaginario
colonizado e limitado, o que trava nossa poténcia de acdo em busca de
alternativas que ndo sejam aquelas ditas infernais. Como podemos criar
a possibilidade de termos outras escolhas? E ainda, como podemos reagir

contra um imaginario colonizado que imobiliza e despolitiza?

Para pensar sobre esses questionamentos e abordar uma pedagogia sobre os
espacos urbanos para além das alternativas infernais com as quais lidamos
hoje, proponho retomar e atualizar a nocdo de urbano do filésofo Henri
Lefebvre. Retomar o urbano em Lefebvre, significa, resumidamente, pensar
a primazia do habitar, do valor de uso sobre o valor de troca do espago
e da pratica cotidiana sobre as relacdes de forca globais que, blindadas
pela ideologia, homogeneizam e fragmentam tudo aquilo que tocam. Ao

mesmo tempo, atualizar o urbano em Lefebvre, significa (re)pensa-lo de
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acordo com o contexto (latino-americano) atual em que o Antropoceno, a
escala planetaria da urbanizacéo e critica da colonialidade aparecem como
questdes impossiveis de serem ignoradas se estamos discutindo espaco e

sociedade de uma maneira dialética.

O urbano em Henri Lefebvre

Na obra A Revolucdo Urbana®, Henri Lefebvre reconstroi a histéria do
processo de urbanizacdo através de um método progressivo / regressivo, em
que uma analise do passado se mostra capaz de vislumbrar possibilidades
futuras. O processo é basicamente dividido em quatro “etapas” espaco-
temporais: a cidade politica, a cidade comercial, a cidade industrial até
chegarmos a uma zona critica que precederia o urbano (ou sociedade urbana).
O filésofo entende essas etapas como campos de forca que representam
modos especificos de pensamento, acio e vida. Uma etapa nédo termina
para que a outra possa comecar como em uma sequéncia historica, mas se

sobrepdem e se inter-relacionam em um padrio de coexisténcia espacial.

Do ponto zero da urbanizacdo, em direcdo a ultima etapa que consistiria
em uma totalidade urbana, a passagem da cidade industrial para a zona
critica é caracterizada por um processo de implosdo e explosdo. Ao mesmo
tempo que os processos de urbanizacdo contemporinea explodiram os
limites das cidades tradicionais — criando novos e confusos cendrios de
interconectividade, poder, desigualdade sdcio-espacial e luta em escala
planetdria —, sua implosdo implicou em concentracio e aglomeracdo, ndo
mais em termos simplesmente numéricos, mas também um adensamento
dos modos de se desempenhar a vida nesses espagos®. Em direcdo a uma
urbanizagdo completa, “o tecido urbano prolifera, estende-se, corro6i os
residuos de vida agraria. Estas palavras, ‘o tecido urbano’, ndo designam,
de maneira restrita, o dominio edificado nas cidades, mas o conjunto das

manifestacdes do predominio da cidade sobre o campo”*.

O pesquisador Roberto Monte-Mor, a partir da teoria do urbano de Lefebvre,

desenvolve o conceito de urbanizacio extensiva:
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esta urbanizacdo que se estende para além das cidades em redes que
penetram virtualmente todos os espacos regionais integrando-os em malhas
mundiais - que representa, assim, a forma socioespacial dominante que
marca a sociedade capitalista de Estado contemporénea em suas diversas
manifestacdes, desde o centro dinamico do sistema capitalista até - e cada
vez mais - as diversas periferias que se articulam dialeticamente em direcéo
aos centros e subcentros e subcentros?.

Partindo do entendimento da urbanizagdo como um processo que se
estende indefinidamente, categorias dicotdmicas como campo e cidade, que
parecem designar objetos definidos e definitivos, comecam a se dissolver
e dar lugar a “um terceiro elemento na oposicdo dialética cidade-campo”,
em que o urbano seria entdo “a manifestacdo material e sécio-espacial da
sociedade urbano-industrial contemporanea estendida, virtualmente, por

todo espacgo social”?’.

Mas, a0 mesmo tempo em que o urbano se apresenta como uma possibilidade
de analise de um processo em andamento, desde 0 momento em que foi
formulado por Lefebvre na década de 1970 até os dias de hoje, incertezas ainda
pairam sobre aquilo que diz respeito a nossa chegada a zona critica (& sociedade
urbana) e, por isso, de dificil compreensdo. A dificuldade de an4lise desse
fendmeno constitui um campo cego que se da pelo fato de grande parte do
aparato intelectual dos estudos urbanos contemporaneos ser proveniente de
um envolvimento com uma formacao anterior do desenvolvimento urbano

mundial (o industrialismo), agora amplamente substituido®:

Mais recentemente, os pesquisadores Neil Brenner e Christian Schmid?,
desenvolveram as idéias de Lefebvre afirmando que o processo de urbanizacéo
(e ndo o urbano) teria ganhado uma escala planetaria. Apesar de a uma
primeira vista parecer que a urbanizacio acontece de forma uniforme em
todas as partes do globo, os autores afirmam justamente o contrario: o

133

conceito de uma abordagem planetdria é trazer uma “‘totalidade’ a vista -
ndo para homogeneizar ou fetichizar os caminhos opressivos do mundo,

mas para nega-los”*
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G, M e P: uma proposta de analise
do urbano através dos niveis

Com o objetivo de introduzir uma maneira de se estudar esse fendmeno
urbano, Lefebvre propde uma metodologia de anéalise da totalidade social
mediada pelo espaco que consiste na distincdo de trés niveis: “um nivel
global, que assinalaremos como G, um nivel misto, que indicaremos por
M; e um nivel privado P, o do habitar”*. Diferentemente das escalas, que

mensuram o territdrio, os niveis abarcariam uma relacio socio-espacial:

(..) a diferenciacdo de “niveis” de Lefebvre - incluindo a prépria imagem
espacial da cidade que ele emprega para distingui-los — também milita
contra sua traducéo literal em escala territorial. Pois sua concepcéo dos
trés “niveis” ocorre precisamente na intersecc¢ao dialética do social e do
espacial - englobando “formas-funcdes-estruturas” - sem enfatizar demais
o social ou a dimenséo espacial.®?

O nivel G, ou nivel global, é aquele que esta no topo e se refere ao exercicio
do poder pelo Estado através de duas estratégias principais: o neoliberalismo
e o neodirigismo. O nivel M — misto, mediador ou intermedidrio - € aquele
especificamente urbano. Por ultimo, o nivel P, de privado ou do habitar,
¢ aquele que constitui nossa experiéncia vivida*. Longe de constituirem
instancias estanque e estaticas, os niveis propostos emergem um do outro
e por vezes se fundem. Dessa maneira, aquilo que opera em G, reflete em
M e em P e, a0 mesmo tempo, uma contra-projecio de P, mediada por M,

também pode afetar G

Atuando de cima para baixo, o nivel G, “permite o maximo de iniciativa
a empresa privada e, no que concerne ao ‘urbanismo’, aos promotores
imobilidrios e aos bancos™**, a0 mesmo tempo que “acentua uma planificacao,
pelo menos indicativa, que, no dominio urbanistico, favorece a intervencdo

dos especialistas e dos tecnocratas, do capitalismo de Estado”?.

Segundo Lefebvre, o Estado moderno promove e impde a si mesmo como
o centro das sociedades, achatando as esferas social e cultural. Sobretudo,

ele imp6e um modelo centrado no préprio Estado como se ele fosse natural,
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essencial e universal. O Estado, com as representacdes de espaco que o
justificam, “refor¢a uma légica que poe fim aos conflitos e contradicées.
Ele neutraliza o que quer que lhe resista pela castracdo ou esmagamento”™’,
impedindo a apropriacio do espaco urbano e restringindo praticas sociais
autonomas. O espaco € dominado a partir de um projeto de homogeneizagao
e controle das relacdes sociais. Esse espaco, do qual a multiplicidade da
sociedade é apagada, ¢ chamado por Lefebvre de espaco abstrato. Servindo

ao capital, ele reproduz as relagdes sociais existentes para geracdo de lucro.

Nesse sentido, podemos dizer que o nivel M € o espaco, o suporte material,
onde as relacdes sociais se expressam. Mas, mais do que isso, o nivel M ndo
¢ um local inerte, mas sim aquele onde existe o embate entre a ideologia
(abstrata) do nivel G, que tenta modelar o espago (concreto) de acordo
com suas necessidades, e a vida cotidiana do nivel P, que invariavelmente

escapa aquilo que lhe foi planejado e designado.

Em contraposicdo ao conceito de espaco abstrato — o que supde homogeneizacio
e controle — Lefebvre nos traz o conceito do espaco diferencial, que é aquele
que emerge das contradicdes do espacgo abstrato: a negacdo da diferenca
pela homogeneizacgdo pretendida pela producio de espaco abstrato sé pode
ir até certo ponto. Apesar de aparentar um modelo conciso e homogéneo, o
neoliberalismo, por se tratar de uma doutrina capitalista, conserva dentro
dele as contradicoes inerentes ao proprio sistema do capital. E através dessas
brechas que o espaco diferencial é possivel, e é dentro dele que as diferencas
sdo concebiveis e vistas como constitutivas. Nele, essas diferencas fazem
parte do processo de producdo do espaco social, abrindo-o a apropriacio e a
revisdo de si mesmo. E, portanto, um espago que se opde a reprodugio cega
de si mesmo e no qual impera a possibilidade de criacdo e da reformulagdo
permanente, uma vez que manifesta a possibilidade de recriacdo das relacoes
sociais. Deste modo, “ndo é menos verdadeiro que o urbano se define como
lugar onde as diferencas sdo conhecidas e, ao serem reconhecidas, postas

a prova. Portanto, confirmando-se ou anulando-se.”*

Podemos dizer entido que, a0 mesmo tempo que a vida urbana é marcada

por um cotidiano passivo e anestesiado, esse mesmo espaco urbano, por
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ser o local que concentra a diversidade, constitui um terreno fértil que
também gesta e desenvolve iniciativas e experiéncias que escapam ao
modelo hegemonico. Apesar do constante controle a qual é submetida, a
vida na cidade pode conter - por conservar uma possibilidade de abertura
através da praxis — a promessa de libertacdo da alienacdo, essa que faz com
que os individuos ndo compreendam o contexto em que estdo inseridos,

nem questionem como e por que a vida urbana é da forma que é.

Tanto para Lefebvre quanto para Monte-Mor, o urbano possui uma poténcia
transformadora, j& que esse processo extensivo carrega consigo além da base
material, a possibilidade de (re)politizacdo dos espagos através da praxis,
produzindo uma critica dessa vida cotidiana. Apesar de invisibilizadas e
enfraquecidas pelo processo de homogeneizacdo e fragmentacio instaurados
pelo nivel global, existem experiéncias outras tornadas possiveis pela
existéncia dos espacos diferenciais, desde o nivel do habitar. Essas experiéncias
configuram alternativas que apontam para outros modos de vida, como os
lacos de solidariedade existentes entre os moradores de ocupacdes urbanas,
o modo de vida harmonico com a natureza dos povos indigenas e a maneira
menos descartavel com que as praticas agroecoldgicas tratam os alimentos.
Todas essas praticas, e muitas outras, configuram exemplos a partir dos

quais — e com os quais — é possivel aprendermos.

Nem citadina nem urbanistica: por
uma pedagogia (mais que) urbana

Decerto que a cidade se enriquece. Atrai para si todas as riquezas, monopoliza
a cultura, como concentra o poder. Devido a sua riqueza, explode. Quanto
mais concentra os meios de vida, torna-se insuportavel nela viver. A felicidade
da cidade? A vida intensa da grande cidade? A multiplicagdo dos prazeres
e dos lazeres? Mistificagcdes e mitos. Se ha conexdes entre as relagcdes
sociais e 0 espaco, entre os lugares e 0s grupos humanos, seria preciso, para
estabelecer uma coes&o, modificar radicalmente as estruturas do espaco.®®

Ainda na década de 1970, Lefebvre se mostrava cético em relacdo a cidade

como uma forma especifica da urbanizacio constituir uma possibilidade
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virtuosa, talvez algo préximo de uma alternativa infernal nos termos de
Stengers. Ainda hoje, existe um discurso “cidade-céntrico” que popularizou-se
e difundiu-se para fora do meio académico, influenciando a maneira como as
pessoas enxergam seus modos de vida e seus espacos cotidianos. Sobre esse
tema, Brenner e Schmid*® trazem algumas metanarrativas que ora entendem
acidade como local (inico) da inovacéo, da vida civilizada e democratica; ora
como o local no qual respostas potenciais que envolvem a criagdo de solucoes
“sustentdveis” e tecnoldgicas para o restante do mundo estio sendo gestadas.

Dentro dessa légica, faz sentido distinguir aquilo que € “citadino” (ou o urbano

como um adjetivo de espago), do urbano (utopia) nos termos lefebvrianos.

Retomar o urbano nos termos lefebvrianos, entéo, diz respeito a entender
o espaco (e sua sociedade) para além da dicotomia entre campo e cidade.
Ademais, para o autor, a revolucdo urbana operaria a partir de uma dupla
inversdo: a) subordinagdo da industria a urbanizagao; b) subordinacao do
global [nivel G] ao (espaco) urbano [nivel M] e do (espaco) urbano ao habitar
[nivel P]*. Nesse sentido, poderiamos afirmar que o urbano emerge como
formas de vida ligadas a domesticidade e no ao industrialismo. Operando
fora da logica de homogeneizacdo e fragmentagdo que sio inerentes ao
industrialismo, a poténcia do urbano tem a ver com a (re)politizacdo da
vida cotidiana intrinseca ao processo de urbanizacdo extensiva, o que
possibilita o surgimento de outras formas de associa¢@o, outras maneiras
de se conceber e lidar com a natureza, outras formas econdmicas e, porque

ndo, outras formas de se compreender a educacio.

Conectando aqui a proposta de uma pedagogia urbana a compreensdo do
fendmeno urbano em niveis e ao conceito de sensorio urbano de Goonewardena,
propde-se conceber uma educacdo que atue para desmistificar a ideologia
urbanistica. Tal compreensio consistiria, portanto, na tomada de consciéncia, a
partir do nivel P, de como o nivel G opera através do nivel M, ja que o sensorio
urbano que atua em M obscurece nio apenas a estrutura do proprio espago

urbano, como também o proprio funcionamento do capitalismo.

A grande dificuldade de se visualizar e compreender a emergéncia do

fendmeno urbano (quando o nivel P se sobrepoe ao nivel G) como deixa claro
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Lefebvre, seria pelo fato de estarmos em uma fase critica que é marcada por
um campo cego. Segundo Silva** “os campos cegos se povoam de realidades
em gestagdo, que permanecem [parcialmente] invisiveis”. E justamente
essa incapacidade de enxergar para além dos modelos de cidade, de escola
e de planejamento urbano que nos debatemos entre alternativas infernais,

sendo a propria vida na cidade uma alternativa infernal.

Para pensarmos em possibilidades futuras de habitarmos esse planeta,
devemos considerar o processo de urbanizacdo extensiva que no limite é
planetario, e o0 Antropoceno — contexto histérico em que os humanos se
tornaram uma forca geoldgica capaz de destruicdo planetaria — como dois
processos que correm juntos de maneira indissociavel. Dentro desse contexto,
deveriamos acreditar que o planejamento urbano moderno e cientificista,
pautado pelo progresso e vinculado aos interesses do Estado capitalista,
seja nossa melhor alternativa futura? Talvez sejamos precisamente nos,
os cientistas e planejadores urbanos, arquitetos e urbanistas modernos,

alguns dos principais habitantes do campo cego enunciado por Lefebvre.

A modernidade, ao mesmo tempo que cindiu natureza e sociedade e tomou
essa mesma natureza como um recurso a servico da humanidade, teve a
colonialidade como seu modus operandi. A colonialidade parte de uma
“racionalidade fundada em binarismos dicotomicos — homem/natureza,
mente/corpo, civilizados/barbaros — e nas ideias de raca e género como
instrumentos de classificacdo hierarquica e padrdes de poder”#, “levando
a supressdo, a desvalorizacdo, a subordinagdo e ainda a destruicio de
conhecimentos e modos de existéncia em ndo conformidade com as formas
dominantes da modernidade™. Situar nossas experiéncias urbanas cotidianas
num contexto histdrico latino-americano € falar de nossa heranca colonial de
dominac@o do poder/ser/saber, que instaura em nosso imaginrio um modo
de viver/habitar/pensar monoracionalista e eurocéntrico em que “racismo,
desigualdade e segregacdo sdo temas permanentes”. Produtos dessa légica
de pensamento industrial-moderno, tanto o planejamento urbano quanto
a educacdo escolar ndo parecem se apresentar como caminhos frutiferos

para refletirmos sobre as questdes a serem atualizadas na teoria de Lefebvre.
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Em contrapartida, € no mesmo territorio latino-americano que comeca a
emergir uma percepcdo contra-hegemonica de cidade, tanto por conta do
colapso climatico provocado pelo Antropoceno quanto pelos territérios
em disputa existentes dentro e fora das cidades. Quando Lefebvre teorizou
sobre a capacidade do espaco diferencial de impedir que o espago abstrato se
estendesse sobre todo o planeta, ele o vinculou a luta de classes. Para além da
figura do operario, numa operacdo de descolonizagio e desantropocentrizacdo
dessa categoria, somam-se os indigenas, os favelados, os quilombolas, os
povos ribeirinhos, mas também os coletivos ndo-humanos como grupos
que sempre estiveram a margem das cidades, e que estdo se movendo para
inventar outras maneiras de se habitar o espaco (seja ele citadino ou nio)*.
E a partir dessas experiéncias, dessa disputa de narrativas e dessa criacio
de outros imaginarios para além da cidade e do urbano como espacos e

conceitos excludentes que uma pedagogia outra pode e deve se inserir.

Ainda sob uma tentativa de uma releitura da teoria lefebvriana, podemos
dizer que enxergar esses outros atores, movimentos e cosmologias como
“novos” recai em um pensamento etnocéntrico, j4 que esse suposto
ineditismo sé pode ser concebido a partir da “perspectiva da flecha do
tempo moderno do progresso (...), como aquela do ja classico diagrama
lefebvriano do Continuum”*. Qual seria entdo a aplicabilidade da famosa
linha continua e unidirecional que avanca da cidade politica feudal até a
cidade industrial - tipicamente européias — em nosso contexto brasileiro?
Ignorar ou descredibilizar essa caracterizacdo dos tipos de cidade seria
ingénuo e infrutifero, enquanto que compreendé-las, critica-las e repensa-
las de maneira a evitar reduzir a nossa realidade a esses enquadramentos se
mostra uma tarefa fundamental e urgente. Que forma teria uma genealogia

tracada a partir da dtica, ndo mais do colonizador, mas do colonizado?

Outro fator importante a ser destacado em relacao a linearidade do diagrama,
apesar do urbano estar sugerido em todo o eixo, € o fato dele pressupor que,
necessariamente, terfamos que passar por todo esse processo para atingirmos
o0 estagio urbano. Vincular a superacdo do mundo industrial e a concomitante
passagem para o urbano - em que toda a poténcia do urbano-utopia seria

liberada - ao processo de implosdo / explosdo da cidade moderna soa um
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tanto quanto “cidade-céntrico”, ao subordinar a poténcia pré-existente de
tudo aquilo que é nio-cidade, a cidade. Fazer essas criticas ndo significa,
contudo, desconsiderar a urbanizagdo como um processo que atingiu uma
escala planetaria nem o urbano como uma poténcia libertadora em construcéo.
Questionar a forma e a aplicabilidade do diagrama também nao implica
em abandonar o método regressivo / progressivo como ferramenta potente
para pensarmos passado, presente e futuro de maneira indissocidvel. Essa
inseparabilidade nos traz um tensionamento necessario para que possamos
identificar e propor nossas préprias rupturas e continuidades, desenhando

e redesenhando a nossa historia.*

Estariamos hoje, no ano de 2021, mais préximos ou mais distantes da
sociedade urbana formulada por Lefebvre em 1970? Apesar de em seus
ultimos textos o filésofo transparecer uma desilusdo quanto a concretizacao
da poténcia do urbano®, talvez ela nunca estivesse tdo viva como agora.
Se pensarmos nesse urbano planetirio como uma constelacdo de espacos
diferenciais que presentificam a diferenca, talvez seja possivel vislumbrar
e apre(e)nder outros espacos e outros modos de vida. Mas, ao mesmo
tempo, se pensarmos o urbano em termos de cidade ou como um projeto de
(solugdo dos problemas da) cidade (seja ela inteligente, jardim ou seja la o
que for) nossas possibilidades nunca estiveram tdo restritas. Nem citadina
nem urbanistica, a pedagogia como processo para caminharmos em dire¢do
ao urbano expandido ao cosmos se apresenta como um horizonte, embora
ja se faca presente a partir de outros modos de vida e outras cosmologias
a partir das quais podemos aprender com, dar visibilidade a, e apostar na

criacdo de aliancas entre esses espacgos diferenciais ja existentes.

Ainda mirando o urbano estendido ao cosmos, que tipo de educagdo emerge

a partir da superacdo dessa fase industrial?

Claramente concebida nos moldes no industrialismo, a escola, assim
como uma fabrica, predetermina o que devera ser produzido / ensinado
e, para que o processo seja efetivo e eficiente, setoriza / divide os alunos
por idade e fragmenta os processo de producdo / conhecimento em etapas

/ disciplinas. Baseada nesse modelo, a escola carregou desde sempre um
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carater conteudista, fragmentdrio e hierarquizado, fazendo com que o
conhecimento fosse algo a ser assimilado, memorizado e ndo construido

coletiva e criticamente.

Em contraposicdo a logica produtivista inerente ao urbano-industrial,
processos educativos que partem da légica reprodutiva, do urbano-
utopia, necessariamente privilegiam “a coletividade e a solidariedade, a
complementariedade e a complexidade, a diversidade e a comunh3o, entre
outros pares de conceitos que vém sendo hoje resgatados e reafirmados

como virtualidades e perspectivas”..

Nesse sentido, pensar a educacdo fora da logica do industrialismo, e a
partir de uma perspectiva do urbano tem pouco a ver com a légica escolar.
Ou de uma sociedade escolarizada, como diria Ivan Illich. A critica do
pensador austriaco recai sobre a sociedade moderna e sua avancada
institucionalizacdo, que transforma necessidades basicas de sobrevivéncia
humana em mercadorias ou servicos. “O aluno é, desse modo, ‘escolarizado’
a confundir ensino com aprendizagem, obtenc¢do de graus com educacao,
diploma com competéncia, fluéncia no falar com capacidade de dizer algo

novo. Sua imaginacdo € ‘escolarizada’ a aceitar servico em vez de valor”>

Contra um processo de escolarizacdo da imaginacdo social que desencoraja e
incapacita o controle da propria aprendizagem, Illich propde ndo a abolicio
das escolas, mas a desescolarizacdo da sociedade, ja que “a desescolarizacdo
estd, pois, na raiz de qualquer movimento que vise a libertagdo humana”>.
Para que esse processo aconteca, € necessario que haja uma revolucdo
cultural, fruto ndo somente de uma mudanca politica: é imperativa uma
transformac@o de nossa consciéncia quanto ao papel das instituicdes. Nesse
sentido, a sociedade se transformaria de tal modo que ji nio necessitaria

mais dos servicos prestados pelas instituicdes.

Ao prescindir qualquer tipo de instituicio que encapsule os saberes, Illich
propde que a educacdo seja tornada acessivel a toda sociedade fora do
ambiente escolar. Para o fildsofo, a separacio entre vida cotidiana e educacdo
tem como resultado uma formacao fragmentada e descontextualizada e,
como consequéncia, alienada, acrescentaria o educador brasileiro Paulo

Freire. Imerso em uma realidade sécio-espacial profundamente desigual
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e antidemocratica, Freire parte do entendimento do contexto de opressio,
que vem se agravando desde o inicio da fase neoliberal do capitalismo, para

propor uma educacio que envolva a esperanga®.

De fato, a complexidade, a rapidez e a precariedade da vida cotidiana dentro
e fora das cidades faz com que haja uma acomodacao frente as realidades que
nos cercam, seja em relacdo ao trabalho, nas relacées sociais ou em nossas
praticas politicas. O poder ideoldgico do neoliberalismo reside, portanto, em
uma ldgica que faz com que tanto a realidade humana quanto a realidade
socio-espacial sejam percebidas como algo pronto e consolidado. Dessa
maneira, o discurso € articulado com o objetivo de justificar a realidade
historica, concebendo-a como necessaria, imutavel e natural. A educagédo
para a esperanca faz com que evitemos cair em uma maneira fatalista de
se ver e compreender o mundo, no sentido de possibilitar a superacido
das “situacdes-limite” nomeadas por Freire mas também, poderiamos

acrescentar, das alternativas infernais de Stengers e Pignarre.

Seu questionamento do processo educacional enfoca desde a experiéncia
microcésmica da opressdo — nivel P - até as estruturas macrocdésmicas que
contribuem para essa experiéncia — nivel G*. Para combater a realidade
opressora, o educador acredita no desenvolvimento da consciéncia dos
oprimidos, que envolve, a0 mesmo tempo, uma tomada de consciéncia
sobre si mesmo e sobre a realidade em que vive; e uma acdo pratica
transformadora. Em outras palavras, envolve a politizacdo do cotidiano
em direcdo a autonomia. Por autonomia, entende-se que: “(...) se refere
a possibilidade material e institucional efetiva e também a capacidade
psicoldgica de um individuo para definir propdsitos para a sua vida e
persegui-los de modo lucido e em igualdade de oportunidades com os

demais individuos pertencentes a mesma sociedade”®.

A liberdade de tomar suas préprias decisdes de modo consciente choca-se
com a tanto com a proposta das instituicdes que hoje detém o monopdlio
sobre os processos de ensino e aprendizagem - papel desempenhado pela
escola — quanto com o modo de funcionamento do planejamento urbano -
disciplina que vai, de maneira impositiva e autoritaria, planejar e produzir

0 espaco.
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Contudo, acredita-se aqui que a melhor abordagem para a formulacdo
de uma pedagogia urbana estendida ao cosmos ndo passa por trazer o
conhecimento cotidiano para dentro das paredes da escola e da universidade
de modo que esse conhecimento possa ser transformado em disciplina
e organizado dentro da estrutura curricular. Ao contririo, pensar uma
educacdo que trabalhe para fomentar a autonomia cidada pressupde
tanto um reconhecimento da dimenséo educativa dos espacos para além
das escolas e universidades, quanto a necessidade de criacdo de espacos-
tempo diferenciais que fomentem discussdes, promovam o engajamento

e pressuponham uma desierarquizacio das formas de conhecimento.

(Im)possibilidades da pratica
arquitetonica e urbanistica

Como entdo conceber e construir esse processo pedagdgico tendo em
vista a consolidacdo do “mundo invertido” (em que o nivel do habitar se
sobrepde ao nivel geral) proposto por Lefebvre mas que excede essa teoria
ao abarcar reflexdes sobre o Antropoceno e fazer a critica da colonialidade?
E ainda, como nds, arquitetos e urbanistas, poderiamos contribuir para
essa aproximacio entre educacio e espaco com vistas & conscientizacio,

a autonomia e a superacdo das alternativas infernais que temos hoje?

A partir de uma anadlise histdrica, é possivel dizer que “a arquitetura nasce
para representar o poder e ndo para lidar com o cotidiano”". E na passagem
da Idade Média para a Idade Moderna que a arquitetura se estabelece
como campo e, a partir da introducio do desenho projetual, separa o
trabalho intelectual do bracal. Mas, é através do processo de urbanizagdo
e industrializacdo protagonizado pela burguesia e pelos Estados, que
as préticas e as produgdes arquitetdnicas e urbanisticas ganham escala,
concebendo ndo apenas construcdes iconicas como também territorios

inteiramente planejados.

Segundo a pesquisadora Rita Velloso®, o trabalho desempenhado por esses

especialistas implica um duplo fetichismo: o da satisfacdo do habitante e o
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da criac@o do espaco. O primeiro tem a ver com a tentativa do urbanista de
prescrever tudo aquilo que o habitante da cidade precisaria para viver. Dessa
maneira, ele “concebe um usudrio a quem possa conhecer, conceber suas
necessidades e responder a elas, tais e quais sejam”. No segundo, “arquitetos
imaginam poder criar o espaco a medida que o preenchem com um objeto.
Tal criacdo sustentar-se-ia em fazer sempre a interpretacdo daquilo que o
lugar suscita - da coisa que o lugar suscita — ou, na contramao, a criacao

da coisa certa para o lugar certo.”

Quase sempre a servico do poder (seja ele representado pelas classes mais
altas ou pelo Estado), o trabalho dos arquitetos e urbanistas € marcado por
“prescricdo e formalismo”, caracteristicas que “estdo na génese do processo
de projeto” e “que, de certa forma, perpetua-se até hoje, apesar da diferenca
de contexto espaciotemporal”*®. Considerando essas questdes intrinsecas
as praticas arquitetdnicas e urbanisticas, como poderiamos entdo, através
de uma pedagogia urbana estendida, ensinar aquilo que, na verdade,

queremos aprender?®.

Quando nos perdemos, existem trés formas de tentar saber onde estamos:
procurar um ponto alto para ter uma visdo geral, procurar um mapa para
ter uma localizacdo exata ou rever mentalmente o caminho percorrido
para dar sentido ao que nos rodeia. Acostumados a planificar e mapear, a
nds, arquitetos e urbanistas, as duas primeiras opcdes nos parecem mais
familiares e, por isso, mais faceis. Mas, ao invés de buscar uma visio total e
distante do trajeto percorrido ou procurar definir, de forma precisa e pontual
a propria pratica, essa pesquisa parte da terceira opcdo, na qual revisita-se o
que foi vivido para (re)montar seu significado. Revisitar o vivido significa,
ao redesenhar mentalmente o caminho percorrido, refletir de perto e de
dentro sobre um percurso de ida e volta, movimento que permite conciliar

e confrontar teorias e praticas.

Com vistas a formulagido de uma pedagogia urbana expandida, selecionou-se
alguns projetos do coletivo Micrépolis e também de outras pessoas e grupos
para andlise nos capitulos a seguir. Os projetos escolhidos nio constituem
projetos de arquitetura e urbanismo propriamente ditos, mas sdo projetos

artisticos e culturais que discutem o espaco, seja ele um bairro, uma cidade
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ou nosso planeta como um todo. As intersecdes existentes e criadas entre
arquitetura, urbanismo, arte e cultura a partir desses projetos representam
areas menos definidas, e por isso mais férteis para se buscar compreender
de que maneira a aprendizagem ocorreu e pode ocorrer no espago, sobre o

espaco e através do espaco.

Nesse sentido, quais as pedagogias sécio-espaciais possiveis quando encaramos
a arte e as praticas artistico-culturais como uma forma de leitura do mundo?
Qual a poténcia da arte quando ela se aproxima dos espacos cotidianos?
Na tentativa de responder essas perguntas, os diferentes projetos culturais e
artisticos (artistico-culturais?) sao tomados como meios de investigagao, de
modo que as experiéncias sdo a base para se discutir questdes mais amplas,
caras a pedagogia urbana estendida ao cosmos. A medida que as questdes
emergem dos projetos, elas serdo destrinchadas no sentido de se entender qual
assuas limitacoes — de contexto, possiveis equivocos, obstaculos e contradigcdes

-mas, sobretudo, a possibilidade que a experiéncia projeta, em termos amplos.

Assim, apds a apresentacdo das questdes a serem discutidas nesse capitulo
inicial, inicia-se a conversa na escala do bairro, muda-se para a escala da
cidade para, enfim, abarcar uma discussdo da ordem do planeta, englobando
todos os coletivos que coexistem nesse espaco. Como conclusio, procura-se

reconhecer elementos da pedagogia nos casos estudados.

Esse capitulo introdutdrio, entdo, colocou os obstaculos para se concretizar
a pedagogia urbana hoje, tanto em relacdo ao campo da educacdo quanto
dos estudos urbanos. Em seguida, o urbano lefebvriano ¢ colocado como
uma virtualidade iluminadora potente se atualizada a luz de discussées
recentes sobre o Antropoceno, o processo planetario de urbanizacio e
a critica da colonialidade. A partir da retomada e da revisdo da teoria
lefebvriana, procurou-se compreender que tipo de educacio emerge a partir
da superacio dessa fase industrial e pode contribuir para uma pedagogia que
visa o urbano e se estende ao cosmos. Por fim, ao focalizar esta pedagogia
urbana expandida a partir de uma perspectiva da arquitetura e do urbanismo,

aponta-se possibilidades e impossibilidades de sua prética.
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Dando continuidade, o segundo capitulo vai explorar as conexoes existentes
entre autonomia e processos coletivos de ensino-aprendizagem a partir do
projeto Autorddio, experiéncia de producdo de uma rddio comunitaria dos
bairros Lindéia e Regina, regides periféricas da cidade de Belo Horizonte.
Ao criar aliancas entre um centro cultural, sua vizinhanca e agentes
externos (incluindo o coletivo Micropolis), o projeto também ¢é ponto
de partida para uma discussido que conecta ocupacdo do espaco publico,
politica e ampliacdo do imaginario urbano. Atravessado por outro projeto
que igualmente trabalha na escala do bairro (Casa do Povo - SP), o capitulo
termina com uma discuss@o de como a aproximacao entre arte e cotidiano

pode produzir conhecimento sobre o espaco.

O terceiro capitulo traz o dissenso como possibilidade de se aprender com
a diferenca. Ao considerar que corpos distintos experimentam a cidade de
formas diferentes e que ndo existe hierarquia entre as diferentes formas
de conhecimento, o projeto Urbe Urge, que reuniu pessoas com trajetdrias
diversas para discutir questdes urbanas urgentes na cidade de Belo Horizonte,
¢ tomado como ponto de partida para uma reflexdo sobre a possibilidade de
tensionamento dos imagindrios a partir do compartilhamento de diferentes
experiéncias urbanas. Como desdobramento desses ciclos de debates, foram
produzidas cartilhas educativas que, através de uma investigacéo coletiva,
destrincharam as problematicas discutidas nas conversas. Como fonte de
inspiracdo para a confeccdo das cartilhas, o trabalho do Center for Urban
Pedagogy (EUA) serd abordado com intuito de se refletir acerca da maneira
como as nogoes de politicas publicas, conscientizacido e participacdo
cidadd podem ou ndo se transformar a partir da producdo coletiva e do

compartilhamento de conhecimento sobre os espagos cotidianos.

O quarto capitulo vai desenvolver a possibilidade de se (re)pensar, apre(e)
nder e criticar a cidade através de suas bordas, ou seja, a partir de visdes ndo-
hegemonicas que presentificam e projetam outros modos de vida através do
projeto Refundacoes. Realizado em parceria com o Museu Paulista e com
o SESC Ipiranga (SP), esse projeto consistiu em um processo de producao
de novas leituras sobre trés pinturas historicas do acervo do museu que

retratam episoddios do desenvolvimento da cidade de Sdo Paulo. A partir de
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encontros com grupos que foram historicamente silenciados pela historia
oficial, as obras de artes foram usadas tanto para disparar um didlogo
problematizador em relacdo ao processo de producdo do espaco da cidade,
quanto como ponto de partida para que os participantes imaginassem e
narrassem suas proprias histdrias em relacio ao futuro da cidade. Juntamente
com os tehéys, imagens produzidas pela educadora indigena Lica Pataxoop,
os processos de arte-educacdo entram aqui como um médium de reflexdo
sobre como o Antropoceno e a colonialidade se traduzem no espago
cotidiano, ora condicionando nossos imaginarios a um destino derradeiro,

ora vislumbrando formas cosmopoliticas de coexisténcia futura.

Por fim, no capitulo de fechamento, busca-se compreender o que poderia
via a ser a pedagogia urbana estendida ao cosmos a partir dos processos
de ensino-aprendizagem socio-espacial que emergem dessas experiéncias.
O reconhecimento dos elementos dessa pedagogia, na tentativa de reunir a
potencialidade que os casos projetam, vislumbram alternativas para a pratica

arquitetonica e urbanistica a partir da (auto)critica tecida nessa dissertacao.
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Diagrama da trajetdria da pesquisa Producéo da autora, 2021.
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Cap. 1

Cotidianamente aprendemos sobre nossos espacos. Entretanto, existem obstaculos (de
ordem espacial e educacional) para que essa aprendizagem seja critica e consciente, o que
acabam por transformar nossa vida citadina imobilizada por alternativas infernais.

Ao retomar a discussédo do urbano como forma de articular a (re)politizacdo do cotidiano,
leva-se em conta questdes atuais como a escala planetaria da urbanizacao, o Antropoceno
e a critica da colonialidade, numa tentativa de compreender o que poderia constituir uma
pedagogia que excede o espaco da cidade, mas também esta para além urbano ao se
estender ao cosmos.

Discussao sobre as (im)possibilidades da pratica da arquitetura e do urbanismo (formacéo e
atuacéo alheias ao cotidiano mas que pode se alimentar de outros campos do conhecimento).

Tentativa de, a partir de uma constelacéo
de casos e experiéncias, vislumbrar
contribuicdes a formulagéo da pedagogia
urbana estendida ao cosmos

Questdes a serem discutidas surgem
das narrativas das experiéncias de
projetos artisticos-culturais

Cap. 2 Cap.3 Cap. 4

Discussao: Autonomia, formas Discusséao: Dissenso e igualdade Discusséo: urbanizacéo

de associacao e aprendizagem de inteligéncias, aprendizagem planetaria e cosmopolitica,

coletiva. através da diferenca relacdes entre aprendizagem,

Caso Micrépolis: Autoradio Caso Microépolis: Urbe Urge experiencia e imaginario

Caso externo: Casa do Povo, SP Caso externo: CUP (EUA) Caso Micropolis: Refundacdes
Caso externo: tehéys Pataxoop

Cap. 5

Discusséo sobre a trajetéria da pesquisa: cidade, o urbano e o cosmos.

Levantamento de formas de aprendizagem cotidianas que surgiram dos casos como
também outras maneiras de compreender a educacao e o espaco. Dupla funcéo:
estes elementos nos ajudam na formulagéo de uma pedagogia urbana que se estende
ao cosmos como também desdobram uma reflexdo sobre o papel e a pratica dos
arquitetos urbanistas frente a essa pedagogia.

Anédlise do impasse do tempo presente e projecéo de alternativas futuras -
tecndpolis x cosmoépolis.

Producéo da autora, 2021.
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Mapa do capitulo 1 Producéo da autora, 2021.
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1 Parte do texto deste capitulo

foi produzido em em colaboracéo
com Felipe Carnevalli e Mateus Lira
no contexto do grupo de estudos
sobre pedagogia sécio-espacial
durante o ano de 2020.

2 No ano de 2016 o JA.CA

- Centro de Arte e Tecnologia -
langou uma convocatodria aberta
com o objetivo de selecionar
artistas e coletivos locais para
uma residéncia itinerante. Foram
selecionados 5 projetos que, a
partir da ocupacgéo do dispositivo
movel de uma Kombi, articularam,
cada um, um centro cultural de uma
regional periférica da cidade de
Belo Horizonte.
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Do corpo ao bairro:
vizinhancas e aliancas'

No dia 14 de julho de 2020, marcado pelas comemoracoes do Dia Mundial
do Rock, acordamos com uma inesperada notificacdo em nossa pagina de
Facebook. “Confira a programacio online de uma hora feita especialmente
para o Dia Mundial do Rock pela Autorddio Lindéia / Regina” - era a
chamada que aparecia em destaque, junto a um video do Youtube e uma

lista de 7 bandas locais.

Para nossa surpresa, 4 anos depois, a rddio comunitaria e coletiva que
ajudamos a criar em 2016 nos bairros Lindéia e Regina (localizados na
regional do Barreiro, periferia de Belo Horizonte) reaparece com uma timida
programacdo durante o periodo de confinamento dado pela pandemia de
Covid-19. O projeto artistico-cultural que acreditdvamos, com pesar, ter
acabado, ainda parecia continuar de forma auténoma, apesar das inimeras

dificuldades que toda proposta coletiva e horizontal costuma pressupor.

Os primeiros moradores dos bairros Lindéia e Regina, vindos do interior
de Minas Gerais, trouxeram consigo, além da disposicdo para erguer suas
casas em um local com pouca infraestrutura urbana, as tradigoes da viola
caipira e da cancdo sertaneja. A continua construcdo desses bairros se deu
pela articulagéo politica dos moradores, muitos vindos da classe operaria,
conformando um histérico marcante de atuacdo dos movimentos sociais
organizados ali. Atualmente, além da permanéncia de musicos sertanejos,
existe um numero consideravel de bandas de rock independente, que se
apresentam com frequéncia em bares e festivais locais, destacando a regido

pela diversidade de manifestacoes ligadas a musica.

Foi nesse contexto que surgiu o projeto Autorddio. Realizado a partir de
uma parceria do coletivo Micrépolis com o Centro Cultural Lindéia Regina
e moradores desses bairros, a Autorddio foi uma rddio comunitaria que

teve seu inicio a partir de um edital de residéncia artistica? que cedeu uma
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3 Uma antiga kombi amarela dos
Correios foi customizada para
abrigar diversos usos durante as
residéncias artisticas. Projeto do
arquiteto Wellington Cancado, a
Kombi ganhou um toldo retratil
que, ao ser fixado verticalmente,
se transforma em uma tela de
projecéo. Além disso, a fixacdo
de um deck no teto do carro
possibilitava que as pessoas, ao
subirem por uma escada anexa,
acessassem um espécie de mirante.

4 MORAES, 2017, p.82.
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Kombi amarela adaptada® como um dispositivo em busca de mobilizar,
através da arte, articulacGes locais. A ideia, que foi concebida com base na
vocagdo musical do bairro, era propor uma radio movel que se instalaria
na Kombi e se deslocaria pela regido durante algumas semanas, realizando

programacdes ao vivo nas ruas e nos equipamentos publicos dos bairros.

Desde o inicio, a ideia de criarmos uma radio ambulante nos pareceu bastante
arriscada, j que ndo tinhamos nenhum dominio sobre a técnica da produgao
de uma radio e nem um conhecimento aprofundado sobre os bairros, o
que criava certa dependéncia de adesdo dos moradores para que o projeto
de fato acontecesse. Entretanto, essa nos pareceu uma boa oportunidade
para desenvolvermos um ambiente coletivo de aprendizado mutuo, onde
nos, apesar de propositores, também estdvamos interessados em aprender.
Mas apesar de nossas boas intencdes, seria possivel dissolver a hierarquia
existente entre aqueles que propdem e aqueles que participam? Como
fugir de uma nocéo tradicional de mediacdo artistica que, como escreveu
o pesquisador Diogo de Moraes*, “se desobrigaria da funcio prioritaria de
incluir o outro no mundo da arte, estimulando, em lugar disso, debates e
usos (inclusive do mundo da arte e seus artefatos) vinculados as demandas

das pessoas e organizacoes envolvidas nos projetos”?

A partir de conversas prévias com a diretora do Centro Cultural Lindéia
Regina, percebemos que o potencial pedagégico da arte ja era explorado
pelas atividades culturais propostas, fossem elas uma aula de capoeira
ou um curso de informéatica. Como as questdes territoriais relacionadas a
vida em comunidade dos bairros nos interessava, nosso desejo era entio
trazer tal dimensdo para essa pedagogia experimentada através da cultura,
transbordando o espaco do centro cultural como lécus da arte, em direcdo a

rua, as pragas, e a outros espacos comuns dos bairros através da radio movel.

Quais pedagogias seriam entio possiveis quando a arte se aproxima do
cotidiano de um territorio? Seria vidvel fazer isso através de uma Kombi
que, por um curto periodo de tempo, se deslocaria pelo bairro em forma
de emissora de radio — a qual ndo tinhamos ideia de como tornar possivel?

Poderia essa radio possibilitar aliangas e aproximacdes entre nos (agentes
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externos), o centro cultural e a vizinhanca? Nossa condicio de “néo saber”
seria suficiente para criar um ambiente néo hierarquizado de aprendizado
mutuo de forma a educar para a autonomia? De maneira geral, seria
possivel dizer que, ao termos em mente um processo que se pressupunha
horizontal, que partisse das poténcia das dinAmicas cotidianas pré-existentes
da vizinhanca e que pautasse o historico de politizacio e engajamento dos
moradores, estariamos necessariamente nos aproximando de uma pedagogia

urbana? Em que medida?

Na tentativa de responder essas questdes e de apontar relacGes existentes e
possiveis entre cotidiano, vizinhanga, aprendizagem, autonomia e espaco,
esse capitulo vai se debrucar sobre dois projetos artisticos: a ja introduzida
Autorddio e, mais a frente, a Casa do Povo, centro cultural localizado no
bairro do Bom Retiro, em Sdo Paulo. Toma-se aqui o urbano lefebvriano
ndo como um dogma, mas como um balizador para calibrar nosso olhar
em direcdo a praticas cotidianas que, em maior ou menor grau, compdem
essa constelacdo de espacos diferenciais que ensaiam e projetam relacdes

menos alienadas, produtivistas e massificadas no espaco.

O capitulo inicia-se com uma contextualizacdo dos bairros Lindéia e Regina
(espacos em que a Autorddio atuou) de modo a tratar esse recorte territorial
a partir de um entrelacamento dos niveis: o espaco vivido e construido do
nivel M ¢ a materializacio do embate entre os agentes modeladores do
espaco do nivel mais geral G em contraponto com as narrativas cotidianas do
nivel P. Reconhecido o contexto, adentra-se mais especificamente no projeto
da Autorddio na tentativa de compreender como esse projeto cultural - a
partir uma abordagem que articulou as potencialidades do lugar onde ele
estd inserido com a dimensdo pedagdgica de um centro cultural — criou um
contexto de ensino-aprendizagem e gerou conhecimento sdcio-espacial.
Abre-se entdo um parénteses para a introducdo da Casa do Povo, centro
cultural que também articula, através da cultura, as questées latentes do
bairro em que ele se estabeleceu. Ao final, produz-se uma costura entre como
essas duas experiéncias, ao aproximarem arte e cotidiano, produzem aliancas

e estreitam os lagos entre vizinhos e bairros, criando comunidades em devir.
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Do corpo ao bairro, uma
analise atraves dos niveis

Quando Carmen chegou para morar no bairro Lindéia, em 1982, encontrou
um espaco que mais se parecia com uma fazenda do que com uma cidade.
De fato, o processo de urbaniza¢io daquela regido ainda era incipiente: ndo
tinha luz nem 4gua encanada. Como nao havia calcamento, quando chovia
muito as ruas alagavam e os 6nibus nio chegavam®. Lourdinha se lembra
da caminhada que fazia de sua casa até os correios para buscar noticias
da terra de sua mie, no sul de Minas: ela atravessava o trilho de trem e
passava ao lado de um coérrego onde, em época de cheia, era possivel nadar.
O unico transporte existente no bairro era o caminho de seu pai, que fazia
de tudo um pouco, desde romaria, mudanca, casamento e até mesmo levar

os doentes para o hospital. “Néo tinha bairro, era roca mesmo!”.

A regional do Barreiro é mais antiga do que a propria cidade de Belo
Horizonte. O desenvolvimento dessa regido ocorreu devido ao surgimento
de plantacdes criadas para abastecer a capital, ja que, irrigada por diversos
cursos d’agua que existem por ali, a terra era bastante fértil. A extensa
Fazenda do Barreiro, por volta do ano de 1880, foi dividida em duas: a
Fazenda do Barreiro, ao norte, e a Fazenda do Pido, ao sul. A partir da
década de 1950, com a criacdo da Cidade Industrial em Contagem, espaco
vizinho a Fazenda do Pido, a regido que era completamente rural passa a
se urbanizar’. A construcdo da estacdo de trem da Estrada de Ferro Central
do Brasil trouxe diversos trabalhadores que por ali comecaram a construir

casas com suas préprias maos®.

Quando Roberto construiu seu barracio em 1972, existiam apenas ocupacoes
esparsas no territorio. A porta de sua casa dava de frente para a entrada da
fazenda da Dona Lindéia, que deu origem ao nome do bairro. Além de sua
prépria casa, a partir de um mutirdo, ele ajudou a construir a igreja, que
passou a abrigar as missas que antes eram realizadas em terrenos vazios.
O vinculo criado entre os moradores pelos movimentos de mutirdo deu
origem a um grupo comunitario, que mais tarde veio a se formalizar como

associacdo dos moradores, registrada em 1978°. Uma das primeiras lutas
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da associacdo foi em relacdo ao pagamento do IPTU, quando a prefeitura
de Belo Horizonte resolveu brigar com as cidades vizinhas de Ibirité e
Contagem pelo recebimento dos impostos dos bairros Lindéia e Regina,
ambos originados da Fazenda do Pido. “Antes ninguém ligava para os nossos
bairros, mas houve um momento em que Belo Horizonte quis ‘assumir a
paternidade’, deixando de reconhecer o que ja havia sido pago para os outros
municipios e cobrando absurdos valores retroativos”. Nos descampados do
bairro, foram feitas plendrias com mais de trés mil pessoas para regularizar

a questdo do imposto™.

A regido de contato entre as cidades de Belo Horizonte, Ibirité e Contagem
cresceram com a implementacdo de fabricas, industrias e da sidertrgica
estrangeira Mannesmann'’. Esse crescimento, contudo, ndo significou um
aumento da infraestrutura e dos servicos disponiveis para aquele espago: o
descaso do poder publico em relagdo a implementacdo de luz, 4gua, meios
de transporte, centros de satide, cultura e lazer tornava a vida da populacédo

local bastante precaria.

Primeiro foi implantado um sistema de cisternas para resolver a urgéncia
do problema da dgua, depois veio a energia elétrica nas casas, seguida pelo
asfaltamento das ruas e as linhas de 6nibus. Com a minima infraestrutura
disponivel conquistada, a associacdo passou a lutar por equipamentos de
uso publico. O centro de saude, a creche, a quadra poliesportiva, as escolas e
o centro cultural foram conquistas dessa organizacdo. “Conforme o nimero
de pessoas do bairro que compareciam crescia, tinhamos mais delegados
para votar no processo do orcamento participativo”. Roberto ainda se
lembra que “para conseguir a implementacdo do Centro Cultural, rodamos
0 bairro com um megafone e enchemos dois 6nibus para conseguirmos os
delegados necessarios”. A conquista do espaco cultural foi recebida com
festa: foi realizado um grande churrasco ao som da viola caipira, tradi¢do

cultivada pelos musicos locais*2.

A industrializacdo, seguida pelo processo de urbanizacio, modificou as
relacGes que os primeiros moradores tinham com aquele espaco. A estacio

de trem foi substituida pela estacdo de 6nibus do Barreiro, € 0 nimero de
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linhas que ddo acesso aquela regido aumentou, assim como a oferta de
comércios e servigos. A chegada do asfalto tapou a maioria das bicas e
corregos que passavam por ali, fazendo com que a 4gua que brota do chao,
antes aproveitada para consumo e lavagem de roupas, hoje seja usada para
lavar carros. A associacdo dos moradores, por sua vez, enfrenta outros tipos
de problema como a criminalidade, a falta de espacos verdes e o desinteresse
da geracdo mais jovem em relacdo a continuidade do engajamento na luta
por melhorias dos bairros. A tentativa de criar uma area verde préxima ao
bairro Tirol foi mal recebida: “enquanto uns acham que esta se perdendo
a oportunidade de vender o terreno, outros acreditam que a criacio de
uma area verde em um espacgo urbano vai valorizar a regido e encarecer

os aluguéis dali”*.

Por mais que o bairro Regina ndo conte com nenhuma praga em seu territério,
muitos moradores cultivam pequenas areas verdes em seus quintais. “Nao
sei se € porque eu morava na roga e a gente mexia muito com terra, mas eu
sinto como se eu tivesse um instinto, de ficar sempre mexendo, plantando
e cuidando”, relata Solange'*. Com as grandes transformacdes no substrato
material dos bairros a partir do processo de urbanizagao extensiva, algumas
novas expressoes culturais surgem (como € o caso das numerosas bandas de
rock locais), enquanto alguns costumes e tradi¢des ainda perduram, como a
musica sertaneja e a pratica de plantio. Os vinculos desses moradores com
o territorio se fazem presentes tanto em relacdo ao espaco, emprestando
seu nome para pracas e ruas como também nas relacdes sociais, que faz
com que boa parte da vizinhanca se conheca. “Costumo dizer que vizinho

¢ melhor do que parente. Pelo menos os meus sdo”, conta Carmelita®.

Ao analisar a produgio do espago urbano a partir da escala e da especificidade
dos bairros Lindéia e Regina, podemos dizer que a industrializacdo promovida
pelo Estado é, aqui, indutora da urbanizacdo. Influenciados pelo processo de
industrializacdo, principalmente a partir da cidade vizinha de Contagem, a
producdo do espaco “incorpora a troca os espacos antes desocupados e que
se encontram nas franjas da cidade” e, assim, “generaliza a producdo e o
consumo de mercadorias para toda a sociedade”¢. Mesmo sem prover em um

primeiro momento a infraestrutura necessaria para a vida cotidiana nesses
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espagos periféricos, o Estado criou mecanismos de controle e dominagédo

como, por exemplo, a cobranca do IPTU.

Mas é em meio a racionalidade industrial, onde o valor de troca impera
sobre o valor de uso, que surgem “momentos que resistem a ordem e a
racionalidade impostas pela l6gica do capital, informando-nos de que existe,
na realidade, um momento de negacdo ao estabelecido”'’. Retomando os
niveis propostos por Lefebvre para o entendimento do fendmeno urbano,
é possivel dizer que, ao passo que nosso cotidiano é condicionado de
cima para baixo pelo nivel G, existem experiéncias e praticas espaciais
cotidianas criticas (nivel P) que fogem a essa légica imposta e produzem
contra-projecoes em G, tornando o nivel M, do espaco urbano, um campo
de batalha. A partir de uma relagéo dialética entre o real e o possivel, o
urbano transparece como poténcia através das expressoes cotidianas, como
as aliancas criadas entre os moradores por meio da luta no espaco e de uma
cultura que valoriza as relacdes de cuidado entre vizinhos, além do plantio

nos quintais e da identidade cultural vinculada a musica.

Ao contemplar o “possivel e ndo o real em si, petrificado”8, o urbano se
mostra um ponto de partida potente para que possamos interpretar essa
conjuntura passada e presente e, entdo, ensaiarmos possibilidades para os
atuais desafios do capitalismo neoliberal. Na atual conjuntura, a “condicio
do processo de reproducdo se faz pela ampla alianca entre fragdes do capital
(industrial e financeiro) e o Estado”'’, de modo a aprofundar os processos
de homogeneizacdo e fragmentacio dos espacos, incentivando atitudes

individuais e privadas e minando acGes coletivas e publicas.

Aprendizagem coletiva

Foi nesse contexto que a ideia de uma radio comunitéria itinerante se inseriu
e foi construida®. Antes que a kombi que sediaria a Autorddio fosse as ruas,
foi necessdrio um momento de preparacdo e planejamento, incluindo o
roteiro da radio e a gravacdo prévia de parte da programacdo. Além disso,

esta fase preliminar funcionaria como um momento de aproximacdo com
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moradores do bairro e potenciais parceiros do projeto. Esse engajamento
com a comunidade local era uma questdo crucial para a radio, uma vez que
pretendiamos abordar aproximagdes entre espaco e cultura a partir de um
processo coletivo. No entanto, a ideia de discutir o territério a partir de uma
radio itinerante aparentemente ndo envolvia nenhuma questao latente ou
urgente da vizinhanca. Por isso, em um momento inicial, pensdvamos haver
o risco de uma falta de interesse por parte dos potenciais participantes, ja
que a radio ndo seria uma solu¢do imediata para qualquer problema que
estivesse afetando o cotidiano daquelas pessoas. Sem a participacdo dos
moradores o projeto ndo teria sentido, portanto apostamos em um processo
de ampla comunicagdo e divulgacdo. Com o suporte do centro cultural,
afixamos cartazes em lugares estratégicos, circulamos pelos bairros com a
Kombi enquanto um auto-falante reproduzia uma vinheta de convite para

participacdo, e divulgamos o projeto em diferentes midias sociais.

Apos essa chamada aberta, cerca de dez moradores de diferentes idades
compareceram a uma reunido inicial, na qual apresentamos a ideia de
montar uma radio local usando como plataforma a Kombi amarela equipada.
Os futuros membros da Autorddio pareciam estar ali ndo necessariamente
por um forte interesse em um engajamento politico ou em participar de
transformacdes concretas do seu entorno imediato, no entanto, parecia
haver um interesse pela musica ou a curiosidade de produzir uma radio.
Com este grupo inicial — que contava com uma produtora musical local, um
técnico de som, um locutor, um publicitario, um jovem com experiéncia
prévia de uma radio caseira propria, uma professora e alguns musicos —
fizemos alguns encontros preparatérios no espaco do centro cultural, nos

quais a ideia da radio foi tomando forma.

Em um primeiro momento, estava presente de forma sutil uma divisdo entre
nos — aqueles que chegaram de fora para propor algo - e eles — os moradores
dos bairros. Mas, embora a ideia de constru¢do de uma radio a partir da
infraestrutura mével da kombi tivesse sido concebida previamente, havia
abertura suficiente para pensarmos juntos como ela funcionaria, quem

participaria e quando a radio poderia de fato acontecer.
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Surpreendentemente, uma questio que a principio poderia ser entendida
como uma fragilidade se revelou como um potencial para dissolver as
fronteiras entre proponentes e participantes: a maioria de nos, os proponentes,
tinhamos pouca ou nenhuma familiaridade com ferramentas de audio e
métodos para produzir uma radio. Por outro lado, alguns deles, os moradores,

jé tinham algumas experiéncias prévias no campo.

Dessa maneira, o projeto foi tomando forma a partir de um grupo heterogéneo,
no qual multiplos conhecimentos e experiéncias prévias entraram em
contato, gerando um ambiente de aprendizagem marcado pela diversidade.
Sendo assim, a fronteira entre aqueles que ensinam e aqueles que aprendem
foi sendo gradualmente dissolvida, & medida que todos ali se tornavam
produtores da radio. A partir do objetivo inicial de construir uma radio
coletivamente, um processo ndo intencional de aprendizado mutuo foi
catalisado: sem a pretensdo de que seria possivel apagar completamente
as assimetrias entre nos e eles, aos poucos fomos diluindo hierarquias, nos
aproximando e entendendo que éramos todos parte de um projeto e de um

desafio comum.

O desafio/projeto de fazer uma kombi circular por um bairro com uma
programacio atraente foi se conformado como forca motriz, que impulsionava
o processo de aprendizagem coletiva durante as reunides semanais que
aconteciam a noite. O que constard na programacio da radio? Quais
conteudos serdo pré-gravados e quais serdo ao vivo? Quais tematicas
serdo abordadas em cada dia? Como operacionalizar a complexidade de
aparelhos de 4udio? Como viabilizar que a kombi estacione naruae facaa
transmissdo? Como divulgar a rddio para o bairro, atraindo espectadores e
mais participantes? Que parcerias serdo necessarias para concretizar nossas
ideias? Em consonancia com a nog¢do de construcionismo cunhada pelo
educador Seymour Papert*, o processo desencadeado a partir da abordagem
dessas perguntas engendrou um ambiente de aprendizagem, no qual o
aprendizado ganhava um sentido prético que partia do concreto. Dessa
maneira, se conformou um aprender-fazendo, que partia de um projeto
envolvendo o contexto local e a criacdo de parcerias como atividade social

crucial. Além disso, havia ali uma paixdo, um interesse pela causa e, ao
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mesmo tempo, a possibilidade de experimentar e correr riscos, como se

estivéssemos pensando e brincando.

A medida que o projeto foi tomando forma, as praticas eram pensadas,
enunciadas e discutidas de uma forma dindmica. Contra a tradicional
visdo que entende os processos de aprendizagem centrados no individuo
e na internalizacdo do conhecimento, Lave e Wenger?, propdem uma
énfase no cardter socialmente negociado da aprendizagem cotidiana.
Considerando que o aprender passa pela atividade no e com o mundo,
essa abordagem permite um entendimento do processo de aprendizagem
a partir de mudancas, improvisos, invencdes e negociagées em que o
grupo, mais do que cada pessoa separadamente, pode ser entendido como
fonte de conhecimento. Além disso, pensar a participacdo como sendo
“sempre baseada na negociacdo situada e na renegociacdo do significado
no mundo”?* significa que, para além de possibilitar que, individualmente,
novas habilidades fossem adquiridas, aprimorava-se a capacidade de se

negociar coletivamente a partir das experiéncias vividas naquele contexto.

Durante as reunides, a partir de interesses coletivos e do conhecimento do
territério dos moradores, criamos uma planilha detalhada com os programas
de radio a serem desenvolvidos; uma lista dos moradores chave a serem
contatados e dos espacos publicos a serem ocupados; e um levantamento dos
equipamentos necessarios. Apds os encontros de programacao, passamos
para a fase de producdo em que desenhamos uma identidade visual para a
Autorddio, fabricamos um letreiro luminoso, criamos uma camisa para os
participantes, gravamos as vinhetas para os programas e fomos atras dos

moradores antigos para colecionar historias de luta do bairro.

Hesitacdo como pedagogia

Apo6s um primeiro momento, em que a kombi circulou pela vizinhanca do
centro cultural convidando os moradores para participar da programacao
da radio, havia chegado a hora de colocar no ar tudo aquilo que havia sido

pensado, programado e produzido nas reunides. Nos dois primeiros dias
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de atuacdo, a Autorddio se aproveitou de eventos que ja eram realizados
no centro cultural, como a Noite do Sertdo e o Rock da Regina. Enquanto a
Noite do Sertao lotava o espaco com grupos locais de viola caipira, o evento
do Rock da Regina selecionava por voto popular online cinco bandas de
rock da vizinhanca para performarem no patio do centro cultural. Inserida
nesses eventos, a radio foi se familiarizando com o publico, realizando
entrevistas com os musicos, conversando com a audiéncia e convocando

a todos para as préoximas atividades.

Nos dias posteriores, a kombi da Autorddio expandiu a programacao cultural
para as ruas da vizinhanca. O primeiro desses experimentos de abertura
do centro cultural aconteceu na feira do Durval de Barros. Todo domingo,
a partir das 7:30 da manha, as barracas da feira comecam a ser montadas
no Durval de Barros, bairro estrategicamente localizado entre as cidades de
Belo Horizonte, Ibirité¢ e Contagem. Além das frutas, verduras, artesanato
e plantas, a kombi seria um atrativo a mais para a diversidade de pessoas
que por ali transitavam. Chegamos cedo e estacionamos em uma das

extremidades da feira, de modo a ndo atrapalhar a circulacio dos feirantes.

Ao estacionarmos a kombi no espaco publico, estdvamos prontos para dar
inicio a programacao elaborada coletivamente a partir da disponibilidade
e vontade da equipe: iniciariamos com um quadro que narrava historias
dos antigos moradores do bairro, passariamos para o hordscopo do dia, em
seguida entraria a banda de pagode Nossa Vibe, e terminariamos com uma
receita de petiscos preparada ao vivo pela moradora Céssia, feita a partir

de alimentos comprados na propria feira.

Apesar da programacdo ter sido organizada previamente, rapidamente o
grupo amador de locutores, produtores e técnicos foi se deparando com
varios imprevistos e questionamentos durante a realiza¢do do projeto da
radio maével. As questdes iam desde dificuldades técnicas e praticas de
como conseguir energia elétrica para ligar os equipamentos, até questdes
mais abrangentes e profundas no sentido de como conseguiriamos cativar
e engajar os espectadores que, afinal, ndo passavam de meros transeuntes.

Percebemos que as camisas amarelas que uniformizavam o “time” da
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Autoradio, a0 mesmo tempo que colocavam do mesmo lado nos (os agentes
externos) e eles (os moradores participantes), redefiniam os limites entre
um novo “nés” (o time da Autorddio) e um novo “eles” (os moradores
espectadores). Seria possivel entdo a presenca da kombi nos eventos locais
gerar uma aprendizagem sobre o proprio espaco a partir de atividades

culturais? Se sim, como? E para quem?

O segundo experimento, que também procurava tecer redes entre a
vizinhanga e o centro cultural através da kombi, se deu a partir da articulacio
de dois jogos de futebol entre as escolas dos bairros. As equipes feminina
e masculina das alunas e dos alunos das escolas estaduais Jodo Paulo I e
Divina Providéncia se enfrentaram em disputas narradas pelo animado
locutor da Autorddio. Enquanto as questdes praticas para a realizagdo
da radio eram resolvidas a partir de uma articulagéo coletiva, horizontal
e baseada no improviso, quebravamos a cabeca com questdes de ordem
menos imediata. Nos perguntdvamos como criar formas de engajamento e
articulacdo mais duradouras entre os atores, as redes formadas e os espagos
cotidianos para além dos eventos que estavamos viabilizando. Além disso,
apesar de uma programacdo diversa e vibrante, a rddio parecia carecer
de momentos explicitos de discussdo de problematicas relacionadas aos
bairros — que até entdo s6 haviam aparecido nas gravagdes das narrativas

dos antigos moradores.

No terceiro e ultimo experimento, a equipada kombi amarela estacionou
em uma vaga proxima a um largo formado pelo encontro da rua das
Pettinias com a rua Coronel Durval de Barros, cruzamento movimentado
pela forte presenca do comércio local. A mesa e os equipamentos de som
foram posicionados no passeio logo em frente a kombi, enquanto a placa
luminosa com os dizeres “Autorddio” e as caixas de som eram conectadas
a energia disponibilizada pela sorveteria em frente. Os microfones, o tapete
de grama sintética e a mangueira de led foram dispostos conformando um

palco para as apresentacdes da noite.

A medida que as atracoes performavam, mais e mais pessoas que passavam
por ali se deparavam com aquela estranha movimentacdo em torno de

um elemento amarelo no espago publico. Fosse pelo interesse na musica
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sertaneja, nos habilidosos passos dos B-boys, pela dan¢a do ventre ou
simplesmente pela curiosidade em relacdo a inusitada ocupacido de um
espaco de calcada que ndo chegava nem a ser considerado uma praca,

muitas pessoas interrompiam seu trajeto usual e por ali ficavam.

Naquela noite de terca-feira, o mesmo espaco residual que grande parte
do tempo era utilizado como simples passagem por pessoas apressadas a
caminho de casa estava sendo bastante ocupado. As pessoas pareciam nio
se importar em perder tempo ali, apesar do impaciente ritmo da cidade,
que nos impde prazos cada vez mais apressados. E diante de um imaginario
normativo de cidade, que nos impde regras tacitas de comportamento
sobre os corpos nos espacos (principalmente os publicos), que pequenos
acontecimentos podem precipitar brechas que deslocam os corpos e nos
fazem, mesmo que por alguns momentos, pensar de outro modo. E se as
ruas fossem mais iluminadas e povoadas a noite? E se esse espaco fosse, de
fato, uma praca com palco para pequenos shows, equipamentos de ginastica,
horta comunitaria ou o que mais a vizinhanca desejasse? E se houvesse
uma programacdo cultural gratuita ndo s6 nessa, como nas outras pracas
dos bairros? Esses foram alguns dos questionamentos que surgiram em

comentérios dos moradores da regido ao longo da programacdo da radio.

Apesar de algumas pessoas nio terem se importado com aquela movimentacio,
alguns corpos passantes foram arrancados de seus caminhos costumeiros
por aquilo que Glaucia Carneiro* chamou de “pedagogia da hesitacao™.
A pedagogia da hesitacdo acontece no momento em que 0 COrpo, ao
suspender sua trajetoria, “se desfaz de suas certezas, pressupostos, dogmas,
imagens-clichés” e assim, se deixar afetar “pelo ainda nio pensado”*.
E um acontecimento que, por meio de encontros inesperados (na cidade),
educa sem ensinar, acionando aprenderes. Esses aprenderes, por sua vez,
ndo visam concretizar nenhuma verdade ou certeza para os corpos que sao
afetados, mas carregam uma “funcio-educadora de instigar, de movimentar
o pensamento, indicar possibilidades, ensaiar outras formas de existir”

ou, no caso da Autorddio, outras formas de se ocupar o espago publico.

Seria inocente acreditar que o simples fato de algumas pessoas terem se

permitido compartilhar essa experiéncia pressuporia uma modificagdo
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radical em valores e crencas ja enraizadas. Mas, ¢ a partir das brechas que
sdo possibilitadas pelos momentos de hesitagdo que novos imaginarios
podem emergir, mesmo que timidamente e de forma efémera. Para Gilles
Deleuze, o aprender ¢ uma questio de abertura em relagdo aos encontros
com aquilo que nos faz pensar. Isso porque para o filésofo, mais importante

que o proprio pensamento, ¢ aquilo que nos da a pensar®.

A ocupacio do espaco publico pela kombi, ao carregar essa dimensdo estética
incomoda, que nos d4 a pensar e questionar o que € permitido ou ndo na
cidade, traz consigo uma dimensao politica nos termos de Ranciere. Segundo
0 autor, a politica néo seria “a maneira como os individuos e grupos em
geral combinam seus interesses e seus sentimentos” mas sim “um modo de
ser da comunidade que se opde a outro modo de ser, um recorte do mundo

sensivel que se opde a outro recorte do mundo sensivel®.

Ao contrério do que esperdvamos, a dimensdo politica desse projeto ndo se
deu como haviamos imaginado nas reunides iniciais sobre a programacao
da radio. Acreditdvamos que, pelo histérico de autoconstrugdo das casas
e de lutas populares por demanda de infraestrutura para o bairro, haveria
abertura para a criacio de debates da vizinhanca com o poder puiblico e com
a associacdo de moradores, 0 que nio aconteceu. Apesar de termos acessado
a associacdo e realizado diversas entrevistas, a rddio ndo funcionou como
um veiculo de amplificacdo das atuais demandas por politicas publicas
dos bairros. Mas, seria a politica publica, ou seja, aquela vinculada ao
Estado e as instituicdes a inica maneira de se organizar, discutir e agir

sobre aqueles espacos?

Ao redefinir o conceito de politica, Ranciere, concomitantemente, propde
outro sentido para a palavra “policia”, que tem seu conceito ampliado
para o “conjunto de processos pelos quais se operam a agregacdo e o
consentimento das coletividades, a organizacdo dos poderes e da gestdo
das populacdes, a distribuicdo dos lugares e das func¢des e os sistemas de
legitimacdo dessa distribuicdo”. Ora, se a policia atua segundo uma ordem
prescritiva, determinando o que é permitido e o que no é, a politica opera

entdo como aquilo que vai perturbar essa ordem.
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Contra uma logica policialesca de cidade, que prescreve tudo aquilo que é
permitido ou proibido de acontecer em um espaco publico, uma politica
estética, para Ranciére, se configura no momento em que, ao introduzir
novos sujeitos e objetos, aquilo que ndo era visto é tornado visivel através
dessa intromissdo. Colocando em outras palavras, a politica vai perturbar a
visdo da realidade urbana constituida como sendo a tinica possivel, colocando
em conflito a constituicdo daquilo que foi definido como 0 comum de uma

comunidade - chamado por Ranciére de partilha do sensivel.

Podemos dizer, entdo, que as pedagogias especificas que a arte opera
sdo uma forma de nos fazer pensar e imaginar possibilidades outras de
vivenciarmos nossos espacos cotidianos. A partir dessa reflexdo, surge uma
outra e mais abrangente questdo: em que medida essas pedagogias podem
ser chamadas de urbanas, no sentido de agenciarem uma transformacéo
politica do cotidiano a partir de um processo continuo e auténomo de

aprendizagem coletiva?

Autonomia como processo

Algo que sempre nos preocupou foi a impossibilidade da permanéncia da
kombi no centro cultural apos o periodo de execucio do projeto, apesar
do interesse crescente da equipe na continuidade da radio. Nao sabiamos
quais seriam as implicac¢des do funcionamento da radio sem seu dispositivo
movel, muito menos se o processo de aprendizagem coletiva de construgao
da radio teria gerado autonomia suficiente para que o projeto continuasse

sem a kombi e sem a presenca dos agentes externos.

Assim que o projeto foi finalizado, a equipe do centro cultural manifestou o
interesse em sediar a radio, ja que a maioria dos equipamentos que utilizamos,
adquirimos ou construimos poderiam ser guardados ali. Tivemos a ideia,
entdo, de usar a sobra dos recursos do projeto para promover um curso de
formacdo de radialistas para a equipe da Autorddio, onde eles poderiam
compartilhar suas dificuldades, adquirir conhecimentos técnicos mais
aprofundados e formular junto com os profissionais convidados novos

quadros de acordo com interesses comuns.
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De fato, pudemos observar que o projeto perdeu forca no momento em
que a kombi ndo estava mais ali para ocupar o espaco publico. Como a
radio funcionava por meio de auto-falantes, sem a kombi, o transporte dos
equipamentos se tornava bastante trabalhoso. Mesmo que o deslocamento
pudesse ser feito com qualquer outro carro, a locomocdo da equipada
kombi amarela pelas ruas do bairro e sua presenca nos espacos publicos
constituia um elemento importante, funcionando através de eventos. Apesar
de efémeros, esses eventos abrigavam uma poténcia no sentido de tocarem
em questdes socio-espaciais através do tensionamento do imagindario de
quem se deparava com a kombi pelo bairro. Enquanto a aprendizagem
gerada por essa pedagogia da hesitacao tornava-se mais dificil de acontecer,
a aprendizagem gerada pelo processo de construcdo coletiva da radio,
complementada pelo curso formativo, possibilitou uma certa autonomia
dos participantes locais que, entre altos e baixos, deram continuidade ao

projeto ao longo dos anos.

Entendemos aqui autonomia como a capacidade de dar-se, a si mesmo, suas
proprias leis. Colocando em outras palavras, é a capacidade das pessoas
pensarem e se guiarem por principios que concordem com a prépria razdo,
e ndo a partir de premissas elaboradas de forma hierarquica ou por forcas
externas®. Como bem pontua Paulo Freire, a autonomia ndo é um ponto

de chegada, mas sim um processo.

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a
ser. Nao ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo
e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.*°

Nesse sentido, dizer que a atuagdo dos agentes externos, a partir da
proposta do curso de formagao e capacitacdo dos participantes em radio,
desencadeou um processo autdnomo seria uma conclusdo precipitada — até
porque o curso se deu em um modelo convencional onde as posi¢coes entre
quem ensina e quem aprende estavam muito bem delineadas. Entretanto,
entender a autonomia como processo significa compreender os varios

fatores — materiais, historicos, institucionais e educacionais — que confluem
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para que ela ganhe forca. A partir desse entendimento, podemos dizer
que ndo ¢ uma simples coincidéncia o fato de os moradores dos bairros
terem se engajado logo de cara com uma proposta de projeto que tinha a
ver com seus proprios interesses e o historico de luta por infra-estrutura
herdado de geragdes passadas para a consolidagdo dos bairros Lindéia e
Regina. A autonomia ndo ¢ algo que pode ser ensinado, mas aprendido e

desenvolvido na pratica.

O processo de autonomia e de autogestdo enunciados acima contrastam
com o atual modelo de democracia representativa que predomina como
modelo politico-organizacional. Segundo Souza* a democracia representativa
“equivale, na prética a uma tutela das elites governantes sobre os governados”
ja que os governantes sdo “escolhidos por um processo filtrado pela
assimetria de poder derivada da concentracdo de riqueza e da muito desigual
influéncia sobre os meios de comunicacdo em massa”. Ainda segundo o
autor, esse modelo democratico funciona como uma “democracia quase-
direta da classe dominante” ja que ela tem acesso privilegiado nos processos
decisorios enquanto, para as classes mais baixas, ela opera como uma
“quase-ditadura”, devido ao “desrespeito constante de seus direitos civis e

politicos” por parte dos governantes.*

Existe, nesse sentido, uma grande diferenca entre aprender a colocar suas
proprias questdes e se submeter as questdes procedentes de outra parte,
principalmente se estamos falando de coletividades subalternizadas como
aquelas provenientes de bairros periféricos. Segundo Stengers®, aprender
a pensar, “no sentido que importa politicamente, ou seja, no sentido
coletivo, uns com os outros, uns pelos outros, em torno de uma situagao
que se tornou ‘causa comum’” nfo passa por “um conteudo a ser adquirido,
definido por uma elite contra um rebanho submisso”, mas pela formulagdo
de respostas locais, “no sentido em que local nfo significa ‘pequeno’, mas

se opoe a ‘geral’ ou ‘consensual’”.

Ao pensar a autogestdo como uma potencial alternativa a representacao,
podemos destacar trés momentos que atravessam o projeto da Autorddio

e que possibilitam vislumbrar (micro)experiéncias de auto-organizacio
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que, ao se concretizarem, educam para a autonomia. O primeiro momento
relaciona-se com o historico do local e parte da necessidade socio-espacial
imediata; o segundo tem a ver com o envolvimento dos moradores em uma
rddio comunitaria a partir de interesses proprios e engajamento coletivo; e,
por fim, o terceiro conecta-se com a independéncia e continuidade do projeto
da radio apos a saida da kombi e dos agentes externos. Seja por necessidade
ou por interesse, experiéncias de auto-organizacdo dao origem a diversos
processos de aprendizagem que, em maior ou menor grau, nos ensinam a

colocar nossas proprias questdes, sejam elas sociais, espaciais ou culturais.

A experiéncia da Casa do Povo

Quem anda pelas ruas do bairro do Bom Retiro, na cidade de So Paulo,
com sorte, consegue ouvir pessoas conversando em trés ou quatro linguas
diferentes: portugués, castelhano, guarani e yiddish. De fato, a presenca
massiva de placas de servicos, restaurantes e comércios marca um espaco
coabitado por brasileiros, bolivianos, coreanos, entre outras nacionalidades.
Estruturado pela industria téxtil, o Bom Retiro, por sua localizagdo central,
carrega diversas contradicdes e tensoes: grande populacdo em situacio de
rua, usudrios de crack, trabalhadoras do sexo, imigrantes ilegais, corticos,
mas também apartamentos de classe média e classe média alta que chegam

até 300mz234.

Fundada em 1946 por uma comunidade judaica que morava na vizinhanca,
a Casa do Povo foi inaugurada em 1953, na rua Trés Rios. Desde o inicio, a
historia do centro cultural esteve engajada politicamente: o espaco nasceu
relacionado 2 memdria dos judeus que morreram na Segunda Guerra
Mundial, mas também como um lugar que pudesse reunir associacdes
diversas que lutavam contra o facismo*. A arquitetura do espaco, composta
internamente por amplos saldes e externamente pela presenca de janelas de
vidro e um arco de concreto, remete a um edificio-monumento. No entanto,
por ser um espaco habitado, um “lugar onde lembrar ¢ agir”, seus ocupantes

o definem como um “monumento vivo?.
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Intimamente ligada a histdria dos judeus do campo progressista, que
carregavam uma visdo aberta do que significava a identidade judaica, a
historia do edificio também carrega uma relacio estreita com o territério
de Sao Paulo, cidade que os fundadores haviam escolhido para se instalar
e viver suas vidas. O entendimento da identidade judaica que perpassa a
Casa do Povo, segundo o atual curador Benjamin Seroussi *7, ndo passa por
um fechamento mas sim por uma abertura. “O judeu, ao longo do século
XX foi sempre o extrangeiro, o imigrante, ‘o outro’. E, nesse sentido, um
centro de cultura judaica deve ser aberto a alteridade radical, deve acolher
outras comunidades. Mais do que isso, deve criar comunidades em devir”. E
a partir desse pensamento que o espaco tenta dialogar com o bairro e com a
cidade de Sdo Paulo. Mas, como criar e consolidar entdo uma comunidade
heterogénea nesse centro cultural a partir dessas abrangentes premissas e

desse complexo territorio?

Um primeiro passo, segundo Seroussi, seria entender a identidade néo
como algo “puro” mas como uma constitui¢do hibrida: “sou judeu mas
também sou francés descendente de pais da Africa do Norte”. Além disso, o
entendimento do bairro ndo pode se dar apenas a partir de questdes abstratas,
como por exemplo “em um grafico de pizza, em que cada fatia representa
uma nacionalidade presente na vizinhanca”. Ao contrario, a compreensio
“deve ser mais fluida, em que os encontros (e nao os recortes) entre pessoas

diferentes, idades diferentes, corpos diferentes é o que interessa”*.

Na prética, a Casa do Povo lida com muitos processos que atravessam o
bairro e a cidade, entendendo essas questées como um potencial, como
tensGes a serem trabalhadas. Nesse sentido, o publico, essa comunidade
em devir, ¢ uma construcdo, um resultado dessas relagdes possiveis, e ndo
um a priori. A0 mesmo tempo que 0 espaco promove uma programacao
vinculada aos grupos que acolhe, existe a abertura para que novos coletivos
e manifestacdes ocupem o centro cultural. Cada grupo acolhido possui
uma certa autonomia, (cada qual tem a chave da casa e pode usi-la como
lhe convier), a partir de um conjunto de regras “propositalmente frouxas”
que sdo acordadas coletivamente. Essa abertura possibilita o que o curador

chama de convivéncias improvaveis. As convivéncias improvaveis acontecem
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quando, por exemplo, “o coletivo de mulheres trans em situacio de rua que
participa de um grupo de performance, ao descerem para a cozinha para
fazerem um café, encontrem com o grupo do Coral Tradi¢do, um grupo de

idosos que canta em yiddish”*.

E a partir desses encontros com a diferenca que podem nascer outros
agenciamentos, podem ser criadas novas aliancgas e podem ser inventados
os devires. O devir ndo é, nesse sentido, uma perspectiva futura, mas
acontecimentos no tempo presente que podem, a partir das relacées (muitas
vezes improvéveis), construir algo novo. E claro que, nesse processo de
se inventar comunidades em devir, existe um certo risco a ser levado em
conta: todas as relagdes, sejam elas entre comunidades similares ou nio,
estdo sujeitas aos conflitos, o que requer, nas palavras de Isabelle Stengers,

a “arte de ter cuidado™.

Ao obrigar a pensar aqueles que reune, a arte de ter cuidado, remonta ao
que os gregos chamavam de pharmakon: conforme sua dosagem e uso, uma
mesma substincia pode ser tanto veneno quanto remédio. Nesse sentido,
ao invés de recusar o pharmakon - ou a possibilidade da criagdo de novas
comunidades - devido & sua ambiguidade, deve-se trabalhar a questdo do

cuidado, aprender sobre as dosagens e sobre seu processo de fabricagao*.

Pensar a cultura em sentido amplo, aliada a arte de ter cuidado, nos
propicia, através de experiéncias concretas, imaginar outras relacoes, assim
como possibilita inventar novas comunidades, atravessadas pelas questdes

identitarias, do bairro e da cidade.

Sobre vizinhancas e comunidades

Diferentemente de uma politica publica, projetos artisticos e culturais ndo
funcionam a partir de uma logica de solucio de problemas. Muitas vezes
avessa a uma racionalidade produtivista, “a arte inscreve na cultura modos
de olhar o mundo, discursos que trabalham na infinita tarefa de indagacao,

traducdo e imaginacio do espaco”. E claro que, ao se institucionalizar
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(quando capturada pelos grandes circuitos comerciais de galerias e museus),
a arte corre o risco de perder sua dimensao critica e politica. Mas, quando
operada a partir da micro-escala do cotidiano, envolvendo principalmente a
articulacdo de uma vizinhanga, pode ser um terreno fértil para a emergéncia

de processos pedagogicos ligados ao territério.

Nesse sentido, é possivel falar de uma poténcia pedagdgica que reside nos
vinculos criados e intensificados entre vizinhanga e bairro a partir de centros
culturais que entendem a cultura como a propria vida cotidiana local e, como
apontado por Seroussi, criam comunidades em devir. Existe, entdo, um duplo
movimento: aquele em que questdes, particularidades, tensdes e poténcias
do bairro invadem o espaco e a programacdo dos centros culturais — como
quando mulheres trans montam um grupo de performance na Casa do Povo
- e aquele em que as atividades desses espacos transbordam para o territorio

- como quando a Autoradio ocupou os espacos publicos da vizinhanca.

A aproximacio entre arte e cotidiano, grande parte das vezes, possibilita
que ambas as instincias saiam minimamente transformadas: a arte ‘desce
do pedestal’ e se torna mais acessivel, enquanto o cotidiano, a principio
banal e anestesiado, ¢, mesmo que momentaneamente, desestabilizado.
Focalizando a sociedade urbana, em que o cotidiano é o ponto de partida
para a transformacao, € possivel destacar, no casos dos projetos artistico-
culturais narrados, duas poténcias pedagdgicas emergentes: a aprendizagem
através do encontro do corpo com o diferente e com a diferenca; e também a
aprendizagem coletiva através de processos de auto-organizacao. Em ambos
0s processos, a aprendizagem ocorreu a partir da interacdo entre pessoas,
atividades e espacos cotidianos, prescindindo de situacdes estruturadas e

intencionais de ensino.

Grande parte das vezes, a aprendizagem através do corpo ¢ ativada pela
pedagogia da hesitacdo*® em que experiéncias inesperadas podem gerar
convivéncias improvaveis e despertar imaginarios impensados. Em situacdes
tidas como “normais” na cidade, pessoas trans em situagdo de rua, judeus
idosos, artistas e alunos secundaristas raramente ocupam o mesmo salao.

Ao mesmo tempo, inabitados e inabitaveis, espagos publicos como pequenas
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pracas de bairro raramente sdo palcos de apresentacdo de artistas locais.
E a partir das brechas criadas pela hesitacio que o impensado passa a se
tornar uma possibilidade factivel: a convivéncia com as diferencas se torna

recorrente, enquanto as pracas viram local de festa e encontro.

Entretanto, até que ponto as relacdes criadas a partir das atividades e dos
eventos realizados conseguem reverberar para além do momento em que
eles se ddo? Para além das relacdes entre sociedade e espaco, a dimensédo
temporal ndo pode ser negligenciada: o engajamento das pessoas nessas
relacoes e atividades efémeras, por mais desestabilizadoras que sejam,
correm o risco de se dissiparem com o tempo, reduzindo sua poténcia
transformadora. Nessa perspectiva, é preciso deixar claro que existe um
longo caminho para que os habitantes de qualquer vizinhanca se entendam
como sujeitos que (re)conhecem seu bairro e se (re)conhecem como agentes

ativos e propositivos.

Diferentemente de processos heterbnomos em que regras, leis e determinacées
sdo prescritos por outrem, processos auto-organizados, em que nao existe
uma distin¢do clara entre quem pensa e quem faz ou quem manda e quem
obedece, demandam uma aprendizagem de ordem pratica. E somente através
dos erros e acertos do fazer coletivo que se aprende a negociar, estabelecer
limites e tracar objetivos comuns. Experiéncias de auto-organizacgio, quando
compreendidas através de seu viés educativo, apontam para pequenos
ganhos de autonomia e descortinam modos outros de se organizar, deliberar,
lidar com hierarquias e, porque nao, definir sobre a (auto)construgdo dos

espacos cotidianos.

Dependentes de uma forca coletiva, processos horizontais e autdbnomos
acabam suscetiveis a uma instabilidade maior, passando a depender de
uma grande disponibilidade de tempo e forca de vontade dos participantes.
Apesar de serem dotados de uma poderosa capacidade de transformacado
cotidiana, esses processos muitas vezes sdo minados pela influéncia do
nivel geral que, a partir da l6gica neoliberal, incentiva “a individualizacio
das solucdes para problemas coletivos”, de modo a “criar as condicdes para

que a competicdo entre individuos sirva ao suposto interesse coletivo”*.
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Diante desse atual contexto de fragmentacdo da vida e suas relacoes, o que
significa entdo pensar a escala territorial do bairro como meio de atuacao?
A partir de uma perspectiva do cotidiano, entender os bairros como unidades
delimitadas territorialmente por mapas administrativos pode recair em
um fechamento limitador e abstrato. Enquanto que, mapeé-lo através da
poténcia de agir que surge em seus espacos através de grupos, coletivos,
associacoes e institui¢des nos parece mais produtivo. Evitando a idealizagdo
nostalgica de comunidades tradicionais e indo além do histoérico operario
organizado em torno da associacdo de bairro, espacos como os centros
culturais locais, ao se abrirem para a formacdo de comunidades em devir,
podem fazer com que a abstracdo do bairro se torne concreta a partir das

aliancas criadas entre vizinhos proximos e distantes.

Nesse sentido, apesar das diversas dificuldades enfrentadas e ponderacoes
que tornam visiveis armadilhas e obsticulos a serem superados, ressalta-se
a poténcia politico-pedagdgica da cultura e da arte como forcas ativas e
criativas para trilharmos o caminho rumo a sociedade urbana. Contra
a estratégia de poder que tem como efeitos a coercdo, a destruicdo e a
homogeneizacdo da vida cotidiana, a principio, pode parecer bastante
desproporcional e imobilizador pensar sobre vizinhancas e seus espacos.
Mas, ao invés de pensar a criacdo de comunidades como um fim, assumir
e entendé-las a partir de suas inconstincias e mutabilidade, “talvez seja o

unico ponto de partida”, o que nos faz “recuperar o controle do inicio”*.
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Imagens & diagramas

Figura 02
Vista do bairro Lindéia

Fonte: Acervo pessoal, 2016.

Figura O3
Vista do bairro Regina

Fonte: Acervo pessoal, 2016.

Figura 04
Bairro Lindéia na década de 1980

Fonte: Imagem cedida por Giovania

Monique.

Figura 05
Reunido da Autoradio no Centro

Cultural Lindéia Regina

Fonte: Acervo pessoal, 2016.

Figura 06
Reunido da Autoradio no Centro

Cultural Lindéia Regina

Fonte: Acervo pessoal, 2016.

Figura O7
Entrevistas com os moradores dos

bairros Lindéia e Regina

Fonte: Acervo pessoal, 2016.

Figura 08
Autoradio na Noite do Sertao no

Centro Cultural Lindéia Regina

Fonte: Acervo pessoal, 2016.

Figura 09
Detalhe da Kombi da Autoradio

Fonte: Acervo pessoal, 2016.

Figura 10
Autoradio no Rock da Regina no

Centro Cultural Lindéia Regina

Fonte: Acervo pessoal, 2016.

Figura 11
Autoradio no Rock da Regina no
Centro Cultural Lindéia Regina

Fonte: Acervo pessoal, 2016.

Figura 12
Autoradio na Feira do Durval
de Barros

Fonte: Acervo pessoal, 2016.

Figura 13
Acao da Autoradio na praga

Fonte: producgéo autoral, 2021.

Figura 14
Acao da Autoradio na praga

Fonte: producgéo autoral, 2021.

Figura 15
Autoradio na Feira do Durval
de Barros

Fonte: Acervo pessoal, 2016.

Figura 16
Autoradio na Feira do Durval
de Barros

Fonte: Acervo pessoal, 2016.

Figura 17
Atividade na Casa do Povo

Fonte: Acervo Casa do Povo, 2014

Figura 18
Imigrante na Casa do Povo

Fonte: Acervo Casa do Povo, 2018

Figura 19
Coral Tradigdo na Casa do Povo

Fonte: Acervo Casa do Povo, 2018
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Do corpo a cidade:
(des)encontro e dissenso

No ano de 2016, juntamente com outros seis coletivos de arquitetura, nés
do Micrépolis fomos convidados a desenvolver cartilhas educativas sobre
questdes urgentes das cidades com foco em Belo Horizonte. Agroecologia,
aguas, espaco publico, mobilidade, moradia, lixo e seguranca publica foram

as temadticas escolhidas para serem abordadas separadamente por cada grupo.

Ficamos encarregados de produzir o material da cartilha sobre seguranca
publica, o que, logo de inicio, se apresentou como um desafio pela
complexidade da questdo, principalmente a partir do contexto brasileiro.
Falar sobre seguranca ¢é falar sobre policia? Ou € uma questdo politica?
Porque sentimos medo ao caminhar pelas ruas da cidade? A infra-estrutura
da cidade pode melhorar a sensac¢éo de seguranga das pessoas? Como? Um
dos grandes complicadores desse projeto se constituiu na dificuldade de se
criar uma metodologia de pesquisa e representacdo que abordasse tanto
questdes mais subjetivas (como o medo e a sensagao de inseguranga), como
a objetividade dos dados - fatos que nos revelam uma realidade violenta
que atinge a sociedade e o espaco de maneira desigual, criando recortes e
padrdes bem definidos de género, raca e condicGes socioecondmicas. Longe
de sermos especialistas no assunto, discutiamos como seria o processo de
producdo, estimulados pela questdo formulada pela arte-educadora Ménica

Hoff: “como ensinar aquilo que, na verdade, se quer aprender?”

Ao invés de tomar os coletivos de arquitetura como especialistas que iriam
disponibilizar seu conhecimento técnico sobre os assuntos da cidade, a
metodologia de producdo de cartilhas foi inspirada no ciclo de palestras
que as precederam, em que individuos vindos de diferentes contextos foram
convidados para falar sobre suas experiéncias, pesquisas e desejos para
a cidade. Esses ciclos de debates, que posteriormente foram registrados
em um livro, e as cartilhas educativas, que inspiraram uma exposicao,

compuseram o projeto Urbe Urge, que surgiu da parceria entre a Editora
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Piseagrama e o Centro Cultural do Banco de Desenvolvimento de Minas

Gerais, o BDMG Cultural.

Os ciclos de debates ocorreram entre os dias 17 de maio e 21 de junho, e
tiveram como ponto de partida o didlogo entre “experiéncias reais de cidadania
feita a mao, com os varios niveis de pensamento critico”. Diversas questdes
referentes as cidades foram debatidas a partir de diferentes atores, como
ativistas, liderancas comunitarias, planejadores urbanos e até pesquisadores
académicos no intuito de reconhecer multiplas formas de conhecimento

e fomentar uma ampla cultura de debate sobre questdes urbanas latentes.

Tendo como referéncia o trabalho do grupo estadunidense CUP (Center
for Urban Pedagogy), as cartilhas educativas foram entendidas como uma
ferramenta de visibilidade a diferentes experiéncias e imaginarios urbanos,
ao mesmo tempo em que traduz de uma forma pedagégica dados, estatisticas
e informacdes sobre os processos que moldam nossas vidas nas cidades.
A medida que informacdes dispersas sobre os temas eram recolhidas,
cruzadas com dados oficiais e apresentadas de forma grafica e acessivel, foi
possivel tornar visiveis as relacdes de desigualdade e poder que permeiam
ndo apenas a cidade de Belo Horizonte, mas também grande parte das
cidades do Sul Global sob o capitalismo neoliberal. Nesse sentido, a ideia
da cartilha como ferramenta pedagdgica surgiu a partir do conhecimento
e do reconhecimento do sucesso do trabalho do grupo estadounidense,

fator que nos incentivou a experimentar esse recurso em terras brasileiras.

Ao invés de se afirmar que a aprendizagem ocorre apesar das diferencas,
esse capitulo busca discutir a possibilidade de se aprender através das
diferencas, tendo a igualdade de inteligéncias® como ponto de partida e o
dissenso* como condi¢do necessaria para que a diversidade possa se fazer
presente e reconhecida. Tomando como base o projeto Urbe Urge, inicia-se
a discussao a partir de uma andlise de como a cidade (nivel M), a partir de
sua configuracio espacial segregada e fragmentdria moldada pelo embate
entre a ideologia neoliberal (nivel G) e o cotidiano de luta dos movimentos
sociais (nivel P), vai nos aprisionar em sensorios urbanos® que, grande

parte das vezes, impedem a convivéncia com a diferenca, anulando sua
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poténcia educativa se temos em vista da consolidacdo de uma vida urbana
comum. Em meio aos desencontros promovidos pela cidade, o projeto Urbe
Urge ¢é abordado como uma tentativa de, através do encontro de corpos,
experiéncias e imagindarios diversos, fazer emergir a complexidade através
do dissenso. Em um segundo momento, analisa-se a potencialidade e as
limitacoes da producdo coletiva das cartilhas como ferramentas pedagogicas
que tém como objetivo tratar questdes complexas da cidade de forma mais
acessivel ao cidaddo comum. Na esteira dessa discussio, acrescenta-se a
experiéncia do CUP, organizacio ndo governamental que acredita no poder
do design e da arte para aumentar de forma significativa o engajamento
civico, especialmente entre as comunidades sub-representadas. Por fim,
discute-se a urgéncia de se criar uma cultura de debate sobre assuntos
urbanos fora dos campos da arquitetura e do urbanismo, e para além de uma
abordagem tecnicista, de modo que essas questées, recorrentemente tidas
como assunto de especialistas (matters of fact) passem a ser tratadas como

questdes de interesse, cuidado e preocupacao (matter of concern) de todos®.

Do corpo a cidade, uma
analise através dos niveis

“Ha uma efervescéncia posta nas cidades, ndo sé em Belo Horizonte, mas
no Brasil todo. Movimentos auténomos e independentes tém eclodido,
se potencializado e ocupado, literalmente, os espacos que sempre nos
foram negados”, afirmou o ativista Du Pente’ em seu discurso proferido
na ocasido do primeiro ciclo de conversas do projeto Urbe Urge. Espaco de
racionalizagdo e controle dos corpos mas, a0 mesmo tempo, local que cria
possibilidades de formacao de aliancas por abrigar a diversidade, a cidade

“se concretiza justamente nessa dialética diversidade-controle™.

Para entendermos como o controle é aplicado sobre o espaco da cidade
e os corpos que a habitam, é inevitavel conceituar e compreender o
neoliberalismo - processo multifacetado que tem origem em uma filosofia

ligada a uma escola de pensamento econdmico, mas que abrange também
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aspectos politicos e culturais. A recorrente leitura de que o neoliberalismo
parte de um “Estado fraco” pode ser entendida quando comparamos a agio
do Estado atual, que interrompe sua atuacdo do modo como era feita na
época do bem-estar keynesianista, em que maiores gastos publicos eram
realizados para trazer beneficios sociais aos trabalhadores. No caso da
logica neoliberal, a intervencdo do Estado se faz voltada aos interesses do
mercado e é pautada por um principio de autodeterminacéo individual,
em que supostamente “ndo se pode fazer escolhas por outras pessoas”, ou
seja, ndo cabe ao Estado promover politicas publicas de bem-estar social de
carater coletivo. Em outras palavras, é possivel dizer que o projeto neoliberal
construiu uma forte critica ao Estado de bem-estar social, valorizando
solucgdes individuais para os problemas coletivos. Portanto, as novas
tecnologias de poder associadas ao neoliberalismo tentam individualizar
riscos sociais, desmantelar os direitos sociais conquistados anteriormente

e sujeitar as pessoas a auto-regulacao.

Popular na década de 1970 na Europa, o modelo keynesiano nido chegou
a ser implementado da mesma forma no Brasil ja que, no nosso caso, a
“industrializacio iniciada na primeira metade do século XX serviu-se das
periferias abandonadas, da autoconstrucdo e do ‘jeitinho’ para viabilizar
um esquema sui generis de capitalismo periférico, em que a modernizagdo
depende da precariedade™. Falar do processo de desenvolvimento brasileiro
¢ falar de sua condic¢do intrinseca de precariedade, ja que “sem o morro e

tudo o que ele implica ndo existiria a cidade do asfalto”!.

Em uma escala global, as cidades se tornaram uma espécie de incubadora
em que o neoliberalismo ¢é instalado como um regime institucional de
vida. Sem o Estado para prover os meios de consumo coletivo, as cidades
se configuram como pontos de tensdo, como “nés” que sdo incitados a

competicdo para atrairem investimentos e postos de trabalho''.

Dentro do contexto brasileiro recente, pudemos observar a tentativa de
insercao do pais nessa competicdo, através da logica dos grandes eventos
como a Copa do Mundo em 2014 e as Olimpiadas em 2016. Para a psicanalista

Maria Rita Kehl'?, “as obras da Copa envergonham qualquer brasileiro
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(...). Grandes empreiteiras abocanharam milhdes enquanto as populagdes
foram despejadas”. “Mas quem parou para pensar nos territorios por onde
essas obras estavam passando, ou na popula¢do que ali ja vivia hd muitos
anos? Essas pessoas tinham sua historia, mas esta historia nunca se conta

quando se constroem cidades”, pontuaria Du Pente's.

Ao pretender criar uma utopia de livres mercados, a doutrina neoliberal
implicou, na pratica, em uma intensificacdo de formas coercivas e disciplinares
brutais de atuacdo por parte do Estado, a fim de impor as regras do mercado:
“nalégica da cidade-empresa, o cidaddo e a cidadania estdo secundarizados,
e sdo reféns do capital que especula, higieniza, gentrifica”*. Em um primeiro
momento, isso se d4 através de mecanismos disciplinares / disciplinadores
e coercitivos’®. “Nelas - as cidades marginais, periféricas, escondidas e
ignoradas - o Estado a0 mesmo tempo ausenta-se como provedor de servigos
bésicos e excede-se como vigilante armado”*®. Em um segundo momento,
os artificios disciplinadores sofisticam-se e se transformam em formas de
internalizacdo individual do proprio policiamento e, sobretudo, de formas

de acdo cotidianas moldadas pelo calculo econdmico?’.

Enquanto o neoliberalismo concede liberdade a iniciativa privada, segundo
Lefebvre'®, o neodirigismo utiliza o urbanismo como ferramenta de
transformacao fisica que opera como instrumento da regulamentacgao e
administracdo do espaco construido. Os tidos como especialistas da questdo
urbana — urbanistas e tecnocratas — a partir de uma vantagem que os foi
concedida sob a ideologia do capitalismo de Estado, pretendem produzir
lugares neutros a partir de seus planos e desenhos, mas o resultado é sempre
uma versdo politica impositiva de um modo de vida. Para Du Pente®, “a
falta de planejamento, afinal, é falta de planejamento para quem? A cidade
que vemos &, sim, planejada, mas para um pequeno grupo de pessoas que
detém o poder hegemonico. A falta de planejamento em alguns territorios

ndo deixa de ser, também, um tipo de planejamento”.

O urbanismo atua para ocultar e para dissimular a estratégia capitalista “sob
uma aparéncia positiva, humanista, tecnologica”, enquanto os urbanistas

“parecem ignorar ou desconhecer que eles proprios figuram nas relacées de
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producio, que cumprem ordens. Executam, quando acreditam comandar o
espaco”®. Para Lefebvre, o discurso dos especialistas frequentemente imita
o discurso do poder, ndo raro vivendo o engano de que o “conhecimento
objetivo” ou a “realidade” possam ser alcancados por meio da representacao
grafica. A partir desse entendimento, “como pode o planejamento com sua
‘ordem que convém’ (sem que se pergunte a quem convém) ser uma forma
de conhecimento e uma pratica relevante em um mundo cohabitado e
coproduzido por uma multiplicidade de alteridades radicais?”, perguntaria o
pesquisador Wellington Cancado?. Segundo a visdo otimista da planejadora
urbana Izabel Melo?, “estamos aos poucos deixando a ideia de planejamento
estruturante a longo prazo e de grandes obras para adotar uma perspectiva
voltada para a pequena escala. A discussio sobre escala é também a discussio

sobre um planejamento menos tecnicista e mais cotidiano™.

As cidades, tidas aqui como formas especificas de organizacio do espaco
urbano que polarizam e cristalizam os fluxos de acumulacéo do capital,
se tornam um potencial campo de estudo de como o nivel G atua na
tentativa de produzir um espaco capaz de condicionar as experiéncias e
os imagindrios imbricados na vida cotidiana dos cidadaos. Por mais que
consigamos identificar processos de homogeneizacio dos modos de vida e
de fragmentacdo do tecido sécio-espacial como comuns a diversas cidades,
é preciso deixar claro que cada uma delas é resultante da forma particular
com a qual se estrutura o poder e as relagées econdmicas, a partir da
geracdo e apropriacdo de recursos materiais, politicos e simbolicos?. A
experiéncia de uma cidade européia é bastante diferente das experiéncias
que vivenciamos em cidades do Sul global, onde as desigualdades sdo mais

visiveis e mais profundas.

Assim como podemos afirmar que cidades diferentes produzem experiéncias
urbanas diversas, é preciso pontuar, também, que corpos diferentes
experimentam uma mesma cidade de formas distintas. O corpo, aquele
que tenta ser apagado ou pelo menos uniformizado pelo espago abstrato,
¢ a instancia governada “por leis racionais, mas em contato com o que ¢é
menos racional no ser humano: o vivido, o carnal, o corpo”?. De acordo

com Lefebvre, o corpo opera como uma uma totalidade pratico-sensoria,



Capitulo 3

25 MUSA, 2018, p.34.

26 ZACCONE, 2018, p.60.

27 KAMBIWA, 2018, p.71-72.

83

ou seja, ele realiza uma espécie de mediacdo que pode oferecer resisténcia

ao espaco regulado pela légica da mercadoria.

Entender a dimenséo politica do corpo como parte ativa do espaco que o
envolve implica compreendé-lo como um dispositivo capaz ndo s6 de agir e
reagir aos estimulos cotidianos, mas também apto a perceber, compreender
e principalmente aprender através das nossas experiéncias cotidianas. Para

Priscila Musa:

€ o que alguns movimentos de ocupacéo do espaco de uso publico, ao meu
ver, conseguem constituir de mais potente: possibilitam a abertura de algumas
frestas e criam algumas rupturas no espago-tempo da cidade e do corpo,
por onde se podem gestionar outras espacialidades, outras temporalidades,
outros imaginarios de cidade, outras formas de vivermos juntos.?®

Dissenso como pedagogia

Para termos uma nocéo da relagcéo entre o surgimento da policia e o racismo,
e de como a policia opera ainda hoje sob este registro, é suficiente olhar
para a questao dos pichadores. O alvo da policia ndo é a conduta do picho.
O alvo ¢ a circulac&o desses rapazes com suas latinhas de tinta dentro da
cidade. E sobre isso que o poder da policia se estabelece. Se percorrermos
a cidade de Belo Horizonte, veremos vérias regides em que o picho & livre. O
problema se dé quando determinadas pessoas ou grupos, movimentando-se
na cidade, alcangam determinados espacos onde essa conduta ndo cabe.?

“Indesejavel.” “Vocé ndo é daqui.” “Vocé n3o pertence a este lugar” E o
que tudo em volta nos diz. Mas, a0 mesmo tempo, estamos neste lugar
porque nos jogaram aqui. Porque nossos lugares de convivio ja ndo séo
mais sustentaveis. Nossos lugares de convivio viraram soja, nossas florestas
viraram pasto € 0os nossos rios viraram lama. (..) Somos uma populacéo
de mais de 5 mil indigenas na Regi&o Metropolitana de Belo Horizonte e
estamos totalmente invisibilizados.?”’

Que negdcio é esse? Que poder é esse? Até onde vai esse poder? Dizem
que nds, negros, somos livres, mas até onde temos liberdade? Até onde
podemos seguir com nosso passo? Quem construiu a porra desta cidade
foram pretos e favelados! E quem desce todo dia da favela é a mulher negra.
Ela limpa, ela lava. Quem constrdéi prédio é preto. E quem € que morre no
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final? Os pretos. Quem é preso? Os pretos. Quem é estuprada? As pretas.
Estamos falando de racismo, policia e cidade.?®

Ha um esforco compartilhado aqui, a partir de lugares de fala muito diferentes
e desiguais, de lidar com tudo o que diz respeito aos privilégios e as posicdes
de poder que marcam nossa experiéncia de cidade e de sociedade. Como
romper com o que nos massacra? (..) O que é mais tragico e mais brutal?
O periodo colonial ou o genocidio que testemunhamos hoje??°

“O que acontece quando se sentam a mesma mesa um delegado de policia,
uma artesd indigena, uma jovem moradora da favela e uma cientista politica
que se tornou vereadora e deputada?”*. Essa foi a questdo que pairava
no ar momentos antes de ser iniciado o debate do semindario Urbe Urge
intitulado Pdlis e policia: racismo e medo nossos de cada dia. Assim como
os outros quatro ciclos de debate (Dos corpos nas ruas ao urbanismo tdtico;
Meio ambiente urbano e satide coletiva; Se morar é um direito, ocupar é um
dever; Planejar a cidade a muitas mdos) esse encontro publico e gratuito
foi realizado no Auditério do BDMG.

Os debates funcionaram como pequenas palestras em que cada convidado
detinha a palavra por um tempo determinado. A medida em que o microfone
passava de um convidado a outro, novas narrativas eram somadas e
contrastadas com as anteriores: enquanto algumas falas eram baseadas em
pesquisas historicas e cientificas, outras eram pautadas por conhecimentos,
experiéncias e aprendizados provenientes da vida cotidiana na cidade e fora
dela. Nesse sentido, o debate funcionou de forma a dar voz a experiéncia e
ao imagindario urbano relativo a trajetdria de cada um dos convidados. Ao
colocar lado a lado pessoas de trajetdrias diversas como politicos, ecologistas,
ativistas, liderancas comunitdrias, professores, entre outros; o projeto “esteve
desde sempre impregnado da urgéncia por outros imagindrios de cidade e
do impeto de inventar, mesmo que modestamente, espagos de esperanca
compartilhada™'. No entanto, que tipo de aprendizagem sobre o espago

foi possivel através desses debates?

Quando nos referimos a uma aprendizagem sobre o espago, trata-se de

uma maneira de conhecer que diz respeito a apreensdo de um contetido
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que nos € transmitido acerca de um assunto. A esse respeito, os ciclos de
debates se aproximam da maneira como uma sala de aula funciona: os
convidados, munidos do microfone, atuam como professores que, através
da fala, transmitem seu conhecimento para os espectadores que, assim
como os alunos, absorvem silenciosamente as informagdes. No entanto,
se abordamos a maneira como a aprendizagem do espaco se faz presente
e é compartilhada no momento dos debates, nos afastamos bastante de
um modelo classico de sala de aula. Enquanto esse ambiente tradicional
desencoraja e menospreza relatos pessoais e emocdes, no caso do Urbe
Urge, as experiéncias cotidianas serviram como fonte de conhecimento para
debater o tema proposto. Além disso, a presenca de vozes, corpos e modos
de vida diferentes abriram possibilidade para que o dissenso e o conflito -
condicdes indesejaveis e por isso inibidas em sala de aula — acontecessem.
Segundo o pesquisador McFarlane®, a andlise da aprendizagem por meio
desse tipo de evento “sugere que aprendemos ndo apenas com nossos ouvidos,
mas também com nossos olhos e coracdes. Aprendemos ndo apenas com
informacoes surpreendentes que nos levam a propor novas linhas de acdes

hipotéticas, mas também com a paixdo e a alusdo”.

Aprender do (ou com) o espaco se traduz em uma aprendizagem que tem o
meio como um agente educador. A partir das falas dos participantes do Urbe
Urge, podemos identificar momentos em que esse tipo de aprendizagem
ocorre: Scheilla Bacelar, a partir do deslocamento de seu corpo negro e
periférico pela cidade, aprende sobre a relacio existente entre seguranca e
cidade: “para mim, existem duas cidades, e ndo uma cidade s6. A atuagdo
da policia no centro da cidade n3o é a mesma dentro de uma favela”*. Da
Pente, ao ser obrigado a ir para o centro da cidade para acessar equipamentos
e atividades de cultura e lazer, aprende sobre a configuracdo da cidade e
a segregacdo socio-espacial nela contida: “trata-se de uma demarcacdo
forte e violenta do que € a cidade e do que ndo é. (...) Quem ndo mora no
centro ou nas regides proximas as areas centrais ndo acessa de forma efetiva
recursos basicos como saude, educagdo, cultura”*. Charlene Cristiane, a
partir de sua vida de luta dentro de uma ocupagdo urbana, aprende sobre o

cuidado: “aprendemos a cuidar do outro, a nos preocuparmos com o outro.
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N6s nos tornamos psicologos — tem gente que quer separar do marido, tem
gente que tem filhos com problemas com drogas, tem problema de todo
tipo”*. Apolo Heringer, ao observar e refletir sobre o rio Cip6, aprende que
as dguas podem nos ensinar sobre saude: “a saude dos peixes estd para a
qualidade do ecossistema do rio assim como a satide das pessoas est4 para

a qualidade ecossistémica da cidade”*.

Existe uma compreensao generalizada - tanto no pensamento educacional
mais tradicional, na ciéncia cognitiva e até no senso comum - de que a
aprendizagem se d4 a partir de representacdes mentais individuais do mundo?’.
Em consonincia com essa concepcio, o cotidiano é entendido como “o local
banal de atividades que supostamente produzem um conhecimento limitado
e privado (particular, vinculado ao contexto, inconsciente, tacito, silencioso)”.
Nesse sentido, a aprendizagem (tida como aquisi¢do de conhecimento),
“envolve um movimento do afastamento da vida cotidiana em direcéo a
outra coisa: da ignorancia ao conhecimento, do vazio ao pleno, da crianca
ao adulto, do novato ao especialista”®. Mais do que isso, para obtermos
conhecimentos culturais e cientificos excepcionais e extraordinarios, é preciso
recorrer a locais especificos onde esses conhecimentos sdo transmitidos,

como as escolas, as universidades, os monastérios, etc.

Critica a abordagem cognitivista da aprendizagem, Jean Lave® evita a
recorrente divisdo do mundo entre o cotidiano como algo que abriga
um conhecimento ordinario, e os espacos apartados do cotidiano onde
supostamente se adquire um conhecimento especial ou privilegiado. A
antropdloga, a partir da teoria da pratica social, oferece uma lente tedrica
diferente, que pressupde que a vida cotidiana é a propria estrutura da
existéncia social. Isso significa que pessoa e mundo sdo insepardveis e que,
além disso, a partir das praticas sociais (que estdo em constante mudanca)
as pessoas sdo, a0 mesmo tempo, participantes e produtoras de processos
historicos sociais, incluindo o processo de aprendizagem*. Nas palavras
da autora, “a aprendizagem ndo ¢ um movimento para longe do cotidiano,
mas consiste nas pessoas em suas relacdes entre si, movendo-se para e por
meio de suas vidas sociais concebidas como processos sociais, relacionais

e historicos™L.
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Enquanto a abordagem de Lave tem uma base histérica e se fundamenta
na teoria dialética da praxis, Tim Ingold leva em conta uma perspectiva
ecologica da educacdo. O antropologo defende que “nosso conhecimento
consiste, em primeiro lugar, em habilidades, e que todo ser humano ¢
um centro de percepcoes e agéncia em um campo de pratica’#. A noc¢ao
de habilidade proposta por Ingold nega que a cognoscibilidade humana
seja resultado de uma combinacdo de capacidades inatas e competéncias
adquiridas, e que o desempenho de uma pessoa, ao realizar uma atividade,
ndo seria fruto de uma “descarga de representacdes da mente”, mas “uma

realizacdo do organismo/ pessoa por inteiro em um ambiente”*.

Contra uma “natureza dada” e uma “cultura construida”, ele aponta uma
ontogénese, propondo considerar que todos os seres (humanos e nédo-
humanos) nao sdo existéncias a priori, (ou pressupostos ontolégicos), mas
“ocorréncias” em acontecimento continuo que operam uma fusio entre
acoes, os agentes e o ambiente*. A partir dessa imbricacdo, aprender seria
equivalente ao que ele chama de “educacdo da atencdo”: uma sintonia
fina que o praticante desenvolve a partir de sua interagdo com o meio.
Nas palavras do autor, “poderiamos dizer que o sistema perceptivo do
praticante habilidoso ressoa com as propriedades do ambiente”#. A partir
dessa construcdo tedrica, Ingold nos convida a “pensar com as coisas, ao
invés de sobre elas” e, por extensdo, podemos dizer: pensar com os espacos,

mais do que sobre eles.

Ambos reiteram a impossibilidade de se separar e hierarquizar corpo e mente,
mas também individuo e ambiente, ou seja, “nada existe por si mesmo, tudo
inter existe”¥. Essas formulacdes e constatacdes a partir de uma abordagem
antropolégica da educacio se configuram como uma provocagdo a (re)
pensar a maneira racionalista, instrumentalizada e distanciada com que o
campo da educagio entende o espago (para nao dizer da maneira como a

arquitetura e o urbanismo lidam com e intervém no espaco).

Ao contrario das pedagogias tradicionais, bell hooks nos traz uma outra
abordagem: aquela das pedagogias criticas da libertacdo. Essas pedagogias

seriam potentes justamente por serem mais permedveis ao cotidiano, ja que
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“abracam a experiéncia, as confissoes e os testemunhos como modos de
conhecimento validos, como dimensoes importantes e vitais de qualquer
processo de aprendizado”*. Ainda sobre o aspecto educativo das vivéncias
cotidianas, a professora nos fala sobre o que chama de “paixdo da experiéncia”,
expressdo que “engloba muitos sentimentos, mas particularmente o
sofrimento, pois existe um conhecimento particular que vem do sofrimento.
E um modo de conhecer que muitas vezes se expressa por meio do corpo,
o que ele conhece, o0 que foi profundamente inscrito pela experiéncia”*.
Portanto, a experiéncia do cotidiano é um terreno fértil para a producio de
uma teoria libertadora, porque geralmente constitui a base da teorizacao.
“Enquanto trabalhamos para resolver as questdes mais prementes da nossa
vida cotidiana, nos engajamos num processo critico de teorizacdo que nos

capacita e fortalece”®. Afinal, “histdérias também nos ajudam a cicatrizar”>'.

Nio se trata, no entanto, de criar uma espécie de “autoridade da experiéncia”,
mas compreendé-la “como um modo de conhecer que coexiste de maneira
nao hierarquica com outros modos de conhecer”*2. O mais rico, seria entéo,

a combinacdo do analitico com o experimental:

A conexdo essencial entre pensamento critico e sabedoria préatica € a insisténcia
na natureza interdependente de teoria e fato, associada a consciéncia de que
o conhecimento ndo pode ser dissociado da experiéncia. Em ultima analise,
ha a consciéncia de que o conhecimento enraizado em experiéncia molda
o que valorizamos e, consequentemente, como sabemos o que sabemos -
e, da mesma forma, como usamos o que sabemos®

No entanto, como j4 apresentado no capitulo inicial, existem condicionantes
que dificultam a consolidacdo dessa aprendizagem critica sobre o espaco.
Para além das pedagogias tradicionais que suprimem o cotidiano, voltemos
ao aspecto espacial da questdo. Quando deixamos o interior da sala de aula
e caminhamos em direcdo a cidade, nos deparamos com uma configuragio
espacial segregada e fragmentaria (nivel M) orquestrada pelo nivel G que,
ao nos aprisionar em sensorios urbanos especificos no nivel P, torna dificil
a compreensdo sobre a maneira como o espago urbano se estrutura de
modo a viabilizar a ideologia capitalista. Em outras palavras, podemos dizer

que existe um problema relacionado a escala da cidade, uma vez que ndo
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conseguimos experimentd-la como um todo, mas apenas em fragmentos. A
vivéncia cotidiana aprisionada em uma conjuntura sécio-espacial particular
reverbera na formatacdo de imagindrios também particulares de como a

cidade funciona (ou deveria funcionar).

Du Pente nos diz que “a cidade delimita muito bem onde cada cidadio
deve estar. Isso perpassa, evidentemente, questdes economicas, questoes
sociais, questoes raciais”™. E ainda alerta que “é mais urgente do que nunca
pensar a configuracdo das cidades em que vivemos e como esta configuragio
afeta nossas vidas de forma cotidiana”*. Um trecho da fala da psicéloga
Maria Rita Kehl exemplifica esse pensamento, a partir de uma perspectiva

de classe média:

As pessoas se trancam nos carros, 0 espago urbano se torna um espacgo de
medo, de circulacéo encapsulada, de negacéo continua do convivio com o
outro - este outro que, na maioria dos casos, ndo € perigoso, &€ sé alguém
que esta mal vestido, que ndo tem onde morar, ou que cheira mal porque
ndo tem onde se banhar. Ndo hd como saber, se evitamos o contato e o
encontro com o outro.®®

Ainda segundo Kehl, criamos uma capa de insensibilidade para nédo
sentir a vergonha que € conviver, mesmo que de forma distante, com as
profundas desigualdades existentes nas cidades brasileiras*. Dessa maneira,
“s0 intervimos em alguma coisa, mudamos alguma coisa, quando ela
mexe com a gente. Quando ndo ¢ com a gente, ndo mexemos”, confessa

Scheilla Bacellar?’.

Os sensorios urbanos sdo capazes de produzir insensibilidade pois eles
anulam nossa capacidade de sermos afetados. A pesquisadora Marina
Garcés®, em sua obra Ciudad Princesa, se vale da filosofia de Deleuze®
para tentar compreender de que maneira o processo de aprendizagem se
deu no curso de sua vida como ativista nas ruas de Barcelona. Para tanto,
a partir dos encontros e desencontros com a alteridade, ela nos fala da

nocao dos afectos:
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(..) os afectos ndo sdo apenas os sentimentos de estima que temos pelas
pessoas ou coisas que nos rodeiam, mas que tém a ver com quem somos e
com o nosso poder de fazer e viver as nossas vidas. Coisas que acontecem
conosco, as ideias que pensamos e as situacdes em que vivemos. Afecto
€ um transito, uma transformacgéo do nosso poder de ser a partir do efeito

que determinada ideia, imagem ou pessoa produziu sobre nds.5°

A partir da vivéncia do corpo na cidade, de experiéncias de convivéncia
democratica, do conflito e da luta, é que desenvolvemos nossa capacidade
de sermos afetados, ou seja, aumentamos nosso poder de envolvimento
com aquilo que nos afeta, passando de um sentimento individual para

uma acgéo coletiva.

Ao proporcionar o entrecruzamento de narrativas, experiéncias e imaginérios,
o que o ciclo de debates do Urbe Urge possibilita € a desestabiliza¢do, mesmo
que momentanea, dos repertérios individuais a partir da discussdo publica
de diferentes pontos de vista sobre um mesmo tema a partir do dissenso. A
experiéncia de compartilhamento de uma mesma mesa em que se discutia
sobre seguranca publica expressou o dissenso quando a representante
indigena se negou a conversar com delegado policia e, ao alegar que a
presenca e o discurso de Orlando Zaccone seriam inegavelmente opressores,

Avelin Kambiwa4 se retira do auditoério.

Para Jacques Ranciere, em oposi¢do ao consenso, o dissenso néo seria apenas
a diferenca de opinides ou o atrito entre diferentes argumentos, mas um
conflito entre uma dada partilha do sensivel e o que permanece fora dela,

confrontando a configuragdo da percepgao preestabelecida.

E isso o que chamo dissenso: ndo um conflito de pontos de vista nem mesmo
um conflito pelo reconhecimento, mas um conflito sobre a constituicéo
mesma do mundo comum, sobre 0 que nele se vé e se ouve, sobre os titulos
dos que nele falam para ser ouvidos e sobre a visibilidade dos objetos que

nele sdo designados.®
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Podemos entender a partilha do sensivel, a partir de uma aproximacgao que

o autor faz entre estética e politica:

Essa distribuicdo e essa redistribuicéo dos lugares e das identidades, esse
corte e recorte dos espacos e dos tempos, do visivel e do invisivel, do barulho
e da palavra constituem o que chamo de partilha do sensivel. A politica
consiste em reconfigurar a partilha do sensivel que define o comum de uma
comunidade, em nela introduzir novos sujeitos e objetos, em tornar visivel
0 que néo era visto e fazer ouvir como falantes os que eram percebidos

como animais barulhentos.6?

Colocando em outras palavras, podemos dizer que, ao contrario do consenso
que pressupde a ideia de um grande corpo social protegido por certezas
partilhadas e amplamente unido por principios igualitarios previamente
acordados, normalizados e quase nunca colocados a prova, o dissenso
desestabiliza aquilo que € percebido como fixo e imutavel. Dessa maneira,
0 consenso seria, entdo, o “esquecimento do modo de racionalidade prépria

a politica”s.

Em outros termos, podemos dizer que o que se instaura a partir do dissenso
nao é a oposicdo entre subalternos e colonizadores, oprimidos e opressores,
mas a reconfiguracdo de um espacgo especifico para abrigar “a reunido
conflituosa de dois mundos sensiveis”®. Nesse sentido, no contexto dos
debates, a aprendizagem se torna possivel através do encontro e do dissenso
que, ao confrontar experiéncias diferentes, pode atuar para o desconfinamento
dos sensdrios urbanos em que estamos imersos, suscitando um alargamento
dos imaginarios. O que estd em jogo aqui é aprender ndo apenas diferentes
maneiras de ver as questdes espaciais, mas também diferentes formas de
conhecimento sobre o0 espaco: como nos trazem os participantes do seminario
Zaccone, Kambiw4 e Bacellar no inicio desta secio, é a insistente e resistente
presenca dos corpos periféricos, negros e indigenas nos espagos da cidade
que fazem emergir questdes, pensamentos, modos de vida anteriormente

tornados invisiveis através de falsos consensos.
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lgualdade de inteligéncias
como pedagogia

Enquanto os debates focaram na fala dos convidados que transmitiam
oralmente as informacdes, ideias e experiéncias, como também na
discussdo que incentivou a troca entre convidados e ouvintes; as cartilhas
se consolidaram como uma outra estratégia de tornar publicas as questdes
urbanas emergentes. Nesse segundo momento do projeto, o design se
tornou uma ferramenta pedagégica ao colocar no papel e organizar, de
uma maneira didatica, informacoes dispersas sobre os temas. Além disso,
para além de uma abordagem qualitativa, o contetido das cartilhas abarcou
a dimensdo quantitativa dos problemas, compilando dados estatisticos e
outras informacoes relevantes de forma a evitar o achatamento da discussdo
pelo senso comum e ajudar a desmistificar os temas. Dentre os diversos
assuntos que surgiram durante os debates, agroecologia, 4guas, espaco
publico, mobilidade, moradia, lixo e seguranca putblica foram os temas
selecionados devido a sua complexidade e relevancia para a vida cotidiana,
ndo so de quem planeja e constréi a cidade, como também de todos aqueles

que a habitam.

Considerando o contexto brasileiro onde a esmagadora maioria das pessoas
ndo recorrem aos servicos de profissionais tecnicamente habilitados -
como arquitetos e engenheiros - para reformar ou construir suas casas e
apartamentos®, assim como praticamente metade das cidades brasileiras
ndo possuem Plano Diretor (instrumento que traga diretrizes para o
desenvolvimento e o ordenamento urbano obrigatério para cidades com
mais de 20 mil habitantes)®, entendemos que a arquitetura e o urbanismo
sdo assuntos bastante cotidianos, porém pouco acessiveis e discutidos.
Quer se queira ou ndo, a autoconstrucao habitacional e a autoprodugdo
das cidades, com toda a sua gama de gambiarras, puxadinhos, favelas e

ocupacdes, sdo uma parte significativa da realidade brasileira.

Parafraseando Tim Brown® quando afirma que o design “tornou-se

muito importante para ser deixado para os designers”, podemos dizer que
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a arquitetura e o urbanismo também sdo assuntos muito significativos
para serem discutidos apenas entre especialistas. Afinal, se & medida que
desenhamos nosso mundo, o nosso mundo nos desenha de volta, como nos
traz o antropdlogo Arturo Escobar®, o mesmo pode ser dito sobre as agdes
projetivas e construtivas da arquitetura e do urbanismo: ao projetarmos e
construirmos nossos espacos, eles nos projetam e nos constréem de volta.
Existe uma dimensao ontologica do design, da arquitetura e do urbanismo, ja

que, ao projetarmos ferramentas e espacos, estamos criando modos de vida®.

Em seu livro Designs for the pluriverse”, a partir de uma perspectiva
politico-ontolégica do design, Escobar procura contribuir para uma
redefinicdo continua do campo de maneira a torna-lo mais colaborativo,
plural, participativo e distribuido. Em consonancia com reflexdes mais
contemporaneas sobre o assunto, devido a onipresenca do design - das
maiores e mais complexas estruturas aos aspectos mais humildes da vida
cotidiana -, existe a “necessidade de se levar a sério a no¢do de que todos
projetam, o que nos leva a considerar toda uma gama de propostas de
design etnografico, colaborativo e participativo e, de fato, repensar o todo

o conceito de design quando ‘todo mundo projeta’”.

Considerar essa proposta ndo significa, contudo, afirmar que o conhecimento
técnico dos designers, arquitetos e urbanistas seja equivalente ao dos
cidaddos leigos. Nao se trata de comparar essas duas esferas, mas sim de
construir um conhecimento comum, idealizar uma abertura para que cada

qual possa se desenvolver diante do contato com a experiéncia do outro.

Foi a partir dessa abertura para incorporar outras vozes, corpos e conhecimentos
para além da visdo técnica proveniente dos coletivos de arquitetura que
ficaram a cargo de desenvolver as cartilhas, que a metodologia de produgao
do material foi pensada no Urbe Urge. Através de encontros e entrevistas
com entidades do poder publico, ativistas e pesquisadores, informacgdes
seriam coletadas para que fosse possivel que os coletivos se aprofundassem
nos problemas recorrentes, além de vislumbrarem possiveis solucdes
envolvendo agroecologia, 4guas, espaco publico, mobilidade, moradia, lixo

e seguranca publica.



Capitulo 3

72 VELLOSO, 2016.

73 REIS, 2016.

74 BASTOS, 2016.

75 SOUZA, 2008, p.10-12.

94

No caso do Micrépolis, para abordarmos o tema da seguranca publica,
organizamos trés rodas de conversa: a primeira com representantes da casa
de referéncia da mulher Tina Martins e com a cientista politica e deputada
federal Aurea Carolina; a segunda com a ativista e moradora da ocupacio
Dandara, Amanda Reis e a policial militar Rosangela dos Reis; e a terceira

com a pesquisadora sobre revolucdes urbanas Rita Velloso.

Logo de cara, as entrevistas nos mostraram a ingenuidade de se abordar
apenas a dimensao espacial do problema da seguranca, ja que existem
dimensdes e implicacdes da violéncia que estio muito além de uma
infraestrutura urbana adequada e de ruas cheias de vida. A expertise de
planejadores urbanos, grande parte das vezes, passa longe de compreender
as historicas relacdes sociais de desigualdade, intolerancia, preconceito e
opressdo as quais estamos submetidos, afinal, “a seguranca depende do

territorio que voceé estd, de onde vocé€ vem e de quem vocé é”72

Além disso, compreendemos que o Estado é muitas vezes falho em promover
politicas de prevencdo e puni¢do que tém como objetivo a diminuicio da
violéncia em nossas vidas cotidianas: “as mesmas solucdes que resolvem
o problema da seguranca em um determinado local da cidade, oprimem
em outro””3. Sdo praticas que pecam em reconhecer diversos grupos
subalternizados, gerando condi¢des ndo igualitdrias de seguranca. Ao
mesmo tempo, grupos de apoio como a Casa Tina Martins atuam nesse
vacuo deixado pelo poder publico, fazendo com que os proprios grupos
que sdo alvo da violéncia se movimentem para construir alternativas e
solugdes que produzem seguranca e convivéncia democratica por meio de
experimentos coletivos. Para Camila Bastos’, uma das ativistas da Casa,

“cabe ao Estado reconhecer e abracar essas iniciativas”.

Como nos traz Marcelo Lopes de Souza’™ em sua obra Fobopole, a literatura
dedicada a questdo da violéncia urbana tém, de maneira recorrente, esbarrado
em duas lacunas: a primeira tem a ver com a separacio entre especialistas
que formulam as politicas publicas - planejamento e gestdo urbana de um
lado e politicas de seguranca publica de outro - e a segunda diz respeito ao

tema ter sido deixado de lado por pessoas progressistas “de esquerda”, o que
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fez com que a abordagem conservadora e punitivista da “direita” se tornasse
o padrdo. De fato, como definiu Velloso’™, “a questio da seguranca publica
é como um no que, devido a sua complexidade, a tentativa de desata-lo, se
torna, em si, uma tarefa pedagogica”, o que implica em criar pontes entre

as disciplinas e ir além de solucdes puramente repressivas.

A pedagogia do processo de producdo das cartilhas, diferentemente
da proposta de Souza’ que prevé que “os profissionais envolvidos com
andlise, planejamento e gestdo urbanas disponibilizem seu saber para
uma audiéncia mais ampla, assim contribuindo para aprimorar a opinido
publica e qualificar os cidaddos para participarem de debates e decisdes
sobre o destino de suas cidades com mais conhecimento de causa”, ocorreu
de forma que os diversos conhecimentos e inteligéncias sobre a cidade fosse

colocados em igualdade.

O principio da igualdade de inteligéncias foi desenvolvido por Ranciere”™
na obra O mestre ignorante, onde o filésofo propde uma reflexdo sobre a
emancipacio intelectual com base na experiéncia do educador Joseph
Jacotot. Jacotot desenvolveu, no século XIX, um método educativo no qual se
entende a igualdade das inteligéncias entre mestre e discipulo ndo como um
objetivo a ser alcangcado, mas como um ponto de partida para uma educagio
emancipadora. Ao pressupor uma igualdade a ser verificada, a proposta de
Jacotot segundo Ranciére, é distinta do sistema pedagdgico tradicional, que
presume uma desigualdade de conhecimento existente entre o aluno e o

professor (ou entre cidaddos comuns e arquitetos) a ser reduzida.

Ranciere denuncia a existéncia de um mito pedagogico que divide a
inteligéncia em duas: uma dos “homens do povo e das criancinhas” que, por
ter seu conhecimento a partir do acaso e através de percepcées empiricas,
seria considerada inferior; e outra proveniente da razdo, que por conhecer
o mundo através de métodos, seria tomada como superior”. Nesse sentido,
uma condic@o de embrutecimento tomaria forma quando uma inteligéncia é
subordinada a outra inteligéncia e, para impedir que esse processo acontega,
o autor desacredita na hierarquia de capacidade intelectual e conceitua a
emancipacdo como processo de tomada de consciéncia da igualdade de

inteligéncias como ponto de partida. A emancipacdo garantiria “que todo
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homem do povo pudesse conceber a sua dignidade de homem, medir a

dimensio de sua capacidade intelectual e decidir quanto a seu uso”*.

Ao transpor o principio da igualdade de inteligéncias para a discussao espacial,
reconhecemos que qualquer pessoa que vivencia o espaco urbano - seja ela
planejadora urbana, arquiteta, urbanista ou cidada comum -, possui, a partir
de suas atividades cotidianas, uma experiéncia espacial a ser considerada
e compartilhada. No contexto da producio das cartilhas, esse principio faz
com que ndo exista um tipo de inteligéncia superior proveniente de um
conhecimento técnico a ser ensinado para que os cidaddos comuns possam

opinar sobre a cidade, mas entende que a igualdade de conhecimentos ja é

dada desde o inicio, e que a aprendizagem de fato, estd na troca.

Realizadas as entrevistas, passamos a nos debrucar na parte editorial do
processo, ou seja, em como reunir, organizar e apresentar as informacdes
coletadas. Enquanto o formato e as dobras da cartilha foram padronizados
para todos os coletivos, o leiaute do contetido ficava a cargo de cada um.
Para o tema da seguranca publica, dividimos o contetido da pesquisa em
cinco secdes: introducao ao assunto; maneiras como a producéao do espaco
influencia na seguranca; relacdo da seguranca com as questdes territoriais,
sociais, econdmicas e de género; estratégias e taticas governamentais e extra-
governamentais para se lidar com o problema e, por fim, e informacdes

gerais, contatos e fontes utilizadas para o trabalho.

A ilustragdo da capa da cartilha mostra um prédio em que cada pessoa, de
sua propria janela, responde a pergunta “porque a rua dd medo?”. Apresentar
a questdo da sensacdo de inseguranca de maneira a considerar o fato de
que corpos diferentes experimentam o espaco de maneiras distintas, foi
a estratégia utilizada para fazer com que o leitor se identificasse com os

diversos medos apresentados.

Na segunda secdo, trouxemos questoes relacionadas a dimensao espacial. Para
tanto, foi feita uma anéalise de como solucdes arquitetonicas e urbanisticas
recorrentes em uma hipotética por¢cdo da cidade contemplada pelo
planejamento urbano influencia diretamente na inseguranca. lluminacgéo

voltada para carros e ndo para os pedestres, imensas fachadas cegas na
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interface com a rua, isolamento dos edificios atras de altos muros foram
algumas das solugdes urbanisticas ilustradas que, de certa forma, traduzem a
logica neoliberal de priorizacio das solucées individuais em detrimento das
respostas coletivas. De tdo recorrentes, essas solucdes sdo normalizadas, o
que faz com que paremos de pensar sobre possibilidades outras de minimizar
a sensacdo de segurancga através do espaco construido. A fim de contrapor
essas questdes e mostrar possiveis solucdes espaciais, trouxemos também
falas de estudiosos que foram transformados em personagens. Através de
falas resumidas, eles apresentam sua perspectiva de uma vida urbana mais
democratica e diversa a ser vislumbrada. Tlustrar e apontar essas solucdes
formais recorrentes, juntamente com outras visées sobre o modo de vida na
cidade se tornou, no contexto dessa cartilha, uma estratégia para refletirmos

sobre a producio do espacgo urbano.

Ao relacionar a violéncia urbana, o medo e a inseguranca com o processo
que ele denominou de “fragmentacdo do tecido socio-politico espacial”,
Marcelo Lopes de Souza®! nos aponta trés possiveis fatores que contribuem
para esse atual estado de fragmentacdo: a autosegregacdo das elites em
enclaves fortificados, o enfraquecimento e o esvaziamento dos espacos
publicos, e a formagao de enclaves territoriais do trafico de drogas de varejo.
Ao unir a dimensao social, a politica e o espaco, o gedgrafo deixa bem claro
aimpossibilidade de ignorarmos a inter-relacio existente entre essas esferas

quando estamos lidando com o problema da seguranca.

De volta a cartilha, buscamos, na terceira parte, abordar esses outros outros
fios que compdem o n6 da questdo da seguranca, articulando, como propde
Souza, questGes espaciais, sociais e politicas. A partir de uma ilustracdo de
diversas porcdes de uma cidade ficticia como pano de fundo, abordamos
as multiplas e diferentes formas de violéncia urbana para cada uma dessas
porcdes, tratadas através de dados estatisticos. Do lado esquerdo da pagina,
representamos uma porc¢do da cidade com caracteristicas de uma regido
central: ruas pavimentadas, prédios e espacos publicos planejados. A medida
que caminhamos para o lado direito da pagina, a ilustracdo do espago passa
a ganhar atributos encontrados em locais periféricos, como ruas de terra,

falta de iluminacio publica e residéncias precdrias. Fato é que, como foi
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deixado claro nas entrevistas, uma mesma agdo que traz seguranga em
um territorio da cidade, oprime e traz inseguran¢a em outro: o critério de
atuacdo da policia no centro é, por exemplo, diferente daquele aplicado

nas ocupacdes urbanas.

Na quarta parte da cartilha, dividimos a pagina em trés secdes: quais as
medidas tomadas pelo Estado em relacio a questdo da violéncia; como as
cidades lidam com o problema em termos de politicas publicas; e como as
pessoas, grupos e coletivos estdo se organizando para criarem taticas de
sobrevivéncia e solucdes preencher as lacunas deixadas pelo poder publico.
Recursos graficos foram explorados para criar um panorama da situacio
da seguranca de uma forma que fosse simples, acessivel e organizada, de
forma a facilitar e incentivar a leitura de pessoas interessadas no tema. Por
fim, a tltima parte da cartilha ocupou a contracapa, trazendo contatos das
organizacoes citadas no material no sentido de ampliar o debate e facilitar

o contato do leitor com esses grupos.

Mais do que um design que traz as informacdes de uma maneira direta e
organizada, capaz de transmitir a informacdo de uma forma pedagogica,
o grande potencial educativo a ser destacado no contexto de producido das
cartilhas foi a abertura do processo de pesquisa sobre o tema para outras
vozes e corpos, colocando a diversidade de experiéncias, visdes de mundo

e inteligéncias em pé de igualdade.

Matters of fact x
matters of concern®?

Quando o espaco da cidade é entendido como uma instancia fisica pronta,
acabada e resultante de um saber especialista, podemos dizer que ela se
aproxima do que o antrop6logo Bruno Latour®® definiu como matter of
fact. As matters of fact, por se tratarem muitas vezes de assuntos “duros” e
técnicos, sdo entendidas como objetos fechados em si e, por isso, indiscutiveis:
condicdo que acaba por ocultar suas reverberacdoes. Essas mesmas matters of

fact, ao serem incorporadas socialmente, podem se tornar matters of concern,
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ou seja, altamente discutiveis e controversas, em que suas consequéncias

sdo trazidas a tona.

Ao invés de desconstruir as matters of fact formuladas por organizacoes
como a ciéncia, o Estado ou a midia, a proposta de Latour, é desenvolver

ferramentas criticas que falem, cuidem e gerem matters of concern.

O critico ndo é quem desmascara, mas quem monta. O critico ndo é aquele
que levanta os tapetes sob os pés dos crentes ingénuos, mas aquele que
oferece aos participantes arenas nas quais se reunir. (..) Se algo é construido,

significa que é fragil e, portanto, precisa de muito cuidado e cautela.®*

Quando uma matter of fact se torna uma matter of concern, ela deixa de
ser um “objeto” para se tornar uma “coisa” que, a partir de uma leitura
de Heidegger, poderia ser entendida como uma “associacdo” mediando
e agregando toda uma variedade de diferentes relacdes®. Essa no¢do de
“associacdo” oferece, portanto, uma nova direcdo para a critica, apontando
para uma “investigacdo multipla lancada com as ferramentas da antropologia,
filosofia, metafisica, historia, sociologia para detectar quantos participantes

estdo reunidos em uma coisa para fazé-la existir e manter sua existéncia”*.

Fazer existir e manter as matters of concern é, dessa maneira, o ponto crucial
para o antropologo - e, poderiamos acrescentar, para o desenvolvimento de
um processo coletivo de aprendizagem sobre a cidade. Partindo do pressuposto
que as matters of fact dificilmente passam a ser matters of concern de maneira
espontanea, entende-se que existe a necessidade de tornar essas questdes
realmente publicas. O ato de tornar publico pode ser compreendido como
a acdo de reunir diferentes visdes, experiéncias e modos de vida urbana de
forma a transformar a cidade e suas problematicas em matters of concern, ou
seja, questdes amplamente contestaveis e, por isso, dignas de preocupacdo
e cuidado. A abertura para discussdo de uma questdo permite que ela seja
desdobrada de maneira multipla e, portanto, pode ser apreendida “através de
diferentes pontos de vista, antes de ser unificada em alguma etapa posterior,

dependendo das habilidades do coletivo para unificd-los”®".
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Diferentemente da estratégia de conhecimento do método cientifico, do
planejamento urbano ou do ensino formal institucional curricular, que
delimitam o objeto de estudo e se afastam para poder estudd-lo melhor, as
matters of concern exigem que nos aproximemos da questdo para melhor
compreendé-la. Nesse movimento, a conversdo de uma matter of fact em
uma matter of concern, e sua consequente mudanca de entendimento de
um conhecimento que é dado para um conhecimento que é construido,
vem acompanhada de diversas perguntas: “tem consequéncias? Queremos
viver com isso? E compativel com o resto de nossa vida em comum? Foi
decidido coletivamente? Modifica 0 modo como outras criaturas habitam o
mundo?”® e, a tentativa de respondé-las, deve se dar através dessa reunidao

de ideias, saberes e experiéncias.

Para entendermos como os arquitetos e urbanistas podem atuar como
agentes nesse processo de fomento as matters of concern, € preciso entender
o conceito de “agéncia”. No ambito das ciéncias sociais, a agéncia tem como
par a “estrutura”, termos que sdo tornados interdependentes a partir de uma
leitura dialética. “A agéncia é descrita como a capacidade do individuo de
agir independentemente das estruturas restritivas da sociedade” enquanto
a “estrutura é vista como os modos de organizacdo da sociedade”. A
partir de um entendimento de Giddens sobre a agéncia, no qual os agentes
ndo sdo nem completamentes livres como individuos, nem totalmente
subordinados a estrutura, o trio de pesquisadores Awan, Schneider e Till
apresenta o conceito de agéncia no qual os agentes “ndo sdo impotentes

nem poderosos: sdo negociadores de condicoes existentes”®.

Uma das condicoes a ser negociada € o fato de que os agentes ndo atuam
sozinhos, mas como participantes de um empreendimento coletivo. Ainda
citando Giddens, os autores trazem seu conceito de “conhecimento muatuo”
em que, assim como a construcdo das matters of concern de Latour, ndo é
delimitado e determinado por profissionais, e sim fundamentado na troca,

na negociacao e na discussao.

Nesse sentido, ao acrescentar a dimensdo espacial ao termo “agéncia” (agéncia
espacial) o trio de autores busca um entendimento diferente daquele que
seria interpretado tradicionalmente como a funcio dos agentes espaciais

de profissdo, ou seja, os arquitetos e urbanistas. Menos vistos como produto
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finalizado e mais como processo, a arquitetura e o urbanismo como oficios
podem até ter como objetivo a construcdo de edificios e cidades, mas esse
ndo seria tido como o objetivo final. Como processo, a agéncia espacial
pode tomar varias formas, dentre elas a criacdo de ferramentas e situagdes
pedagdgicas que tém por objetivo tornar as questdes publicas, ou seja, criar
espacos (sejam eles fisicos ou ndo) para que as pessoas possam discutir,

refletir e atuar colaborativamente pela transformacéo de seu espaco.

A atuacdo dos arquitetos e urbanistas como agentes espaciais pressupde tanto
a negociacdo quanto a desierarquiza¢@o dos processos. Portanto, para que
haja de fato um didlogo acerca das problemadticas urbanas, que contribua
para uma cultura de debate critica e que aponte para o pensamento de novas
maneiras de se viver nas cidades, é preciso partir do cotidiano. Dizendo de
outra maneira, € preciso pensar a partir das experiéncias sdcio-espaciais
cotidianas para construir um ambiente de troca e aprendizagem coletiva

sobre determinada questdo urbana.

A experiéncia do Center for
Urban Pedagogy (CUP)

Quer mudar o ambiente construido? Em uma democracia, isso requer
engajamento civico. Quer engajamento civico? Isso comeca com a educacgao:
quem faz o ambiente construido? Por que [o espaco construido] se apresenta
e é percebido de uma maneira determinada? Como podemos mudar isso?
Se o publico ndo estiver curioso e informado sobre essas questdes, nossas
cidades estdo condenadas.®

“Existem muitos obstaculos para o engajamento civico, mas aquela em que
nos concentramos é a barreira de como € dificil entender as questées de
politica e planejamento que afetam a vida das pessoas”, afirma David Smiley?*,
um dos membros do Center for Urban Pedagogy®*. Sediada em Nova Iorque
e ativa desde 1997, a associacdo sem fins lucrativos usa o poder do design e
da arte para aumentar o envolvimento cidaddo nas questées cotidianas da

cidade, especialmente entre as comunidades sub-representadas. Para tanto, o
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grupo adota duas linhas de trabalho: os programas de educacdo comunitaria,
nos quais a equipe do CUP se alia a grupos organizados e a designers para
produzir ferramentas, workshops e publicacdes que esclarecem politicas
ou processos complexos para um publico especifico; e os programas de
educacdo para jovens, nos quais o CUP auxilia um processo educativo em
que alunos de escolas e universidades trabalham como pesquisadores para
investigar alguns aspectos de como a cidade funciona®. A ideia por tras
do grupo - que ¢ formado por arquitetos, advogados, assistentes sociais,
educadores, entre outros — € criar ferramentas que discutam politicas
complexas e questdes de planejamento para que um publico cada vez mais
amplo possa ter conhecimento de causa e, portanto, voz na tomada de

decisdes sobre as questdes que impactam suas vidas urbanas.

Colocando em poucas palavras, o CUP atua como um facilitador de projetos
de educacdo comunitdria. A partir de editais publicados regularmente
em seu site e em suas redes sociais, a organizacdo reune comunidades ou
grupos organizados que estdo tendo dificuldades em lidar com determinadas
questdes, temas, leis ou (com a falta de) politicas publicas, com designers e
artistas especialistas em destrinchar visualmente informacées complexas.
E através do CUP que sio formados os times que trabalhardo em conjunto
para desmistificar a questdo em pauta através de recursos graficos. A depender
da demanda, diferentes ferramentas educativas podem ser criadas, desde
dispositivos digitais (como o mapa online What is affordable housing que
mostra a valorizagdo dos iméveis pela cidade de Nova Iorque), posteres
dobréaveis (como a cartilha Immigrants & NY que compila os direitos basicos
dos imigrantes e os processos para solicitagdo de cidadania) ou mesmo
toolkits (como o jogo What Is Zoning? que ensinam sobre o processo de

zoneamento urbano a partir de um tabuleiro e blocos de montar).

Ao trazer como exemplo o processo do projeto What is affordable housing
realizado entre os anos de 2006 a 2010 em parceria com diversas organizacoes
comunitdrias, grupos de defesa e especialistas em politicas publicas,
Smiley®® aponta que “a frase ‘habitacdo a precos acessiveis’ parece bastante
clara, mas nem sempre significa o que as pessoas pensam que significa.

Na verdade, tem uma definicdo técnica, que pode determinar o que é
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construido e quem vai morar 14”. Ele relata que “descobrimos com nossos
parceiros comunitarios que havia certos processos de uso da terra que
as organizacdes estavam tendo que passar muito tempo explicando aos
seus membros”. Por isso, “cada vez que eles tinham uma reunido para se
organizar em torno de um problema especifico, eles tinham que voltar e
explicar novamente essas questdes complexas”. Nesse sentido, a criacdo de
uma caixa de ferramentas com dispositivos graficos em feltro que ilustram
dados demograficos de renda, aluguéis e empreendimentos propostos nos
bairros, permitiu que diferentes associa¢cdes pudessem utilizar o dispositivo
de forma interativa e dinAmica para responder a pergunta mais importante

de todas: “acessivel para quem?”*.

Os programas de educacgdo para jovens partem de perguntas basicas
sobre como a cidade funciona, para que os alunos possam investigi-las
ao longo do semestre. O que determina a maneira como nossos bairros se
desenvolvem? Quem decide para onde vai uma linha de transporte publico?
Como funciona um sistema de esgoto? Sdo exemplos de questoes que podem
ser desdobradas a partir de visitas a campo, pela conducéo de entrevistas a
especialistas e afetados pelo problema e também por pesquisa em base de
dados. “Nosso principal objetivo € que os jovens participantes dos projetos
percebam que os lugares onde vivem e as condicdes de seu contexto, ndo
sdo fendmenos naturais, mas produtos da tomada de decisdes”, afirma
Christine Gaspar”. Ainda segundo a diretora executiva do grupo, “isso
pode ser realmente revelador para um jovem, especialmente para aqueles
que vivem em um bairro afetado por graves desigualdades economicas,

ambientais e sociais da cidade”.

Nesse processo, a colaboracdo é uma palavra chave para definir o modelo
de trabalho empregado: membros do CUP atuam como orientadores dos
alunos tanto no processo de investigacdo quanto na produc¢do de videos,
exposicoes, revistas e cartilhas educativas. “Enquanto entrevistam pessoas,
os alunos também trabalham com um artista ou professor que os ajudara
a produzir um trabalho visual sobre o que estdo aprendendo. Esta é uma
forma de ajudar a processar as informacdes recém-aprendidas”. Gaspar

acredita que “por meio desse processo, eles aprendem muito sobre os
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diferentes aspectos do engajamento civico, mas também estdo aprendendo
como usar a arte como um meio para pensar sobre as questoes que estdo

enfrentando”'®,

Um exemplo desses processos é a cartilha Museumopolis, realizada em
parceria com o Dia Art Foundation e um grupo de alunos do Ensino
Médio de uma escola publica localizada nos arredores da organizacdo, em
Nova Iorque. A partir da proposta de responder a questdo “qual é o papel
do museu na cidade?”, os alunos conversaram com diretores de museus,
curadores, educadores, artistas, académicos e consultores culturais para
examinar as diferentes maneiras como um museu pode impactar uma
cidade. Em meio a pesquisa, eles descobriram que alguns entrevistados
viam os museus como templos para reflexdo, outros os consideravam
centros educacionais, enquanto alguns os reconheciam como imas turisticos
ou incubadoras de atividades comunitarias'®'. O processo de producdo
da cartilha também contou com uma parte projetiva, em que os alunos
imaginaram e prototiparam museus para o futuro: museus sem paredes,
utdpicos, distdpicos, esculpidos em pedras preciosas ou administrados por
uma comunidade de bairro. Enquanto a primeira parte da cartilha compilou
as informacoes das entrevistas, a outra foi ilustrada pelas fotos dos modelos

imaginados e confeccionados pelos alunos.

Tanto nos programas de educacdo comunitdria quanto nos programas
de educacdo para jovens, o processo de aprendizagem sobre os sistemas
que moldam nossas cidades é duplo, ou seja, é possivel compreender a
pedagogia como meio e como fim. A pedagogia como meio ocorre quando
é feita uma investigacéo coletiva sobre a questdo, de modo a trazer para o
debate diferentes perspectivas e formas de conhecimento sobre o assunto,
reconhecendo uma igualdade de inteligéncias. A pedagogia como fim, por
sua vez, se apresenta na pratica de reunir, refletir e trabalhar graficamente
questdes complexas para que elas possam ser compreendidas mais facilmente
por um publico mais amplo. Nesse sentido, a producio de conhecimento
sobre determinado assunto, ao invés de uma direcdo linear de transmissdo de

“quem sabe mais” para “quem sabe menos”, assume um carater circular, ja
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que a proposta de investigacao sobre as questdes urbanas coloca todos como

aprendizes que descobrem, aprendem e depois ensinam o que aprenderam.

Para Christine Gaspar!'®* a estética é extremamente importante: “tentamos
tornar as coisas divertidas e inesperadas. Nosso trabalho tem um impacto
que desarma as pessoas pois ndo parece um documento oficial do governo.
As pessoas ndo o abordam como fariam com um documento oficial, o que
torna o processo um pouco menos assustador”. Nesse sentido, a partir da
utilizacio do design como ferramenta de coleta e tradu¢do de informacdes,
o CUP incentiva uma atitude exploratoria e facilita o compartilhamento
do conhecimento sobre a cidade de forma a fomentar sua apropriacdo
pelo cidaddo comum. Por fim, para David Smiley'®, o aprofundamento da
compreensdo da cidade gerado por projetos como esses podem emancipar os
cidaddos para iniciar mudancas. Em resumo, o atual presidente do conselho

enxerga que o CUP realiza uma dupla contribuicdo para a sociedade:

uma, como um defensor das comunidades e organizagdes locais que tém
sido historicamente sub-representadas e excluidas das mudancas urbanas.
O CUP trabalha junto com esses grupos a medida que eles moldam suas
proprias vozes e interesses. Em segundo lugar, vejo o CUP em termos
discursivos, desafiando a linguagem, as expectativas, as normas ou as formas
de pesquisa que tém impedido a inveng¢do de alternativas a vida social
“como a conhecemos”. A partir dessas duas linhas, pode-se argumentar que
a contribuicao da CUP para a sociedade é abracar o processo de muda-la.
Finalmente, embutido em ambas, estd a maneira como o CUP trabalha a
comunicacgéo e a representacéo, ou seja, um foco na comunicacéo visual
n&o como uma reflexéo tardia, mas como parte integrante da acessibilidade
e da invengé&o.”*

(Des)encontro e dissenso

Existem diversas maneiras de tornar publicas as discussées sobre as questdes
que permeiam nossa vida nas cidades. Para os urbanistas, os instrumentos
articulados pelo Estado, como as audiéncias publicas e os orcamentos
participativos, talvez sejam os primeiros artificios que lhes vem a mente. No
entanto, a abordagem escolhida tanto pela Editora Piseagrama no projeto

Urbe Urge quanto pelo CUP em sua metodologia de trabalho se valeu de



Capitulo 3

105 VELLOSO, 2015, p141.

106

outras ferramentas: ciclos de debates, cartilhas pedagdgicas teméticas,
documentarios e exposicdes. Em que medida, entdo, projetos como esses,
de carater inteiramente cultural, poderiam trazer uma reflexdo e uma

aprendizagem critica sobre o espaco urbano cotidiano?

Enquanto as audiéncias publicas e os orcamentos participativos colocam
a populacdo um pouco mais proxima das instdncias que tém poder de
decisdo sobre a construcdo e transformacdo da infra-estrutura urbana, ha
o risco de manipulacio por parte do poder publico: sdo grandes as chances
de o potencial de intervencéo e escolha dos cidaddos ser manipulado ou
reduzido a mero participacionismo, ou seja, um tipo de colaboragdo que
apenas vai chancelar aquilo que foi resolvido anteriormente a audiéncia. A
aprendizagem, nesse caso, muitas vezes tem mais a ver com aprender a lidar
com os mecanismos do Estado do que pensar coletivamente e gestar novas
solucdes para velhos problemas urbanos, ja que as “demandas da sociedade
sdo mapeadas para serem controladas por érgios e agéncias especificas

dentro do aparato do Estado, com o nitido objetivo da desmobilizacdo”.}°

Analisando as estratégias utilizadas pelo projeto Urbe Urge, podemos
dizer que a participacdo do publico ndo se deu no sentido de tomar
decisdes e implementar, de maneira direta, solucdes para melhoria da
vida nas cidades, mas sim em um estagio anterior aqueles deliberativos,
no momento de discussdo e reflexdo sobre as questdes enfocadas. A
aprendizagem sobre o espago contida no projeto funcionou de maneira
menos pretensiosa e possivelmente salvadora do que em uma espécie
de educacdo para a emancipacdo. Ela operou mais como um processo
de criacdo de sensibilidades entre aqueles que tomaram parte durante o
processo, fosse lendo a transcricdo das falas dos participantes dos debates,
ouvindo-as presencialmente, comparecendo a exposicdo ou se envolvendo

na producdo da cartilha.

No caso da metodologia de trabalho do CUP, processo que inspirou as
cartilhas produzidas pelo Urbe Urge, é possivel vislumbrar o fomento de
uma cultura de debate sobre as questdes urbanas de uma maneira mais

concreta. A longevidade e consisténcia de sua atuagio permite uma maior
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visibilidade, capilaridade e abrangéncia de atuagio tanto no momento prévio
a criacdo das cartilhas e outras ferramentas pedagdgicas (processo de criar
e estreitar relagdes com o governo, com os grupos organizados e com 0s
designers) quanto no momento posterior aquele da producao (processo de
distribuicdo das cartilhas, coleta de feedback do publico ao qual ela se destina

e acompanhamento de possiveis reverberacoes nas instancias decisorias).

Vale deixar claro que nio se trata de substituir os mecanismos de decisdo
participativa por acdes culturais similares ao Urbe Urge ou ao CUP, mas sim
de incentivar a complementaridade entre os dois. Problemas como o lixo, a
mobilidade e a seguranca sdo questées que, apesar de permearem nossa vida
cotidiana, dificilmente sdo tidos como objeto de discussao e reflexdo para
além dos gabinetes dos planejadores e dos politicos de profissdo. A criacdo
de sensibilidades diz respeito a tornar questdes usualmente entendidas
como técnicas e fechadas (matter of fact) em questoes de interesse, cuidado
e preocupacio (matter of concern) através do fomento a uma cultura de
debate. Nesse sentido, a partir das discussdes geradas, se torna possivel
alterar o mapa de identidades e representacées previamente disponiveis,
criando novas relacées e novas formas de ser, perceber e saber'®. De maneira
sucinta, a proposta diz respeito a aprender a afetar e ser afetado, uma vez
que aprender tem a ver com os encontros e desencontros de pessoas, ideias
e conhecimentos, ou seja, € um processo em que noés “nos transformarmos

juntos por meio da experiéncia compartilhada™’.

E a partir da abertura para a discussdo e da consideragio da igualdade de
inteligéncias como um ponto de partida, e ndo como uma linha de chegada,
que a atuacgdo e agéncia dos arquitetos e urbanistas se d4 como uma acio de
negociacdo das condicoes existentes. Ou seja, mais como articuladores do
que construtores ou solucionadores das questdes da cidade simplesmente

pelo fato de possuirem um conhecimento técnico sobre o assunto.

Ao invés de nos afastarmos do cotidiano para adquirirmos um conhecimento
supostamente superior com o objetivo de aplicd-lo em solucdes para a
cidade, devemos mergulhar nele para identificarmos praticas e momentos

de aprendizagem que passam despercebidos pela dtica de uma educagédo
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tradicional-cognitiva-moderna-industrial. Considerando a abordagem de
Ingold'*® em que a¢des, agentes e ambientes existem de maneira interligada
e avisdo de Escobar'® de que mente, corpo e mundo inter-existem, podemos
dizer que a aprendizagem ¢ uma dimensao constitutiva de nossa vida sécio-
espacial, independente de estarmos ou ndo em espacos que sdo normalmente

tidos como educativos (como as escolas e universidades).

Apesar da aprendizagem ocorrer por toda parte, a propria configuracdo do
espaco da cidade cria um impedimento para que ela flua. Em um dos debates
do Urbe Urge, Guilherme Boulos''’nos traz que, “para discutir moradia e
direito a cidade ¢ importante fazer um resgate histdrico e entender como
foram construidas as nossas cidades. Uma das principais caracteristicas das
cidades brasileiras — se ndo a mais marcante - € a segregacdo. Vivenciamos
uma divisdo radical do territério”. Nas palavras de Marcelo Lopes de
Souza''l, a segregacdo a que Boulos se refere se traduziria no processo
de fragmentacdo do tecido s6cio-politico espacial em curso nas cidades
brasileiras. E devido a essa fragmentagdo e segregacdo que cada vez mais
nos confinamos em sensorios urbanos especificos que, por criar barreiras
invisiveis pelo espaco da cidade, afasta o conflito, nega os afetos e impede

que a aprendizagem através da diferenca ocorra.

Nesse sentido, um projeto cultural que tenha a cidade como ambiente de
estudo e que se pressuponha pedagdgico deve se abrir ao dissenso de modo
a promover o rompimento desses sensérios urbanos, fazendo com que a
aprendizagem a partir encontros e desencontros entre diferentes vozes,
corpos e ideias ocorra. A emergéncia do dissenso muitas vezes nido se da
de forma pacifica, o pode funcionar como um calibrador em nossa poténcia

de afetar e ser afetado.
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g 580 Poul

Paulo, em 2004,
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a3 urbanas criativas e
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o9 conteddo da 112 Bienal de
Arguitetura de Sio Paula,
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TERCA-FEIRA, 18h

Médics, professor na Pediatra, doutora em Sadde Pablica Planejar a CIdade
idealizador ¢ coondenador do projete  coordena os Comitda do Pravengho da = Z
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de Sadde de Belo H
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E AGORA

Os governos se organizam institucionalmente
para promover politicas de prevencdo e punicao
que tém como objetivo a diminuicao da violéncia
em nossas vidas cotidianas. Mas sabemos que,
muitas vezes, essas préticas falham em
reconhecer diversos grupos que n3o tém voz
nos espagos decisérios de poder, gerando
condicdes nao igualitdrias de seguranca.

Ao mesmo tempo, sabemos que os grupos que
sdo alvo da violéncia s3o também as pessoas
que estdo construindo alternativas e solucdes

que produzem seguranga e convivéncia
democritica por meio de experimentos
coletivos. E a sociedade atuando nas lacunas,
fazendo a ponte entre os grupos que sofrem
violéncia e os aparatos institucionais. Cabe ao
Estado reconhecer e abracar essas iniciativas.

Conheca aqui algumas das versdes dessa
histéria. Saiba como o governo tenta resolver o
problema e como alguns coletivos ja estdo se
organizando e apontando possibilidades em
direcao de uma cidade mais segura para todos.

o que fazer?

O que o Estado faz a respeito da violéncia?

o b

Aerdimento s Integagdo dos

VIOLENCIA POLICIAL

Huﬁiimﬁi

No Brasi, as 27 pollcias miltares estaduas sdo elo
O T O T Do ey E s GG e Ol
policia miltar costuma restringir-se 4s instalages millares, aos prédios publicos e aos
. Seus integrantes. O Brasil é um dos poucos palses que ainda mantém uma policia
86% It pesar da baixa a populagdo e das

SISTEMA DE DEFESA SOCIAL EM MINAS GERAIS PROGRAMAS DE PREVENCAO

Central de Acompanhamento de
Penas e Medidas Alternativas

Secretaria de Estado -
de Defesa Social

 responsivel por coordenar as
politicas estaduais de seguranca
publica e as medidas sociais de
redugao da violéncia. Tem como.

Oferece cerca de 600

" APEC 51, que tramita atualmente.
oficinas voltadas para o

no Congresso, propae a
das PMs. O
projeto propde também um
aumento das atribuicges da Unido

na formagao dos policiais euma ,
maior valorizagdo dos

Monitora e acompanha
a execugdo das penas.
restritivas de direito.

cultura para 1avens de
122243
e =

11000

W

Prevengao social

50%

Gestdo do

: i isi de reduca jovens por més dos casos de penas ou recomendacdes da ONU, que aconselhou a sua aboligzo o pais em 2012. profissionais da seguranca.
pilares de trabalho: B e e e B o medidas alternativas foram e
em dreas onde foi  em 2014 monitorados em 2014
implantado.
Poli a Civil c g ' P " ‘M " y ' y : i ) ' ' Quais sao meus direitos . '
olicia Civi orpo de olicia Militar » . A policia, por definicao, i 3
e foncoes d B Ft: q Programa de Incluséo Social de Mediagao de Conflitos A gu";,,a a0 ser abordado?
e as fungtes de CIbelics) € responsivel pela Egressos do Sistema Prisional e o defende a - Saber a identifcagdo do policil miltar;
b = £ responsavel pelo preservacio da ordem ' Empreende soberania nacional. A - Ser revistado por policiais miltares
apuracioce combate a incéndios, piblica ¢ pelo e I e e orientacGes policia tem que do mesmo sexo;
infrages penais. normas de seguranca, policiamento ostensivo ara a retomada da = ' sociojuridicas, defender a cidad ! - Acompanhar visualmente a revista :
buscas e & preventivo do estado. vida em lberdade a 26064 de mediagio efender a cidadania ¢ EaE e
i, fim de evitar a e TerTon garantir direitos, realizada o seu veiculo;
t reincidéncia criminal. TR i) impedindo que haja Ao término da abordagem, saber o
comunidade. o) violagaes as leis motivo pelo qual foi abordado;

- Ser preso apenas por ordem

judicial ou flagrante delito;

- Ao ser preso, quando for entregue |

na delegacia de policia, realizar contato '
com advogado ¢/ou alguém da familia.

SISTEMA PUNITIVO APAC

Presidio comum
Na APAC n3o existem policiais: os
préprios recuperandos sdo responsaveis,
junto com a administraco e voluntarios
da comunidade, pela gestdo e seguranca
do espaco. Tendo como base para i’ . ] : 3 § ) . ]
reinsergdo social elementos como
assisténcia médica, psicolégica, espiritual,
acesso a cursos profissionalizantes e de
graduagio e oficinas, esse sistema
depende da participagao, do envolvimento
& da autonomia dos préprios reclusos

Celas superlotadas ¢ anti-higiénicas, comida estragada ou de babxa
qualidade, desrespeito aos ehcarcerados e seus visitantes, tortura
psicoldgica'e atos constanies de vipléncia mostram a inadequada estrutura
fisica e administrativa do sistema penitencidrio brasileiro, que representa

para os presos peuca possibilidade de reintegragao. Se o agente desrespeitar estas

regras, anote o nome do policial
militar, 0 niimero da viatura da PM,
o dia, horério e local em que ocorreu
o fato e dirija-se até a Corregedoria
de Policia Militar ou ligue para a
Ouvidoria (162) para que seja
formalizada a dentincia

A Associagao de Protecdo ¢ Assisténcia o Condenado (APAC) é uma
entidade privada, sem fins lucrativos, dedicada 4 recuperagao e
reintegracao social dos condenados. Em operagdo desde 1972, & um
modelo criado no Brasil como alternativa ao modelo prisional tradicional,
Com 56 unidades em fiincionamento haje.

R$60

éogasto mensa\
! por condenado

O,
10%

de reincidéncia
criminal

80%
de reinddeéncia
criminal

R$ 2.000
é o gasto mensal
por, condenado

Co‘mo‘as cidades lldém Com o problema" | % Vi

OUTRAS CIDADES WA 0= 1 )

Recentemente, as cidades colombianas de Bogots e Medellin conseguiram PSR,

indices de homicidias, respectivamefite, em 79% e 96%. Cantheca algumas das medidas adotadas nas
duds cidades:

FACHADAATIVA ' s S

Para garantir  vitalidade das ruas, algumas prefeituras (como a de sdoPaulo) vém
! criando mecanismos legais e fiscais de plancjamento urbano pafa a reducdo do |
sentimento de insegurarica nas cidades, Uma dessas medidas é a adogao das fachadas
s, fachadas localizadas no alinhamento dos passeios pblicos e ocupadas por usos

DESBUROCRATIZAQAO DO USO DE ESPAQOS PUELICOS

As manifestaaes culturals 1o espaco publico, especialmente aquelas articuladas pela
juventude riegra ¢ periférica, s frequentenente reprimidas pela policia. O progesso
para se corfseguir um alvard, além de burocrético, envolve pagamento de taxas e aluguel’

de banheiros quimicos, o que pode muitas vezes inviabilizar que esses.eventos ocorram.

CENTROS DE ARTES E 1) - !
ESPORTES UNIFICADOS

' om acesso lvre ¢ abertura direta para a fuz. N Equipamentos WMediador de " Grapos de
; ' g : i ! ! ! hiblicos‘como conflitozum - 2, “gilantds do
0 0 i . bibliotecas ros morador do bairro bairro” que. .
' Para que a fachada ativa atue como : : . 0 . bairros mais | apto a intermediar denunciam Rt
) i t
{ dinamizadora dos passeios publicos, alguns g g I i I .] .T ; pobves d sus., movimentos

parametros s3o definidos:

\ ~Obrigatoriedade de aberturas nos térreos de \
edificios, com uso ndo residencial aberto 2

populagio, como coméreio e servicos;

\ 0 | suspeitos.

r Construgdoe
reformados 1

Ex-criminosos
trabaltiando

,’ 1'\‘

Melhorias na,

Em S@o Paulo, s CEUs — Centros de Artes e Esportes

- Limitagdo das entradas de ::::I:;Ams, Unifcados.— foram implantados em blros precitios e educagao, e % espacos
. rades ou outros; | mEmentads, buscendo qualficar oz espacos piblices e formal “k Zicitiii Ipblicose |
- Estimulo 3 ocupacao de lotes vagos com em lugares ] . g9 . aberturaide
' atividades coletivas. ' ' ' © viaspara !
d g d | | g d \ g pedestrese

' . bicicletas
Capacitagao da ;

Nesses espacos, hd agbes culturais, prticas esportivas e de
Em Belo Horizonte, discute-se desde 20140 projeto de lei para o novo Plano lazer, formaco e qualificacao para o mercado de trabalho, . L G~ w . .
. Diretor do municipio, que prevé o incentivo o uso misto € 4 fachada ativa, * servigos socioassistenciais e politicas de prevencao 4 violéncia e Policiamento GG 0= i '

comunitdrio ' sobre questoes
¢ dé seguranca

de inclusdo digital para promover a cidadania em terrtérios de.

com afastamento frontal integrado 2 calgada para ampliar dreas coletivas, &
lgad: inci i trai alta vulnerabilidade social.

Em caso de estupro,

procure um hospital o
quanto antes para
comprovago do crime
prevengo de doengas.
Nao troque de roupa,
ndo tome banho ou se
lave, para garantir a
coleta de provas.

Anistia Internacional e s Tina Martins

A Ocupagao Tina Martins surgiu para
reinvidicar a criagdo de mais casas de
abrigo para mulheres em situagzo de
violéncia, delegacias 24 horas e
creches. O Movimento de Mulheres
Olga Bendrio, idealizador da acao, é

Criado em agosto de 2004, o Férum das
Juventudes da Grande BH é uma ampla
articulagao de entidades, movimentos, grupos
e ativistas auténomos que desenvolvern
trabalhos com jovens e/ou 2o formados por
jovens da Regido Metropolitana de BH. O

Apesar dos altissimos indices de
homicidio de jovens negros, o tema
& em geral tratado com indiferenca

na agenda publica nacional. Com o
objetivo de mobilizar a sociedade e
romper com a indiferenca, a Anistia

Movimento Vamos Juntas A Central de Atendimento 2 Mulher (telefone
180) funciona com atendentes capacitadas
nas questdes de género e fornece
orientagdes em relagao & violéncia contra a
mulher, recebendo dentincias e acolhendo

Fundado em 2002 em Belo Horizonte, o Cellos-MG é uma entidade que defende os direitos da
comunidade de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais (LGBT), lutando contra o
preconceito, a opresso e a homofobia. O grupo atua em quatro campos centrais: satide,
focando em prevencao de DSTs; direitos humanos, intervindo na esfera politica e nos meios de
comunicagao; educagao, promovendo o respeito e a tolerancia em escolas; cultura,

Movimento que surgiu na internet
para que mulheres se juntem e se
apoiem em situagdes em que se
sentirem ameacadas. Na pgina, as

organizando eventos de afirmagao como a parada LGBT de BH

Desde 2011, Belo Horizonte conta com o Niicleo de Atendimento e
Cidadania a Populagdo LGBT, que recebe dentincias e atende vitimas
de homofobia. O NAC/LGBT acompanha ocorréncias policiais
relacionadas 3 identidade de género e orientagao sexual.

Horrio de funcionamento: de 8h s 18h30
Enderego: Rua Paracatu, 822, Barro Preto, Belo Horizonte

Internacional criou a campanha
“Jovem Negro Vivo". Seu objetivo é

coletivo promove campanhas de enfrentamento
volénca contra as juventudes, excrce

g
coletados a fim de chamar atengao
para o problema e mobilizar pessoas
para se juntarem a essa luta.

ara influenciar politicas

publicas e realiza processos educativos junto a
jovens, escolas e outras instituiges.

formado por mulheres cis (cujo
género é o mesmo que aquele
designado a elas no nascimento) e
transgénero, atuando com auxilio de
colaboradores na promogdo de
empoderamento, assisténcia juridica,
médica e psicolgica. Primeiramente,
0 grupo ocupou o antigo edificio da
Escola de Engenharia da UFMG, no
hipercentro de Belo Horizonte. Apés

mulheres compartilham relatos de
momentos em que se ajudaram em
situagdes de violéncia ou opressao.

vitimas em situago de risco. A mulher
recebe informagdes sobre seus direitos ¢
encaminhamentos a abrigos, postos de

satide, centros de referéncia e delegacias de

a mulher.

HOSPITAL ENDERECO TELEFONE

O DefeZap é um sistema de autodefesa contra abuso
policial desenvolvido no Rio de Janeiro pela associagio Meu
Rio. O servigo permite o envio de videodentincias que
mostram violéncia ilegal cometida por agentes do Estado,
como policiais, guardas municipais, entre outros. O
material é encaminhado para as autoridades responsaveis e
compe um banco de dados que serve de base para a
produgio de informagao jornalistica sobre abuso policial.

muitas negociagdes com o governo
estadual, conseguiram de forma
proviséria um espaco autogerido na
Rua Paraiba, 641, onde funcionard a
Casa de Referéncia da Mulher Tina
Martins. E importante lembrar que as
negociagdes continuam em curso até
que o enderego fixo esteja garantido.

Odilon Behrens R. Formiga, 50, B. Sdo Cristévao 3277-6199

Fundado na década de 1980 em Salvador, 0 Grupo Gay da Bahia foi
pioneiro no arquivamento de informacdes sobre violéncia contra 33897800
homossexuais. Os dossiés elaborados pelo grupo, a partir de noticias
de jornais e da comunicagao entre militantes, foram cruciais para dar
visibilidade e denunciar casos de homofobia, ajudando 2 romper o
siléncio sobre o assunto.

Jilia Kubitschek Av. Dr. Cristiano Rezende, 2745, B. Araguari

Hosp. das Clinicas Av. Alfredo Balena, 110, B. Sta Efigénia 3248-9300

Odete Valadares Av. do Contorno, 9494, B. Prado 32986000

Para denunciar, D\SQUE 180. £ anonimo e 24 horas.

Nesse contexto, uma das maiores ameagas é o risco constante de
despejo, que ocasiona incursdes frequentes e violentas da policia.
Diversas redes de apoio formadas por moradores e ativistas contribuem
para a divulgagao de abusos policiais e empreendem esforsos politicos e
juridicos para garantir a seguranga da posse nas ocupacdes, chamando a
atencao da sociedade civil e exigindo posicionamento de polfticos

O Comité Mineiro de Apoio 3 Causa Indigena (CMACI) é um
coletivo virtual formado por ativistas que lutam pela causa

digena no estado, no pafs e no mundo. O seu objetivo
principal é fomentar o debate e apoiar as comunidades
indigenas no pafs, além de promover a formagao sobre o
tema, pesquisando e publicando informagdes. O grupo
participa de audiéncias piblicas e semindrios que envolvem
acausa indigena.

qqeyusmmz ol

\mgh\wddqas,wm
Outra forma importante de hi dastas
mobilizagao social pela
seguranga, especialmente em
favelas, é a criagdo de midias
comunitrias que divulgam
atos de violéncia que no
recebem cobertura da midia
tradicional. Esses vefculos
apontam violagdes de direitos
humanos e exigem agdo das
autoridades.

Em 2013, por exemplo, a
campanha "Onde esté o
Amarildo?* captou a atencio da
midia para o desaparecimento do
pedreiro Amarildo na favela da
Rocinha, no Rio de Janeiro. A
repercussao pressionou as
investigagdes, que levaram &
descoberta do assassinato e do
acobertamento do corpo de
Amarildo por policiais militares.

Uma das propostas do grupo ¢ a criagdo, em Belo
Horizonte, de um Centro de Referéncia da Mulher Indigena.
A maior parte da populagdo indigena em migragdo é
composta de mulheres jovens e mées independentes,
muitas das quais vendem seu artesanato para sobreviver e
ficam confinadas em pequenas casas alugadas na periferia,
distante dos locais de comercializagdo. Além disso, essas
mulheres sao afetadas pela violéncia machista, exacerbada
pelo desrespeito aos trajes indigenas. O centro de referéncia
proposto pelo grupo serviria como ponto de apoio para
essas mulheres, oferecendo oficinas, trocas culturais,
empoderamento e renda.

Nas ocupagbes urbanas, é frequente que moradores tomem para
si a responsal coletiva de mediar conflitos que possam
resultar em violéncia. Evitar tais conflitos ¢ parte da estratégia de
sobrevivéncia da ocupagdo, uma vez que a manutencio de baixos
ndices de violéncia contribui para reafirmar sua legitimidade.
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Figura 02

Material divulgacéo dos encontros
do Urbe Urge.

Fonte: Acervo PISEAGRAMA.

Figura O3
Cartilhas pedagdgicas Urbe Urge.
Fonte: Acervo PISEAGRAMA.

Figura 04
Cartilha “Por que a rua da medo?”.

Fonte: Acervo pessoal, 2016.

Figura 05
Cartilha “Por que a rua da medo?”.

Fonte: Acervo pessoal, 2016.

Figura 06

Exposicéo das cartilhas no Centro
de Referéncia da Juventude,

Belo Horizonte.

Fonte: Acervo pessoal, 2016.

Figura O7

Exposicéo das cartilhas no Centro
de Referéncia da Juventude,

Belo Horizonte.

Fonte: Acervo pessoal, 2016.

Figura O8
Cartilha “Vendor Power”.

CUP, 2009
Fonte: Acervo Center for

Urban Pedagogy.
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Figura 09
Cartilha “Vendor Power”.

CUP, 2009
Fonte: Acervo Center for

Urban Pedagogy.

Figura 10

Distribuicédo da cartilha
“Vendor Power”. CUP, 2009
Fonte: Acervo Center for

Urban Pedagogy.

Figura 11

Distribuicédo da cartilha
“Vendor Power”. CUP, 2009
Fonte: Acervo Center for

Urban Pedagogy.

Figura 12

Distribuicédo da cartilha
“Vendor Power”. CUP, 2009
Fonte: Acervo Center for

Urban Pedagogy.

Figura 13

Distribuicédo da cartilha
“Vendor Power”. CUP, 2009
Fonte: Acervo Center for

Urban Pedagogy.

Figura 14
Cartilha “Museumopolis”.

CUP, 2013.
Fonte: Acervo Center for

Urban Pedagogy.
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Do corpo ao planeta:
urbanizacao planetaria
e cosmopolitica

BUM!

De tanto
trabalhar, a cidade explodiu. Era tanta energia empregada em ir, vir e
produzir que foi gerado um campo magnético que destruiu a cidade com
uma grande exploséo. Os habitantes que sobreviveram se reuniram. Nao
era mais possivel saber onde era o qué. Era preciso comecar de novo e
trabalhar menos. Essa nova cidade teria novos caminhos, multiplos centros,
constru¢des mais igualitarias. Mas ai a briga comecou. “Eu quero ficar mais
perto do rio!”. “Eu quero ficar em um lugar alto!”. “Eu que mando aqui!”. “Eu
cheguei primeiro!”. “Mas eu que construi essa cidade!”. “Eu estava aqui antes
de todos vocés!”. Ndo era mais possivel refundar a cidade. A cidade nzo
tinha dado certo. A cidade foi refundada em cidades. Cada uma procurava
resolver seus problemas e organizar sua vida no proprio local. As vezes no
proprio quarteirdo. O trabalho seria para produzir riqueza para seu proprio
espaco, € ndo para os outros. Multiplas cidades com multiplas popula¢des.
Todo mundo estava la. Velhos, indigenas, criangas, imigrantes, mulheres,
pessoas trans, cegos e tantos outros. A pintura tinha muitos planos. Parecia
um quebra-cabecas. As refundacdes estavam espalhadas por toda a cidade
antiga. Os planos misturavam os climas das quatro estagdes no mesmo dia.
N&o tem mais sé garoa. Tudo vai comegar de novo, até o préximo BUM!!

Vocé encomendou a um artista uma pintura do acontecimento que vai
marcar uma nova fundacgdo da cidade de Sdo Paulo em 2022. Como seria

a descricdo dessa cena?

Essa foi a pergunta disparadora do projeto Refundacoes, trabalho artistico-
educativo que foi realizado pelo Micrépolis juntamente com o Sesc Ipiranga
e 0 Museu Paulista, localizados em S3o Paulo. Fechado desde 2013 para
reforma e com reinauguracio prevista para 2022, o Museu Paulista, com o
objetivo de ativar seu acervo mesmo no periodo de obras, vem realizando
atividades junto a outros espacos e parceiros, pautadas pela pergunta “que

museu queremos para 2022?”

Nesse contexto, o projeto Refundacades foi desenvolvido entre julho de 2019

e janeiro de 2020, e teve como objetivo, através de um processo coletivo
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envolvendo uma série de a¢des abertas ao publico, criar novos entendimentos
e sentidos para o acervo do museu a partir de desejos e reivindicacoes
presentes na pratica urbana de diversos grupos que habitam Sao Paulo. O
projeto teve como ponto de partida trés pinturas do acervo do Museu Paulista
que narram momentos importantes do desenvolvimento urbano da capital
paulista - Fundagdo de Sao Paulo (Oscar Pereira da Silva, 1909); Avenida
Paulista no dia da inauguragdo (Jules Martin, 1891); e Rua do Rosdrio (José
Wasth Rodrigues, 1855). Tratam-se de pinturas historicas, categoria que
representa fatos importantes da nacdo, comunicando projetos politicos e

culturais dos espagos e tempos os quais retratam.

Pinturas histéricas como essas foram vistas de maneira recorrente como
representacdes da “verdade” e, dessa maneira, absorvidas pelo imaginario
coletivo da sociedade a que pertenciam. Quando musealizadas e vinculadas
a livros didaticos de histéria, passavam supostamente a cumprir uma
missdo pedagdgica ao permitir a visualizacdo do passado a milhares de
cidaddos. Entretanto, ainda que essas obras sejam lidas por muitos como
um retrato fiel dos memoraveis acontecimentos, é importante ressaltar que,
antes de mais nada, elas sdo produto do olhar de um individuo, com todas

as referéncias e influéncias de seu contexto social, politico e econdmico.

Sdo obras que, concebidas por grupos dominantes, ddo destaque aqueles
que detém o poder da narrativa, e o fazem em detrimento de outros olhares
sobre os fatos. Essas pinturas representam, portanto, projetos politicos que,
ao serem cristalizados como icones e documentos oficiais, podem acabar
encobrindo criticas, ideias e protagonismos de outras vozes, corpos e
narrativas que estiveram presentes nos acontecimentos retratados?®. Diante
da constatacdo de que pinturas desse tipo tradicionalmente veicularam
valores sociais, politicos e culturais de uma elite dominante — assim como
os pensamentos de sua época -, qual seria entdo a narrativa dos fatos se
essas pinturas, em especial a da Funda¢do da Cidade de Sdo Paulo, fossem

revisitadas nos dias de hoje para (re)pensarmos o futuro?

A partir dessa reflexdo, o projeto realizou uma série de oficinas sobre essas
pinturas, convidando grupos feministas, artistas negros, liderancas indigenas,

jovens refugiados, ativistas LGBTQIA+, funcionarios do Museu Paulista,
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moradoras de ocupagdes urbanas e o proprio publico espontaneo do Sesc para
imaginar como esses grupos teriam criado suas proprias narrativas para uma
nova e futura fundacio da cidade de Sao Paulo tendo em vista os processos
historicos que os excluiram. As oficinas contaram com a participacio do
publico espontaneo, como também dos arquitetos Nabil Bonduki, Marcos
Rosa e Maria Claudia Levy; do curador Hélio Menezes e da artista Rosana
Paulino; das ativistas feministas Amelinha Teles e Maria Clara Aratjo; das
liderancas indigenas Guarani Davi Popygua e Sonia Ara Mirim; de Bruno
Oliveira e Ellen Nicolau, representantes do Museu da Diversidade e da
Casa 1 de acolhimento a populacdo LGBTQIA+; e de Alexandra Gomes,
Claudia Garcez e Selma Oliveira, liderancas dos movimentos por moradia

Ouvidor, Tereza de Benguela e 9 de Julho.

O resultado desses encontros foi a emergéncia e o compartilhamento de
diversas reflexdes sobre as pinturas e a producdo de uma multiplicidade
de narrativas sobre diferentes refundacées possiveis para a cidade de Sdo
Paulo - nédo no sentido de buscar uma reparac¢éo historica, nem de tornar
hegemonicas as narrativas dos vencidos, mas de usar os quadros como
ponto de partida para pensar novos e diversos imaginarios urbanos. Essas
narrativas foram gravadas em dudio e posteriormente enviadas a outros
colaboradores que se encarregaram de representd-las através de pinturas,
desenhos, colagens e outras tantas linguagens imagéticas. Tanto os d&udios
quanto essas novas imagens compuseram uma exposi¢cdo na Parede em

Arco do Sesc Ipiranga, em cartaz entre o fim de 2019 e o inicio de 2020.

Que tipo de cidade esses quadros projetam? Qual o papel da obra de arte,
dos museus e dos discursos tidos como oficiais na consolidacdo de cidade e
sociedade atuais? Que tipo de imaginario elas ajudam a consolidar? Como
isso influencia em nossa experiéncia urbana? Ao trazer o espaco urbano
para o centro do debate e nos questionarmos em relacdo as instituicoes
como produtoras de imagens e discursos historicamente excludentes,
como tornar audiveis vozes historicamente silenciadas? Como fazer com
que corpos que foram gradativamente apartados dos centros das cidades se
tornem visiveis? Por fim, que tipo de pedagogia é possivel quando a arte se
torna um meio de critica e reflexdo sobre o passado, o presente e o futuro

dos nossos espacos cotidianos?
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Este capitulo pretende discutir a possibilidade de se pensar e criticar a cidade
como espaco (unico) do futuro através de suas bordas, ou seja, explorar a
possibilidade de apre(e)ndermos a partir de visdes ndo-hegemonicas que
presentificam e, ao mesmo tempo, projetam outros modos de vida possiveis.
Discute-se como atuais questées como o Antropoceno e a colonialidade
nos trazem novas interpretacdes de como as nog¢does de desenvolvimento e
progresso, intrinsecos a produc¢ao das cidades, fez parte de nosso passado e
molda nosso imaginério do futuro. Em um primeiro momento, novamente a
analise do contexto da discussdo através dos niveis lefebvrianos é explorada:
narrativas atualmente hegemonicas sobre as cidades e sobre a “era urbana”
(nivel G) sdo contrastadas com as “histdrias dos vencidos™® — narrativas
cotidianas de grupos e individuos subalternizados (nivel P) - em sua complexa
relacdo com a cidade (nivel M). Em um segundo momento, com foco no
projeto Refundacgdes, busca-se investigar que tipo de aprendizagem urbana
foi possivel através de um processo de critica e de imaginacdo sobre o espaco
da cidade e para além dele. Posteriormente, o capitulo é atravessado pelos
tehéys, desenhos da professora indigena Lica Pataxoop que, de fora de uma
perspectiva citadina, nos revela uma maneira de ensinar a partir das historias
da terra: ferramenta que nos permite vislumbrar formas cosmopoliticas
de coexisténcia presentes, passadas e futuras em meio a um processo de
urbanizagdo que ganhou escala planetaria. Finalmente, a partir da discussdo
das duas experiéncias, fabula-se sobre a (im)possibilidade de confluéncias

e aliancas entre humanos e ndo humanos em um planeta danificado.

Do corpo ao planeta, uma
analise atraves dos niveis

Futuro, cidade, tecnologia e natureza sdo palavras que tentam ser equacionadas
quando o assunto € urbanizacdo, processo que ganhou um alcance global.
Desde de 2007, o discurso da “era urbana” se tornou popular a medida
que, a partir de dados estatisticos publicados pela ONU*, levantou-se que
mais pessoas vivem nas cidades do que no campo, ou seja, que a populacio

“urbana” havia superado a populacio “rural” do planeta. Reproduzido de
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forma acritica, esse discurso trouxe consequéncias tanto para o imaginario

coletivo quanto para os estudos urbanos.

O primeiro fato questionavel em relacdo a essa narrativa diz respeito a
metodologia de cilculo apresentar problemas em relacdo a comparabilidade
de dados: nio existiu no momento da coleta (e ainda ndo existe) uma
definicdo padronizada do que seja um local ou espago urbano e, com isso,
cada pais utilizou um critério diferente. Se em Uganda 100 pessoas em
uma unidade j4 configurava um espaco urbano, na Itdlia eram necessarias

10.000 habitantes para a mesma classificacao’.

Além disso, ao focar na questio urbana, mas tratar esse mesmo “urbano”
como sinénimo de cidade, a principal reverberagdo dessa afirmacio foi
que o processo de “urbanizacdo” passasse a ser visto como algo positivo,
ao carregar consigo uma ideia de progresso. Sobre esse tema, Brenner e
Schmid® trazem quatro metanarrativas que se originaram desse discurso da
“era urbana” como uma ideologia oriunda do nivel G e que se difundiram
para além do meio académico, influenciando na maneira como as pessoas

enxergam o atual processo de urbanizacdo e imaginam o futuro do planeta.

1. Triunfalismo urbano

A primeira delas diz respeito ao triunfalismo urbano: constatacio de que
as cidades sdo tidas como local (inico) da inovacdo, da vida civilizada e
democrética. Intimamente ligada as proposi¢coes demograficas da ONU, essa
narrativa faz com que a cidade se torne a forma “universalmente dominante
e infinitamente replicavel”, homogeneizando diferentes expressdes urbanas

ndo citadinas que emergiram nas ultimas décadas’.

2. Urbanismo técnico cientifico

A segunda traz a discussdo do urbanismo técnico cientifico — as famosas
(famigeradas?) smart cities - em que as cidades sdo entendidas como
sistemas quantificdveis que servem de base para andlise do big data, com

objetivo de prever arranjos espaciais e apontar solugdes técnicas. Nesse
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contexto, monitoramento espacial, processamento de informacdes e
visualizacdo de dados se tornam servicos vendidos por grandes empresas
de tecnologia para governos municipais e metropolitanos como a salvagao

para os problemas citadinos.

3. Sustentabilidade

A terceira narrativa popular é a da sustentabilidade urbana. Esse discurso
parte reconhecimento de que as cidades sdo os espagos que mais contribuiram
para o aprofundamento da crise ecoldgica planetdria mas, ao mesmo
tempo, faz com que essas mesmas cidades sejam vistas como “arenas
tecno-sociais”, nas quais, respostas potenciais que envolvem a criacdo de
solucdes “sustentdveis” para o restante do mundo estdo sendo gestadas.
Aqui, a nocdo de sustentabilidade esta intrinsecamente conectada com o
primeiro e o segundo discursos, o que promove a visdo das cidades como

ilhas bem delimitadas e tecnologicamente programaveis.

4. Mega-cidades

Por fim, o debate sobre as mega-cidades. Essa quarta e tiltima discussdo vai
tratar daquelas cidades que sdo entendidas como um tipo de assentamento
especifico que foi consolidado no Sul Global sob condi¢oes de rdpida
urbanizacdo, poucos recursos e que, a partir de suas crises generalizadas
(emprego, moradia, saude publica, entre outros), sio comumente
entendidas como ndo planejadas e possivelmente imprevisiveis em termos
de planejamento. Ainda que essa metanarrativa admita as especificidades
dos assentamentos urbanos dos paises mais pobres, ela ainda est4 centrada

na cidade como a unidade a ser estudada.

De fato, se olharmos para as grandes cidades do Brasil hoje, podemos enxergar
todos os problemas urbanos sugeridos no quarto discurso: ruas engarrafadas,
transporte publico incipiente, grande ntimero de desempregados e milhares
de pessoas sem acesso a moradia A lista de problemas é realmente extensa
e a saida pela via da sustentabilidade propiciada pela tecnologia passa a ser

desejada (sendo vista como a tinica possivel) pelos moradores desses espacos.
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O pesquisador Evgeny Morozov® argumenta sobre os perigos da crenca no
“salvacionismo” pregado pelas “cidades inteligentes” (smart cities) em que,
segundo o autor, a dominacgao exercida pela inteligéncia artificial, pelo big

tech e pelos algoritmos ¢ uma ameaga a cultura democrética.

Segundo Morozov®, a democracia sempre “teve como alicerces os pressupostos
de que o nosso conhecimento do mundo é imperfeito e incompleto” e “que
ndo ha resposta definitiva para grande parte das questdes politicas”. Nesse
sentido, sua premissa basica “ndo é a de que vamos acabar obtendo a resposta
mais congruente com a realidade empirica” mas que, “pessoas com visdes
bastante diversas e opostas ndo apenas se enfrentarem abertamente, como
aproveitem essa oposicdo para reforcar a saude do sistema politico™®. A
duvida e o dissenso, como foi discutido no capitulo anterior, ndo deveriam
ser enxergados como um erros ou imperfei¢des, mas como elementos
essenciais a aprendizagem e a democracia. Assim, o entendimento da cidade
como forma, como um sistema fechado que pode ser medido, quantificado
e comparado aponta no sentido contrario do entendimento do urbano no
sentido lefebvriano, como um processo aberto e cheio de contradi¢oes que

opera entre o real e o possivel.

Vale deixar claro que a critica feita aqui ndo implica em demonizar e
abandonar a tecnologia, mas sim de colocar a técnica em seu devido lugar,
ou seja, de apenas mais um dentre tantos outros caminhos para se pensar, a
partir do tempo presente, solucoes de vida futura na Terra. Para o pesquisador
chinés Yuk Hui'!, a era que estamos vivendo pode ser pensada como “um
eixo de tempo global e de sincroniza¢do que tem como base essa visdo do
progresso tecnoldgico rumo a singularidade”. Contra uma tecnologia como
forca que vem sendo capturada por interesses especificos, bem financiados
e organizados de modo a dissolver o coletivo em individualidades cada vez
atomizadas, Hui'? nos traz o conceito de tecnodiversidade, em que a técnica
é motivada e limitada por especificidades geograficas e cosmologicas.
Colocando de outra maneira, o autor defende que exista uma reapropriaco
da tecnologia a partir da diversidade local e moral. Recolocar a questdo
da tecnologia ¢ recusar esse futuro tecnoldégico homogéneo que nos ¢

apresentado como a Gnica opcio.



Capitulo 4

13 KRENAK, 2019, p. 16.

14 LOWY, 2005.

126

De fato, a preocupagdo com o futuro de nosso planeta ganhou novos
contornos, novos valores e novas perspectivas diante do Antropoceno.
Assim como o conceito de “urbano” ganha uma nova dimensao, a discussdo
da sustentabilidade também se torna problematica. Para o pensador
indigena Ailton Krenak, a perspectiva capitalista de sustentabilidade nao
passa de um mito. Ele acredita que as alteracdes no meio ambiente ndo
serdo freadas pelo uso de produtos ou processos ditos sustentaveis, pois a
sustentabilidade é apenas uma narrativa que torna possivel o “assalto que
fazem a nossa ideia de natureza”'®. Pensar a sustentabilidade através da
perspectiva da tecnodiversidade, ou seja, a partir do solo brasileiro, ndo
deveria passar simplesmente por importar solucdes tecnologicas prontas,
mas passa por re-significar esse conceito a partir das histérias, técnicas e
saberes dos povos origindrios, populacoes ribeirinhas e quilombolas que
viveram e ainda vivem em harmonia com a natureza por ndo enxerga-la

como algo exterior e a servi¢co da humanidade.

Como ja pontuado no inicio do capitulo, narrativas tidas como oficiais e
hegemonicas dizem bastante sobre quem as produz, como também sobre
as suas intencdes. No entanto, existe uma grande lacuna entre a maneira
como esses discursos colonizadores sdo produzidos e difundidos e o solo
em que eles aterrissam. Como essas narrativas eurocéntricas reverberam

nos imagindrios e nas experiéncias urbanas brasileiras?

Ainda no contexto do trabalho Refundacées, foi possivel perceber o
descompasso existente entre essas narrativas hegemonicas que projetam as
cidades como espacos do futuro (nivel G) e a complexa relacdo com a cidade
em que individuos e grupos que foram sistematicamente excluidos delas
vivenciam em seu cotidiano (nivel P). Apresenta-se entdo, quatro contra-
narrativas coletadas a partir das conversas do projeto, realizadas ao longo
de 2019, em uma tentativa de colocar em relevo a tradicdo dos oprimidos,
como propde Walter Benjamin. A narrativa da “histéria a contrapelo”,
elaborada por Benjamin'* na Tese VII, busca revelar aquilo que esta no
avesso dos discursos oficiais, desobscurecendo momentos e narrativas que

ficaram e ainda ficam a sombra no fluxo do tempo.
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1. O projeto das mulheres esta
sempre em disputa®™

Sou uma militante feminista. Lutei na linha de frente contra a ditadura no
Brasil. Na verdade eu ndo sou de SGo Paulo que, alids, ndo era uma cidade
para onde eu queria ir. O que me atraiu foi a oferta de emprego. Sdo Paulo
tem uma fama de ser uma cidade dura, de abrigar um povo que ndo se
cumprimenta, um povo que s6 fala “ndo sei”. Foi s6 com o tempo que eu passei
a compreender essa cidade. Eu sou uma sobrevivente e sou muito grata ao calor
humano que eu encontrei aqui. Vim pra Sdo Paulo para procurar emprego

e, nesse processo, eu encontrei muito carinho e solidariedade nesta cidade.

Estamos comegando, a partir de discussoes do tempo presente, a contar historias
que ficaram por muito tempo encobertas. Hoje nds, mulheres, estamos na rua
protagonizando vdrias agbes e lutando pela conquista de direitos iguais, mas,
ao mesmo tempo, existe um apelo muito forte para nos levar de volta ao lugar
onde a mulher ndo tem voz. Enquanto o projeto da mulher do lar, silenciada
e inferiorizada é totalmente vitorioso ao ser retratado dessa maneira em obras
de arte como as pinturas historicas e na midia, na vida cotidiana ele estd em
disputa. Hoje, mais do que nunca, estamos criando projetos antagonistas de

mundo que produzem mudancas na escala micro.

2. Existe uma cidade diferente
para cada corpo’®

Sou educador, artista visual e coordeno a programacdo do Centro Cultural da
Casa Um, um espaco de acolhida para jovens LGBT. Na cidade de SGo Paulo
hd muitos parques e é interessante pensar na jardinagem como um processo
de construgdo de uma retorica civilizatoria da cidade. Nesses parques, existe
um caminho que as pessoas percorrem e, nesse caminho vocé encontra pedagos
de naturezas, delimitados e domesticados: hd uma narrativa que se constroi

nesta urbanizagdo, nesse projeto urbano que constitui a cidade de Sdo Paulo.

Sdo Paulo tem uma cidade para cada corpo. A gente fala muito disso na Casa

Um: a Sdo Paulo de um corpo cis e de um corpo trans sdo completamente
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diferentes, tém dimensoes diferentes, hordrios diferentes, a calcada tem um
tamanho diferente. Dentro da cidade, existem métodos de controle dos corpos
que ndovao envolver s6 o desejo, mas também o trabalho, a moradia, o plantio, a
alimentagdo: sGo muitas camadas de controle dos corpos. Precisamos entender o
modelo de civilizacdo que as invasées europeias estavam propondo. Esse modelo
era colocado em evidéncia nas cartas escritas que relatam sobre esta época e
ainda hoje, é possivel perceber os mecanismos de controles aplicados sobre os
corpos tidos como selvagens, aqueles que se opdem a norma e que se desformam

a todo momento. Existe a tentativa de controld-los, mas eles seguem selvagens.

3. A luta é muito educadora’

Sou militante do MTST — Movimento dos Trabalhadores Sem Teto, e atuo na
luta por moradia. O que euvejo em Sdo Paulo hoje é um modelo de Brasil que
ndo suporta as diferencas. A imagem da cidade hoje é o homem branco, que
detém o poder, ocupando o centro; varios espagos vazios e desocupados nas
mdos dos especuladores; e nosso povo a margem, nas periferias, cada vez mais
afastado. Primeiro tiraram daqui os negros, os indios e os trabalhadores, e
ficaram apenas os donos do café e as elites. E, no lugar de quem estava aqui,
colocaram mais europeus imigrantes para embranquecer ainda mais a cidade.
Mas esse pais é uma miscigenacdo, mesmo que tentem a todo custo esconder
esse fato. Uma miscigenacdo que sofre as consequéncias de um modo de vida
colonizador que vem do branco, dono de tudo, que impée a sua cultura, que
considera a episteme europeia como a unica verdade, que ndo reconhece os
saberes, que ndo sabe que existem quilombos, que existem terreiros fazendo

resisténcia, que existe cultura na periferia.

Essa sociedade capitalista é uma mdquina de moer gente: rouba nossos
sonhos, rouba as afetividades. Embora as ocupacdes sejam no inicio muito
precarias, feitas de bambu e lona, existe algo de bonito ali, que é a partilha
desses espacos coletivos, o fato de aceitarmos as pessoas de bracos abertos
enquanto houver lugar. A partir das cozinhas coletivas e da divisdo do trabalho
em grupos, comecamos a criar lacos com as pessoas que moram ali. Passamos
a nos preocupar mais com os vizinhos e a recuperar essa afetividade que se

perdeu na cidade.
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Quando as pessoas chegam nas ocupagoées, elas costumam estar deprimidas,
doentes, surradas pelo verniz da sociedade que nos castiga o tempo todo. E
como ali nos temos a oportunidade de viver em uma sociedade do jeito que
nos almejamos (mais justa, com uma comidinha feita com doagdes de todo
mundo), nés acabamos reconstruindo a confianga que as pessoas tém umas
nas outras. As ocupacdes tém o poder de recuperar os individuos, pois nés
tentamos discutir todas as relacoes humanas como se fossemos uma familia:
fazemos oficinas, oferecemos formacées e organizamos rodas de conversa para
conscientizar as pessoas sobre questoes delicadas. Tentamos constantemente
desconstruir uma série de coisas que herdamos dessa nossa sociedade, e que

sdo bastante ruins. A luta é muito educadora.

4. A cidade era uma grande floresta™

Eu sou do povo Guarani. Nasci na aldeia do Jaragud, aqui em Séo Paulo, nesse
territdrio que, antes de ser Sdo Paulo, para nés chamdvamos de anhupord,
que significa terra fértil, terra boa, terra sagrada. A Sdo Paulo dos Guarani,
era muito bonita, a mata atldntica era muito exuberante. Historicamente,
meu povo sempre viveu nesta regido. A cidade que ocupou esse lugar deu um
novo sentido ao espaco de acordo com o interesse e o modo de pensar do ndo

indigena, que construiu essa cidade como seu proprio modo de vida.

O ser humano se distanciou da terra, ele so acredita no que ele pode ver e no
que ele pode fazer. Dessa maneira ele criou seu proprio império na terra. O
problema é que ndo somos donos da terra: nenhum ser humano é capaz de
fazer a dgua, nenhum ser humano é capaz de fazer o ar ou capaz de fazer a
chuva. A Terra é um organismo vivo em que todos nos estamos juntos mas,
o0 ser humano se acha superior aos demais. Ele se vé como centro do universo
e cria uma cidade como Sdo Paulo para tentar se fazer proprio, criando um
espaco do jeito que ele acha que é melhor para ele, ndo da forma que ele precisa
viver e se relacionar com o todo que é o planeta e o universo. A cidade de Sdo
Paulo, essa metropole mundial, com tantas construcdes e tantas invencoes,
diversidade étnica e cultural ainda é fundamentada em um pensamento de
construir um mundo que gire em torno do ser humano, sempre em confronto

com a natureza.
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Mas o ser humano ndo tem mais onde se esconder. Ele tenta afastar os animais
com a cidade, tenta esconder os rios debaixo das ruas, tenta deixar frio o
lugar que é quente com ar condicionado mas, o planeta estd comegando a se
voltar contra esse modo de vida. Ao contrdrio dessas pessoas que constroem
e ampliam cada dia mais a cidade na tentativa de criar um mundo sé
delas, os pajés indigenas tém uma forma propria de buscar a sabedoria que
é através da conexdo com seus ancestrais, com os fundadores do universo.
Essa conexdo dos indigenas com esses ancestrais permite que esses mestres
ancidos se tornem verdadeiros espiritos de luz na terra. Se ndo respeitarmos

a natureza, vamos todos morrer.

Partindo do embate entre os discursos hegemodnicos dos vencedores e das
narrativas dos vencidos, é possivel (re)afirmar que a cidade, espaco que realiza
a mediacdo entre discursos hegemodnicos e a vida cotidiana, é o local onde
as contradicdes sdo postas a prova. “Uma cidade se concretiza justamente
nessa dialética diversidade-controle, na medida em que se configura num
conjunto de espacos de diferenca, alteridade e liberdade, mas também de
controle e racionalizacdo”®. A partir das contradicées da cidade, de suas
fissuras e embates, o urbano emerge como uma poténcia que aponta para
novos modos de vida possiveis, novas relacées multi-espécies com nossos

espacos. Sdo experiéncias da diferenca criando novos imaginarios.

Arqueologia como pedagogia

Os Sescs Ipiranga, 24 de Maio e Osasco, juntamente com o Museu do
Ipiranga e o Parque do Ipiranga foram os locais em que os oito encontros do
projeto Refundacoes, realizados entre julho e outubro de 2019, aconteceram.
Uma grande mesa com cadeiras e um cavalete com um cartaz sinalizavam
que estavamos ali para uma atividade do Museu que convidava as pessoas
a refletirem, entre outros assuntos, sobre o passado e o futuro da cidade
de S3o Paulo a partir do tempo presente. Para cada encontro, que era
divulgado previamente, foram convidadas duas pessoas-chave que, por
serem representantes de grupos subalternizados, catalisariam as conversas,

que eram abertas ao publico.
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Para além dos convidados e das pessoas interessadas que tinham tomado
conhecimento do encontro pelas chamadas divulgadas nas redes sociais, havia
0 publico espontaneo. Ao mesmo tempo em que esse publico espontianeo
era desejado e necessdrio, sua presenca também trazia desafios. Em algumas
ocasides, conseguir engaja-lo foi uma tarefa complicada, ja que as pessoas
teriam que dispor de parte do seu dia para sentar na mesa de debate. Em
outras, inicialmente, a fala dos convidados inibia a participacdo dessas
pessoas, hierarquia que ia se dissolvendo na medida em que a conversa

engatava, e elas eram convidadas a dar a sua opinido.

As conversas eram disparadas pelas réplicas das trés pinturas que sio acervo
permanente do Museu Paulista: o primeiro quadro apresentado era o da
Fundagdo de Sdo Paulo, o segundo Avenida Paulista no dia da inauguragdo
e, por fim, a pintura da Rua do Rosdrio. A primeira pintura nos mostra
uma cena que tem como foco um grupo de padres que realizam uma missa
inaugural, evento que € assistido pelos povos origindrios em uma espécie de
clareira; a segunda pintura retrata uma vista aérea do momento de abertura
da avenida mais importante da cidade em um tempo que ela ainda ndo era
asfaltada, mas ja possuia uma escala monumental em relacdo as pessoas
presentes; a terceira e ultima pintura ilustra a antiga rua do Rosério no
periodo colonial, paisagem povoada por construcdes tipicas da época assim

como carrogas, cavalos, viajantes, pessoas nas janelas e na rua.

Os saltos no tempo representados pelas pinturas - inicio da cidade, abertura
de sua principal avenida e cidade ja densamente urbanizada - levavam
as pessoas a refletirem sobre que tipo de cidade e que tipo de sociedade
foram retratadas nessas obras que foram musealizadas. As experiéncias
e os diferentes modos de vida compartilhados nas conversas, ao serem
contrastados com aquilo que era apresentado nas pinturas, gerou uma série
de questionamentos que, no contexto dessa pesquisa, foram agrupados em
trés temas principais: a (falsa) neutralidade da imagem, a educacdo como

forma de dominacdo e o processo de producdo das cidades.

Sobre o primeiro desses temas, se para Gabriel Gonzaga®, “essas pinturas

mostram ideias que ndo coincidem com o que estava acontecendo no
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chdo da vida”, para Maria Claudia Levy*, “a pintura funciona como uma
propaganda, vocé contrata alguém para retratar a histéria do jeito que vocé
quer que ela seja contada”. Essas reflexdes nos mostram que, ao abrirmos
a conversa a individuos representantes de grupos invisibilizados por essa
historia contada pelos quadros, o questionamento da ideia neutralidade
da historia e das imagens surgiu naturalmente, nos permitindo analisar os
quadros pelas suas descontinuidades e por aquilo que foi premeditadamente
ocultado nessas imagens. Os indigenas, que aparecem nas bordas do quadro
da Fundacdo, nos demais quadros sdo “varridos” da cena. A figura feminina,
no mesmo quadro, sé pode ser percebida a partir de um olhar demorado
sobre a tela, ja que, de cerca de cinquenta pessoas representadas, apenas
duas sdo mulheres. Os negros, que nao aparecem nem no primeiro nem no
segundo quadros, sdo representados de forma subalternizada na pintura
da Rua do Rosério, ora de costas, ora com fei¢cdes pouco detalhadas em

relacdo as figuras brancas.

Ao analisar essas pinturas e estar atenta ao que resta de “vestigios” sobre
a historia ancestral dos negros no Brasil, a arquiteta Gabriela Leandro
deixa claro a intencionalidade que reside na producio de apagamentos de

determinadas narrativas:

Os quilombos foram contemporéaneos as cidades portuguesas. Tivemos
entdo duas formas distintas de habitar nosso pais que coexistiram. Mas, para
os quilombos, os unicos documentos que temos de registro sdo aqueles
relacionados a sua destruicéo, eles nédo foram objeto de representacéo,

porque o objetivo era o seu exterminio.??

Assim como histéria da populacdo negra nas cidades foi reduzida a
vestigios, os fragmentos da histéria da comunidades indigenas também

foram relembrados pelas liderangas Guarani:

S&o Paulo é uma cidade guarani, que tem a esséncia e a histéria do povo
guarani como origem. Ipiranga, Anhangabau, Anhanguera, Tatuapé, todos
esses nomes sdo Guarani. A gente sabe os significados originais desses
lugares, porém a cidade foi construida em cima dessa terra, e o que nds
vemos é que, apesar dos nomes lembrarem a origem desse lugar, somente
os Guarani sabem interpretar essa origem.?
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O processo de trazer as pinturas historicas para uma discussdo no momento
presente para que, através de um entendimento dessas obras ndo como uma
documentacdo que revela a verdade tal qual ela foi, mas como um produto
que imprime as intencdes, referéncias e influéncias de quem a produziu, evita
um olhar romantizado em relacdo ao objeto histérico e nos deixa atentos
aos perigos da naturalizacdo e enraizamento dessas imagens no imaginario

popular. Segundo o curador Hélio Menezes em uma das conversas:

As imagens nos constroem através da cristalizacdo um certo imaginario,
uma certa ideia de cidade e de sociedade que néo estéo restritos ao tempo
de execucdo dessas imagens, mas que se propagam inclusive para os dias
presentes. Elas fazem parte de nosso acervo mental e constituem nossa
forma de ver o mundo.?

Podemos entdo, a partir dessas reflexdes, afirmar que a imagem é sempre um
problema, seja em relacio a sua construgdo — sobre o que, quem e como ela
representa —, como também em relacio a sua reprodu¢@o - em que meios
ela circulou no passado e circula no presente. Nesse sentido, nenhuma
obra chega até o presente de maneira neutra: ela nos € transmitida por um
processo de lutas histérico-politicas que contam a versdo dos vencedores.
Para que se “escove a histdria a contrapelo”?, € preciso compreender que
as obras do passado nio se encerram em si mesmas, mas continuam a agir,
viver e operar no presente, ndo constituindo um tempo definitivamente

morto, mas continuamente vivo, mesmo que encoberto no presente.

Relacionado aos processos educativos, o segundo questionamento que
surgiu, girou em torno do fato das escolas, assim como os museus, serem
vistas como espacos em que a historia “verdadeira e inquestiondvel” nos ¢
transmitida. Uma das participantes, em um dos encontros, expressou seu
descontentamento em relagdo a esse tema: “por isso que eu ndo concordo
que nas escolas eles mostram uma imagem histérica e dizem que foi
assim. Eles ndo dio margem para pensar que poderia ser diferente. Como
se a historia fosse uma s6.”%. Instrumento escolar fundamental, os livros
didaticos também foram alvo de andlise pela lideranca indigena Sonia Ara

Mirim: “as pessoas crescem com o pensamento de que existiam indios
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somente nas gravuras histéricas. E, nos livros das escolas, fala-se tdo pouco
sobre os indios, que realmente a gente acaba sendo esquecido e excluido

da historia”?.

A educadora bell hooks diferencia a educacdo como préatica da liberdade
da educacio que trabalha para reforcar a dominacdo. Ao se dirigir
(principalmente, mas ndo apenas) aos professores, a educadora define
a educacdo como prética da liberdade como “um jeito de ensinar que
qualquer um pode aprender”, processo em que, para além de simplesmente
partilhar informacio — o que constituiria um tipo de educacdo que reforca
a dominacdo -, o trabalho do ensino passa por “participar do crescimento

intelectual e espiritual dos nossos alunos”?.

Ao retomar e avancar na teoria freiriana, hooks acredita haver um elo entre
“conscientizacdo” e o processo de descolonizacdo®. Retomando a teoria
de Paulo Freire, ela define o processo de conscientizacdo como “aquele
momento histérico em que comegamos a pensar criticamente sobre nos
mesmas e nossa identidade diante de nossas circunstincias politicas”*.
Entretanto, enquanto Freire se preocupa sobretudo com a mente, hooks nos
traz o pensamento do monge budista Thich Nhat Hanh, que “apresenta uma
maneira de pensar sobre a pedagogia que pde em evidéncia a integridade,

uma unido de mente, corpo e espirito”3!.

A integracdo entre mente e corpo na constituicdo de nossa identidade a
partir dos processos de aprendizagem constitui um ponto de convergéncia
de hooks com o pensamento de Jean Lave. Segundo a antropologa, quando a
aprendizagem é compreendida apenas em termos cognitivos, como aquisicao
e assimilacdo de conhecimento, ignoramos o fato de toda aprendizagem
acontecer em um contexto social, de pratica social, que também nio pode
ser dissociada do mundo, do ambiente em que ela acontece. Pessoas,
atividades e mundo constituem, entdo, um complexo sistema de relacdes

em que a aprendizagem acontece. Nas palavras da antropologa:

aprender, portanto, implica tornar-se uma pessoa diferente no que diz respeito
as possibilidades propiciadas por esses sistemas de relacdes. Ignorar esse
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aspecto da aprendizagem é negligenciar o fato de que aprender envolve
a construcdo de identidades.®?

Nesse sentido, retomamos aqui as palavras de Claudia Garcés sobre a luta ser
educadora no sentido de construcio de identidades, onde o conhecimento,
para além de uma questdo conscientizadora, é também uma questdo de

estratégia e pratica descolonizadora.

Por fim, o terceiro ponto diz respeito ao processo de producio das cidades.
Para Maria Clara Araudjo*, os quadro abordados correspondem a uma “leitura
do que a cidade ¢é hoje: segregada, elitizada e invisibilizadora”. As pinturas
também serviram como gatilho para que a imigrante cabo verdiana Nadia
Ferreira pudesse perceber, apontar e questionar o processo de segregacao

espacial vivido em seu cotidiano como imigrante em S3o Paulo:

Quando olho para essas pinturas, fico pensando em como se deu a arquitetura
da cidade. Vejo que a construcéo das casas da favela &€ muito diferente da
construcéo das casas no centro. Os indigenas foram exterminados e os
negros ex-escravos tiveram que ir para a periferia construir favelas. Mas
quem disse onde cada grupo tem que estar?3

A artista negra Rosana Paulino coloca em evidéncia essa dupla exclusio —
da natureza e dos corpos indesejaveis — em que a historica construcdo das

cidades se pautou.

Toda a nossa ideia de civilidade e de progresso passam pela destruicéo
da natureza, onde nédo é possivel uma convivéncia harmoniosa em um pais
marcado predominantemente pela pujanca da natureza. Essa convivéncia
harmoniosa ndo é possivel nem com a natureza nem com determinados
corpos, que sdo os corpos negros e indigenas.®

Nesse ponto € possivel fazer um paralelo com a teoria de Walter Benjamin®,
que critica a ideia de um progresso material, inevitavel, sempre ascendente
e ligado ao desenvolvimento técnico baseado na racionalidade cientifica,
noc¢do que acabou encobrindo varios outros modos de vida. O filésofo

entende, assim, o movimento da historia do capitalismo como a expansio
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continua da propria barbarie. Em meados de 1930, Benjamin ji nos alertava
para o risco da visdo positivista que traz o dominio da natureza pela técnica
e que ignora a destrutividade social constituida por ela. Tal visdo resultou e
ainda resulta na producao de cidades onde a convivéncia com a natureza é

impossivel, como aponta a artista negra Rosana Paulino na citagdo acima.

Ao analisar as imagens de momentos histéricos distintos do desenvolvimento
de Sdo Paulo nas conversas em grupo, pudemos levantar algumas pistas
para entender a situacdo distdpica para onde o desenvolvimento pautado
na concepgao de progresso nos trouxe. Diversos representantes dos grupos,
cujo ponto de vista a historia oficial se encarregou de silenciar, explicitaram
em suas falas uma critica a “inevitabilidade do progresso” nas cidades,
ao “otimismo da técnica” e a “positivacdo” do desenvolvimento urbano
a qualquer custo. Ainda parafraseando Paulino, agora em uma reflexio
sobre o quadro da inauguracdo da Avenida Paulista: “quando olhamos para
essa imagem da abertura da Avenida Paulista vemos que ndo hd nenhuma
possibilidade de convivio: o crescimento da cidade bota abaixo a floresta e

varre para fora o elemento indigena.”’

Nessa fala, podemos perceber como o progresso € uma forca que vem sempre
de cima para baixo, arrasando o cotidiano pré-existente e instaurando um
modo de vida unico. Quando aplicado a producdo da cidade, o progresso
na forma do planejamento urbano impde imaginarios daquilo que deve
ser viver nas cidades, do que € ser cidaddo e de como devemos circular
pelas ruas. Ouvir as narrativas e compreender as estratégias de resisténcia
de grupos invisibilizados pela de progresso pode se converter, de acordo
com Benjamin, em uma maneira de articular o passado historicamente,
possibilitando uma mudanca do presente. Sem a pretensdo de eliminar a
versdo dos vencedores ou substitui-la por aquelas dos vencidos, a busca por
articular vozes que ndo foram transmitidas aponta para a necessidade de
se desnaturalizar o entendimento consensual dos fatos historicos, e para
a possibilidade de imaginar vias mais democréaticas de se pensar, viver e

projetar nossas vidas nas cidades.
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Mais do que qualquer outra coisa, o processo desse trabalho resultou em uma
auto-conscientizac¢ao articulada por um processo de antropologia reversa®.
Para além da tentativa de estabelecer um didlogo, foi dada prioridade a
escuta como um principio que balizou a forma como nos relacionamos com
individuos muito diversos como os indigenas, os imigrantes, os ativistas
negros, as mulheres feministas e os arte-educadores. Utilizado como um
método, o processo de escuta nos mostrou muito claramente a forma
perversa como as cidades tém se reproduzido ao longo da histéria através
de uma ideologia posta em pratica pelos grupos dominantes: conclusdo que

nos levou a uma critica do nosso proprio modo de pensar e fazer cidade.

Para além da aprendizagem através da critica que foi possibilitada pela
problematizagdo das obras de arte, a busca pelas histérias ndo contadas e
pelos modos de vida solapados pelas ideias do progresso colonizador constitui
um processo de arqueologia das auséncias que se configura, também, como
um processo pedagogico. A abertura para a escuta de historias e modos de
vida para além daquelas entendidas como universais e oficiais podem nos
ensinar e nos ajudar a (re)pensar e (re)criar, no tempo presente, nossos

espacos, simbologias e teorias, dessa vez particulares.

Alternativas imaginativas

Se no primeiro momento do projeto, através das conversas, os participantes
revisitaram suas experiéncias de cidade no presente a partir do contraste
encontrado com o passado que elas viam representado nos quadros, em
um segundo momento, o foco se voltou para o tempo futuro. A discussdo
inicial sobre os trés quadros criava um ambiente propicio para que, a partir

das reflexdes geradas, fosse possivel especular sobre uma imagem de futuro.

Partindo do quadro da Fundagdo de Sdo Paulo, convidamos as pessoas
a imaginarem como elas retratariam outras fundagoes possiveis para a
capital paulista em um futuro préximo. Que tipo de espaco e de sociedade

arefundacio seria capaz de criar? Quais imagindrios e valores poderiam ser
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impressos se a refundacio fosse narrada por aqueles que foram historicamente

invisibilizados ou desacreditados?

Feito o convite, distribuimos uma folha que continha uma pergunta-chave,
algumas questdes mais especificas que poderiam auxiliar na composicao
de uma cena e, por fim, um espacgo para registro de ideias, caso fosse
necessario. A medida que as pessoas iam formulado as ideias, a captura do
processo aconteceu por meio de dudio-gravacdes que registraram tanto a
discussdo inicial quanto as narragdes descritivas que revelavam os cenarios
imaginados pelos participantes. A escolha por essa midia permitiu que as
pessoas tivessem uma maior liberdade imaginativa durante o processo,

sem dependerem de habilidades de representacdo grafica.

Logo no encontro-teste percebemos uma certa recorréncia de cenas que
remetiam a eventos solenes, palanques politicos e fitas vermelhas sendo
cortadas, o que nos fez alterar a pergunta-chave de “O Museu Paulista
encomendou a vocé a realizacdo de uma pintura da Refundacdo da cidade
de Sdo Paulo. Como seria essa cena?”, para “Vocé encomendou a um artista
uma pintura do acontecimento que vai marcar uma nova fundacio de
Sdo Paulo em 2022. Como seria a descricdo dessa cena?”. Essa alteracio
se mostrou fundamental para que as pessoas se sentissem mais livres e
incentivadas a especular sobre um acontecimento que ndo necessariamente
estaria vinculado a algo formal ou oficial. Além disso, a delimitagdo do
ano de 2022 ocorreu por dois motivos: o primeiro se relaciona com a data
projetada para a reabertura do Museu Paulista e a segunda razdo foi tentar
evitar que, ao pensarem em um futuro muito distante, as pessoas tendessem

a tabula rasa ignorando completamente as pré-existéncias.

Munido de um microfone especifico para captacio de dudio externo, o
operador de dudio se deslocava ao redor da mesa para se aproximar da
pessoa que tomava a iniciativa para narrar a sua cena de refundacdo. Entre
descricdes sucintas e detalhadas, utdpicas e distdpicas, reproduzo abaixo

quatro dessas narrativas coletadas:
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O meu quadro se passa no centro de Sdo Paulo, onde tudo o que era
comércio, moradia, ou prédio antigo que estava desocupado foi demolido.
Tudo foi demolido, sé sobraram alguns museus e alguns prédios histéricos.
Mas poucos, muitos foram demolidos. E no lugar deles construiram prédios
novos, modernos, que representassem o futuro. E todos eles eram espelhados
e mais modernos do que aqueles da Berrini. Entdo o novo centro empresarial
se deslocou para o centro de Sdo Paulo. A cena se passa em um dia
ensolarado, com nuvens no céu, e essas nuvens estéo refletidas nesses
prédios, que sdo muito altos, muito altos mesmo! Eles fazem um contraste
com o Pateo do Collegio, que estd bem pequeno, e também a rua é bem
movimentada, principalmente de homens e mulheres brancas de roupa social
e com o celular na mdo andando de patinete e de bicicleta. E também tem
muitos carros estacionados ou entrando nos estacionamentos dos prédios.
BMW, esses carros caros. E também tem um ponto turistico, eles criaram
uma torre que parece um disco voador para as pessoas terem um mirante,
para elas subirem. Entdo 14 também & um centro empresarial, um lugar do
desenvolvimento econdmico de S&o Paulo, mas também um lugar turistico.
E no canto inferior da tela, vocé pode ver bem pequenininho, um crescente
desenvolvimento de favelas, e pessoas que moravam na rua ou tinham
alguma moradia na regiéo, estdo olhando tristes meio que saindo da tela,
indo embora e olhando aquelas pessoas que estéo felizes nesse novo lugar.®®

A imagem que eu pensei, na verdade é uma foto, uma foto de drone, bem
em cima da Avenida Paulista. Bem alta, bem alta. E no caso, a Avenida
Paulista estd completamente destruida, todos os prédios foram tombados,
a rua afundou, tudo em volta ficou completamente destruido. E vocé tem
essa foto dessa destruicdo em massa, desse lugar que uma vez foi um
centro simbdlico, completamente destruido. E se descobre, depois de dias
de impacto, de luto da nagédo, que na verdade, os incéndios na Amazdénia
aqueceram o Aquifero Guarani, criando uma pressdo que foi direto para
o metrdé da Consolacdo e da Paulista, e isso desencadeou essa grande
destruicéo. E essa foto fica emblematica no mundo, causando muita reflexéo
e vira o simbolo, a imagem, da “desfundacgéo” da cidade de S&o Paulo, para
alguma coisa que ainda nédo sabemos.*®

Eu imagino um pouco desse cenario de ruina. E um pouco do que o Eduardo
Viveiros de Castro colocou na questdo do incéndio do Museu Nacional.
Ele falou “eu sou a favor de que fique a ruina, porque a gente precisa de
museus que relembrem as ruinas, a gente precisa de um museu que fale
do incéndio, a gente precisa de um museu que fale do que ndo sobrou”.
Entdo eu acho que seria talvez um pouco dessa ideia. Eu acho que essa
refundacéo de Sdo Paulo seria talvez como um lugar de ruina, um lugar de
tanta disputa e de memoaria... Quase uma arqueologia da memoria, que esta
renegada ao proprio ambiente. E uma perspectiva interessante da cidade
que é esse brotamento de iniciativas nos lugares que a gente menos espera.
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Eu imagino essa cidade em ruina mas também uma série de iniciativas
brotando nos entornos.*

Quando os Guarani encontraram a Mata Atlantica pelas primeiras vezes,
descobriram que tinha uma planta amarela, com flores muito lindas, na Mata
Atlantica. Os Guarani a chamaram de Poty Ju - o Ipé Amarelo. E o Ipé Amarelo
marca o inicio do ano novo Guarani, entdo a primavera e o veréo, quando
comeca a primavera, o Ipé se floresce. Entéo, a Mata Atlantica tem essa planta,
muito bonita. E para nés Guarani, € uma planta muito sagrada, primitiva, e foi
o proprio sol que a deixou aqui na Terra, aimagem dele, através dessa planta.
O sol é o dono do dia. O dia € o tempo da sabedoria, e a sabedoria vem do
sentir e observar a natureza. Entéo, eu fico imaginando 2022, se fosse para
eu comecar a contar a histéria ou o inicio dessas construgdes, ou do que
poderia ser feito, eu ndo digo cidade, mas eu imagino um lugar com muitos
ipés amarelos e muita natureza. Que a natureza, de qualquer forma, queira
o Jurua (homem branco) ou nao, ela vai tomar toda essa cidade. Uma vez
eu vi no Congresso Nacional em Brasilia, a natureza chegando, ocupando
tudo, e sumia o congresso, sé tinha floresta. E isso vai acontecer. O império
do homem branco esta caindo, ele mesmo esta destruindo e acelerando
mais esse processo. O espirito indigena, que nds aprendemos, € eterno.
Entdo a gente ndo tem essa preocupacéo, esse desespero. Quem tem que
se desesperar é o Jurua, porque ele que esta acelerando, e nédo esta se
preocupando em fazer o contrario para viver melhor e mais tempo.*?

Ao se especular sobre as cidades do futuro, ao imaginar como elas seriam e
como funcionaria a vida dentro delas, descreve-se, de maneira recorrente,
um espaco tecnologico. Nao € a toa que a participante da oficina Daniela
Locatelli nos narra uma cidade com diversos prédios altos, novos e modernos.
Uma dessas altas torres, inclusive, se parece com uma nave espacial: outro
simbolo que remete ao avango da tecnologia rumo ao espago extraterrestre.
Considerando esse pensamento de que as cidades do futuro contam com
artefatos extremamente tecnolédgicos, residiria entdo, na tecnologia, o
futuro das cidades? Filmes, séries e livros de ficcio cientifica moldam nosso
imaginario de futuro através da representacdo de cidades tecnologicas
que ganham destaque em meio a um cendrio apocaliptico de um planeta

danificado, como por exemplo no filme Blade Runner.

Ao invés de uma refundacio, Bruno Queiroz nos traz uma “desfundacao”,
na qual a cidade aparece destruida devido a um desequilibrio da natureza

causado pela agdo humana. De fato, paisagens de catdstrofes que remetem ao
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fim do mundo parecem ganhar contornos cada vez mais definidos a medida
que a destruicdo da natureza avanca. Seguindo essa linha de pensamento
distdpico, é possivel dizer que o futuro das cidades se aproxima bastante

da nocdo de cidades sem futuro.

Prevendo um cenario de terra arrasada, Ellen Nicolau escolhe a ruina
como representacdo da destruicio, do fracasso e do fim do futuro. Em uma
referéncia (ndo intencional?) ao pensamento do filésofo Walter Benjamin®,
ela diz que a possibilidade de resgate dessa cidade em ruinas estaria ligada
a uma arqueologia da memdria, através desses vestigios do passado que
sobreviveram no tempo presente. Nesse sentido, pareceriam as cidades sem
futuro com as cidades do passado? David Popygua enuncia uma cena em
que a natureza, a floresta e os ipés amarelos — que foram postos abaixo pela
cidade no tempo presente -, invadiriam a cidade no futuro e tomariam de
volta o lugar que ocuparam no passado. Seria algo parecido com essa cena
descrita por David — em que a natureza avanca sobre a cidade - o que vem
a mente de Roberto Monte-Mor* quando ele defende uma renaturalizacdo
extensiva do territério em correspondéncia a urbanizacdo extensiva em
curso? Isso nos leva, finalmente, a seguinte pergunta: é possivel pensar
em um futuro sem cidades? Seriam cidade e floresta elementos totalmente
incompativeis, no sentido de que um tem que deixar de existir para que o

outro sobreviva? Qutro tipo de cidade é possivel?

Em um momento posterior aos encontros, as narrativas das refundacoes
coletadas foram enviadas a outros colaboradores que, partindo da escuta
do 4udio, se ocuparam de representar a cena descrita a partir de uma
linguagem imagética de sua escolha. E, para que fosse possivel ampliar o
debate e as reflexdes geradas por esse projeto, foi realizada uma exposicio que
ocupou a Parede em Arco do Sesc Ipiranga compartilhando os imaginarios
e projetos de cidade coletados durante as agdes investigativas com o publico.
Foram instalados treze caixas de madeira que abrigavam tablets e fones
que, a0 mesmo tempo que reproduziam em 4dudio as descricdes feitas
pelos participantes, traduziam em libras as mesmas narrativas. De forma

intercalada com os auto-falantes, foram dispostas lado a lado as imagens
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que ilustravam os dudios, bem como textos que destacavam pontos-chave

das conversas realizadas durante os encontros.

Dentre desenhos, pinturas e fotomontagens que expressavam os medos e
desejos dos participantes para o futuro de Sdo Paulo ao recriar a cena de
sua fundacdo, uma colagem em especifico trouxe uma nova camada de

leitura possivel para o quadro da Rua do Rosario.

Hoje conhecida como Rua XV de Novembro, a antiga Rua do Rosério foi
pintada por José Wasth Rodrigues a partir de uma fotografia de Militdo
Augusto de Azevedo. Apesar de mostrarem o mesmo angulo, enquanto na
fotografia ndo temos cores nem distin¢do das figuras humanas presentes,
no quadro, podemos perceber que o pintor retifica as casas, detalha a
arquitetura e acrescenta personagens — escolhas que nao so feitas ao
acaso. Nessa pintura, ao passo que podemos observar figuras masculinas
brancas em trajes oficiais conversando, temos tropeiros e carregadores
descalcos como as personagens negras presentes. As figuras femininas sao
retratadas em atitudes comportadas: enquanto uma cuida da filha, a outra,
resguardada na varanda de um ambiente domiciliar, olha o que se passa na
rua. Na colagem feita pela Goma Oficina, produzida com base no dudio em
que a participante Fernanda Mancilha narra uma cena prosaica na qual
diferentes grupos sociais ocupam um mesmo espaco de forma natural, as
mesmas arquiteturas coloniais da pintura e da fotografia sdo tomadas por
imagens de protestos, festas e grupos sociais distintos ocupando a rua. Se
antes os negros desempenhavam funcdes ligadas ao trabalho e as mulheres
tidas como recatadas, nessa montagem, as atividades e papeis sociais se
confundem, configurando, intencionalmente, um outro imaginario de

sociedade a partir de um mesmo espaco.

A constatacio do fato de que as imagens - como no caso das pinturas
como obra de arte — perpetuam imaginarios que, ao serem tomadas como
verdades Unicas, produzem apagamentos de outras versées de um mesmo
acontecimento, fez com que um dos participantes narrasse um quadro em
branco. Com receio de estar reproduzindo o mesmo processo de reducio

de um acontecimento ao enquadramento de uma cena, sua escolha pode
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ser entendida como uma recusa a cristalizacido de uma narrativa. Contudo,
assim como a negacdo pode ser uma resposta, fazer de outras maneiras
também pode se constituir como uma reagdo ao convite a imaginacao
de uma cena proposta pelo projeto. Como bem colocou o curador Hélio

Menezes em uma das conversas:

Se estamos pensando em refundacao, porque ndo comecar por uma refundagao
do nosso olhar? Ou seja, que tipo de imagem estamos consumindo? Que
tipo de imagens estamos excluindo? Temos que entrar de cabeca nessa
disputa de imagens, narrativas e imaginarios. O que significa criar novas
imagens que prescindam, que neguem, que reneguem o que esta posto e
que olhem para a cidade como de fato ela é: um mosaico diverso e complexo
de muitas cores, ideias e origens.®

Para além do perigo da historia tinica*®, congelada pela imagem, a fala de
Menezes nos traz duas questdes importantes: a necessidade de sairmos de
um comportamento contemplativo e pouco critico em relacio as imagens
que nos cercam, e a urgéncia de agirmos e tomarmos parte na construgao

de novas imagens e histdrias que compdem o nosso mundo.

E importante dizer que a reinterpretacdo da histéria, produto dessa busca
arqueologica por outras versdes e outros personagens, deve servir como
método de andlise e ndo deve ser utilizada para substituir. Nesse sentido,
ndo se trata de substituir uma ditadura do conhecimento por outra, trocar
um bloco do conhecimento por outro, nem colocar a “histéria dos vencidos”

no lugar da “histoéria dos vencedores™.

Se, no momento das conversas, a aprendizagem sobre o espaco se deu por
meio de uma pedagogia que se materializou através de um processo de
arqueologia de modos de vida urbanos invisibilizados por uma racionalidade
colonizadora, no momento da criacio das narrativas, o aprendizado foi
possivel através da imaginacdo, a partir da especulacio de futuros possiveis

para a cidade.

Considerando que a imaginacdo “remete a criacdo de imagens na mente”,
% 2

o imagindrio, por sua vez, “¢ o motor socialmente instituido com base

no qual essas imagens sdo construidas”’. Dessa maneira, o imaginério,
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nio é entendido aqui como um ponto de vista individual do cidadio, mas
sim como “algo” socialmente partilhado, um conjunto de principios e
determinacdes que permite a sociedade reunir-se e criar suas instituicoes,
as quais sdo “sistemas simbolicos sancionados”*. Ao aliar a definicdo de
imaginario social de Castoriadis com a constatacdo de Lefebvre (2008) de
que o espaco social é a manifestacdo das relacdes sociais — ou instituicdes
sociais para Castoriadis -, Bomfim* formula um conceito de imagindario
urbano em que, assim “como a sociedade atribui sentido ao modo como
suas relacdes sociais sdo instituidas, é possivel supor que ela também atribua
sentido ao modo como a manifestacdo dessas mesmas relacées, o espago

social, seja realizado”.*

O exercicio do poder passa pelo imagindrio, o que significa que, para que
o0 espaco abstrato, aplainado e homogéneo seja consolidado a partir da
logica neoliberal, além da regulamentacdo e cooptacio das praticas, existe
um agenciamento das subjetividades. A fim de impregnar as mentes com
valores especificos que fortalecam sua legitimidade, o poder fundamenta
maneiras padronizadas de se enxergar o mundo. O imaginério urbano é,
deste modo, uma peca efetiva e eficaz do dispositivo de controle da vida
coletiva, ndo sé no tempo presente como também na producao de visdes e

imagens socio-espaciais de futuro, projetando temores e sonhos coletivos.

A naturalizacdo do espaco abstrato tem como consequéncia a autonomizacao
do imaginario urbano do cidadio, que faz com que a maneira como a cidade
é produzida aparente ser inevitavel e inquestionavel. Nesse sentido, é a partir
do agenciamento das subjetividades que o capitalismo opera definindo para o
sujeito tanto como a realidade deve ser quanto o que ele deve desejar. E através
desse processo heterondmico que os cidadios se afastam de um processo
critico, participativo e até mesmo imaginativo em relacdo ao espago onde
vivem, delegando os problemas, a regulamentacio e a producdo do espaco

ao Estado que, por sua vez, trabalha para a manutencdo do “livre mercado”.

Embora refira-se ao real, o imaginario s6cio-espacial ndo é mero reflexo deste.
Existe uma relagdo dialética na qual, ao mesmo tempo que o imaginario

age sobre o mundo, o mundo institui o imaginario®; inextricavel relacdo
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que faz com que a intransponivel dicotomia cientificista entre real e
imagindrio seja dissolvida. Colocando em outras palavras: a0 mesmo tempo
que os imagindrios se constroem em nossas experiéncias de vida prética,
eles orientam nossa pratica cotidiana. Transpondo essa relacdo dialética
para para o espaco, podemos dizer que o espaco social influencia nosso
imagindrio assim como nosso imagindario cria e projeta espacialidades.
Para além de algo fantasioso ou ilusério, o imagindrio se torna relevante
tanto para o conhecimento histoérico quanto como recurso para alteracdo
da ordem vigente: a criacdo e re-criacio entre real e imagindario é continua,

criativa e imprevisivel.

O tensionamento do imagindrio por uma atividade de ficcdo especulativa que
envolve o processo de imaginar o futuro a partir do presente contém uma
dimensio educativa, pois nos forca a refletir sobre as nossas experiéncias,
revirar nossos repertorios socio-espaciais, revisitar medos e projetar desejos.
Tanto a exacerbacdo das condicdes atuais — como a pratica das queimadas
na Amazodnia como Bruno Queiroz descreveu — ou a imaginacdo de um
ambiente completamente diferente do que temos hoje — como a cidade
tomada pela floresta descrita por David Popygua - nos faz refletir sobre o
tempo presente. Ao pensarmos o futuro recorremos, necessariamente, ao
tempo presente, constatacdo que nos leva a considerar que a ficcdo estd
conectada com a busca de um esclarecimento sobre o que estd acontecendo
conosco, com nossa cidade e com o nosso planeta, confabulando sobre nossos

limites, ponderando nossos problemas e avaliando nossas vulnerabilidades.

Talvez a grande vantagem da ficcio se dé na abertura que ela proporciona
de, mesmo que momentaneamente, vislumbrar uma outra possibilidade de
mundo: primeiro passo para combater as alternativas infernais e o labirinto
de racionalidade negativa que elas nos imp6em. Contra a reproducdo de

solucdes prontas, o ato de imaginar pode se tornar uma via pedagogica.

Ao ressaltarmos a poténcia da aprendizagem imaginativa, é preciso estarmos
atentos para ndo repetirmos os mesmos erros cometidos pela formulagdo
idealizada de sonhos e utopias do século XX. Segundo a historiadora Susan
Buck-Morss:
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A construcao da utopia de massa foi o sonho do século XX. Foi a forca
motriz ideoldgica por trds da modernizag&o industrial nas formas capitalista
e socialista. O sonho era, em si, uma imensa forca material que transformava
o mundo natural, conferindo aos objetos de confecgéo industrial, bem como
aos ambientes construidos, um desejo politico e coletivo®®.

Ainda segundo Buck-Morss*, o sonho utépico de que a modernidade
industrial poderia proporcionar felicidade para as massas “foi transformado
repetidamente em um pesadelo que levou as catastrofes da guerra, exploracao,
ditadura e destruicdo tecnologica”. Se o sonho nos levou a catastrofe,
“continuar com o mesmo sonho no futuro, imune aos perigos ecolégicos,

seria nada menos do que suicidio” .

Nessa logica, o futuro ndo deve ser entendido como um eterno adiamento
do presente, nem a utopia como um sonho sem lugar e sem conexao com o
tempo passado. Talvez, ao invés de buscarmos uma refundacao, ideia de um
evento ou um acontecimento que marca um novo inicio, mais frutifero seria
imaginarmos uma retomada, buscando aprender pelo avesso da historia,
através das ruinas. Se a fundacdo remonta a invasdo dos portugueses que
instauraram um pensamento de tdbula rasa para a construcio de cidades
sobre o solo indigena utilizando mao de obra escrava negra, a retomada pode
significar a reconexdo com a terra a partir de um uso menos predatorio, como
a recuperacio das relacées de vizinhanca dissolvidas pelo individualismo
que permeia a vida nas grandes cidades e também o resgate da escala do
corpo na cidade, atomizado pela tecnologia entendida como algo universal

e homogéneo.

A experiéncia dos Pataxoop

Esse aqui € o tehéy do valor da histdria do povo Pataxoop. Mostra, apresenta
e ensina como foi a nossa origem aqui na Terra. Na nossa histéria, nds viemos
das aguas, viemos pela chuva. Nesse tempo, ocorreu um grande aguaceiro,
uma chuva muito bonita. Foi no primeiro aguaceiro que Yamixoop deu
origem ao povo. De cada pingo que caia, nasciam os Pataxoop. No tehéy,
aqui estdo eles surgindo, e aqui eles ja estdo brotados, pois € como uma
semente mesmo, e as sementes nascem com agua e com a terra. Brotam,
elas vencem e sobem a terra. Aqui ja estdo celebrando o seu brotar de
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dentro da terra. E aqui, por fim, j& esta ocorrendo essa grande relacéo de
vida com a natureza. J& estdo andando, ja estdo vivendo o seu tempo na
natureza. As chuvas também s&o celebradas pelo povo Pataxoop.%®

Quando Yamixoop formou o mundo, Kaydyun queria destruir a Natureza, para
acabar com tudo na Natureza, porque a Natureza € também viva. A Natureza
é também mulher e ela saiu correndo de Kayayun. A Kaydyun é uma cobra
preta que, desde quando surgiu o mundo, ela apareceu e sempre vivia para
comer a Natureza, querendo a engolir. Por onde passava, ela fazia a destruicéo.
Derrubava as matas e quando a natureza ouvia o seu grito - pois Kayayun
gritava e era ouvida a uma distancia muito grande - a Natureza corria. Até
que chegou a casa de Yamixoop, que segurou a Natureza e a mandou entrar.
Yamixoop fazia um artesanato e ouvia o estrondo aumentando, mas ele
nem se esquentou. Quando Kayayun chegou, o engoliu, e eles chegaram a
barriga dela, ele a cortou e eles puderam sair de |4 de dentro. Sairam, ele e a
Natureza, vivos, enquanto Kayéyun ficou adormecida no mundo. Desse tehéy
nods tiramos a grande licdo de que hoje hd muita destruicdo na Natureza,
que esta se acabando. Os rios estdo morrendo, ha muitas escava¢des na
terra, engolindo as matas, engolindo os rios e € tudo por causa dessa cobra,
dessa Kayayun, que esta ai.%’

Dona Lica Pataxoop € uma educadora e lideranca indigena que viveu bastante
fartura: “muita mata, fruta, mangue, mar, rio, brejo e campo”. Sua forma
de viver e, consequentemente, sua forma de ensinar estdo profundamente
ligadas ao espaco em que vivem, e a um conhecimento ancestral que guia

a maneira do povo Pataxoop de viver na terra.

Professora dos territdrios, ela ndo possui o que chama de “estudo 14 de
fora”. Seu estudo “é o estudo da tradicdo mesmo, é o Yaimixoop que ensina,
amae terra, o vovo sol e a vovd lua”. Tal como os ndo indigenas escrevem
“com letras”, os Pataxoop escrevem suas histérias por imagens e, assim
como existem os livros didaticos que contam histérias em texto, os tehéys>
sdo ferramentas de “pescaria do conhecimento” que, através de desenhos,

contam sobre os ensinamentos da vida, sobre a cultura daquele povo.

O ensino-aprendizagem de Dona Lica se deu fazendo, olhando, escutando
e apreciando. Segundo a educadora, a “escrita do tehéy faz a gente aprender
ouvindo, olhando, apreciando e imaginando”. E a partir das imagens colocadas
no papel que as histdrias ancestrais sdo contadas e recontadas. Os tehéys
sdo uma maneira de ensinar a partir das histérias da terra: existe aquele

que ilustra o Grande Tempo das Aguas (a origem do mundo Pataxoop),
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outro que conta sobre o plantio da terra, o trabalho na aldeia, a colheita,
e a histdria de Kayayun, a cobra preta que ameaca a existéncia de vida no

mundo, através da eliminacdo da méae da fertilidade, a natureza.

O tehéy que conta sobre a origem do povo Pataxoop nos traz uma indissociacdo
entre humanos e natureza, entre Pataxoop e chuva. Essa origem comum
se desdobra na crenca de que, assim como as sementes carecem de terra e
dgua para viver, sua gente também precisa. Ja o tehéy de Kayayun nos alerta
sobre os riscos de nido se cultivar esse vinculo. Nessa historia, 8 medida
que a destruicdo da natureza avanca, o monstro, que estava adormecido
pela facada de Yamixoop, acorda e ganha forcas. Mas, se protegermos a

natureza, Kaydyun continuard em sono profundo.

O tehéy da cobra preta ndo é simplesmente uma distopia que pode antecipar
o fim do mundo no futuro, mas também pode ser interpretado a partir
de ameacas passadas — como a invasdo dos portugueses —, € presentes —
como o desmatamento da floresta amazodnica e as queimadas no Pantanal.
Passado, presente e futuro nao aparecem como tempos estanques, lineares
e progressivos, mas imbuidos de uma logica ciclica em que algo que ja
aconteceu no passado pode voltar a acontecer no presente e historias
presentes podem vir a ser o futuro, tanto como promessa, quanto como
alerta. Ao longo do tempo, a cobra pode assumir diversas formas e nomes, de
modo que seja possivel interpreta-la, nos dias de hoje, como uma metafora

do Antropoceno.

Com consequéncia das vdrias lutas enfrentadas em meio a extincio de
grande parte de sua populacdo e expulsdo de suas terras originarias, os
Pataxoop comecaram a empregar novos meios para se apresentarem para
fora da aldeia “usando o papel, a tinta, o l4pis, a maquina, varias tecnologias
como forma de defesa”®. A educacio, nesse sentido, se consolida como
forma de defesa da terra e do conhecimento ancestral contra a ameaca de
fora da aldeia, mas também, em um movimento contrario, funciona como

meio de conscientizacdo dos modos de vida para dentro da aldeia.
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A educacéo para nds € um instrumento para repensar e defender a luta dos
povos indigenas, porque sabemos que o colonizador ainda esta aqui. Vamos
viver no meio deles para sempre. Ndo ha como mudar isso. Entdo temos
que usar a educacédo como um meio de defesa para irmos desatando os
nds do colonizador, de uma educacéo colonizadora, porque sabemos que
a educacéo faz parte da vida da nossa comunidade.®’

Os tehéys, ao propiciarem que os Pataxoop contem sua propria historia,
cumprem essa dupla funcio, de defesa e conscientizacdo. Atuando como
diplomatas — termo usado por Stengers® para designar aqueles que fazem
o trnsito entre mundos conferindo “voz aqueles que se definem como
ameacados” -, os educadores Pataxoop como Dona Lica transmitem
mensagens através das imagens e dos codigos da natureza, ja que, afinal,
“as plantas e os bichos também tem historia”®. Os desenhos nédo sdo apenas
representacgdes, mas também uma forma de (re)conhecimento sécio-espacial

e um caminho para a (re)conexao entre humanos e nao humanos.

A partir desse entendimento de educacio, a escola do povo Pataxoop nédo é
delimitada por paredes, mas pela terra e pelo céu. Segundo Dona Lica®, “na
aldeia nos temos uma escola de quatro paredes, mas n6s ndo a ocupamos
muito, nossa escola é mais no espaco, ao redor dela”. E ainda completa:
“moramos dentro de uma grande casa que € minha, ¢ sua, é da natureza
e dos animais”. E a partir do entendimento da natureza como casa, como
professora e também como parente que se aprende a ndo temé-la, mas sim
a respeitd-la. Enraizado na terra, o processo de ensino-aprendizagem do
povo Pataxoop mistura arte e vida, natureza e cultura, assim como mente

€ corpo.

Enquanto “o homem branco tem o conhecimento de construc¢éo das coisas
materiais”, os indigenas, de acordo com Dona Lica, possuem conhecimentos
“sobre toda a vida da natureza”. Por estarmos todos vivendo no mesmo
espaco, no mesmo chdo, a professora acredita que cabe aos indigenas

passar um recado e ensinar a lidar com esse espaco que hoje, mais do que
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nunca, corre risco de vida. “Se eu puder cultivar mais, eu quero. No meu
pedacinho de chéo eu quero mais animais, fruta, planta, arvore. Nao s6 em

meu pedacinho de chdo, mas no chdo todo. Sem a terra, a gente nao vive”.®

Urbanizacao planetaria
e cosmopolitica

Em 1930, Louis Wirth, um sociélogo urbano da Escola de Chicago, delineou
o conceito de cidade a partir de trés atributos que seriam opostos ao que se
podia encontrar no campo: grande tamanho da populacdo, alta densidade
demografica e elevados niveis de heterogeneidade demografica®. J4 em
1968, Henri Lefebvre chamava a atencgdo para as consequéncias que a
dominacdo da industria sobre o espaco da cidade ao impor sua logica de
producdo centrada no valor de troca. “Nesse processo, cidade e campo sdo
redefinidos pela logica industrial e subordinados a producdo e acumulagio

capitalistas, perdendo suas caracteristicas substantivas de origem”.*’

Desde ent2o, a partir do processo de implosdo-explosdo das cidades causada
pela introducdo da industria no espaco social, as geografias da urbanizacio
estdo adquirindo morfologias novas, cada vez mais complexas e interligadas,
dissolvendo de vez a dicotomia entre cidade e campo. Retomando a previsdo
lefebvriana de urbanizacdo completa da sociedade, o pesquisador Neil
Brenner da a esse processo que explode as barreiras das cidades, metrépoles,
regides e territorios, o nome de urbanizagdo planetaria. Nele, as relacdes
capitalistas se estendem a todo planeta mesmo que em graus diferentes e
maneiras distintas de manifestacdo territorial. Muito mais complexa do
que o crescimento indefinido das cidades, a urbanizacdo planetaria pode

ser entendida como

um campo de forga constituido por estratégias estatais regulatérias
entrecruzadas, que tém sido desenhadas para territorializar, em longo prazo,
investimentos de larga-escala no ambiente construido e para canalizar fluxos
de matéria-prima, energia, produtos basicos, trabalho e capital por meio do
espaco transnacional®®,
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Se o conceito de cidade se torna escorregadio, impreciso e até mesmo
artificial, porque, entdo, existe uma insisténcia e uma recorréncia de seu
emprego nas grandes narrativas como aquelas propagadas pela ONU, que
crava a “era urbana” ao contabilizar mais moradores nas cidades do que
no campo e pelo discurso das Smart Cities, que encara as cidades como
um sistema fechado a ser mensurado e melhorado? Porque o conceito de

cidade passa a ser ideoldgico, afirmaria o pesquisador David Wachsmuth®.

Sem descartar a concepg¢do de cidade por sua “desatualizacdo”, Wachsmuth”
trata a cidade ndo como uma categoria de andlise, mas como uma categoria
de pratica: “uma representacdo dos processos de urbanizacio que a
ultrapassam”. Além disso, ele argumenta que a cidade como representacio
¢ ideologica, “no sentido de que sua parcialidade ajuda a obscurecer e
reproduzir as relacdes de poder e dominacdo que a teoria espacial critica

busca expor e enfrentar”.

Por mais que o processo de urbanizacao seja ubiquo por ter ganhado uma
dimensao planetaria, ¢ impossivel que o experimentemos como um todo.
Retomando Goonewardena”™, isso ocorre pois nossa experiéncia ¢ sempre
parcial, o que faz com que exista uma lacuna entre nossa experiéncia
cotidiana e os complexos processos sociais, hiato que é preenchido pelas
representacoes. Nesse sentido, a urbanizagdo planetaria sé pode ser
compreendida através da representacio’ e é dessa maneira que “a cidade”

entra como conceito mediador.

O objetivo de Wachsmuth néo é julgar como erréneos nossos imaginarios
urbanos, nossas representacoes cotidianas de cidade, mas sim compreender
como esses discursos ideolégicos “ajudam a estruturar e legitimar uma
ordem social fundada na exploracao””. Por tras da dicotomia cidade-
campo, em que o campo ¢ literalmente vendido como um “refugio em
meio a natureza” e a cidade propagandeada como lugar do futuro, existe

uma estratégia de acumulacdo.

Concordar com Wachsmuth e compreender “a cidade” como um discurso

ideoldgico € ter consciéncia de que ela corresponde apenas parcialmente e de
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uma maneira problemaética a realidade urbana, o que nos abre brechas para
imaginar e experimentar outros urbanos existentes e possiveis. Acostumados
a um pensamento binario que se orienta por opostos (cultura x natureza,
corpo X mente, nds x eles), a ubiquidade do urbano se torna um desafio nao
s6 em tedricos, mas também como enfrentamento de uma nova condi¢cdo
de uma forma prética. Se, nesse momento, temos muito mais questdes em
aberto do que respostas, de uma coisa podemos ter certeza: o urbano é uma
condicdo aglutinadora, complexa e repleta de contradicdes que, a0 mesmo
tempo em que carrega em si a dimensdo e o modo de producio industrial,

preserva a abertura para a diferenca.

Paralela a questao da urbanizacio planetaria, temos a discussdo em torno do
Antropoceno, definicdo que coloca os humanos como os grandes propulsores
da urbanizacdo, processo expansivo que nos leva até o ponto em que essa
interferéncia se torna um risco 8 manutencio da vida nesse planeta. Saimos

do Holoceno e adentramos em outro patamar geoldgico, o Antropoceno.

Dentro do campo da geologia, “chamar a nossa época atual de Antropoceno
¢ marcar o lugar do Holoceno, como aquele periodo que corresponde aos
ultimos 10 mil anos, que viu o surgimento da civilizacdo humana, da
agricultura, a formacao das cidades, a criacio linguagem escrita, ou seja,
florescimento da civilizacdo humana””. O Antropoceno, “ao contrario
do Holoceno, que era uma época bastante homogénea, demarca diversos
processos da Terra que estdo sendo profundamente alterados pelo impacto
humano, desde o inicio da industrializacdo””’, alteracGes como a enorme
erosdo do solo causada pela agricultura monocultora, a perturbacio nos
ciclos de elementos como o carbono e o fésforo (além da entrada de novos
elementos quimicos criados pelo homem), o aquecimento global, a elevagdo
do nivel do mar, a explosdo de animais domésticos em relacdo a quantidade
de animais selvagens e a grande quantidade existente de plastico desde o
oceano mais profundo até as montanhas mais altas’ sdo processos que

estdo ocorrendo de forma cada vez mais acelerada.

Fora do debate da geologia, existe um questionamento a respeito do nome

Antropoceno, mais especificamente em relacdo ao antropos. “Quais humanos,
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exatamente estamos nos referindo?”, afinal de contas, “serdo os indigenas
e demais ‘extramodernos’ também responsaveis pelo Antropoceno?””.
Capitaloceno (tentativa de aglutinar a historia do planeta com a do
capitalismo), Termoceno (a histdria politica da energia e do CO2), Intrusado
de Gaia (momento em que a Terra comega a “revidar” contra a acdo humana)
ou Terricicio (morte da Terra), sdo outras denominacdes possiveis para o
momento que estamos vivendo. Se ndo faz mais sentido pensar e afirmar
a dissociagdo entre cidade e campo, tampouco seria fecundo pensar e

vivenciar o urbano de forma desacoplada ao cosmos.

Para que possamos discutir sobre uma (re)conexdo entre o urbano e o
cosmos, € preciso, antes de tudo, compreender como o desacoplamento
entre (alguns) humanos e o cosmos se deu. Para além da “divisao colonial””®
moderna que implementou um pensamento que opde natureza e cultura,
o pensador quilombola Antdnio Bispo dos Santos™ acredita que, mais do
que uma divisio, existe uma descrenca, um medo que o homem branco
alimenta em relacdo a natureza e, por isso, padecem do que ele chama de
cosmofobia. Ainda segundo Santos, a origem da cosmofobia se relaciona
com a sociedade euro-cristd. Ao condenar o pecado de Addo e Eva, o Deus da
Biblia os castiga “ao amaldicoar a terra e determinar uma relacdo fatigante
entre o seu povo e a terra, classificando os frutos da terra como espinhos e
ervas daninhas e impondo os condenados que ndo comam de tais frutos,
s6 podendo comer das ervas por eles produzidas no campo com o suor do
seu proprio corpo”®. Enquanto a terra € vista como maldita, o trabalho é

tido como castigo.

Se a cosmofobia é uma doenga, a cosmopolitica seria a sua cura, propos o
antropologo Marcio Goldman®'. A cosmopolitica como substantivo indica
uma pratica de um determinado povo (como os Pataxoop e sua nao separagcao
entre humanos e nio humanos), e a cosmopolitica como adjetivo, nos
termos de Isabelle Stengers, se apresenta como uma proposi¢do negativa.
Mais do que um conceito, a intrusdo do cosmos na politica tem a intencdo
de evocar um momento de hesitacdo, o que resultaria na producio de uma
sensibilidade outra frente aos problemas e situacées que nos mobilizam

evitando (falsos) consensos®.
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Nessa proposicdo, o cosmos entra como “um operador de igualdade por
oposicdo a toda nog¢ao de equivaléncia”®. Colocar em igualdade ndo significa
determinar que todos tem igual direito de voz, mas que “todos devem
estar presentes de um modo que confira a decisdo o seu grau maximo de
dificuldade, que proiba qualquer atalho, qualquer simplificagao (...)"%%. A
complexificacdo da tomada de decisdo impoe uma desaceleracdo a nossa
concepcdo de progresso linear e até entdo inabaldvel que, a partir da
enunciacdo de que “hé algo de mais importante”, nos obriga a pensar antes

de agir, colocando em suspensao o business as usual.

A visdo de mundo em que desenvolvimento e progresso sdo acoes humanas
inevitaveis e desejdveis — custem o que custar - foi pavimentada pela
cosmofobia. Ao entender a natureza como algo exterior a humanidade, o
homem branco passou a tratd-la como um recurso, como um bem que esta
ali para lhe servir como melhor lhe convier: escava-se montanhas em busca
de minérios, perfura-se o solo para encontrar petrdleo, represa-se todos
os rios possiveis para que os carros possam passar por cima e derruba-se
florestas inteiras para construir estradas e ferrovias. Tudo isso para a
transformacdo de recursos naturais em investimentos. Dessa maneira,
a cosmofobia implica em um paradoxo: a gandncia gerada pelo medo da
falta culmina em um acimulo que, por sua vez, acaba gerando a escassez

pela extracdo desmedida®.

A proposta de acolher o cosmos na politica, ou seja, pensar em termos
cosmopoliticos, passa, necessariamente, pela reconfiguracdo de nossa relacdo
com a natureza no sentido de estabelecermos aliancas, ou nos termos de
Bispo, criarmos condicGes para que possamos confluir. Enquanto Krenak3¢
nos traz a importancia de criarmos aliancas afetivas, ou seja, relacoes de
troca que supdem uma continuidade, um vinculo para além de interesses
imediatos e utilitarios, Bispo®” define o conceito de confluéncia como “a lei
que rege a relacdo de convivéncia entre os elementos da natureza e nos ensina
que nem tudo que se ajunta se mistura, ou seja, nada € igual.” Colocando

de outra maneira, agora de uma forma anedética, o quilombola explicou:
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Eu fui até um pé de manga que carregava muitas mangas maduras. Aquele
pé de manga n&o precisava daquele tanto de frutas, entdo eu fui 14, escolhi
aquelas que eram boas para mim e joguei as que eu achei que ndo me
serviriam no chéo. Vieram os porcos e comeram as mangas que estavam
no solo e que julgavam serem boas para eles. As que ndo eram boas para
eles ficaram para apodrecer, porque tinham outras vidas precisando delas.
A Unica coisa que tinhamos que fazer em sentido de gratiddo com o pé de
manga, era jogar as sementes em um lugar fértil para que mais pés de manga
possam germinar. Somos parentes dos porcos porque comemos 0s mesmos
alimentos, somos parentes das mangueiras porque conseguimos dialogar.8®

Dada a urgéncia anunciada pela catastrofe climatica demarcada pelo
Antropoceno, a grande pergunta que fica é como nos, aqueles que herdamos
esse pensamento binario e, por isso cosmofébico, podemos nos aliar e
confluir com os povos extra-modernos, aqueles dotados de um pensamento
ciclico? Como criar espacos e meios para que esse tipo de encontro seja
possivel sem que precisemos abrir mdo de nossas diferencas? Ainda sem
resposta para essa pergunta, a aposta feita aqui € a de que a escuta talvez

seja um primeiro passo.

Apre(e)nder outros caminhos

Imagine artistas, fotégrafos, curadores, académicos de arte, editores de
jornais, frequentadores de museus ou conhecedores de arte entrando em
greve, e se recusando a prosseguir com seu trabalho porque o campo da
arte sustenta a condic&o imperial e participa de sua reproducéo.’®

Em seu texto Imagine Going on Strike: Museum Workers and Historians, a
curadora de arte Ariella Azoulay nos convida a imaginar cenas hipotéticas
em que trabalhadores de museus, tomados pela consciéncia da violéncia

colonial de seus espacos de trabalho, entram em greve.

Fundamentalmente, os museus sdo instrumentos de narrativas de poder.
A arte abrigada pelos museus sdo, portanto, elementos constituintes da
construcdo do imagindrio social que foi, ao longo da histéria, amplamente

utilizada para legitimar o poder das elites, consolidando-se como lugares
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de memoria de acontecimentos que eram selecionados para adentrar nas

mentes da populacio.

Quem produz a imagem de quem? Quem produz o discurso de quem?® Sdo
perguntas que nos levam a constatar que os museus sdo instituicdes que
corroboram com a grande linha diviséria da nossa experiéncia moderna
que opde aqueles que produzem o discurso e aqueles que apenas o recebem
passivamente. De um lado, estdo os que falam e, de outro, aqueles que

escutam, os que estdo dentro e os que estdo fora, nos e eles.”

Ouse imaginar trabalhadores de museus entrando em greve até que possam
convidar toda uma comunidade de “indocumentados” ndo para assistir a
abertura das exposicdes de objetos extraidos de suas comunidades, mas
para ficar por um periodo de vérios anos para ajudar o museu a dar sentido
as suas colecdes de objetos de suas culturas. Imagine os trabalhadores do
museu deixando-os conduzir a conversa sobre o que deve ser feito com
os objetos saqueados e os mundos destruidos dos quais foram extraidos.®?

Por greve, Azoulay® nos propde considerar a palavra ndo em vias de
substituicdo do direito de protestar contra a opressdo, mas sim como um
conceito anexo, como uma oportunidade de cuidar do mundo compartilhado,
inclusive de forma a questionar seus privilégios, usando-os e nos abstendo

quando necessério.

Seria o (auto)questionamento do Museu do Ipiranga em relag@o a que tipo
de museu sera reaberto para o publico apos a reforma e a consequente
receptividade para a realizacdo de atividades educativas - como o projeto
Refundagdes — que questionem seu acervo, um (pequeno) passo em direcao
a uma atitude de cuidado com o mundo comum a que se refere Azoulay?
E em relacdo ao museu do Espaco do Conhecimento da UFMG que, ao
realizar uma exposicdo chamada Mundos Indigenas, ndo apenas expos
artefatos indigenas como os tehéys de Dona Lica, como também foi pensada

e executada “em presenca” e didlogo com esses artistas?

Segundo Marquez**, h4 dois movimentos estéticos em andamento hoje.
“O primeiro é um movimento de inclusdo, ainda que tarde, de tudo o que

existiu sem existir; e o segundo movimento € o de revisdo — daquilo que
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somos, daquilo que poderemos ser”. Para que esse movimento duplo de
inclusio e revisio se consolide € preciso que a escuta seja treinada para que
possamos absorver novos aprendizados. Além disso, mais do que construir
outras narrativas, é imprescindivel criar atritos e questionamentos para

que nio criemos espacos domesticados de visibilidade.

Compreender como as obras de arte, imagens e discursos tidos como oficiais
sdo produzidos e reproduzidos € um passo essencial para entendermos como
essas narrativas moldam nossas relacdes com o espago, seja ele cotidiano ou
distante; passado, presente ou mesmo futuro. No caso do Museu do Paulista,
sera que as obras de arte discutidas neste capitulo fazem parte do acervo
desse museu porque os projetos de cidade e sociedade que estdo impressos
nos quadros de fato se concretizaram ou o que aconteceu € justamente o
inverso: o projeto das elites tomou forma por estarem retratados dentro do

espaco do museu?

Retomando Hui%, temos que “a modernizacdo como globalizacdo ¢ um
processo de sincronizacio que faz com que diferentes tempos historicos
convirjam em um unico eixo de tempo global”, condicdo que “prioriza
tipos especificos de conhecimento como forca produtiva principal”. Nao é
por acaso que as quatro metanarrativas (triunfalismo urbano, urbanismo
técnico cientifico, sustentabilidade e megacidades) mais populares da
nossa condicdo urbana global contemporanea em maior ou menor medida
parecem convergir para uma espécie de tecndpolis: espago do futuro que
se concretiza como uma cidade em que a tecnologia € tida como essencial,
ja que é vista como fruto de um progresso incessante e capaz de resolver

todos os problemas criados pela humanidade.

A via tecnolégica, subordinada a uma légica progressista, nos exige
seguir em frente mesmo depois do reconhecimento de que o processo de
urbanizacdo extensiva e planetdria no ritmo atual pode nos conduzir ao
fim do mundo. Ao refletir sobre o que denominou de “o miraculoso ano
de 1989” Bruno Latour® afirma que o capitalismo “acredita ser o inico a
conhecer o truque que permite ganhar sempre, justamente quando talvez

tenha perdido tudo”. Simbolizada pela queda do Muro de Berlim, a vitoria
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do capitalismo na Guerra Fria solapou o socialismo e fez com que ele se
tornasse o unico sistema possivel. No entanto, a partir das conferéncias sobre
o estado do planeta realizadas nesse mesmo ano, foi possivel constatar que
“as naturezas que deveriam ser absolutamente dominadas nos dominam
de forma igualmente global, ameagando todos”.”” O tnico sistema possivel

se tornou, imediatamente, impossivel.

Compreendendo a pedagogia possivel ao considerarmos o urbano como
um fendmeno capaz de reunir as contradicdes, como espago que abriga a
diferenca e reconhece a agéncia dos ndo humanos ao se estender ao cosmos,
cabe a nés aprendermos com essas narrativas outras que estao pensando,
experimentando e lutando por modos de vida diferentes. A partir dessa
perspectiva, que tipo de aprendizagem sobre o espaco foi possivel através

do projeto Refundacoes e da andlise dos tehéys do povo Pataxoop?

Analiticamente, o projeto Refundagées foi dividido em trés momentos:
o das conversas, o do processo de criacdo das narrativas e a exposicdo
com as narrativas e imagens coletadas. No primeiro momento, o debate
impulsionado pela critica de obras de arte que retratam o desenvolvimento
da cidade fizeram emergir historias de experiéncias - principalmente
aquelas dos grupos subalternizados - que se tornam insumo tanto para
uma autocritica do processo de producdo e planejamento das cidades por
nds, os arquitetos e urbanistas, quanto para uma arqueologia dos modos
de vida urbana encobertos pelo progresso e pelas narrativas histoéricas
oficiais. No momento das narrativas, a ficcdo também funcionou como
uma ferramenta de critica, s6 que dessa vez, projetiva e especulativa em
que, ao imaginar o futuro da cidade, pensamos em nossas experiéncias,
nossos anseios e desejos em relacdo aos nossos espacos. Por fim, o terceiro
e ultimo momento buscou colocar lado a lado as narrativas criadas na
tentativa de criar tensdes entre os varios projetos de futuro para Sao Paulo.
Fincando os pés no tempo presente, a pedagogia que emerge desse projeto
parte de um movimento regressivo-progressivo: primeiro em direcdo a
uma arqueologia que visa uma retomada das histdrias, modos de vida e

espagos que foram sistematicamente apagados pelo colonialismo, e outro
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em direcdo ao futuro, imaginando, fabulando e criando outras condi¢des

e alternativas de vida comum para vivermos neste mundo.

Jéa os tehéys de Dona Lica carregam uma dupla fun¢io pedagégica, atuando
como um modo de defesa e também como um meio de conscientizacdo
em relacdo a cultura Pataxoop. Ao misturar arte, cultura, vida, natureza
e gente, os tehéys funcionam como imagens potentes que vao além da
representacio: elas materializam um (dentre outros possiveis) caminhos

em direcdo a uma coexisténcia entre humanos, nio humanos e espaco.

A recusa em seguir o caminho ja esbocado pelo progresso e pela tecnologia tida
como universal implica em tracarmos outros caminhos em que a coexisténcia
entre os seres ndo seja apenas desejavel, mas possivel. A prépria ideia de
confluéncia ja sugere que, a partir de nossas individualidades, podemos
ter caminhos que se encontram, se cruzam, se complementam e seguem
sem serem interrompidos. E preciso desantropocentrizar o urbano para que
seja possivel aprendermos urbanidades de outra natureza® em direcdo a

uma outra via, um outro caminho que se ramifica em varias Cosmopolis.
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Figura 02
Fundagédo de Séo Paulo,

Oscar Pereira da Silva, 1909.

Fonte: Acervo do Museu Paulista.

Figura O3
Avenida Paulista no dia da

inauguracao, Jules Martin, 1891.

Fonte: Acervo do Museu Paulista.

Figura 04
Rua do Rosario,

José Wasth Rodrigues, 1855.

Fonte: Acervo do Museu Paulista.

Figura 05
Material de divulgacao
dos encontros.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Figura 06
Conversa com mulheres.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Figura O7
Conversa com imigrantes

e refugiados.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Figura 08
Conversa com artistas e

curadores negros.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Figura 09
Conversa com indigenas

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Figura 10
Conversa com funcionarios do

Museu Paulista

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Figura 11
Conversa com LGBT+

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Figura 12
Conversa com arquitetos

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Figura 13
Conversa com o publico

espontaneo

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Figura 14

Refundagéo imaginada por
Bruno Queiroz e retratada
por Jodo Carneiro.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Figura 15

Refundagéo imaginada por
Daniela Locatelli e retratada
por Marcela Rosenburg.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Figura 16

Refundagéo imaginada por
David Popygua e retratada
por Jade Marra.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Figura 17
Rua do Rosério,

Militdo Augusto de Azevedo, 1852.

Fonte: Acervo do Museu Paulista.

Figura 18

Refundacéo imaginada por
Fernanda Mancilha e retratada
por Goma Oficina.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.
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Figura 19
Diagrama futuro x cidade.

Fonte: Producéo da autora, 2021.

Figura 20
Exposi¢cdo no Sesc Ipiranga.
Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Figura 21
Exposi¢cdo no Sesc Ipiranga.
Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Figura 22
Floresta Amazonica, Brasil.

Fonte: Google Earth Time Lapse,
2021.

Figura 23

Chengdu, China.

Fonte: Google Earth Time Lapse,
2021.

Figura 24
Tehéy “O surgimento do povo

Patachoop”, Lica Pataxoop.
Fonte: Mundos Indigenas. Catalogo
da exposicao, 2020.

Figura 25
Tehéy “Kayayun”, Lica Patachoop.
Fonte: Mundos Indigenas. Catalogo

da exposicao, 2020.



O

e Apre(e)dendo
a cidade, o urbano
e O COSMOS




Capitulo 5

1 MONTE-MOR, 2004.

2 VELLOSO, 2015.

3 CASTRIOTA, 2019;
WACHSMUTH, 2014.

4 MONTE-MOR, 1994.
5 BRENNER, 2014.

6 BRENNER E SCHIMID, 2015.

175

Apre(e)dendo a cidade,
O urbano e o cosmos

Cidade, urbano e cosmos — como consta no titulo da dissertacdo — funcionaram
como elementos-chave que contam sobre a trajetéria percorrida nesta
pesquisa. A medida que a investigacdo tedrica avancou, me deparei com
limitacdes que me fizeram ir em busca de outras formulacgdes, ideias e
pensamentos na tentativa de compreender os atravessamentos existentes e
possiveis entre espaco e educacio. Enquanto o primeiro capitulo abordou
os obstaculos que restringem uma aprendizagem cotidiana no espago, do
espaco e sobre 0 espaco, neste capitulo final, busca-se tracar diretrizes basicas
que podem iluminar um caminho rumo a formulacio dessa pedagogia
que excede o espaco da cidade, mas também estd para além urbano ao se

estender ao cosmos.

A cidade se constitui como o l6cus privilegiado do poder, do excedente, da
festa!, permanecendo como espaco vital de contestacdo e contraposicdo
ao Estado quando este ndo responde ao que a sociedade reivindica?, o que
confere a esse espaco um potecial educativo que se expressa através da luta,
dos encontros e desencontros. Apesar disso, tomar a cidade como foco e
compreendé-la como o local unico ou privilegiado de onde a aprendizagem
cotidiana pode se tornar uma abordagem restrita e restritiva. Se, por volta
de 1970, Lefebvre afirmava que a l6gica engendrada pela teoria e pratica da
industrializac@o instaurava um campo cego que nos impedia de enxergar
tudo aquilo que estd além de seus limites, hoje, podemos dizer que existe
uma cegueira criada pelo grande destaque dado a cidade nos estudos
urbanos: recorte metodolégico que nos impede de ir além dela®. Ainda que
os limites da cidade tenham se tornado cada vez mais ténues e a dicotomia
entre campo e cidade perca gradualmente o sentido frente ao processo
de urbanizacdo extensiva* e planetaria®, essa racionalidade nos impde a
cidade como o espaco do futuro e como modelo (inico) de enfrentamento
a ja presente catastrofe climdtica®, ignorando o potencial educativo de

outros espacos como o campo, a floresta e demais espacos extra-citadinos.
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No entanto, ndo se trata de ignorar a cidade ou deixar de reconhecer seu

papel, mas de enxergé-la criticamente.

O urbano, como formulou e projetou Henri Lefebvre’, nasce nas cidades e
se estende para além delas, sobre o campo e as regioes, estabelecendo um
novo modo de vida que se sobrepde (mas nédo anula) a realidade industrial:
a questdo da reproducio se superpde a da producio, a simultaneidade e o
encontro emergem frente aos processos de homogeneizacdo, fragmentacio
e alienacdo, e o ordenamento da vida cotidiana ergue-se sobre a producio
de ideologias e racionalidades hegemonicas. Pensar uma pedagogia a partir
do urbano-utopia significa levar em conta a abertura para a diferenca e a
politizacdo da vida cotidiana®. No entanto, a0 mesmo tempo que o conceito
do urbano se apresenta como poténcia, ele também carrega suas limitacoes.
Como pensar o urbano no atual tempo das catastrofes®’ em que a¢do humana

se configura como uma forca geolédgica capaz de destruir o planeta?

Se, por um lado, temos a cidade como artefato moderno concreto que coloniza
a aparta outros modos de viver (como aqueles periféricos, quilombolas e
indigenas) e formas (ndo humanas) de vida; do outro, o urbano pode se
mostrar demasiadamente abstrato, ja que, ao se estender rumo ao horizonte
e ganhar uma escala planetaria, se expressa cada vez mais como urbano-
industrial e cada vez menos como o urbano-utopial®. Ainda que o urbano
lefebvriano seja frutifero para voltarmos nossos esforcos para apre(e)nder
o cotidiano como poténcia, uma abordagem cosmopolitica do espaco
atualiza a discussdo no sentido de conseguirmos “criar, a partir de agora,
a possibilidade de um futuro que nao seja barbaro™'*. Talvez, o préprio
conceito de urbano, da maneira como foi teorizado na década de 1970, pode
se transformar em uma espécie de cegueira para enxergarmos a natureza
em nossos espacgos cotidianos e as possibilidades de reconciliacio com
o cosmos. Nesse sentido, “a percepcdo da natureza € hoje central para o
combate do campo cego da alienacdo de si ou do mundo, ou melhor, dos
dois™*2 Nesse sentido, formular uma pedagogia que esteja alheia ao cosmos,
ou mesmo reivindicar a natureza como uma categoria universal e externa
aos humanos?, seria igualmente destrutivo. Inserir o cosmos nesta equacao,
ao invés de nos trazer respostas, suscita muitas outras questdes ao colocar

em jogo importantes varidveis com as quais devemos aprender com.
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A pedagogia frequentemente (ou pelo menos tradicionalmente) envolve os
papéis formais e restritos de professor e aluno. No entanto, a co-aprendizagem
e a colaboracdo, ou seja, o aprender com permite uma mudanca de tais
hierarquias, misturando os papéis de quem ensina e quem aprende podendo,
no limite, desantropocentrizar o processo de ensino-aprendizagem ao
abranger o cosmos e encarar o espaco ndo como um pano de fundo, mas

como um agente educador.

Em resumo, € possivel dizer que definitivamente nédo estamos falando de
uma pedagogia citadina, ou pelo menos ndo estamos reduzindo os espagos
de aprendizagem a cidade. Uma pedagogia urbana poderia indicar o
reconhecimento das limitagdes da cidade e compreendé-la como apenas
mais um dentre tantos espacos com os quais podemos aprender com,
além de sinalizar uma abertura para a diferenca e confiar no potencial
transformador do cotidiano. Todavia, expandir essa pedagogia ao cosmos
significa trazer para dentro da discussdo ndo apenas outras vozes, COrpos
e pensamentos humanos historicamente silenciados, mas também outros
seres: ndo humanos e mais-que-humanos. A ideia de uma pedagogia urbana
que se estende ao cosmos pode ainda ndo ser um termo muito preciso mas,
definitivamente, trata-se de redistribuir a agéncia e o poder de criacio de

conhecimento entre mais atores e nio menos.

Ao contrario do que possa parecer, a trajetéria cidade - urbano - cosmos tem
menos a ver com uma dimensao escalar e mais a ver com uma mudanca de
perspectiva: ndo é uma questdo de se distanciar para ver melhor o objeto de
estudo, mas de compreender o mundo com outros olhos e com os outros
sentidos, sempre com os pés no chdo, a partir do espago cotidiano. Ainda
que os nomes dos capitulos fagam mencao as escalas, esse delineamento
funcionou como uma maneira de enquadrar a pratica e nio pressupde uma
gradacdo ou uma complexificagdo das questdes & medida que a pesquisa
se desenrola. Para tanto, o recurso de andlise através dos niveis P, M e G
se mostrou uma ferramenta de, a partir do recorte da escala, conseguir
ir além da questdo fisica para compreender as forcas atuantes naquele

recorte territorial.
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Neste capitulo final, apds esses esclarecimentos iniciais, reflexiona-se sobre
como uma consciéncia critica através dos processos de aprendizagem sécio-
espaciais pode ou ndo emergir. Contudo, foge ao escopo desta pesquisa
uma investigacdo mais aprofundada sobre uma conscientizagdo social
mais ampla, voltando-se para uma auto-reflexdo, ou seja, um ensaio sobre
a conscientizacdo da teoria e pratica arquitetonica e urbanistica. A partir
das diferentes experiéncias educacionais, culturais e artisticas estudadas nos
capitulos anteriores, utiliza-se as questdes tedricas sobre a aprendizagem
sdcio-espacial que emergiram como pontos-chave para se repensar a
atuacdo dos arquitetos e urbanistas, sempre tendo em vista a perspectiva
de uma pedagogia urbana que se estende ao cosmos. Por fim, em meio a
uma analise dos obst4culos existentes no tempo presente e uma especulacdo
sobre o futuro que considera as possibilidades de transformacéo da cidade,
da educacdo e da sociedade, descortina-se um impasse: ou aceleramos
rumo a um futuro tecnoldgico em que as cidades sio tidas como o modelo
central — tecnopolis —, ou mudamos de direcdo e apre(e)ndemos outros
caminhos, menos lineares e mais entrecruzados, em que a natureza nao
¢ vista como algo exterior a cidade e a servico da vontade humana, mas
entendida como algo inseparavel da humanidade - cosmépolis. A fabulacdo
sobre as cosmépolis como uma possibilidade frente a alternativa infernal da
tecndpolis reafirma a importancia de se pensar uma educacdo no espaco,

do espaco e sobre o espago que conflua com essa outra via possivel.

Reflexdo e conscientizacdo sobre
OS processos socio-espaciais

Sabemos, como afirma Lefebvre'* que o capitalismo sobrevive até hoje por
meio da producdo do espago — que vai além de uma producio material
no espaco — e que, historicamente, produziu-se um espaco cada vez mais
urbanizado. Essa crescente urbanizacio faz do urbano industrial (muito
mais do que as cidades) o principal meio em que os humanos e nao
humanos estdo inseridos: considerado como um artefato fisico e social, ele

medeia a producdo da nossa consciéncia'®>. Em outras palavras, podemos
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dizer que, para além de um espaco fisico a sua imagem e semelhanca, o
processo de urbanizacdo do capital, para se perpetuar, produz também
uma consciéncia que nos faz internalizar uma série de aspectos como as
formas de dominacéo e interacio social, a sociedade civil, a vida politica
e as relacoes com a natureza se ddo. O gedgrafo David Harvey's deu a esse

processo o nome de “urbanizacio da consciéncia”.

As maneiras pelas quais as pessoas aprendem a lidar com a complexidade
de seu dia a dia refletem suas relagdes particulares com seu ambiente e,
também é possivel dizer, que essas mesmas acoes vao influenciar no tipo de
espaco que é construido fisica e simbolicamente. Atuando como mediador,
o espaco fragmentado e desigual das cidades, através de processos politicos
e estéticos, vai nos confinar em sensdrios urbanos especificos, o que limita
nossas possibilidades de experimentar o urbano em sua totalidade e de
imaginar alternativas de vida comum. De fato, uma pessoa que nunca viu,
nem nunca ouviu falar da possibilidade dos rios correrem em leito natural,
dificilmente vai demandar ou lutar por essa solucdo. Se a convivéncia
com a diferenca é impossibilitada, passamos a temer e evitar aqueles que
desconhecemos. A partir do momento em que o lixo some da nossa vista,

ele deixa de ser um problema.

Considerando que a urbanizacio do capital e da consciéncia sdo centrais
para a perpetuacdo nio apenas do sistema de uma forma geral, como
também da experiéncia cotidiana do capitalismo, como podemos perceber
essa ideologia dominante, compreendendo suas contradicdes e lutando
contra as formas de opressdo? Retomando os niveis propostos por Lefebvre,
podemos nos perguntar como é possivel fazer com que, a partir da experiéncia
cotidiana (nivel P), consigamos interpretar a realidade urbana mediadora
(nivel M) para que consigamos acessar, compreender e reagir a ideologia
capitalista que emana do nivel G? Em correspondéncia ao processo de
urbanizacdo da consciéncia em curso, faz sentido formular um processo

de cosmopolitizacdo da consciéncia?

Abordamos o mundo a partir de nossas experiéncias, o que conforma um

determinado imaginario sobre como nossos espacos funcionam. No entanto,
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existem momentos, eventos, pessoas e situagdes que, de maneiras inesperadas,
se chocam com ideias pré-concebidas e nos fazem hesitar e (re)pensar. Essa
tomada de consciéncia, em que os sujeitos compreendem a si mesmos e o
contexto de opressdo em que vivem é, para Freire, o primeiro passo para a

transformacao da realidade.

O conhecimento profundo de nossa realidade se torna impossibilitado quando
ndo exercitamos uma reflexdo critica sobre nossas experiéncias. O processo
de urbaniza¢do da consciéncia produz uma mistificacio da realidade: através
dele, as pessoas perdem a percepcio estrutural necessaria para ver que os
valores a que estdo submetidas representam muito mais vantagens para
os grupos dominantes do que para elas proprias’. Nesse sentido, teriam as
experiéncias descritas nos capitulos anteriores sido capazes de estimular, de

alguma forma, a tomada de consciéncia nos termos propostos por Freire?

A conscientizacdo sobre a maneira como os espacos nos influenciam e a
compreensao de suas contradicoes € extremamente importante. Entretanto,
a tarefa de comprovar ou mensurar uma conscientizacdo das pessoas que
participaram em alguma medida dos projetos € bastante complicada: a
hesitacdo (como no caso das pessoas que interrompem o seu caminho
e participam de uma ocupacdo no espaco publico) seria um indicativo?
A verbalizacdo de um questionamento (como quando uma participante
se pergunta quem define a localizacdo de cada classe social na cidade)
constituiria uma evidéncia? Ou somente a atitude das pessoas em relacdo
a uma situacao-limite (como a iniciativa de mulheres caminharem juntas

anoite para se protegerem de uma rua insegura) seria uma medida valida?

Ao invés de buscar entender o grau em que as pessoas foram afetadas, no
contexto desta dissertacdo, acredita-se que uma reflexdo mais frutifera em
relacdo a conscientizacdo pode ser desenvolvida ao voltarmos a atencio
para a autoconsciéncia, ou seja, a consciéncia em relacdo a propria pratica
arquitetdnica e urbanistica. Esse redirecionamento do foco da reflexdo
implica em compreender em que medida nds, os supostos especialistas
do espaco, ndo estamos reproduzindo, mesmo de forma nio intencional,

o discurso hegemonico e opressor em nossas praticas de proposicio e
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producdo dos espacos. Além disso, essa auto reflexdo demanda investigar
maneiras de possibilitar outras formas de se entender o espaco: menos como
um simples objeto de intervencao ou de estudo, e mais como um ambiente
em que somos apenas mais um elemento com poténcia de agir dentro de

uma complexa rede de coletivos humanos e nio humanos.

O espaco ndo € apenas um
pano de fundo: os arquitetos,
Os urbanistas e a aprendizagem
através do espaco cotidiano

Diante do continuo processo de urbanizaco e da iminente catdstrofe climatica
que se soma a outras crises atuais (politica, de satide, econdmica ), sustentou-se
aurgéncia de se produzir uma nova consciéncia em relacdo a maneira como
lidamos com nossos espacos: menos objetificadora e menos instrumental.
Na sequéncia, a partir da discussdo feita nos capitulos anteriores, destaca-se
questdes importantes que emergiram da aprendizagem no espaco, do espago
e sobre o espaco: estratégia que pode nos ajudar a criar ferramentas para
a construcdo da proposta de uma pedagogia urbana que excede a cidade,
o urbano e caminha em direcdo ao cosmos. Formula-se entio a seguinte
pergunta: a partir das experiéncias discutidas anteriormente, quais elementos
sdo caros a formulacdo dessa pedagogia que parte de uma aprendizagem

através do espaco cotidiano mas nos ensina a lidar com o planeta?

Uma pedagogia urbana que se estende ao cosmos ¢ baseada na desconstrucéo
de nossas certezas, na escuta e no pensamento com o espaco. Baseado na
identificacdo dos elementos caros a esse tipo de pedagogia e a partir da ja
ressaltada dificuldade de se abordar a consciéncia dos outros, voltou-se
a andlise para a prépria pratica, a dos arquitetos e urbanistas. Assim,
buscou-se tensionar o campo a partir de criticas mas, ao mesmo tempo,
tecer propostas de outras formas de atuar que pressupde, antes de tudo,

uma abertura para aprendermos com para além de aprendermos sobre.
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Essa proposta implica necessariamente em romper com as formas de fazer
e de pensar hegemonicas, numa tentativa de vislumbrar alternativas a crise

materializada pelo Antropoceno.

Mais do que uma denominagio que evoca distopias de fim de mundo, a era
do Antropoceno pode se transformar em um convite para repensarmos a
maneira como percebemos a natureza de forma a revisarmos o presente e
imaginarmos novos (e melhores) futuros. Essa convocagio coloca os campos
da arquitetura e do urbanismo, — disciplinas acostumados a trabalhar a partir
da representacdo - diante de uma importante questio: estamos preparados
para deixar de pensar e planejar para e comegar a pensar e planejar com?
Como seria o ato de pensar e planejar nossos espagos ndo s6 com as outras
pessoas mas com as plantas, os animais e outros coletivos ndo humanos

que, por muito tempo, foram relegados a “funcio de entorno”?'®

Como, entdo, podemos repensar a nossa pratica a partir da critica lefebvriana
da impossibilidade de planificacdo da realidade urbana pelo racionalismo
urbanistico, mas também pelo reconhecimento da presenca e agéncia do
cosmos? Para Escobar, o ato de pensar “como projetar sem instrumentalizar
relagOes (especialmente sem empurrar essas relagdes ainda mais para um
modo objetificante e individualizante de hierarquia e controle) torna-se
uma questdo crucial”. A resposta para essas questdes ainda ndo foram
formuladas e sua construcdo exige que revisemos nossos pressupostos
antropocéntricos, etnocéntricos e de representacdo. Exige que reconhecamos
nossa cumplicidade histdrica ao trabalharmos com base em uma racionalidade
excludente e colonialista, ou seja, exige que repensemos nossas prioridades,

nossos valores e que estejamos dispostos a (des)aprender.

Aprendizagem coletiva como pedagogia para
a autonomia: arquitetura e urbanismo como
meios, arquitetura e urbanismo como fins

No primeiro capitulo, ressaltou-se o papel das institui¢oes de ensino (como
a escola e a universidade) que, juntamente com o planejamento urbano,
podem operar como obstaculos para que uma aprendizagem critica sobre

0s nossos espacgos cotidianos acontecam. Essas instituicdes trabalham de
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forma heter6noma, uma vez que atuam de modo a favorecer situacdes nas
quais ndo existe uma participacio ativa e coletiva de busca pela construcio
do conhecimento, mas sim uma posicao passiva de transmissdo e assimilacio

cognitiva individual de um saber previamente formulado.

Ao invés de reduzir a pratica educativa as instituicdes de ensino, foi possivel
identificar nos estudos de caso dos capitulos anteriores, situagdes cotidianas
em que, mesmo que de maneira pontual, fosse exercida a capacidade da
coletividade guiar-se por principios que concordassem com a propria razao.
Fosse a partir das relagdes de solidariedade entre vizinhos nos mutirdes de
autoconstrucio, da demanda da associacio de bairro por infraestrutura ou
do engajamento na constru¢do de uma radio comunitéria, esses processos
de auto-organizacao possibilitaram um tipo de aprendizagem coletiva que

educa para a autonomia.

Como Escobar® deixa claro, “(n)do ha autonomia absoluta na pratica; em
vez disso, a autonomia funciona como um horizonte tedrico e politico
que orienta a pratica politica”. Ou seja, a autonomia nio pode nem deve
ser entendida como um ponto de chegada definitivo, mas sim como um
processo. Nesse sentido, € importante dizer que a aprendizagem que emerge
dessas microrrevolugdes que atuam para a autonomia ndo deixam de ter
um carater contraditério que, a0 mesmo tempo que se mostram como
poténcia que efetivam possibilidades associativas menos hierarquicas, ainda
se mostram bastante limitadas e escorregadias, muitas vezes cedendo ao

poder e aos interesses do Estado ou do mercado.

No atual contexto capitalista neoliberal, a no¢cdo de autonomia corre o risco
de ser mal interpretada, o que provoca uma inversio do sentido libertario
defendido por Freire: estimula-se o individualismo, a competitividade e
o “empreendedorismo” em sua perspectiva individual, e um fechamento
comunitario ou guetificacdo quando se trata de sua dimensao coletiva.
Distante dessa interpretacdo, os exemplos aqui levantados apontam para

a relaclo intersubjetiva e para a solidariedade coletiva.

Ao contrario de processos educacionais heterénomos que focam em processos
de ensino hierdrquicos, a formulacdo de uma pedagogia urbana que se

estende ao cosmos passa, necessariamente, por processos de aprendizagem
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auténoma. Para tanto, isso implica que aprendamos a formular nossas
proprias questdes, ou seja, indagacoes que tenham a ver com as demandas
de um territorio especifico e que busquem respostas locais, em contraposicio

a solucdes generalistas e consensuais®.

A proposta de um processo que visa o desenvolvimento da capacidade de
uma coletividade em formular as proprias questdes como também gestar
solucgdes locais através de processos de aprendizagem coletiva pode e deve

reverberar em criticas sobre a maneira como os arquitetos e urbanistas atuam.

A primeira critica a pratica arquitetonica e urbanistica foca no fato de ambas
serem disciplinas que tém a representacdo como paradigma. Em vez de
concentrar os esforcos da pratica para a solucdo de uma demanda através
de um produto ou um espaco finalizado, busca-se compreender tanto a
arquitetura quanto o urbanismo como uma interface®. Nessa légica, a figura
do arquiteto e do urbanista néo se define por quem controla, sozinho, a forma
final do projeto, mas como um articulador, um agente que compartilha com
outros agentes os processos fisicos e simbolicos de producdo dos espagos.
Nesse exercicio de se pensar a arquitetura e o urbanismo mais como processos
e menos como produtos definidos e definitivos, opera-se aqui uma tentativa
de tornd-los mais sensiveis aos diversos tipos de aprendizagem que se dao

no cotidiano, do cotidiano e sobre o cotidiano.

Para que esse processo de aprendizagem se efetive, faz-se necessario uma
abertura da nossa pratica para a possibilidade da aprendizagem coletiva: os
arquitetos e urbanistas ndo sao os tinicos que podem ensinar sobre o espaco.
Por ser relacional, esse processo implica no encontro e na troca e, sendo
assim, “o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, €
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa”*.
Colocando em outras palavras, é possivel dizer que quem ensina também
aprende e quem aprende também ensina. Dessa maneira, a pedagogia em
direcdo ao urbano e que se estende ao cosmos deve ser encarada como um

caminho de ida e volta, constituindo um processo de ensino-aprendizagem.

Ao sair da posicio de técnicos especialistas e se abrir para aprender com outros

atores, os arquitetos e urbanistas passam da posi¢c@o de protagonistas para a
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posicdo de mediadores na construcdo de um conhecimento coletivo sobre o
espaco. Ao reconhecer que a agéncia do espaco é coletiva, percebemos que
0s arquitetos e urbanistas ndo sdo nem impotentes nem super poderosos,
mas negociadores das condicoes existentes, o que favorece a participagao
e a colaboracgdo de todos aqueles que estdo implicados na decisdo a ser
tomada. O ato de construir “em presenca”* de todos aqueles implicados e
interessados ndo acarreta automaticamente na eliminacdo das hierarquias,
mas abre a possibilidade para que a participagio seja “baseada na negociacao

situada e na renegociac¢do de significados no mundo”*.

Pensar a arquitetura e o urbanismo como meio e ndo como fim reformula
as regras sobre que tipo de conhecimento é considerado valido e de quem
conta como conhecedor. Além disso, nos ajuda a pensar nossa atuacio para
além de simplesmente abordar os problemas existentes a partir de formas
e metodologias existentes, abrindo caminho para imaginar conjuntamente
terrenos de possibilidade inteiramente novos a partir do cuidado, do

encontro e da cooperagao.

Dissenso como pedagogia:
escuta como método

Desacostumados, ou mesmo impossibilitados de usar a propria voz
politicamente, pessoas em condicdo de subalternidade sdo, na maior
parte das vezes silenciadas, seja por acdes de violéncia explicita, seja
implicitamente pela formacdo de falsos consensos. Para combater a condicdo
de subalternidade, tanto Freire quanto hooks nos trazem a importancia de
se encontrar a propria voz como estratégia vital contra a opressdo, ja que
privilégios de raca, sexo e classe concedem mais “autoridade” a algumas
vozes que a outras - principalmente em realidades profundamente desiguais

como a brasileira.

Se a educacdo institucional opera por produzir um consenso de que o
conhecimento formal, técnico e abstrato é superior a qualquer outro tipo de
saber, 0 que se reivindica aqui é uma pedagogia que reconheca diferentes

formas de conhecimento de maneira nao hierarquica. Para tanto, toma-se
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como premissa que a diversidade de experiéncias e de praticas de saber e
aprendizagem sdo muito mais extensas do que aquilo que ¢ credibilizado

pela narrativa dominante.

Uma vez que as institui¢des de ensino operam por uniformizar os alunos de
modo a apagar a possibilidade conflituosa da diferenca, o consenso assume
uma forma de censura®. Ao contrario do consenso, que pressupde a ideia
de um grande corpo social protegido por certezas partilhadas e amplamente
unido por principios igualitdrios previamente acordados, normalizados
e quase nunca colocados a prova; o dissenso desestabiliza aquilo que é

percebido como fixo e imutéavel.

A proposta de uma pedagogia dialogica, quando encarado a partir da légica
desestabilizadora do dissenso, confere a educagdo um cunho essencialmente
politico, ou seja, como uma potente ferramenta para se desestabilizar aquilo

que esta posto em forma de um falso consenso.

Existem duas condi¢des para que o verdadeiro didlogo aconteca: de um lado,
é preciso que todos aqueles interessados e implicados no processo tenham
voz e, de outro, é fundamental que o procedimento de escuta seja levado a
sério. Por mais bem intencionados que sejam os processos que envolvem
tomada de decisdes coletivas e dial6gicas como proposto no ponto anterior,
existe o risco de que a participacdo seja reduzida a mero participacionismo

quando aquilo que é dito ndo é ouvido e incorporado.

A escuta como processo ativador de conhecimento mutuo requer
disponibilidade®, ou seja, pressupde abertura a alteridade e indica a
possibilidade de transformacio a partir da fala do outro. O ato de escutar
requer uma abertura para sermos afetados, ja que, segundo a fil6sofa
Donna Haraway®, “o risco de ouvir uma estéria é que ela pode obrigar a
ramificarmos teias que ndo podem ser conhecidas antes de nos aventurarmos

entre seus inumeros fios”.

Quando diferentes experiéncias e imagindarios de cidade foram colocados
lado a lado no projeto do Urbe Urge, através do dissenso, diferentes modos

de vida, maneiras de experimentar o espaco e de abordar suas problematicas
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emergiram. Assim, enquanto a experiéncia ¢ entendida como uma forma de
conhecimento valida a ser compartilhada, o dissenso entra como elemento
propulsor que faz com que haja uma tensdo que vai desestabilizar a maneira
como esse ou aquele determinado individuo ou grupo compreendem o mundo.
E a partir da instauracio do dissenso que tiramos e somos tirados de nossos
sensorios urbanos especificos, de modo a fazer emergir a complexidade que

antes era ofuscada pela ideologia dominante.

Mais do que um ato politico que traz diversos grupos e individuos como
indigenas, imigrantes, negros, mulheres, entre tantas outras vozes que
foram historicamente silenciadas, a pedagogia deve ser também um ato
cosmopolitico: para além da relagdo dialégica entre humanos, cabe aqui,
através da insisténcia do cosmos na politica enunciada através da proposicdo
cosmopolitica de Stengers, uma tentativa de ampliacdo da categoria do
didlogo e principalmente da escuta aos seres ndo humanos. Recordando a
fala de Dona Liga, a natureza é, além de casa, professora: aprende-se com

a terra, o sol e a lua.

A escuta é uma acdo que exige estarmos presentes e atentos. Para além
dessa predisposicdo, a escuta é entendida aqui como método: um processo
sistematico que vai permitir que os arquitetos e urbanistas possam, para
além de olhar para o outro, olhar para dentro, nos fazendo refletir sobre
diferentes aspectos relacionados a nossa pratica. Primeiro, nos permite
enxergar a forma perversa como as cidades foram construidas por meio
de uma ideologia posta em pratica por grupos dominantes; segundo, nos
permite criticar a maneira excludente com que os arquitetos e urbanistas
projetam os espacos e, por ultimo, nos permite reconhecer e aprender
com as estratégias de resisténcia desses coletivos, de forma a vislumbrar

possibilidades de futuros compartilhados.

Entretanto, esse processo de deslocamento provocado pela escuta, pelo
didlogo e principalmente pelo dissenso ndo garante um caminho livre de
conflitos. Toda acdo que tenha como horizonte a transformagao pressupde a
tensdo e o conflito como uma poténcia para garantir a abertura de caminhos

outros: menos lineares, mais tortuosos e entrecruzados. Nesse sentido, colocar
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diferentes experiéncias e visdes de mundo em um mesmo plano é possibilitar
a criacdo de atravessamentos em direcdo a um outro tipo de educagéo, em
que aprendemos através da diferenca, e nio apesar da diferenca. E preciso
que a diferenca se faca presente, visivel e reconhecida para que, como diria
Antonio Bispo do Santos®, possamos “transformar as nossas divergéncias
em diversidades” j4 que “nem tudo que se ajunta se mistura”*. Além disso,
como nos alerta a pesquisadora Zoy Anastassakis®, “isso ndo implica uma
identificacdo automatica com as perspectivas dos outros, sendo, sendo, o
resultado de uma aposta na possibilidade de, ao participar se deixando afetar,

colocar seu proprio projeto de conhecimento a prova”.

Mais do que pensar estratégias educativas socio-espaciais “para fora”,
ou seja, para um publico nio iniciado nos conhecimentos técnicos
arquitetonicos e urbanisticos, o foco no procedimento da escuta prevé uma
educacdo “para dentro”, incentivando que os arquitetos e urbanistas se
revejam constantemente. A cada novo projeto, novos encontros se tornam
oportunidades de aprendizagem e, como consequéncia, possibilidades de

revisdo continua da prética.

Investigacdo imaginativa como
pedagogia: construir e desconstruir

No campo da educacdo tradicional existe uma crenca generalizada de que
aprender é uma questdo de internalizar mentalmente o conhecimento existente
e reproduzir a cultura (produzida em outro lugar) apenas para aplica-la
em situacdes praticas®?. Como resultado, o conhecimento é transformado
em algo que pode ser criado ou reproduzido, divisdo que também aparta

aqueles que produzem o conhecimento daqueles que apenas o reproduzem.

A producdo do conhecimento, como explicitado no capitulo anterior,
estd intimamente ligada as relacGes de poder. Nesse sentido, a necessaria
busca pela construcdo de uma pedagogia que reconheca a singularidade do
espaco urbano brasileiro imediatamente implica na compreensio de seu
vinculo indissociavel com a colonizacdo. Nao por acaso, a (re)construcio

desse conhecimento, se traduz na necessidade de uma investigacdo que
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demanda uma espécie de postura arqueoldgica capaz de desvelar um

passado encoberto que foi, muitas vezes, apagado pela violéncia colonial.

No projeto Refundacdes, a ndo identificacao dos grupos subalternizados com a
representacdo da histdria presente nas pinturas fez com que, a partir do tempo
presente, pudéssemos compreender a condicdo violenta e invisibilizadora de
nosso passado colonial. Enquanto as memdrias cristalizadas documentos,
imagens e obras de arte sdo objetos de investigacdo recorrentes, uma
arqueologia das auséncias a partir da escavacdo das histoérias ndo oficiais

pode nos revelar a presenca de cosmologias silenciadas pela colonizacio.

Contra a l6gica de aprendizagem que tem como finalidade a estrita solucio de
problemas através da reproducdo de um conhecimento existente, defende-se
a aprendizagem como e através da criacdo, da fabulacdo e da imaginacédo
de possibilidades. Foi a partir da criacdo das narrativas especulativas do
projeto Refundacdes sobre possiveis futuros de cidade, fossem elas utépicas
ou distdpicas, que uma aprendizagem critica sobre nossos espacos emergiu.
A imaginacdo tem um papel importante na criacdo de novos possiveis,
0 que pode se consolidar como um passo importante para revisitarmos
imagindrios cristalizados, questionarmos e desaprendermos o que esta posto.
Contra a “coloniza¢do” do imaginario imposto pela cultura do dominador,
hooks?*® acredita que “a imagina¢do é uma das formas mais poderosas de
resisténcia que as pessoas oprimidas e exploradas podem usar e usam. Em

situacoes traumadticas, € a imaginacdo que pode garantir a sobrevivéncia”.

Em consonancia com as “fabulacdes especulativas” proposta pela filésofa
Donna Haraway, que podem ser definidas “como a producao de fic¢des
antropologicas suficientemente vividas e intensas para abrir espaco para a
imaginacdo de futuros transformativos”*, a ideia aqui € criar tensdes entre
experiéncia e imaginario, ficcdo e realidade, percalcos e possibilidades, atuando
sobre a realidade de maneira transformadora. Como escreveram os editores
da revista Climacom (2019) em didlogo com o trabalho da fil6sofa Donna
Haraway, fabular ndo € acreditar em contos de fadas onde tudo ¢ possivel,
mas “criar, conectar e conversar por histdrias e paisagens, considerando

as multiplas conexdes entre ficgdes, ciéncias e experiéncias vividas, unidas
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enquanto narrativas sobre (e no) mundo”. Em vista da possibilidade de
imaginarmos e atuarmos em funcio de outras versdes, outras historias e
outros futuros do planeta, a pedagogia urbana expandida pode configurar,
segundo o pensamento da lideranca indigena Ailton Krenak, mais uma
ideia para adiar o fim do mundo: “(e)ntdo, pregam o fim do mundo como
uma possibilidade de fazer a gente desistir dos nossos proprios sonhos. E a
minha provocacgéo sobre adiar o fim do mundo é exatamente sempre poder

contar mais uma histéria. Se pudermos fazer isso, estamos adiando o fim”*.

O resgate do passado a partir da critica feita no presente, que busca evitar
que esse passado ndo se repita no futuro, faz com que esse processo ganhe
uma dimensao politica. Precisamos de um movimento duplo (regressivo-
progressivo): em dire¢do a uma investigacdo arqueologica das (falsas)
auséncias instauradas pelo colonialismo e também em direcdo ao futuro,
imaginando, fabulando e criando outras condigdes e alternativas para
vivermos neste mundo a partir de alternativas que correspondem ao que

acontece aqui € agora.

Refletir sobre esse processo regressivo-progressivo que articula uma critica
a colonialidade e, ao mesmo tempo, vislumbra alternativas imaginativas
ao futuro ameacado pelo Antropoceno nos leva, mais uma vez, a pensar

criticamente sobre o papel dos arquitetos e urbanistas.

Enquanto a discussio da pratica da arquitetura gira em torno de questdes
como estética, estilo, forma e técnica, aspectos como os processos de
producdo, o uso, a temporalidade, a racionalidade colonial arraigada em
nossa sociedade e a natureza sdo suprimidos ou pouco discutidos. Mas,
ao discutirmos alternativas a atual crise ecologica, é impossivel ndo falar
do processo de urbanizacio, como também ilusdrio ndo reconhecer a

contribuicdo dos arquitetos e urbanistas nesse processo.

Treinados para manipular a forma e a técnica, nos ocupamos em pensar
projetos e construir espacos. Afeitos ao fazer, estamos acostumados com a
ideia de adicionar estruturas fisicas no mundo a partir do “pressuposto de
que existe um vinculo causal entre projetar um edificio e tornar o mundo um

lugar melhor*. A transformacao incessante do planeta que habitamos desde
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a Revolucdo Industrial, passando pelo progresso tecnoldgico e econdmico
ocidental até que o “urbanismo como forma de vida” se tornasse ubiquo,

contou com a expertise desses profissionais para se tornar possivel.

Ao projetarmos cadeiras, casas, pracas e até cidades inteiras, materializamos
narrativas que, por sua vez, projetam formas de ser e maneiras de existir.
Encarar essa premissa € assumir o papel da arquitetura e do urbanismo na
criacdo e manutencdo das condicdes sistémicas insustentaveis ao propagar
ideias coloniais e colonizadoras sobre a natureza e o ambiente construido.
Além disso, devemos admitir que nem sempre a melhor resposta para
os problemas urbanos podem ser resolvidos com adi¢do de uma infra-
estrutura: a transformacgdo de um espaco ndo passa, necessariamente, por

uma transformacao fisica.

O reconhecimento de uma investigacdo imaginativa como um processo
pedagogico, a0 mesmo tempo que articula temporalidades distintas, tensiona
a teoria e a pratica arquitetdnica a partir de um novo entendimento do fazer,
repensando o processo de construcdo mas também conjecturando possibilidades
de desconstrucdo®. Mais do que edificar e desenhar, defende-se aqui a
necessidade de se entender a arquitetura e o urbanismo como construtores
de ferramentas e de lugares de didlogo, de conflito e de aprendizado mutuo,
em que a troca e a criacdo de imaginarios coletivos sobre a cidade (e também
tudo aquilo que esta fora dela) se torna incontornavel para que possamos

pensar em outras possibilidades de futuro a partir de agora.

Enquanto o processo de construcio deixa de ser concebido apenas através
de uma concepcdo material e passa a ser pensado em termos simbdlicos
e possivelmente imateriais, o pensamento sobre a desconstrugdo também
se articula dessa maneira. Conceitualmente, a desconstrucéo diz respeito
a uma certa racionalidade, ao pensamento que guia o modo instrumental
como concebemos os espacos. Literalmente, a desconstrucdo tem a ver
com a demolicdo (de parte) da “infraestrutura de superficies duras, cheias
de objetos de todo tipo, e sobre os quais o ato da vida supostamente deve
ser ativado®”. Se os viadutos sdo a maneira mais rdpida de conectar dois

engarrafamentos®, demoli-los pode nos obrigar a pensar conjuntamente
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novas maneiras de nos deslocarmos, seja a partir de trajetos a pé ou através
do transporte publico. Uma vez que os rios ndo sejam mais tapados e
transformados em grandes avenidas, teremos que criar formas mais
sistémicas e menos impermeéaveis de se lidar com as dguas. Mas, talvez
o mais emblemadtico no contexto desta dissertacdo seja demolir os altos
muros que separam as escolas e universidades do restante do espaco urbano.
Uma vez abaixo, a auséncia dos muros nos forcam a pensar maneiras de
se conectar, compartilhar, e também de resolver os possiveis conflitos com
avizinhanca imediata. Pensar processos de constru¢do-desconstrucio em
paralelo ao pensamento regressivo-progressivo, significa ir além dos pontos

finais, abrindo caminho para outros comecos.

Interexisténcia como pedagogia:
explorar as intersecdes

A dimensdo do cotidiano é comumente vista como aquela que produz uma
experiéncia de vida que ¢ mundana, prosaica, mondtona e imutavel. Portanto,
o cotidiano produziria um tipo de conhecimento que € ordindrio e trivial.
Dentro dessa mesma légica de pensamento, precisariamos nos afastar do
cotidiano e nos confinarmos em locais especificos para adquirirmos um
conhecimento especial ou privilegiado. Além disso, tradicionalmente,
existe um entendimento de que, enquanto a vida cotidiana é socialmente
constituida, a aprendizagem ¢ compreendida a partir de representagdes

mentais e individuais do mundo®.

A separacdo entre mente e corpo operada pela modernidade, juntamente
com outras dicotomias como razdo e emog¢ao, natureza e cultura, nos faz
acreditar que nosso corpo apenas reproduz mecanicamente um plano pré-
determinado por nossa mente, e que hd um mundo exterior que preexiste
as nossas interacdes*. Esse mundo exterior, ao ser tratado de uma maneira
distanciada no contexto escolar, nao faz com que os alunos (mas também
os professores) se sintam, de forma recorrente, como agentes modificadores
dos espacos e como sujeitos capazes de causar mudancas permanentes no

meio em que estdo inseridos. No atual contexto de catastrofe climatica,
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o sistema de ensino escolarizado é estruturado de uma maneira que, ao
invés de integrar e envolver alunos e professores nos problemas cotidianos
existentes e fazer com que eles se sintam parte ndo sé do problema, mas
também da solucdo, acabam atuando no sentido oposto: encobrem a real

dimensio do assunto.

Segundo Escobar* existem diversas maneiras de se compreender a (inter)
relacionalidade. O dualismo - caracteristica inerente ao pensamento moderno
hegemonico - é também uma forma relacional, no entanto, ela pressupde
a “preexisténcia de entidades distintas cujas respectivas esséncias ndo sao
vistas como fundamentalmente dependentes de sua relacio com outras
entidades - elas existem por si mesmas”. Em consonéncia com as criticas
recentes a abordagem cognitivista da aprendizagem, acredita-se que as coisas
ndo existem isoladamente para depois interagirem, elas sdo constituidas
mutuamente e de maneira interdependente. Nesse sentido, ndo é possivel
fragmentar mente, corpo e mundo. Nao é por acaso que, ao se deparar com
inesperadas ocupacdes do espaco publico, o corpo hesita e abre caminho
para se pensar o impensado; nem € trivial que muito do conhecimento e
conscientizacdo sobre a opressdo que se manifesta a partir do espaco se dé
através da “paixdo da experiéncia’*. Nesse sentido, “o ambiente, entdo, ndo
é meramente uma fonte de problemas e de desafios adaptativos a serem

resolvidos; ele se torna parte dos meios de lidar com isso”*.

A partir de uma abordagem relacional da educacéo, é possivel dizer que
a aprendizagem ocorre a partir de nossa imersido em um cotidiano que é
formado por uma rede de interacées que sdo, a cada instante, o resultado
simultaneo de nossas histdrias biologicas, culturais, sociais e espaciais.
O desenvolvimento de uma pedagogia urbana estendida ao cosmos deve
assimilar que nos, necessariamente, co-criamos o mundo com outros

(humanos e ndo humanos) com quem vivemos em coexisténcia.

De fato, para darmos conta da complexidade de camadas, fluxos, coletivos
e relagdes que os espacos urbanos abrigam, é preciso muito mais do que
uma analise arquitetdnica e urbanistica. Ainda na década de 1970, Henri

Lefebvre argumentou pela impossibilidade de compreensdo do urbano
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a partir das ciéncias parcelares que, ao recortarem o fendémeno global, o
iluminam a sua (singular) maneira®. Se a parcela do fendmeno que cabe
ao conhecimento da especialidade da arquitetura e do urbanismo néo é
suficiente, tampouco a soma das parcelas, ao reunir diversos especialistas

de diversas areas em volta de uma mesa, se mostra suficiente*.

Ao invés da soma dos fragmentos, busca-se olhar para a interexisténcia e
para a intersecdo. Explorar as dreas e assuntos comuns entre 0os campos
disciplinares se mostra um caminho possivel para que possamos borrar
suas fronteiras e expandir a zona de contato entre eles. No contexto desta
dissertacdo, pontua-se a poténcia de atravessamento dos campos da arquitetura

e do urbanismo pela antropologia, pela arte e, principalmente, pela educacéo.

Enquanto o campo da antropologia foi sacudido pela “virada ontolégica”,
o campo da arquitetura e do urbanismo lidou com a “virada espacial”.
Na primeira, o ponto central € a critica feita ao binarismo moderno que
opde natureza e cultura, o que faz com que o campo seja repensado para
inserir em seus estudos os coletivos ndo humanos como também aqueles
mais-que-humanos. Na segunda, o espaco deixa de ser visto como local
da atividade humana para ser compreendido de maneira dialética, como
uma dimensdo social, produzida por uma sociedade. No atual tempo das
catastofes, ainda que a categoria sdcio-espacial tenha sido incorporada nas
discussdes do campo da arquitetura e do urbanismo de modo a reconhecer
a inter-relacdo entre espaco e sociedade, “pensar uma ‘torcio ontoldgica’

dentro da virada espacial ndo deixa de ser um projeto urgente”.*’

A partir do campo da antropologia, podemos ensaiar maneiras do campo
da arquitetura e do urbanismo se abrirem a alteridade a partir da adogédo
de uma postura etnografica, o que nos faz alternar entre acdo e reflexao.
Nesse sentido, o trabalho de campo deixa de ser uma mera formalidade e
passa a ser um momento de imersdo, em que o didlogo ¢é tido como pré-

condicdo e a escuta encarada como método.

A capacidade da arte de abarcar “tudo aquilo que escapa ou € negligenciado
como experiéncia de conhecimento pela objetividade cientifica™®, nos

proporciona leituras outras de mundo: menos afirmadoras e mais indagadoras,
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menos objetificadas e mais imaginativas. Com isso, é possivel afirmar que
a poténcia do campo da arte reside em sua capacidade de ser inexata e

flexivel, de imaginar o que ndo existe e desaprender o que esté posto.

A arte como veiculo epistemoldgico, como meio de estudo e identificacdo
do mundo, opera de modo a agucar nossos sentidos, educando nossa
sensibilidade. Entendida como ciéncia do sensivel*’, a arte tensiona a
maneira objetificadora e técnica de se compreender o espaco como também
de conceber nossas experiéncias cotidianas — abordagem bastante recorrente
de campos solucionadores de problemas, como é o caso da arquitetura e do
urbanismo. Sendo assim, ela é também uma forma de conhecimento espacial
ao nos possibilitar apre(e)nder o mundo de outras maneiras, atuando de
modo a impulsionar a ampliacdo de nosso imaginario e a expressar criticas

as nossas experiéncias socio-espaciais.

Em relacdo a educac@o - assim como ocorre com o campo da antropologia e
com o campo da arte —, a conclusdo a que chegamos é que os pontos de contato
entre a educacdo e os estudos urbanos nio sdo tdo amplos quanto poderiam
ser. Olhando do ponto de vista da educacdo tradicional, o espaco é tratado
como um pano de fundo, uma vez que ha uma tentativa de neutraliza-lo.
Ao mesmo tempo, olhando do ponto de vista dos estudos urbanos e, mais
especificamente da arquitetura e do urbanismo, a educagdo também néo se
encontra em uma posicdo central. Voltada para a aprendizagem da técnica
(que tem como objetivo a representacgio), a educagdo, quando encampada
pelos estudos urbanos, rotula maneiras outras de se aprender e conhecer

0 espago como “informais” e as menospreza.

Quando o espaco deixa de ser um pano de fundo e passa para o centro da
discussdo da educacdo, podemos percebé-lo para além de algo inerte, como
um agente que carrega consigo a poténcia de agir. Podemos dizer que, ao
mesmo tempo que agimos sobre o espaco, o espago atua sobre nds. Duas
implicagdes surgem dessa constatacdo: a primeira é que devemos prestar
mais atencdo a maneira como vivemos e temos lidado com nossos espacos -
a “intrusdo de Gaia” torna essa tarefa inadidvel; e a segunda é que aprender

e tomar consciéncia sobre a maneira como o espacgo nos influencia pode
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nos levar a desvendar e combater os processos de segregacdo e opressio a

que estamos submetidos.

Para que a educagdo consiga, de maneira ampla, adentrar o campo dos
estudos urbanos, é preciso deixar de lado hierarquias e dicotomias em
relacdo ao entendimento das diferentes formas de aprendizagem. A partir
dessa postura, a discussdo sobre os espacos passa a englobar todos aqueles
que antes se encontravam a margem, por nio serem entendidos como
especialistas. Nessa nova configuracéo, a representacdo e o desenho nio sao
abandonados, mas deixam de ser o produto final da pratica dos arquitetos
e urbanistas e passam a ser apenas mais um artificio dentre tantos outros

meios para se discutir questdes socio-espaciais.

Aprender no espaco, do espaco
e sobre o espaco

Sempre estamos em algum lugar, portanto a aprendizagem acontece,
necessariamente, no espaco. Entretanto, a partir do modelo educacional
tradicional e a institucionalizacdo da educac¢io da sociedade, apenas alguns
espagos — como a escola e a universidade - sdo tidos como aqueles onde
a aprendizagem acontece de fato, negando todos os outros espacos como
lugares de aprendizagem validos. Ao organizar e formular o conhecimento
tido como oficial, a escola e a universidade pressupdem que o aprender sobre
consegue suprir a necessidade de se estar em outros espacos e aprender
com outros espacos. De forma abstrata e passiva, aprendemos sobre a vida
nas metropoles européias, nas favelas brasileiras e nas aldeias indigenas,

sem estarmos, de fato, vivenciando esses lugares.

A aprendizagem do espaco, muitas vezes entendida como um conhecimento
“informal”, e indissociavelmente ligada a experiéncia do corpo no ambiente,
¢é encarada como um tipo de conhecimento que nio é valido ou equiparavel
ao conhecimento regrado e sistematizado do aprender sobre. Essa maneira de
compreender como a educacio e o espaco se relacionam reflete, de maneira
clara, a separacdo operada pela modernidade entre corpo e mente, mas
também entre sujeito e objeto, em que o corpo foi subjugado pela mente e

0s objetos pelos sujeitos.
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Ao invés de circunscrever os espagos nos quais aprendemos, ressalta-se a
necessidade de, logo de saida, reconhecer o potencial educativo presente
em qualquer espaco. Essa abordagem néo procura sobrepor a aprendizagem
do espaco como mais importante que a aprendizagem sobre o espaco. Pelo
contrario, procura desierarquizar essas formas de conhecer. Busca-se, dessa
maneira, reconhecer a aprendizagem cotidiana a partir do entendimento
da inseparabilidade destas trés instancias: aprender no espaco é aprender
do espaco e também aprender sobre o espaco. Se todos nés habitamos e
experimentamos algum tipo de espaco — que ¢ dotado de potencial educativo
- todos aprendemos com ele e, consequentemente, todos tém algo a dizer

sobre ele.

A proposta de aprender com o mundo, mais do que sobre 0 mundo® tem
implicacdes profundas no campo da arquitetura e urbanismo: o espago deixa
de ser um objeto de estudo e passa a ser um ambiente de estudo; o cotidiano
deixa de ser uma dimensio estéril da repeticdo e da alienacio para ser
encarado como uma rica fonte de estimulos, informacdes e conhecimentos

para a transformacao.

Transformar a sociedade, transformar
a educacao, transformar a cidade

“Nao é a educacio que forma a sociedade de um modo determinado, e sim
que a sociedade, tendo formado a si mesma de uma certa forma, estabelece
uma educacdo que se adequa aos valores que guiam essa sociedade”, afirmaria
Paulo Freire em um debate com Ivan Illich sobre o futuro da educacdo
em 1975 em Genebra. “Se a educacio transforma, tem concedido o direito
de transformar sé porque mantém aquilo que transforma”, completaria
Illich®. Colocando em outras palavras, os pensadores nos alertam que seria
ingenuidade pensar que a educagdo poderia transformar completamente
o poder que a criou, podendo apenas transforma-lo pontualmente, aquilo
que lhe é permitido. Nesse sentido, para além de repensar e reformar o
campo da educacio, da arquitetura e do urbanismo, é preciso pensar uma

transformacdo radical e profunda da sociedade.
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A extensdo do tecido urbano, ao carregar consigo a légica industrial, engendrou
uma sociedade que produziu formatos educacionais que espelham esse
modus operandi: o conhecimento é fragmentado em ciéncias parcelares que,
através de um curriculo prescritivo, sdo transmitidas de forma homogénea
da mente de um mestre — que ocupa uma posicio hierarquica mais elevada
- as mentes dos diversos aprendizes — subalternizados. Transformada em
mercadoria, a educacdo passa a ser sindnimo de suas instituicdes, que
encerram os processos de ensino e aprendizagem dentro de seus muros

e invalidam o cotidiano como fonte de conhecimento a ser apre(e)ndida.

Pensar a partir do urbano (utopia) proposto por Lefebvre, significa pensar um
“mundo invertido”, em que a sociedade se organizaria a partir do cotidiano:
o nivel do habitar se sobreporia ao nivel global. Nesse sentido, propor uma
educacao a partir do cotidiano significa (re)ativar a poténcia do espaco social
(e diferencial) dos encontros, das possibilidades, das representacoes, das
invencoes, das liberdades e principalmente das diferencas. Concomitante
ao urbano industrial, o urbano-utopia também se prolifera, politizando os
espacos sociais, estendendo e fortalecendo a cidadania®, o que nos possibilita

resgatar formas autogestiondrias e autonomas de educacaio.

Entretanto, com a “intrusdo de Gaia”, somos levados a perceber que “nédo
somos mais os unicos sujeitos da nossa histéria”** e o mundo ndo humano
penetra (ou deveria penetrar) em nossas preocupacdes. Nos reconhecer
como parte da natureza e buscar aliancas e confluéncias entre humanos e
ndo humanos se tornam uma estratégia de aprendizagem cosmopolitica que
pode dar origem a novas invencdes de processos e formas socio-espaciais
mais compativeis com os tempos atuais. Refletir sobre essa transformacgéo
da sociedade nos encoraja a especular sobre uma educagdo que se oponha
a logica bindria moderna-industrial, que retome a poténcia das relacdes
cotidianas e que pressuponha uma outra relacio com o que chamamos de
natureza. Essa especulacdo tem como objetivo “repovoar o deserto devastado
de nossa imaginacdo”* (re)criando caminhos e abrindo novas vias que ndo

aquelas infernais que o progresso a qualquer preco nos impde.

A crise sanitdria global instaurada pelo Coronavirus em 2020 somou-se a

outras crises em curso, como a crise politica causada pelos crescentes ataques
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a democracia e a crise ambiental, impulsionada pelo colapso climético.
Esses sdo fatores que apontam para um esgotamento do atual modelo
econdmico neoliberal, em que um futuro distante e distépico parece cada
vez mais presente e palpavel. O atual “tempo das catastrofes”*, para além
de uma destruicdo material, atinge também nossa capacidade de pensar

futuros melhores, instaurando uma outra crise, a de imaginacao.

Seria possivel, entdo, enfrentar e sair desse momento catastrofico? Se
sim, como? Enquanto alguns se contentam em negar evidéncias, dados e
estatisticas de base cientifica, a narrativa dominante (aquela vinculada ao
capitalismo neoliberal) acredita que a saida para essas multiplas crises se
daria via tecnologia, a partir da restauracdo da Terra pela geoengenharia
ou através de uma aceleracdo rumo a automacao total*. Se as empresas
de tecnologia sediadas em grandes cidades cabe o papel de desenvolver
solucdes para os nossos problemas, a nos, os habitantes das cidades, resta
acreditar nessa solu¢do e continuar consumindo para que as engrenagens
do desenvolvimento capitalista ndo parem de girar. Afinal, “ndo hé escolha,
¢ preciso aguentar firme, aceitar que os tempos sdo dificeis e se mobilizar
para um crescimento, sem o qual ndo ha solucdo concebivel”*. Essa ideia de
crescimento, que estd intimamente ligada ao progresso, aparece como o unico
horizonte possivel, em que qualquer tentativa de buscar uma outra solucdo
soa como um retrocesso, uma “volta as cavernas”. Qualquer especulagdo
(“mas, e se ?”) é imediatamente rejeitada (“ndo tem jeito, é preciso seguir

em frente”), o que significa que estamos de volta as alternativas infernais.

A era do Antropoceno, quando vista pela perspectiva capitalista, nos imp&e
a via do futuro tecnoldgico como a tinica resposta possivel a “intrusdo de
Gaia™®. Se foi justamente o pensamento moderno progressista, bindrio e
hierarquizado que nos trouxe até aqui, faz sentido continuar e até acentuar
essa logica “solucionista”?®. Aceitando o convite do pesquisador chinés
Yuk Hui®, o que propomos aqui é uma tentativa de abrir uma outra via
para se lidar com o espaco (e todos os coletivos humanos e ndo humanos
que o habitam), considerando “outra forma de aceleracdo que néo leve a
velocidade a seus extremos, mas que mude a dire¢do de seu movimento”.

Ao invés de seguirmos nessa larga via de mao tinica que nos leva em frente
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a partir de um trajeto linear, somos encorajados a pensar o futuro a partir
de uma possivel via alternativa que se ramifica em um labirinto de diversos
caminhos tortuosos e interconectados. Ao invés de uma tinica resposta
consensual, teremos varias respostas locais; ao invés de uma linearidade que
se baseia em certezas e confianca em algo que esta fora do nosso alcance,
os cruzamentos pressupdem interconexdes e duvidas que nos forcam a
pensar e imaginar solu¢des conjuntamente. As encruzilhadas sao, a0 mesmo

tempo, pontos de convergéncia e de divergéncia.

Por volta dos anos 1950, a arquiteta brasileira Lina Bo Bardi enunciou a
situacdo de impasse em que o Brasil se encontrava, na qual uma importante
escolha historica estava em jogo: ou seguiamos a “procura técnico-primitiva
duma cultura original / Africa-Oriente” em que o design assimilaria a cultura
popular produzindo algo singular, genuino e autéctone ou avancariamos
em direcdo aos “Gadgets-Consumo, Europa-Estados Unidos, Finesse”*!,
ocasionando uma “desculturacdo” promovida pela industrializacdo massiva.
Diante do bivio, o Brasil escolheu a finesse. Ainda que a arquiteta se referisse
a um impasse relacionado ao design, é facil perceber a impossibilidade de

se dissociar design, tecnologia, cultura e modo de vida.

Hoje, em uma espécie de retorno do bivio, nosso caminho também se divide:
ou aceleramos para um futuro tecnolégico em que as cidades sdo tidas como
o modelo central - tecnopolis —, ou mudamos de direcdo e caminhamos de
maneira a “pisar suavemente sobre a Terra”®?, colocando em pratica ndo um,
mas diversos modos de vida em que a natureza ndo mais ¢ vista como algo
exterior e a servico da vontade e necessidade dos humanos, mas entendida

como algo insepardvel da humanidade — cosmopolis.

Questionar a flecha do tempo e suspender a trajetéria reta em direcdo
a tecnopolis, discutir essa escolha, hesitar e ponderar outra via pode
soar antiquado. Isso ndo significa, contudo, recorrer 8 homogeneidade
étnica, a nostalgia, ao arcaismo ou a um fechamento provinciano, mas
sim a uma abertura para novas composicoes e (re)aprendizados: “(v)
oltar atras? Reaprender as velhas receitas? Olhar com outros olhos as

sabedorias milenares? Aprender com algumas culturas que ainda nédo
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foram modernizadas? E claro que sim, mas sem se deixar convencer pelas

ilusdes: também para elas nunca houve nada parecido”®.

Muito mais do que projetar e materializar formas futuras, as cosmopolis se
configuram como um desvio de rota a partir do tempo presente. E essencial
dizer que ndo existem garantias ao se escolher esse outro caminho, ja que ele
exige que nds nos tornemos aptos a permanecer com o problema a partir de
“curas parciais, reabilitacdes modestas e ainda possiveis ressurgéncias em
tempos dificeis”%*. Uma existéncia ndo dualista e autbnoma pode ser mais
facilmente teorizada do que praticada no cotidiano — pelo menos para a
nossa sociedade moderna. Essa pratica envolve conhecimento corporificado,
reflexividade, intuicdo e emocdo, para além do conhecimento racional.
Envolve, necessariamente, uma desaprendizagem da maneira com a qual

entendemos e lidamos com o mundo.

A proposta ndo ¢ um apelo a uma nova hegemonia, mas ao fim da hegemonia
de qualquer sistema, de despedir-se dos universais da modernidade e
multiplicar os modos de vida. Enquanto a tecnologia, a ciéncia e a cidade
moderna sdo os elementos dominantes da tecnopolis, na via ramificada
das cosmopolis eles deixam de ser a ferramenta, a epistemologia e a forma
principal. Isso ndo quer dizer que elas deixam de existir, apenas que a sua
existéncia ndo subordina ou encobre outros modos de vida e outras formas
de conhecimento. A tecnologia deixa de ser entendida como algo universal
para ser compreendida nos termos da tecnodiversidade®. Ao posicionar
a tecnologia fora do paradigma da modernidade, é possivel compreender
a técnica em termos de sua localidade, em que ela é “motivada e limitada
por especificidades geograficas e cosmoldgicas”. A ciéncia deixa de ser
um discurso hegemonico e abre passagem para outras epistemologias,
principalmente aquelas extra-modernas. A cidade, por sua vez, perde o
posto de modelo de urbano ideal e passa a ser apenas uma forma (dentre

tantas outras) de urbanizacio.

Ainda pensando em possibilidades de correspondéncia que estejam
alinhadas com a via das cosmoépolis podemos argumentar que, mais do

que conceber o planeta em termos cosmopolitas, em que coexiste uma
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diversidade de povos humanos, concebé-lo em termos cosmopoliticos,
trazendo para dentro o cosmos. Ao invés de pensar o futuro em termos de
desenvolvimento - no¢@o que, ao ser vinculada ao progresso, resultou em
um processo extremamente violento —, pensar em termos de envolvimento,
entendimento que pressupde relagdes mais cuidadosas. Ao contrario de
almejar grandes solugdes globais e consensuais, criar abertura para o dissenso
e para respostas locais. Em oposicdo a producio de conhecimento fechado
e blindado por certezas e pretensas verdades absolutas, conceber aberturas
para o erro, para a hesitacdo, para a imaginacdo. Diferente de pensar um
modelo singular, unitario e unificador que se repete a exaustdo, conceber

multiplos polos césmicos diferenciais®’.

A via das cosmoépolis ndo estd dada. Entendida aqui ndo como um lugar que
se deseja alcancar, mas como um outro modo de se pensar, compreender,
sentir e agir em oposicdo e reinvencdo a via da tecnopolis, ela pressupde
uma aprendizagem que nos leva a nos relacionarmos de uma outra maneira
com o espacgo: ndo mais como um pano de fundo de nossas agdes ou um
objeto de estudo a ser manipulado e estudado, mas sim um campo de forcas.
Enquanto Lefebvre®® afirma que o “espaco (social) € um produto (social)”,
Latour® sugere o uso do termo “coletivo” para substituir a palavra “social”,
alargando com isso a gama das associacoes entre humanos e ndo humanos
que podem ser reunidas para afirmar que “ndo ha organismos de um lado
e meio ambiente do outro: o que ha é uma sobreposicdo de agenciamentos
[coletivos] mutuos. A capacidade de agdo é, assim, redistribuida””. Mais
do que isso, a partir do Antropoceno, nos vemos diante de um espago (um
planeta, uma natureza, um ator) que reage as acées dos humanos. Como,
entdo, podemos apre(e)nder os caminhos das cosmdpolis para podermos
responder a “intrusdo de Gaia” com respostas que ndo sejam barbaras?

Como pensar uma educacio a partir dos espagos?

E 0 que propomos aqui: nio construir um modelo (ou um método) pedagogico
para apre(e)der o espago, mas abrir vias em direcdo a outras maneiras de
compreendé-lo. Nesse sentido, o potencial dessa pedagogia estd muito além
da cidade. Mas do que isso, ela deve desconstruir a ideologia da cidade

tecnolégica, desmistificando-a como centro do mundo e espaco (inico) do
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futuro. E ainda, podemos dizer que seu potencial, ao almejar uma politica

que abarque o cosmos, estd muito além do urbano.

A proposta de uma pedagogia urbana estendida ao cosmos parte da
necessidade do enfrentamento das alternativas infernais cristalizadas
no espaco a partir da urbanizacdo capitalista que se tornou ubiqua. Para
combaté-las, € necessario partir de uma imaginacao criativa cravada no
tempo presente mas que mira novas (e melhores) possibilidades de tempo
futuro sem esquecer das experiéncias passadas; uma imaginagdo que é,
ao mesmo tempo, inquieta e provocadora. Para além de criadora de novos
imaginarios, a pedagogia urbana estendida busca cultivar e aprender com as

experiéncias existentes nos espacos diferenciais, de modo a nutrir o porvir.

Sermos tomados por um senso de urgéncia nos tempos atuais é bastante
diferente de adotar um discurso catastrofista. Optar por um desvio de
rota passa por reconhecer o problema, encara-lo e imaginar por onde a
transformacio poderia passar. A busca por apreender outro caminho significa
nos colocarmos dispostos a aprender: com 0s erros, com 0 espaco e com
os outros. Se Arturo Escobar” nos fala sobre a existéncia e a poténcia do
“design de transicdo”, em que praticas, estudos e pesquisas em design adotam
diferentes valores e perspectivas com vistas a uma noc¢éo de pluriverso,
especulou-se sobre a possibilidade de uma arquitetura e urbanismo de

transicdo em direcdo as cosmodpolis.

A dimensao planetaria dos processos de urbanizacdo e destruicéo atravessam
cidades, bairros e corpos, o que faz com que a discussdo sobre a escala de
pensamento e pratica seja incontorndvel. Enquanto o Estado atua sobre
as escalas tomando-as como “hierarquias fixas para pensar as condicdes
do planejamento”, a sociedade, por outro lado, “experimenta escalas como
fluxos na medida em que o espaco vivido pelos habitantes efetiva-se num
conjunto de trocas, deslocamentos, contatos”’. Dito isso, devemos orientar
nosso pesamento e nossa pratica a partir do micro ou do macro? Do local ou
do global? A discussio sobre as escalas necessita de um maior e posterior
aprofundamento, no entanto, admitindo a inseparabilidade de corpos,

mentes e espacos, a nocao de interexisténcia faz com que o pensamento por
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gradacdo inerente a logica escalar sofra um processo de implosdo: situacio

que nos sugere pensar a partir de ciclos, partindo do nivel do cotidiano.

Aolado daideia de interexisténcia, a autonomia, o dissenso e a investigacdo
imaginativa sdo conceitos que emergiram dos casos estudados e podem
funcionar como ancoras para repensarmos tanto o campo da educacio
quanto dos estudos urbanos. Parte da transformacao passa por jogar luz em
nossos espacos cotidianos, tidos como mero panos de fundo da acdo humana,
para compreendé-los como um campo de forcas, como condicio necessaria
e ponto de partida para a transformacdo. No entanto, o entendimento do
espaco de forma dialética e critica ndo passa simplesmente por introduzir
as questdes cotidianas para dentro dos espacgos formais de educacdo como
aescola e a universidade. Igualmente ingénuo seria pensar que apenas por
tirar os alunos de sala de aula para vivenciar o espaco extramuros daria
conta de produzir tal transformacdo. A outra parte da mudanca exige um
outro tipo de educacio, para além dos preceitos formalistas, racionalistas

e cognitivistas: requer uma pedagogia urbana que se estende ao cosmos.
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Diagrama Tecnoépolis x Cosmoépolis Producéo da autora, 2021.
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Diagrama escala e casos estudados Producéo da autora, 2021.
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