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PONTUACAO

Na interrogagcdo me enrosco
num caracol sem saida?

Na virgula me sento um pouco
e descanso, pensativa.

Na exclamacgao dou um pulo
fico na ponta dos pés!

No ponto e virgula me escorrego
e quase paro; mas ando.

Marco passo nos dois-pontos

e nesta pausa me explico.

No travessao me espreguico

e deitado presto servigo.

Nas reticéncias me espalho

vou muito além do que eu falo...
Mas €é do ponto que mais gosto,
Termino e me encosto.

Elza Beatriz



RESUMO

Na educacé@o basica brasileira, sobretudo na rede publica de ensino, diferentes
avaliacdes sistémicas evidenciam a notoéria defasagem dos estudantes em praticas
de leitura e de escrita ao final do 3° Ciclo do Ensino Fundamental. Dentre as
dificuldades apontadas, destaca-se a inabilidade quanto ao uso dos sinais de
pontuacdo em producdes textuais escritas, sendo o emprego da virgula o problema
mais comum entre os discentes. Levando em conta esses apontamentos e, sobretudo,
a ideia de que a virgula € um importante mecanismo linguistico de construcdo de
efeitos de sentido, o presente trabalho objetivou investigar a maneira como esse
recurso linguageiro € abordado em duas cole¢des didaticas do Ensino Fundamental
Il, aprovadas no Programa Nacional do Livro didatico (PNLD), ap0s as orientacdes
implementadas pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC). As colegdes intitulam-
se, respectivamente: (i) Se liga na lingua: leitura, producdo de texto e linguagem, de
Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi, e (ii) Tecendo linguagens: lingua portuguesa,
de Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Araujo. A investigacao realizada
levou em consideracdo aspectos relacionados ao eixo didatico da andlise
linguistica/semidtica, conforme proposta da BNCC, fundamentando-se em diferentes
trabalhos tedricos, com énfase em Bagno (2014, 2015), Leal e Guimardes (2002),
Marcuschi (2008), Mendonca (2020 [2006]), Moretto e Feitosa (2019). Do ponto de
vista metodoldgico, este estudo caracteriza-se como uma pesquisa documental, de
natureza qualitativa e de abordagem interpretativista dos dados, tendo como foco de
investigagdo perguntas presentes em livros didaticos de 8° e 9° anos. Apés a analise,
os resultados apontam que, apesar de 0s autores se propuserem a produzir um
material didatico de acordo com as orienta¢cdes da BNCC, a virgula, em especial, ndo
€ abordada como recurso efetivo de analise linguistica a favor da coeséao textual e/ou
de diferentes efeitos de sentido nos textos em que aparece. Tal fato demonstra que
tanto a teoria sobre esse tema quanto os exercicios apresentados nas colecdes
investigadas continuam, em larga medida, baseando-se em conceitos prescritivos da
Gramatica normativa, com pouca énfase em atividades de reflexdo sobre a
funcionalidade da virgula na lingua em uso nos diferentes géneros textuais que
circulam socialmente.

PALAVRAS-CHAVE: Uso da virgula. Livros didaticos. Prescricdo gramatical. Analise

linguistica.



ABSTRACT

In Brazilian basic education, especially in the public school system, different
systemic assessments show the notorious gap of students in reading and writing
practices at the end of the 3rd cycle of elementary school. Among the difficulties
pointed out, the inability to use punctuation marks in written textual productions stands
out, with the use of comma being the most common problem among students. Taking
these notes into account and, above all, the idea that the comma is an important
linguistic mechanism for the construction of meaning effects, this study aimed to
investigate how this language resource is approached in two approved teaching
collections of Elementary School Il, in the National Textbook Program (PNLD),
following the guidelines implemented by the Common National Curriculum Base
(BNCC). The collections are entitled, respectively: (i) Connects in language: reading,
text production and language, by Wilton Ormundo and Cristiane Siniscalchi, and (ii)
Weaving languages: Portuguese language, by Tania Amaral Oliveira and Lucy
Aparecida Melo Araujo. The investigation carried out took into account aspects related
to the didactic axis of linguistic/semiotic analysis, as proposed by the BNCC, based on
different theoretical works, with emphasis on Bagno (2014, 2015), Leal and Guimaraes
(2002), Marcuschi (2008), Mendonca (2020 [2006]), Moretto and Feitosa (2019). From
a methodological point of view, this study is characterized as a documentary research,
qualitative in nature and with an interpretive approach to data, focusing on questions
present in 8th and 9th grade textbooks. After the analysis, the results indicate that,
although the authors propose to produce teaching material in accordance with the
BNCC guidelines, the comma, in particular, is not approached as an effective resource
for linguistic analysis in favor of textual cohesion and/ or of different meaning effects in
the texts in which it appears. This fact demonstrates that both the theory on this topic
and the exercises presented in the investigated collections continue, to a large extent,
based on prescriptive concepts of normative grammar, with little emphasis on reflection
activities on the functionality of the comma in the language in use in the different textual
genres that circulate socially.

KEYWORDS: Use of comma. Didatics books. Grammatical prescription.

Linguistic analysis.
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1. Paracomegar...

A Secretaria Municipal de Educacao organiza o Ensino Fundamental em trés
ciclos de idade de formacdo com a duracao de trés anos cada um. Nessa proposta,
cada ciclo € acompanhado por um mesmo grupo de professores que, através de um
planejamento conjunto, aponta acdes e projetos especificos para as necessidades
apresentadas. Assim o 1° Ciclo é formado pelo 1°, 2° e 3° anos de escolarizacéo; o 2°
Ciclo, pelo 4°, 5° e 6° anos de escolarizacdo; e o 3° Ciclo formado pelo 7°, 8° e 9° anos
de escolarizacdo na Educacdo Fundamental. Trabalho h4 mais de 15 anos com o
Terceiro Ciclo na Rede Publica de Ensino de Belo Horizonte em escolas da periferia,
sendo a maior parte deste tempo dedicada as turmas de Nono Ano, etapa final do 3°
Ciclo. A partir dos resultados de avaliacdes e producéo de textos, observa-se que o
namero de estudantes no final do Terceiro Ciclo com dificuldades nas habilidades de
leitura e escrita esperadas para sua etapa de ensino vem aumentando ainda que o
indice de retencdo escolar diminua. E que habilidades esperadas sdo estas? Ao
analisar os diversos curriculos prescritos — seja 0os da rede municipal, estadual ou a
propria BNCC - espera-se que, ao final do Ensino Fundamental, o estudante saiba
que a forma como ele se comunica é a lingua brasileira, mas que, por questdes
politicas e sociais, escolnemos uma variante dessa lingua para ocupar a posi¢cao
oficial — a chamada norma culta — e é importante, nas situacdes em que iSSO seja
necessario, ter um bom dominio sobre ela.

Sabe-se que, na escola, o incentivo a leitura e escrita acontece desde os
primeiros momentos e ha estudantes que ja tém esse fomento na propria familia antes
mesmo de frequentar o ambiente escolar. Entretanto, por diversos fatores (falta de
incentivo das familias, politicas educacionais inadequadas, ndo ter um espaco
adequado para estudos, ndo ter tempo para estudar, ndo se sentir valorizado
estudando, nédo ter aulas ou professores instigantes, ndo ter quem os ajude nos
momentos de duvida, ndo ter os estudos como algo importante, ndo ver sentido no
gue aprendem, nao gostar de estudar, ter outros espagos como mais importantes que
o estudar etc) alguns estudantes, a medida que avancam nas etapas educacionais,
apresentam muitas dificuldades no processo de leitura e escrita.

No final do Terceiro Ciclo, essas dificuldades se tornam tdo expressivas que

acabam por comprometer a visao critica de tais estudantes sobre os textos que leem:
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nao conseguem interpreta-los. Apesar de muitos, oralmente, exporem com clareza
seu ponto de vista, sédo rotulados como os que ndo conseguem aprender (ou nao
querem). A escola, restam dois caminhos: pedir ao professor para apresentar
atividades especificas que ajudem os estudantes nas suas dificuldades sem tira-los
da turma ou criar uma ‘turma projeto’ para trabalhar com os mesmos as dificuldades
apresentadas. Nas duas situacdes, os estudantes se sentem vitimas de preconceito:
ou porque estdo recebendo atividades diferenciadas dos colegas ou porque fazem
parte de uma turma que recebe atividades diferenciadas — ndo querem ser tratados
de forma diferente dos demais colegas, e acabam resistindo ao que a escola Ihes
oferece como forma de incentivo e aprimoramento da aprendizagem.

Junto a essas questdes ha a desvalorizacdo que muitos destes estudantes,
com dificuldades de aprendizagem, dao a educacéao: por ndo se sentirem encorajados
a aprender, por ndo se identificarem com o que lhes é proposto, por participarem de
um sistema educacional excludente que, muitas vezes, 0s ‘empurra’ para o ciclo
seguinte, € comum o professor ouvir frases como ‘Aprender pra que se vou passar do
mesmo jeito’. Como se percebem parte do grupo ‘dos que ndo sabem’, uma forma até
de defesa de alguns estudantes é se negarem a fazer as atividades propostas.

J& o professor do final do Terceiro Ciclo, por outro lado, ao receber seus novos
estudantes, passa por muitos desafios, como, por exemplo:

(1) preparar atividades voltadas para adolescentes que contemplem as
dificuldades de leitura e escrita trazidas por estes — e que, a0 mesmo tempo,
estejam adequadas ao desenvolvimento biolégico, social e cultural dessa
fase.

(i) incentivar a autoestima desses estudantes com dificuldades;

(i) continuar o trabalho do professor do ano anterior — por muitas razdes, 0s
professores ndo conseguem socializar o trabalho realizado e o novo
professor precisa descobrir as dificuldades dos estudantes que lhe chegam
para entdo tracar estratégias;

(iv)  receber estudantes de professores que dao mais énfase ao ensino da
gramatica normativa do que propriamente a leitura e producdo de texto
independentemente da dificuldade apresentada pelos estudantes — a

preferéncia por essa abordagem prescritiva pode estar ligada ao conceito
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de poder dado aqueles que dominam a norma padréo (o professor sabe e
o estudante ndo) e a falsa sensacao de controle que isso provoca;

(v) nao conseguir lidar com as dificuldades de leitura e escrita dos estudantes
— a auséncia em cursos de formacao/ atualizacdo faz com que muitos
professores continuem trabalhando a partir de conceitos educacionais
desatualizados;

(vi)  néo saber lidar com a indisciplina dos estudantes — ha professores que,
como forma de manter a disciplina, pedem para ‘copiar o que esta no livro
ou no quadro’, e ganha ponto quem apresentar as copias (ndo ha sequer
uma reflexao sobre o que foi copiado);

(vi)  ndo saber trabalhar as dificuldades que os estudantes lhe apresentam visto
gue essas estdo relacionadas a séries anteriores — quantas vezes eu
mesma disse que néo poderia trabalhar com estudantes do Nono Ano com
dificuldades de leitura e escrita visto que nao tinha formacéo para o que eles
precisavam;

(viii) conscientizar-se de que € preciso adequar-se e se formar para 0os novos
desafios de ensino com os quais se depara — é preciso buscar formacgéo e

compartilhar as mesmas.

Esses apontamentos trazem a preocupacdo sobre como o professor deve
exercer seu papel de quem incentiva o gosto, o prazer pela leitura e pela escrita. Ao
receber em sua turma estudantes com tamanhas dificuldades, como proceder?

Ao estudarmos a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), naquilo que se
refere ao componente curricular Lingua Portuguesa, percebemos que a mesma
manteve principios ja existentes em outros documentos, como o0s Parametros

Curriculares Nacionais (PCN):

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producéo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producao de textos em varias midias e semioses. (BNCC, BRASIL, 2017,
p. 67)

Em relac&o ao ensino da lingua portuguesa, a BNCC apresenta quatro praticas

de linguagem: leitura, escrita/producdo de textos, andlise linguistica/semibdtica e
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oralidade. Essas praticas mostram uma proposta de trabalho que estimula
experiéncias de interacdo entre sujeitos que utilizam a lingua para viver em sociedade
enguanto sujeitos de linguagem.

Como docentes, devemos observar que as dificuldades apresentadas pelos
estudantes precisam ser trabalhadas através da leitura e producdo de textos, néo
ignorando as praticas de linguagem contemporéaneas. Fazer mais uso do laboratorio
de informatica ou trabalhar em sala com o uso do celular, pesquisar portadores da
Web para os textos dos estudantes, propor a criacdo de animacgdes fazendo uso de
diversos aplicativos gratuitos como Benimi, Padlet sédo acGes que precisam ser mais
exploradas, pois apontam uma forma mais chamativa para despertar a curiosidade e
vontade de aprender. E assim, através da leitura e producdo de textos, explorar

também alguns temas gramaticais:

Os conhecimentos grafofonicos, ortogréficos, lexicais, morfoldgicos,
sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semi6ticos que operam
nas analises linguisticas e semibticas necessarias a compreensdo e a
producdo de linguagens estardo, concomitantemente, sendo construidos
durante o Ensino Fundamental. Assim, as praticas de leitura/escuta e de
producéo de textos orais, escritos e multissemiéticos oportunizam situacdes
de reflexdo sobre a lingua e as linguagens de uma forma geral, em que essas
descri¢des, conceitos e regras operam e nas quais serdo concomitantemente
construidos: comparagéo entre definicdes que permitam observar diferencas
de recortes e énfases na formulacdo de conceitos e regras; comparacéo de
diferentes formas de dizer “a mesma coisa” e andlise dos efeitos de sentido
gue essas formas podem trazer/suscitar; exploracdo dos modos de significar
dos diferentes sistemas semiéticos etc.(BNCC, BRASIL, 2017, p. 81)

1.1 Adificuldade no uso dos sinais de pontuacéao

Entre os contetdos a serem refletidos, o dominio do uso dos sinais de
pontuacdo merece uma atengdo maior se pensarmos nos estudantes que chegam
ao final do Terceiro Ciclo apresentando dificuldades de leitura/escrita. Sabe-se que
muitos professores ensinam o0 uso da pontuacdo de forma descontextualizada,
refletindo o emprego dos sinais de pontuacéo através de sentencas isoladas e nem
sempre claras para o estudante, valorizando a fung&o sintatica dos termos da oragao.
Agregando a esta forma de ensinar as dificuldades de leitura/escrita trazidas pelo
estudante, € comum encontrarmos textos sem uso de paragrafos e com a escrita
sendo interrompida na linha antes de chegar a seu final; ou apenas com o ponto final

sendo utilizado. Quando o texto € a producdo de dialogos, muitos ndo usam
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travessdo ou nao identificam a troca de fala dos personagens. Esse nao uso impede
0 entendimento do que querem dizer; muitas vezes quem escreveu 0 texto néo
entende o que queria dizer, ndo identifica na escrita aquilo que conseguiu dizer
oralmente. Dos sinais de pontuacdo, a virgula € o mais ausente nas producdes
textuais dos estudantes com dificuldades de leitura e escrita e, quando utilizado,
muitas vezes esta em desacordo com o que as normas gramaticais ensinam ou com
a possibilidade de o estudante utilizar, de forma proposital, fora das mesmas. Nao
compreender como usar a virgula faz com que esse sinal, muitas vezes, seja usado

de forma aleatéria, sem uma explicacao para sua presenca.

E preciso refletir com os estudantes por que usar os sinais de pontuacao para,
inclusive, de forma proposital, atribuir aos mesmos outras funcbes. O escritor
portugués José Saramago, por exemplo, efetuou uma espécie de ruptura em relagédo
as regras de pontuacdo canodnicas. A titulo de ilustragao, no livro “Ensaio sobre a

lucidez”, Saramago apresenta o0 seguinte excerto:

Quando, dias depois, a chuva parou e os ares se vestiram outra vez de azul,
s6 a teimosa e por fim ja irritada insisténcia do presidente da republica sobre
o seu chefe de governo logrou que a postergada primeira parte do plano fosse
cumprida, Meu caro primeiro-ministro, disse o presidente, tome boa nota de
que nao desisti nem penso desistir do que ficou decidido no conselho de
ministros, continuo a considerar ser minha obrigacgéo dirigir-me pessoalmente
a nacdo, Senhor presidente, creia que ndo vale a pena, a ac¢do de
esclarecimento ja se encontra em marcha, ndo tardaremos a obter resultados,
Ainda que eles estejam para aparecer "a volta da esquina depois de amanha,
guero que o meu manifesto seja langado antes, Claro que depois de amanha
€ uma maneira da dizer, Pois entdo melhor ainda, distribua-se o manifesto ja,
Senhor presidente, creia que, Aviso-o de que, se ndo o fizer, o
responsabilizarei pela perda de confianca pessoal e politica que desde logo
se criard entre nds, Permito-me recordar, senhor presidente, que (...).
(SARAMAGO, 2004, p.183).

Ao invés do travessdo, 0 autor usa a letra mailscula ap6s a virgula para
identificar os interlocutores no dialogo. O bom leitor consegue identificar que, apesar
de a pontuacao ndo ser usada na sua forma candnica, 0 novo uso néo prejudica a
compreensao do texto literario.

Ou seja, a questdo € quando este “ndo uso” adequado da pontuacgéo se da pela
dificuldade de leitura e escrita, por ter decorado regras sem compreender os efeitos
de sentido que os sinais de pontuacdo provocam no texto. Os estudantes trazem um

conhecimento de uso dos sinais de pontua¢do nem sempre relacionado a norma culta,
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associar a quebra de linha com a pausa ou mudanca de tema, o0 uso de expressoes
da oralidade para substituir a pontuacdo (ai, né, entéo, tipo, véi), letras maiusculas
sem um ponto antes para indicar o inicio de outras frases. Essas acfes merecem ser
refletidas até para que percebam quando podem ou ndo escrever da forma como
escrevem ou quando é preciso escrever conforme exigéncias de uso da gramatica
normativa. E assim também compreender que dominar o uso dos sinais de pontuagao
no texto — entre outros temas — & uma forma de escolher usa-los ou ndo. A BNCC
aponta que, dentro das praticas de uso — leitura/escuta e producdo de textos, €

preciso:

Conhecer as diferentes funcdes e perceber os efeitos de sentidos provocados
nos textos pelo uso de sinais de pontuacdo (ponto final, ponto de
interrogacao, ponto de exclamacao, virgula, ponto e virgula, dois-pontos) e
de pontuacao e sinalizacdo dos didlogos (dois-pontos, travesséo, verbos de
dizer). (BNCC, BRASIL, 2017, pag. 83)

Faz-se necessério, entdo, na préatica de leitura, escuta e producdo de texto,
refletir por que alguns estudantes no final do Terceiro Ciclo ignoram os sinais de
pontuacao, e o que pode ser feito para que dominem tal uso.

Em parte, a dificuldade de incentivar os estudantes a refletirem a importancia
dos sinais de pontuacao na construcao do sentido do texto pode ocorrer por ser este
um tema trabalhado no Terceiro Ciclo a partir do conhecimento de normas gramaticais
e ndo dos géneros textuais. Possivelmente um estudante com dificuldades de
leitura/producéo textos terd mais dificuldades ainda se a reflexdo sobre os sinais de
pontuacéo nao for pautada nos efeitos de sentido que seu uso provoca no texto, se 0
ensino desse tema continuar desvinculado da compreensao do texto, com a exposicao
de quadros de regras, atividades que exijam a memorizacao, a copia. Certamente, se
o professor levar em conta que o texto € resultado das interagdes sociais, ou seja, que
0 estudante, ao escrever, traz 0 contexto de sua vida, é possivel pensar estratégias
para diminuir as dificuldades aqui ja apresentadas.

Leal e Guimaraes (2002), no trabalho intitulado “Por que é téo dificil ensinar a
pontuar?”, apontam trés fun¢des para a pontuagdo: a funcdo prosodica na qual se
observam os aspectos ritmicos caracteristicos da oralidade, a funcéo de organizacao
sintatica em que ‘a pontuacao atua no sentido de unir e separar partes do discurso,
realizando junc¢@es, disjun¢des, inclusdes, dependéncias e hierarquizagdes no ambito

da organizacéo do texto escrito, auxiliando o leitor a perceber as relagGes entre as
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partes do texto. Dessa forma, a pontuacdo atuaria também como recurso coesivo do
texto (Leal e Guimarées, 2002, p. 132) e a funcdo de suplementacdo semantica,
relacionada as duas funcdes anteriores, em que a escolha da pontuacao é ocasionada
pelos efeitos de sentido, ou seja, “existe uma grande flutuacdo ou liberdade no
pontuar” (LEAL E GUIMARAES, 2002, p. 133).

Segundo Leal e Guimaraes (2002), os livros didaticos utilizados nas séries
iniciais trazem explicacdes sobre os sinais de pontuacdo mais relacionadas a funcéo
prosodica e, ja, nas etapas finais, observando a funcéo sintatica dos termos da oracao
desvinculada da reflex&o sobre leitura e produgao textual.

O que se percebe é que, apesar de 0 ensino atual exigir que a gramatica seja
trabalhada numa perspectiva interacionista — provocando o dialogo - os livros didaticos
ainda trazem conteudos e atividades que valorizam o ensino da gramatica normativa,
ou seja, a concepcado de linguagem como expressdo do pensamento ou como
instrumento de comunicagdo. Tais contetdos e atividades sdo desvinculados das
propostas de leitura e producéo de textos, dando a entender que ler e escrever bem
€ sinbnimo de saber regras gramaticais. Nao ha a valorizacdo da reflexdo sobre os
fendmenos gramaticais. Segundo Campos (2010), “ainda persiste no espago escolar
uma prética de ensino da Lingua Portuguesa pautada nos exercicios tradicionais de
gramatica, apesar da necessidade de um trabalho mais reflexivo com a lingua”. E
importante pensar que o estudo normativo contribui para o ensino dos sinais de
pontuacdo, principalmente quando se estuda o uso da virgula, porém esta abordagem
€ um acréscimo s6 pode ocorrer Este tipo de ensino apenas contribui para o desanimo
de muitos estudantes que nao se sentem incentivados pela préatica de classificacédo
de termos descontextualizados. O que se incentiva hoje é uma reflexdo sobre o

sistema linguistico e sobre os usos da lingua através da analise linguistica. Assim, a

Andlise Linguistica constitui-se numa reflex@o explicita e sistemética sobre a
constituicdo e o funcionamento da linguagem nas dimensdes sistémica (ou
gramatical), textual, discursiva e também normativa, para se viabilizar o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, producdo de textos orais
e escritos, bem como andlise dos fendmenos linguisticos. No lugar da

classificacéo e identificacdo, ganha espaco a reflexdo. (CAMPOS, 2010, p. 13)
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A partir desses apontamentos, nota-se que gramatica deve ser ensinada, mas
com base na observacdo e no entendimento das diversas situacdes de interacao

comunicativa.

1.2 ABNCC e os sinais de pontuacao

Ao analisar a BNCC, confirma-se que o objeto do conhecimento intitulado

“Pontuacéo” ocorre no Primeiro e Segundo Ano do Ensino Fundamental:

(EFO1LP14) Identificar outros sinais no texto além das letras, como pontos
finais, de interrogacao e exclamacéo e seus efeitos na entonagéo.
(EF02LP09) Usar adequadamente ponto final, ponto de interrogacdo e ponto
de exclamagéo. (BNCC, BRASIL, 2017, pag. 101)

No Terceiro ao Quinto Ano do Ensino Fundamental, no objeto do conhecimento

“Convencdes da Escrita”:

(EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e
verbal, pontuacdo (ponto final, ponto de exclamacéo, ponto de interrogacao,
virgulas em enumeragdes) e pontuacéo do discurso direto, quando for o caso.
(BNCC, BRASIL, 2017, pag. 113)

No Terceiro ao Quinto Ano do Ensino Fundamental, no objeto do conhecimento

“Pontuacéao™

EFO3LPO7) Identificar a funcdo na leitura e usar na escrita ponto final, ponto
de interrogacao, ponto de exclamacéo e, em dialogos (discurso direto), dois-
pontos e travessao.

(EFO4LPO05) Identificar a fungéo na leitura e usar, adequadamente, na escrita
ponto final, de interrogacdo, de exclamacéo, dois-pontos e travessao em
dialogos (discurso direto), virgula em enumeracdes e em separacdo de
vocativo e de aposto.

(EFO5LPO04) Diferenciar, na leitura de textos, virgula, ponto e virgula, dois-
pontos e reconhecer, na leitura de textos, o efeito de sentido que decorre do
uso de reticéncias, aspas, parénteses. (BNCC, BRASIL, 2017, pag. 116)

No Sétimo Ano, no objeto do conhecimento “Morfossintaxe”:

(EFO7LP10) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: modos e tempos verbais, concordancia nominal e verbal,
pontuacédo etc. (BNCC, BRASIL, 2017, pag. 173)
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E no objeto do conhecimento “Elementos notacionais da escrita/morfossintaxe”:

(EFO6LP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: tempos verbais, concordancia nominal e verbal, regras
ortograficas, pontuacdo etc (BNCC, BRASIL, 2017, pag. 173)

Ja no Oitavo Ano, no objeto do conhecimento “Fono-ortografia/ Léxico-

morfologia”

(EFO8LPO04) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: ortografia, regéncias e concordancias nominal e verbal, modos
e tempos verbais, pontuacgéo etc. (BNCC, BRASIL, 2017, pag. 187)

Como observado, ha uma maior reflexao e pratica de uso sobre os sinais de
pontuacdo no Primeiro e Segundo Ciclos — o que € esperado, pois o0 estudante esta
se apropriando do sistema de escrita; o Terceiro Ciclo ja aprofunda as reflexdes sobre
0 papel da pontuacdo na sintaxe das frases, entretanto, para os estudantes com
dificuldade de leitura/escrita, € necessario retomar atividades que apontem a diferenca
no uso dos sinais de pontuacédo — inclusive trabalhando a entonacéo — e que isso nao
seja tratado como mera revisdo. Na etapa final do Terceiro Ciclo — Nono Ano, a BNCC
nao aponta o contetdo Pontuacéo, porque, a medida que o estudante avanca, ha o
pressuposto de que se tornard um bom leitor/escritor que reflete o uso da pontuacéo
e aplica de forma coerente - agora as reflexdes sobre os sinais de pontuacao
caminham mais voltados para a sintaxe — funcéo da virgula, por exemplo.

No tocante aos apontamentos sinalizados no paragrafo anterior, vale frisar,
mais uma vez, 0s professores que, ao receberem estudantes no Nono Ano com
dificuldades de leitura/escrita, tém dificuldade em propor atividades que vao ao
encontro da faixa etaria e a demanda relacionada ao tema em questéo; além disso,
esses estudantes estdo em sala com outros que ndo apresentam as mesmas
dificuldades e, os professores, mesmo sabendo a necessidade, terminam por tratar o
assunto de forma breve, usando os géneros textuais propostos no curriculo do Nono
Ano como forma de refletir alguns sinais de pontuacdo sem aprofundar como esses
contribuem para o sentido do texto, ou, de forma prescritiva, apenas apresentando os
conceitos gramaticais para explicar o uso de alguns sinais de pontuagao (um exemplo

€ quando explicamos que, na frase “Pedro, onde vocé estava?”, a virgula acontece
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porque o termo ‘Pedro’ € um vocativo.) de forma desvinculada dos textos, apenas
usando frases soltas. Pressionados para cumprirem o que € proposto no curriculo, ou
mesmo sem saber como ensinar tal tema, os professores terminam por ignorar as
dificuldades dos estudantes em questéao.

Mendonga (2020), no trabalho intitulado “Pontuacé&o sem sentido: em busca da
parceria”, chama a atencdo para o fato de que “a pontuacdo, além de marcar
contornos entoacionais e deslocamentos sintaticos (abordagem tradicional dos
compéndios gramaticais), deve ser vista também no ambito textual-discursivo,
atuando na construgao do sentido” (MENDONCA, 2020, p. 173). Segundo a autora, 0
estudante deve perceber a pontuagcdo como um dos recursos de que o falante dispde
para construir sentido no texto escrito, ou seja, esse fendmeno s6 pode ser refletido

no texto. Para ela:
(...) considerar as especificidades dos géneros textuais € um dos fatores que
pode determinar as estratégias de pontuagdo a serem exploradas nos L.Ds,
uma vez que a perspectiva interacionista toma o trabalho com a diversidade
textual como um de seus eixos principais (MENDONGCA, 2020, p. 176).

A autora também aponta que os livros didaticos devem apresentar o estudo dos
sinais de pontuacdo integrado a leitura e producéo de textos e aos sentidos que sdo
estabelecidos nos contextos de uso. Sabe-se que determinados sinais de pontuacao
ocorrem com mais frequéncia em determinados géneros textuais ou seja, para esses
estudantes que chegam ao final do Ensino Fundamental com dificuldades de leitura e
escrita, cabe ao professor Ihes propor atividades para compreensdo do uso dos sinais
de pontuacao a partir da producéo de determinados géneros.

A fazer uma pesquisa com estudantes do Quinto Ano (antiga Quarta Série) de
uma escola publica de Recife, em 2007, Silva (2010) aponta que o0s sinais de
pontuacdo empregados pelos estudantes estavam relacionados as caracteristicas dos
géneros textuais produzidos e que as atividades sobre esse tema devem ser voltadas

para a (re) construcao do(s) sentido(s) do texto:

(...) nas praticas escolares de “anadlise linguistica” devem ser garantidos
momentos sistematicos de analise e reflexdo sobre a pontuagdo
caracteristica dos diversos géneros escritos, compreendendo que nado se
pontua textos abstratos, mas, sim, géneros que apresentam propriedades
gramaticais, textuais e socio-discursivas peculiares. (SILVA, 2010, p. 140)

Silva (2010) apresenta um pouco da historia do surgimento da pontuacao:

invencdo tardia, na Antiguidade estava ligada as pausas respiratorias de fala e quem
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tinha que usar era o leitor/orador, ndo o autor do texto. Na Idade Média, o uso da
pontuacdo se espalhou e estava ligado tanto a marcacdo de pausa quanto a
organizacao da estrutura gramatical das frases. Entretanto foi com o surgimento da
imprensa que os sinais de pontuacao se difundiram como uso obrigatério, uma vez
que, com a producédo de livros em larga escala, a figura do leitor silencioso surgiu; a
pontuacao se torna “um recurso grafico para a leitura ‘visual™.

Para o autor, atualmente, os sinais de pontuacdo ndo sao para marcar pausas
de respiracdo, mas, apoiando-se em Schneuwly (1998), enfatiza que séo, na verdade,
“‘marcas de organizacdo textual, tracos de operacdes de conexdo e, sobretudo, de
segmentacao do texto escrito” (SCHNEUWLY, 1998 citado por SILVA, 2010). Silva
(2010) também chama a atencéo para a ‘“relativa liberdade existente no uso da
pontuacao”, ou seja, sempre ha mais de uma possibilidade na hora de pontuar ainda
que, em algumas situacles, existam regras que sé possibilitem um uso (anuncios
publicitarios permitem uma exploragcdo maior do uso dos sinais de pontuacao; ja
artigos cientificos precisam se ater a determinadas regras). Assim, para o autor, “0s
diferentes géneros textuais apresentam usos caracteristicos da pontuacdo, o que
requer do escritor versatilidade na forma de pontuar, conforme observaram Rocha
(1998) e Leal e Guimaraes (2002) (SILVA, 2010, p. 143).

Um detalhe importante é o fato de que muitos estudantes que ainda nao
dominavam o uso da pontuacdo também ndo dominavam o formato grafico do texto.
Silva (2010) também apresenta o resultado de pesquisas realizadas por outros
pesquisadores demonstrando que ha diferencas de desempenho dos estudantes de
classes sociais distintas, preferéncia por determinados sinais de pontuacéao de acordo
com o pais de origem, relacao entre o dominio da pontuacado e a organizacao grafica
do texto, preferéncia por determinados sinais de pontuacdo de acordo com o género
textual escolhido, ndo uso ou uso de apenas um tipo de pontuacgéo por estudantes de
alfabetizacao.

1.3 Avirgula como objeto de pesquisa

Refletindo sobre a producéo dos estudantes do Nono Ano com dificuldades

de leitura/escrita, percebo que muitos também ndo sé apresentam textos sem o uso

adequado dos sinais de pontuacdo como também ignoram as regras para
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formatacao gréfica do texto (letra ilegivel, palavras rabiscadas, ndo observancia de
margens da folha, auséncia de uso de paragrafagédo, auséncia de separacao de
silabas quando necessario, espacos vazios que ndo sao explicados, ocupacao de
apenas uma parte da linha ...). Entretanto, esses estudantes ja fazem parte de uma
geracao cujo curriculo era baseado nos PCN, ou seja, ja tinham a producao textual
como ponto de largada e chegada para o estudo dos sinais de pontuacao. Talvez a
maior dificuldade seja compreender o uso da virgula, visto que as explicacdes
apresentadas para este sinal de pontuacdo dependam, em maior parte, das funcdes
sintaticas de determinados termos da oracao.

Uma hipétese € a de que, mesmo com a orientacdo dos PCN, muitos
professores, diante das dificuldades dos estudantes, ainda buscavam atividades
normativas para oferecer a seus estudantes. Se o estudante chegou ao final do
Terceiro Ciclo sem compreender como usar a maior parte dos sinais de pontuacao,
pode-se pensar também que o mesmo tem dificuldades para reconhecer as
caracteristicas dos géneros textuais. Apesar disso, ele tem contato com géneros
textuais mais complexos no livro didatico de que dispe e com propostas de
producdo textual que ja pressupdem o dominio da maior parte dos sinais de
pontuacgao.

Além disso, também € possivel pensar que o fato de a pontuacao nao ser um
tema tratado pela BNCC no curriculo do Nono Ano fez com que ndo houvesse um
trabalho mais profundo de leitura e producéo de textos tendo como objetivo trabalhar
0 uso dos sinais de pontuacdo. Outra situacéo é pensar que, se 0 conteudo “Sinais
de Pontuacao” é mais explorado nas séries iniciais, o professor do final do Ensino
Fundamental, que trabalha com estudantes com dificuldades de leitura e escrita,
precisa retomar esse tema através de géneros textuais inclusive trabalhados nos
anos iniciais de escolarizacao.

No Nono Ano, etapa final do Terceiro Ciclo do Ensino Fundamental, o sinal de
pontuacdo mais trabalhado € a virgula, porém ha o pressuposto de que seu ensino
dependa do conhecimento prévio de determinadas funcdes sintaticas de termos da
oracao. A explicacao sintatica € importante, mas ela é um acréscimo para aqueles que
séo tidos como bons leitores/escritores, que ja utilizam os sinais de pontuagdo como
forma para explicitar os efeitos de sentido que querem para seus textos.

Leal e Guimarédes (2002) citam em seu artigo a pesquisa de Corréa (1994)

gue analisou a producao escrita de estudantes com o Ensino Médio concluido: “As
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analises realizadas apontaram 21 tipos de problemas na tarefa de pontuar. Desses
21 problemas, 18 envolviam o uso da virgula”. (LEAL; GUIMARAES, 2002, p. 136).

Com base nessa constatacéo, € possivel afirmar que a dificuldade no uso dos
sinais de pontuacdo nao ocorre apenas no Ensino Fundamental e, sem duavidas, a
virgula é o sinal grafico que mais suscita duvidas.

Levando em conta que os livros didaticos do Terceiro Ciclo trazem teorias e
atividades mais relacionadas ao uso da virgula, a opcédo, entéo, foi analisar algumas
atividades propostas por cole¢cdes didaticas de Lingua Portuguesa no trabalho com
esse sinal de pontuacgéo. Para isso, foram escolhidas duas colecbes, do Sexto ao
Nono Ano, aprovadas pelo MEC. A primeira, da editora Moderna, intitula-se "Se liga
na lingua: leitura, producao de textos e linguagem”. A segunda, da editora FTD,
denomina-se “Tecendo Linguagens: lingua portuguesa”.

Em linhas gerais, o trabalho procurou verificar se o uso da virgula € trabalhado
em conexdo com 0s géneros textuais ou se é explorado de forma isolada, com
atividades normativas, sem relacdo com a leitura e a producao de textos. Em outros
termos, levando em conta as colecfes didaticas selecionadas, a pesquisa
empreendida procurou investigar se a virgula é ensinada por meio de prescricdo

gramatical ou por meio de analise linguistica.

2. Um pouco de teoria: Lingua e linguagem

Marcos Bagno, em seu livro Lingua, linguagem e linguistica, assume a postura
tedrica da linguagem como um fendmeno sociocognitivo. Para ele, “linguagem existe
tanto fora de nds, no nosso meio social, quanto dentro de nds, no nosso cérebro”
(BAGNO, 2014, p. 11). Dai a necessidade de considerar a linguagem no plano do
individuo e também no plano das interag@es sociais.

O autor também afirma que a lingua deve ser vista sempre em contexto, ou
seja, “ndo pode haver separacédo entre linguagem e seu uso, entre quem fala e onde
fala”. (BAGNO, 2014, p. 17). Isso porque a lingua existe dentro de um contexto social
e sofre mudancas dentro desse contexto social; se as pessoas ndo sabem este
contexto, podem nao se comunicar. Para Bagno, a lingua é ‘um conjunto de
representacfes simbodlicas do mundo fisico e do mundo mental’. (BAGNO, 2014, p.

23); esta sempre em formacé&o de acordo com as transformacdes culturais e cognitivas
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de seus falantes. Ela é multissistémica, ou seja, se subdivide em quatro sistemas
independentes, mas que interagem uns com 0S outros: o discurso, a gramética, o
léxico e a semantica; estes sempre estdo em transformacédo através do dispositivo
sociocognitivo, ou seja, a lingua passa por processos de lexicalizacao,
gramaticalizagéo, semanticizacao e discursivizagcao e, por isso, sempre muda.

Ainda nesse contexto, Bagno (2014) ressalta que “esses processos todos
ocorrem na conversacdo, nas trocas linguisticas, a atividade primeira, primaria e
primordial que exercemos com a linguagem em sociedade” (BAGNO, 2014, p. 27). A
lingua deve ser estudada sob o olhar da ciéncia e ndo do senso comum que defende
uma forma como a certa — e o certo sempre é o elitizado, 0 que pertence a cultura
dominante, o que os poderes politicos escolhem. Ndo ha certo ou errado na lingua,
apenas mudancas. Varios paises tentam impor uma Unica lingua como a padrao,
oficial, dando o titulo de dialetos aquelas que julgam de menor prestigio e isso faz com
que diversas linguas sejam depreciadas e, inclusive, estejam em vias de extingdo. O
correto € pensar em multilinguismo — e ndo sé das linguas faladas dentro de cada
fronteira, mas também das que sdo levadas para outros paises através do fluxo da
imigragao.

O senso comum também nos faz pensar que paises com desenvolvimento
tecnologico avancado sao os que também apresentam um desenvolvimento
linguistico melhor; outro erro: ndo existem linguas primitivas ou avancadas, existem
linguas de lugares diferentes, mas que podem dizer o mesmo sobre o mundo das
pessoas de determinado lugar, de determinada cultura, com determinadas
experiéncias de vida. E o senso comum que também nos faz exercer preconceitos
pela linguagem: dizer que so6 existe uma forma correta de falar é exercer o preconceito
linguistico.

O homem é um ser social e cultural; como tal, tem a necessidade de interagir e
a isso chamamos linguagem. A lingua é uma das vérias formas de linguagem que,
como Bagno (2014) nos apresenta, pode ser definida como: faculdade cognitiva que
permite as pessoas representarem/ expressarem simbolicamente seu querer dizer;
qualquer sistema de signos empregados pelos seres humanos na producédo de
sentido, na representacao/ expressao de seu querer dizer. A linguagem pode ser
verbal - quando ocorre por meio da lingua; ndo verbal - quando se vale de outros
signhos como a musica, a dancga, a pintura etc, ou sincrética — quando mais de um

sistema de expressao resulta na totalidade do sentido.
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E o que é alinguistica? Para o autor, trata-se da ciéncia que estuda a linguagem
humana em geral (ha tragcos comuns a todas as linguas) e as linguas humanas
particulares (cada lingua apresenta caracteristicas proprias). Segundo Bagno (2014),
todos nds temos uma gramatica interna e essa gramatica vai se formando de forma
intuitiva e inconsciente e, para estuda-la, o linguista se dedica a préatica da
epilinguagem, conceito visto como o “uso da lingua para falar da lingua de forma
assistematica, intuitiva, sem reflexao tedrica especifica.” (BAGNO, 2014, p. 63).

A mudanca linguistica € um processo social e cognitivo; dela participam fatores
socioculturais (dependentes de cada comunidade de fala) e sociocognitivos
(fendbmenos de mudancas comuns a todos os idiomas do mundo) que estao
vinculados a histéria social dos falantes de uma lingua. Entre os fatores socioculturais,
as instituicdes sociais buscam refrear as mudancas linguisticas, fato que se reafirma
através da valorizagao da escrita e da escolarizagao formal. Segundo Bagno, “quanto
menor for a presencga e a influéncia da escrita institucionalizada (o que significa menor
presenca/ influéncia da escola, do poder do Estado, dos meios de comunicacéo etc),
maior e mais rapida também sera a atuacdo das forcas centrifugas, socioculturais e
sociocognitivas, que favorecem a mudancga das linguas.” (2014, p. 76).

O autor explicita o impacto da variagéo social sobre a mudancga linguistica por
mudanca intergeracional, entre classes sociais - e aqui Bagno cita William Labov para
dizer que as mudancas linguisticas sédo inovacdes que aparecem na fala de alguns
individuos (na maioria das vezes, de classes sociais média baixa e baixa) e acabam
sendo assumidas por um grupo cada vez maior (e a nova forma se consagra quando
a elite social comeca a utilizad-la); ndo é a evolu¢do de uma forma antiga para outra
mais moderna, ou seja, ndo € uma mudanca interna da lingua: “Assim, o que antes
era “vicio geral” se tornou nada mais nada menos do que uma regra da lingua padrdo.”
(BAGNO, 2014, p. 87).

O contato linguistico € outro fator social para a implementacao das mudancas
linguisticas: ainda que uma lingua seja falada por uma comunidade isolada, sem
contato com outras comunidades linguisticas, ela sofrerd mudanca, ainda que de
forma lenta; ja nas comunidades em que a interacdo é maior, 0 contato linguistico
acelera o ritmo dessas mudancas. As mudancas linguisticas sao inevitaveis e ocorrem
por varios fatores; os mais importantes sdo: economia linguistica (nha articulagdo, na
morfossintaxe), gramaticalizacdo (alteracdo da gramatica da lingua), analogia

(regularizacédo das formas irregulares com base em outras formas, mais regulares e
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frequentes). Esses fatores interagem o tempo todo nesse processo de mudancas
linguisticas. Bagno (2014) nos diz que

a lingua néo existe. O que existe, concretamente, sdo falantes da lingua,
seres humanos com historia, cultura, crencas, desejo e poder de acdo. Se a
lingua muda é porque os falantes, todos, sdo dotados de extraordinarias
capacidades cognitivas, de um cérebro que o tempo todo, a cada instante,
esta processando e reprocessando a lingua, que é o mais importante vinculo
de cada individuo com o universo que o rodeia e 0 mais importante cimento
de construgédo da identidade de um grupo humano. Assim, a lingua ndo muda
nem para melhor, nem para pior; simplesmente muda, ao sabor dos
fenbmenos sociocognitivos (...) (p. 116 — grifos nossos).

Ao refletir sobre este processo da mudanca linguistica, observa-se que muitos
professores, em suas aulas, ndo sé se preocupam em contemplar a diversidade dos
géneros textuais, como também em apresentar textos que mostram o ‘jeito de falar’
de diversos grupos, refletindo que ndo ha erro na forma como estes grupos se
comunicam, que existem formas diferentes — e todas corretas — de as pessoas
dizerem uma mesma informacédo. H4 uma reflexdo também sobre por que, em que
situacdes € necessario aprender a norma padrdo e, mesmo nessa situacdo, ha um
olhar para a producao de texto, para o desenvolvimento do discurso oral que nao se
atem ao estudo de regras gramaticais. Através da leitura e releitura, da escrita e
reescrita, do ensino de regras gramaticais apenas quando for necesséario, o professor
incentiva o estudante a produzir textos e a se expressar de forma a ndo oferecer
davidas em relacdo ao que quer expressar — e isso se da em um contexto social em
que a norma padrao ja ndo € vista como status por muitos estudantes; estes tém como
referéncia, por exemplo, cantores de happ, funk que obtiveram sucesso social.

Em seu livro Preconceito Linguistico, Marcos Bagno (2015) aponta que,
levando o fator colonizacdo em consideracdo, é importante definir que ndo ha um
padrdo de fala Unico no Brasil. Como j& foi dito, devido a variadas influéncias, cada
regido do pais conta com seu sotaque, ou até mesmo sotaques dentro de um mesmo
estado. Nao s6 os sotaques sado diferentes, como também a sonoridade da fala, e a
velocidade da acédo de falar também muda dependendo do estado ou da regido.
Pensando em preconceito linguistico, muitos professores de Lingua Portuguesa
repensaram seu papel como formadores: a lingua brasileira, como outras linguas, é
uma lingua viva e dindmica que se modifica com a mudanca dos tempos e costumes;
dentro dessa lingua ha um jeito de falar — o das classes mais favorecidas — que se

tornou socialmente a referéncia para o ‘falar correto’ € que precisa ser conhecido pelos
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estudantes para usa-lo quando requerido pela situacdo, e também hé varias outras
formas de falar — o das classes populares — que ndo podem ser desvalorizadas. O
papel do professor é ndo desvalorizar as varia¢des da lingua que na verdade a tornam
mais rica e ndo o contrario. Bagno (2015) apresenta os mitos mais conhecidos que
corroboram com o preconceito linguistico: unidade linguistica no Brasil, o brasileiro
nao sabe falar bem o portugués, portugués é uma lingua dificil, pessoas sem instrugéo
formal falam errado, Maranh&o € o local do Brasil onde melhor se fala portugués, o
correto é falar como se escreve, é preciso saber gramatica para falar e escrever bem,
o dominio da norma padréo é sinbnimo de ascensao social.

Esses mitos sao reforcados pelos meios de comunicacao e pelas exigéncias
do mercado. Sampaio e Oliveira (2019), no trabalho intitulado Midia, Linguagem e
exclusdo: a desigualdade social por meio da predile¢cao de usos linguisticos, chamam
a atencao para o fato de a midia impressa brasileira apresentar as formas linguisticas
de prestigio como corretas e, consequentemente, desvalorizar as demais (postas
como erradas) e isso em um momento no qual ja existem diversos estudos
reconhecendo a importancia da variacdo linguistica. Tal acdo contribui para a
manutencdo da desigualdade social, uma vez que as variacdes linguisticas
relacionadas as classes sociais mais baixas serdo tidas como inadequadas, ou seja,
para conquistar um espaco melhor no mercado, como dita a publicidade, é preciso
dominar a norma culta.

Marcos Bagno (2015) aponta que um circulo vicioso se forma corroborando
com o preconceito linguistico: “a gramatica tradicional inspira a pratica de ensino, que
por sua vez provoca o surgimento da industria do livro didatico” (p. 109 e 110).
Segundo ele, “poucas sdo as colecdes didaticas que favorecem o letramento dos
aprendizes por meio da leitura, da escrita e da reflexdo sobre a linguagem a partir de
usos reais.” (p.113).

Muitos professores de Lingua Portuguesa tém como meta de ensino
desenvolver atividades voltadas para a leitura e escrita de textos e buscam incentivar
o olhar critico dos estudantes na realizacdo dessas atividades. Para isso, observando
o ciclo de aprendizagem, organizam as rodas de leitura literaria nas quais 0s
estudantes leem n&o s escritores da literatura tradicional como também obras
literarias atuais — algumas pouco conhecidas - que discutem problemas sociais
inclusive vivenciados pela comunidade escolar; as oficinas de producgéo de texto séo

organizadas buscando a maior variedade de géneros textuais; os estudantes sao
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incentivados a expor suas ideias e ouvir as de seus colegas, a ler o que o colega
escreveu, a reorganizar 0 que pensou, a reescrever. Ao ler os textos, corrigir a
pontuacdo, a sintaxe, a ortografia ndo € prioridade, mas sim observar 0o que 0
estudante diz e trabalhar com ele formas de fazer com que suas ideias figuem cada
vez mais claras oralmente e na escrita.

Em situacéo similar, algumas normas gramaticais sao trabalhadas — sem o
“‘decoreba” de nomes e regras, mas relacionando-as a clareza do texto que sera
produzido. Esse processo vai se intensificando a medida que o estudante vai para
outros anos escolares. Os professores apresentam textos (videos, poemas, noticias,
discursos etc) produzidos por comunidades ribeirinhas, tribos indigenas, grupos de
rap, textos de escritores consagrados ou ndo, musicas de diversos estilos, receitas
escritas pelos proprios familiares dos estudantes. Ou seja, ha aqui a preocupacao por
varios letramentos. Como exemplo, podemos pensar o professor que ndo s analisa
0 género propaganda, mas também ouve de seus estudantes se estes tém a
possibilidade de adquirir muitos dos produtos anunciados e que produtos ndo vistos
nas propagandas sdo consumidos por eles, reflete com os estudantes como o
mercado de compras € excludente, e, a partir dai, incentiva a producdo de
propagandas sobre os produtos realmente consumidos pelos estudantes ou incentiva
0S mesmos a produzirem textos criticando este tipo de situacdo. Com o primeiro texto
pronto, o professor pode pensar em gque espacos esta propaganda pode circular e se
a norma padrao precisa ou ndo ser usada nos cartazes produzidos.

Infelizmente a quantidade alta de analfabetos em nosso pais, o fato de termos
um ensino que ndo incentiva as habilidades linguisticas do individuo — ler e escrever
sdo acbes nao valorizadas em nossa sociedade, e a idealizacdo de um modelo
linguistico a ser seguido por todos séo situacfes que comprometem um ensino voltado
para o letramento. Mas é preciso mudar. Bagno (2015) afirma que “usar a lingua, tanto
na modalidade oral como na escrita, € encontrar o ponto de equilibrio entre dois eixos:
o da adequacéo e o da aceitabilidade.”

Desde os primeiros anos da educacdo escolar, € necessario que nao se
escolha uma variante linguistica como certa, pois ndo se escreve da forma como se
fala. Ndo se deve ignorar o meio em que os estudantes estédo inseridos cultural e
socioeconomicamente - segundo Bagno (2015), todo juizo de valor negativo, seja de
reprovacédo, repulsa ou mesmo de desrespeito as variedades linguisticas de menor

prestigio social, considera-se preconceito linguistico. Nas turmas iniciais, 0s
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professores apresentam ndo sO as historias dos livros, mas convidam pessoas da
comunidade a contarem histérias de sua infancia; ao ouvir estas historias, as criancas
veem com naturalidade a lingua de sua comunidade e, se este trabalho continua nos
anos seguintes, o estudante percebe que todas estas formas de dizer sdo a Lingua
Portuguesa, que todas estdo corretas. Ha também a preocupacdo social em
esclarecer que, para participar de determinados espacgos, € preciso conhecer e
dominar a norma padrao ainda que esta ndo seja a que muitos estudantes usam no

seu cotidiano. E preciso ter uma reflexdo epilinguistica sobre a lingua.

2.1 As concepcdes de linguagem que direcionam o ensino da Lingua

Portuguesa

Ao longo do tempo, diferentes concepcbes de lingua e de linguagem
direcionaram o ensino de lingua na escola. Moretto e Feitosa (2019), no trabalho
intitulado “A proposta da BNCC para o trabalho com a lingua portuguesa: o eixo
analise e reflexdo linguistica” apontam que, até os anos 60 do século XX, predominou
a concepcédo de linguagem como forma de expressdo do pensamento e, assim, 0
ensino da lingua portuguesa baseava-se em discussfes descritivas e hormativas sem
levar em conta as situa¢des de uso. Havia o reconhecimento apenas das variedades
urbanas de prestigio.

Entre os anos 60 e 70, desenvolveu-se a segunda concepcéo de linguagem,
entendida, entdo, como instrumento de comunicacdo. Segundo Moretto e Feitosa
(2019), “nessa concepcgao, a lingua é tida como conjunto de signos que se combinam
levando em conta fatores como: emissor/receptor/mensagem/canal/codigo. A teoria
da comunicacdo, como € concebida, ndo considerava também as condi¢des de
producao especificas de cada texto em situacao real de uso, em que emissor/receptor
assumem diferentes papéis sociais.” (p. 75). Aqui o estudo da lingua ganha uma
funcao utilitaria impulsionado pela expansao industrial.

Na segunda metade da década de 80, o ensino da lingua passa a se orientar
por uma nova concepc¢ao: a linguagem passa a ser compreendida como pratica de
interacdo social. “Nessa perspectiva interacionista, o ensino da lingua deve ocorrer

por meio dos textos enquanto produto de relacdes sociais, considerando também
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as diferentes variedades linguisticas que eles mobilizam.” (MORETTO E
FEITOSA, 2019, p. 75-76).

As principais leis e documentos oficiais passam a refletir essa concepcéo
enunciativo-discursiva da linguagem: os Parametros Curriculares Nacionais (1997)
propdem o texto, nos seus diferentes géneros textuais, como objeto de ensino e este

fundamento da linguagem como interag&o continua na proposta da BNCC:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producédo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producédo de textos em vérias midias e semioses. (BNCC, 2018, p.67)

Tendo o texto como objeto de ensino em diferentes géneros textuais, a BNCC
sugere que o ensino da lingua se organize em quatro eixos, também denominados
praticas de linguagem (oralidade, leitura/escuta, producdo de textos, e analise
linguistica/semidtica). A interacdo € o principio norteador para o aprendizado da

linguagem.

2.2: Ensino de Lingua Portuguesa: entre a prescricdo gramatical e a andlise

linguistica

O ensino da Lingua Portuguesa com base na Gramatica Normativa acabou por
valorizar o padrdo escolhido pela elite social como ideal. Associar o ndo dominio da
norma padrdo ao erro, ao desconhecimento da propria lingua gerou, como
consequéncia, a marginalizacdo dos estudantes que, por varios motivos, nao
conseguiam guardar as regras gramaticais. Estudar a lingua era um exercicio
desvinculado do texto e que incentivava a memorizacdo e nédo a reflexdo das
atividades. Ao se definir a linguagem como interacéo, a ideia de erro deixa de existir,
pois a lingua é refletida nos diversos espagos de comunicagdo. O texto, nos seus
diversos géneros textuais, passa a ser o elemento desencadeador dos estudos (e ndo
a palavra ou frase). Refletir sobre os aspectos linguisticos e discursivos que compdem

um género textual ajuda a compreender o funcionamento desses. Mendonca (2006)
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afirma que a andlise linguistica € de suma importancia no trabalho pedagdgico com

0S géneros textuais:

Ja que possibilita uma analise sistematica e consciente sobre o que ha de
especial em cada género na sua relacdo com as praticas sociais de que fazem
parte. (MENDONGCA, 2006, p. 73)

A prética da andlise linguistica a partir dos géneros textuais possibilita a
compreensao de que o texto sé € texto na sua relacdo sociointeracionista de lingua,
ou seja, a producdo de sentidos é construida na interagdo. Também é possivel pensar
que, para uma melhor compreensao, leitura, producdo e analise devem caminhar

juntas. De acordo com Mendonca (2006),

(...), focaliza-se ndo mais a analise da estrutura das frases, mas a analise da
funcdo social dos géneros; ndo mais a fixacdo das regras em exercicios
repetitivos, e sim a reflexdo sobre a adequacéo do registro a situacdo de
comunicacao em que o género se insere. (p. 76)

Percebe-se que, enquanto o ensino da lingua baseado na Graméatica Normativa
se baseia na fragmentacéo, na palavra ou frase como elemento de estudo, a pratica
da Andlise Linguistica fomenta a reflexdo voltada para a producéo de sentidos e para
a compreensao mais ampla dos usos e do sistema linguistico, tendo o texto como
referéncia. Essas diferencas podem ser mais bem explicitadas no quadro proposto

por Mendonca (2006), apresentado na sequéncia.

Quadro 01: diferencas ente ensino de Gramética e pratica de Andlise Linguistica

ENSINO DE GRAMATICA

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Concepcio de lingua COomo sistema,
estrutura, inflexivel. invariavel e acabada.

Concepcio de lingua COmo acio
interlocutiva situada, sujeita as interferéncias
dos falantes.

Fragmentagio entre os eixos de ensino: as
aulas de gramatica nio se relacionam
nccessariamente com as de leitura ¢ de
producio textual.

Integracio entre os eixos de ensino: a AL &
ferramenta para a leitura e a produgio de
TcxXios.

Metodologia transmissiva, bascada na

exposicio.

Metodologia reflexiva, basecada na inducao,
observacao.

Centralidade da norma-padrao.

Centralidade dos efeitos de sentido.

MNiao remete as especificidades dos géneros,
uma vez que a anidlise € mais de cunho
cstrutural ¢, quando normativa, desconsidcera
] funcionamento desses géneros nos
contextos de interagdao verbal.

Funde-se ao trabalho com os géneros, na
medida em que contempla justamente a
intcrsccgdo das condigdecs de producdo dos
textos e as escolhas lingiiisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o
periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificagao e classificagao de unidades/
fungdes morfossintiaticas e corregiio.

Preferéncia por questdes abertas e atividades
de pesquisa. gque exigem comparagio e
reflexfio sobre adequagiio e efeitos de
sentido.

Fonte: Mendonca (2006, p. 75).
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2.2 A compreensdo textual em livros didaticos

Ler o texto € compreender o texto. Infelizmente muitos livros didaticos, apesar
das orientagGes da BNCC, ainda apresentam atividades que n&o incentivam a reflexao
critica, o reconhecimento dos efeitos de sentido; pelo contrario, ha o incentivo para
uma leitura superficial do texto. Muitas atividades de compreensao textual continuam
cobrando copia, memorizacdo, reconhecimento de elementos sintaticos, o que
inclusive, pode ser realizado sem que se compreenda o texto. Marcuschi (2008)
chama a atencdo para essa preocupacao de valorizar os aspectos formais do texto
deixando de lado a reflexao critica sobre a mensagem do texto citando suas pesquisas

(1996 e 1999) que apontam para:

a maioria absoluta dos exercicios de compreensdo dos manuais escolares
resumir-se a perguntas e respostas. Poucas séo as atividades de reflexao.
Em geral, trata-se de perguntas padronizadas e repetitivas, feitas na mesma
sequéncia do texto. Quase sempre se restringem as conhecidas indagac¢fes
objetivas: O qué? Quem? Quando? Onde? Qual? Como? Para qué? Ou entdo
contém ordens do tipo: copie, ligue, retire, complete, cite, transcreva,
identifique, reescreva, escreva, identifique, reescreva ... partes do texto

(MARCUSCHI, 2008, p. 267 — grifos do autor).
Marcuschi (2008) desenvolveu uma tipologia de perguntas utilizadas por

autores de livros didaticos em atividades de compreenséao textual baseada na analise
de 25 livros do ensino fundamental num total de 2.360 questdes. O pesquisador
separou as perguntas em nove tipos que apresentam situacées em que a atividade
ndo exige reflexdo critica ou mesmo a necessidade de compreender o texto, outras
em que a atividade envolve inferéncias em graus diferenciados, aquelas que se
relacionam com o texto de maneira superficial, as que admitem qualquer resposta
podendo, inclusive, essa resposta ndo se relacionar com o texto, perguntas que
exploram informac¢des ndo dadas pelo texto e, ainda, perguntas sobre a estrutura e o
|éxico de um texto. A titulo de exemplificacdo, Marcuschi (2008, p. 271-273) considera,

em linhas gerais, a seguinte tipologia:

e Evidentes - perguntas ndo muito frequentes em livros didaticos mais atuais e
de perspicacia minima, sdo questbes autorrespondidas pela propria formulagéo.
Assemelham-se as indagagbes do tipo: “Qual a cor do cavalo branco de

Napoleao?”.
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e COpias - perguntas caracterizadas por solicitacbes de transcricdo literal.
Normalmente, nessas questdes utilizam-se verbos como transcreva, indique,
copie, retire, identifique etc. O aluno precisa somente localizar palavras-chave e

realizar a transcricao.

e Objetivas - perguntas que indagam sobre informag¢des explicitas, faciimente
localizaveis no texto e que sinalizam atividades de decodificagao. Questdes dessa
natureza respondem a indagagdes do tipo: O qué? Quem? Onde? Como?
Quando? A resposta para essas perguntas encontra-se centrada exclusivamente

no texto.

Inferenciais - perguntas mais complexas que exigem do aluno/leitor
conhecimentos ndo apenas textuais, mas também pessoais, contextuais e
enciclopédicos. A partir de elementos explicitos, o leitor interage com as

informacdes proporcionadas pelo texto, apreendendo as ideias implicitas.

Globais - perguntas que requerem a consideragéo do texto como um todo e a
associagdo de aspectos extratextuais. Por isso, envolvem processos
inferenciais complexos. Questdes dessa natureza respondem, por exemplo, a

compreensao global de um determinado texto.

Subjetivas - perguntas em que o texto é usado de forma superficial, com o
objetivo de obter a opinido do aluno. Em geral, as repostas ficam por conta do
leitor, ndo havendo como valida-las. Questdes dessa natureza respondem as
seguintes indagacdes: “Qual a sua opinido sobre...?”; “O que vocé acha

do/da...?”.

Amplas - perguntas em que o aluno pode responder o que quiser. Qualquer
resposta é valida. Os pensamentos e crencas do leitor sdo considerados, nao
havendo possibilidade de erro, uma vez que ele nio precisa considerar as

informacdes oferecidas pelo texto para responder a questdes desse tipo.
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e Metalinguisticas - perguntas que versam sobre questdes formais, geralmente
relacionadas a estrutura do texto ou do Iéxico, bem como de partes textuais.
Perguntas dessa natureza apresentam indagag¢des do tipo: “Qual o titulo do

texto?”; “Quantos versos tem o poema?”.

e Impraticaveis - Perguntas que exigem conhecimentos externos ao texto e so
podem ser respondidas com base em conhecimentos enciclopédicos
profundos. S&o questdes, em geral, contrarias as questdes de coOpia e as

guestdes objetivas.

Analisando o resultado dos dados, Marcuschi (2008) observa que a maior parte
das perguntas dos livros didaticos ndo explora uma reflexao critica do estudante sobre
o texto (um décimo das questdes exigia algum tipo de inferéncia ou raciocinio critico),
0 que pode sinalizar dificuldades para produzir questdes de compreenséao de texto ou
mesmo a Oopgao por um ensino pautado na cobranga de regras normativas,
composicao estrutural e elementos lexicais do texto sem um olhar direcionado, de fato,
para uma reflexdo relacionada aquilo que o texto diz, sempre pensando esse
fenbmeno a partir de uma prisma interacional, momento em que convergem, no
processo de construgdo de sentidos, as intencionalidades do autor, os diferentes
conhecimentos de mundo do leitor e as informacgdes presentes na materialidade dos
textos.

Feitos esses apontamentos tedricos, serdo apresentados, na sequéncia, 0s
procedimentos metodoldgicos que guiaram o presente trabalho de pesquisa.

3. Aspectos metodoldgicos da pesquisa

A metodologia desta investigacdo foi construida tendo em vista a seguinte
hipotese de pesquisa: em livros didaticos de Lingua Portuguesa direcionados ao
Terceiro Ciclo da educacédo béasica e aprovados no PNLD apoés a implementacéo da
BNCC, o estudo da virgula, como dos demais sinais de pontuagdo, ainda é um

fendbmeno pouco atrelado a analise linguistica de diferentes géneros textuais. Tal
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hipotese tem embasamento nas seguintes premissas: (i) o trabalho com a pontuacao
€ bastante explorado no Curriculo do Primeiro e Segundo Ciclos, inclusive o uso da
virgula, tendo o género textual como ponto de partida; (ii) no Terceiro Ciclo da
educacao basica, ha o pressuposto de que os estudantes ja dominem as informacdes
dadas nos anos escolares anteriores sobre 0 uso dos sinais de pontuag&o e 0 ensino
da virgula ocorre a partir de explicacdes sintaticas.

Vale registrar que a presente pesquisa é de natureza documental, uma vez que
os dados investigados foram extraidos de livros didaticos destinados ao Terceiro Ciclo
da educacédo béasica. De forma mais especifica, cumpre frisar que foram analisadas
duas colecBes aprovadas no PNLD/2020, a saber: (i) Se liga na Lingua: leitura,
producéo de texto e linguagem e (ii) Tecendo Linguagem: lingua portuguesa. Essas
colecBes foram escolhidas por serem utilizadas pelos estudantes da Rede Municipal
de Ensino de Belo Horizonte e facilmente acessadas pela Internet.

Levando em conta as atividades propostas sobre 0 uso dos sinais de pontuagéao
nos livros didaticos em questdo, optou-se, neste trabalho, pela analise do uso da
virgula, com vistas a obtencdo de respostas para o seguinte questionamento: as
atividades propostas sdo de natureza normativa ou apresentam ao estudante os
efeitos de sentido provocados pela presenca/auséncia da virgula em textos de
diferentes géneros?

Sobre as questdes selecionadas, foram escolhidas, de forma assistematica, 05
(cinco) exercicios em cada colecao, retirados dos livros do Oitavo e Nono ano, visto
gue, nestes dois anos finais do Ensino Fundamental, encontram-se mais atividades
relacionadas ao uso da virgula, pois parece haver uma expectativa de que o estudante
ja conheca alguns conceitos normativos sobre a estrutura do periodo simples e,
portanto, as explicacfes sobre o uso da virgula poderiam se valer desses conceitos.
Além desses apontamentos, é importante destacar que as questdes selecionadas
foram analisadas sob uma perspectiva qualitativa e interpretativista.

3.1 Colecao 01: Se liga na Lingua: leitura, producéo de texto e linguagem

Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi sdo os autores da colecao intitulada “Se

liga na Lingua: leitura, producgéo de texto e linguagem”, editora Moderna, 2018. Eles
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apresentam sua colecdo alinhada as propostas da BNCC, mas reconhecem que h&
um periodo de transi¢ao para que o conjunto de orienta¢gdes seja colocado em prética.
Assim, optaram por citar ou parafrasear trechos do documento nas bordas das
paginas de forma a facilitar para o professor a consulta a BNCC.

Os autores descrevem a colecdo como um didlogo com os adolescentes e seu
mundo particular trazendo a exploragdo de cartuns, o universo dos mangas e animes,
técnica de colagens, o universo das HQs e charges. Também definem como
prioridade na colecédo o protagonismo dos estudantes, propondo, inclusive, projetos
sem o gerenciamento do professor. Segundo os autores, 0 género € o elemento
organizador do trabalho, ou seja, a partir do contato com determinado género, sao
trabalhadas outras formas de explorar a leitura e a producao textual.

A cultura digital também esta presente como forma de compreender o texto em
sua multiplicidade semidtica e cultural. As atividades procuram dialogar com uma
perspectiva sociointeracionista e uma metodologia construtivo-reflexiva. No eixo
dedicado a leitura, em cada volume sédo estudados oito géneros textuais com a
preocupacgao de evitar a ‘gramaticalizacao’ dos géneros e o incentivo para, a partir de
um género, conhecer outros dentro de um mesmo tema.

No eixo da Producéo de Textos, no processo de avaliagado, revisao e reescrita
do texto é interessante perceber que os autores ndo incluem o aspecto linguistico na
avaliacdo que um colega faz do outro, isso por considerarem que nessa etapa do
desenvolvimento cognitivo, o estudante ainda ndo tenha pleno dominio das
orientacdes da norma-padrédo, nem das amplas e varias modificacfes que os falantes
provocam nela nas diversas situa¢cdes comunicativas.

No eixo Oralidade, h4 a exploracdo das semelhancas e diferencas entre as
modalidades oral e escrita, bem como sua articulacdo com propostas de
retextualizacdo e de transcricdo. No eixo Analise linguistica/semibtica visa-se,
primordialmente, a descricao e discussdo de fendmenos da lingua, a fim de mostrar a
flexibilidade dos conceitos relativos a gramatica diante das variadas instancias de
interacdo e combater o preconceito linguistico.

Os autores também citam o dialogo constante com Artes, a qualificacdo da
comunicacdo nos meios digitais e para o tratamento adequado das informacdes
provenientes da midia ou em circulagcéo nas redes sociais, ensino-aprendizagem dos

novos géneros digitais, a interdisciplinaridade. Por fim, apresentam sugestdes de
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atividades. A colecdo apresenta sugestdo de propostas para estudantes com
dificuldades de aprendizagem.

Um aspecto que chama a atencao é o fato de a colecdo apresentar o tema
Preconceito Linguistico no volume do Sexto Ano e no do Nono Ano apresentando a
concepcao de que ndo ha fala/escrita errada. Nas propostas para producéo de texto,
0S autores apontam a preocupacao para as caracteristicas do género textual e ndo
para a analise linguistica.

Com relacao ao tema Sinais de Pontuacdo, o mesmo é trabalhado no volume
do Sexto Ano, através do exercicio de dividir frases, da interpretacdo de texto da
cronica “Sfot poc” (Luis Fernando Verissimo) e na definicdo de tipos de frases. Na
producdo de textos, apenas uma vez foi pedido que o aluno verificasse o0 uso da
pontuacdo na producdo de texto realizada. No volume do Sétimo Ano, ndo houve
mencéao ao tema. No volume do Oitavo Ano, faz-se referéncia aos sinais de pontuacao
ao se estudar o Aposto. Ja no volume do Nono Ano, trabalha-se o uso da virgula entre
termos da oracao, outros usos para o travessao e parénteses, o uso da virgula nas
oracdes subordinadas adjetivas explicativas, uso das aspas. Os autores apresentam
sua obra didatica com a preocupacdo de se afastarem da analise gramatical
provocando o aluno a refletir sobre o uso destes elementos e os efeitos de sentido

que provocam no texto.

3.2 Colecao 02: Tecendo Linguagens: lingua portuguesa

As autoras da colecdo Tecendo Linguagens: lingua portuguesa, editora FTD,
2018, - Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Araujo - apresentam sua colecao
organizando os saberes escolares articulados a vida, permitindo ao aluno estabelecer
relacdes entre teoria e pratica. O aluno é posto como protagonista. Segundo as
autoras, o objetivo da cole¢&o € colaborar com a educacgéo integral dos alunos, que
permitird a mobilizacdo das competéncias para a participacdo plena na sociedade.

No eixo da Oralidade, ha a apresentacéo de textos orais de géneros diversos
gue, ao serem analisados e ressignificados, servem de suporte a producéo de outros
textos orais e também de textos escritos que admitem marcas de oralidade.

No eixo dedicado a Leitura, além de atividades com a leitura prévia, ha a

exploracdo da leitura dramatizada, leitura dirigida, leitura interrompida. No eixo
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Producdo de Textos, a sugestao é para atividades de escrita compartilhada — h4 a
preocupacao, nas orientagdes de revisdo e reescrita inclusive para aspectos de
natureza linguistica (fraseolégica, sintatica, morfolégica ou semantica). No eixo
Andlise Linguistica/ Semib6tica, ha a preocupacao de ndo se desprezar 0s conceitos
gramaticais no ensino da Lingua Portuguesa, porém propondo atividades de reflexdo
sobre o uso da lingua em torno de géneros que estimulem o interesse do aluno.

Apesar de as autoras proporem um trabalho em consonancia com a BNCC,
percebe-se que a colecdo traz uma preocupacdo normativa destacando o certo e
errado na producao de textos (em todas as atividades de escrita, ha a orientacéo para
verificar se a pontuacédo esta organizada de forma apropriada).

No volume do Sexto Ano, os sinais de pontuacdo sdo apresentados no
conteudo Discurso direto e discurso indireto, tema uso da virgula (inclusive a
explicagdo aqui se faz utilizando nomenclaturas como sujeito, predicado, oragdes
coordenadas etc). Por fim, ao final do livro, h4 um apéndice que traz o emprego dos
sinais de pontuacéao.

No volume do Sétimo Ano, ha a orientacdo para verificar se a pontuacdo esta
organizada de forma apropriada em todas as propostas de producéo de texto. Além
disso, a mesma informacéo sobre o uso dos sinais de pontuacdo, apresentada no
volume do Sexto Ano, € novamente posta no apéndice.

No volume do Oitavo Ano, além das orientacfes para verificar o uso correto
dos sinais de pontuacéo na producao de texto, ha também a apresentacao da funcéo
de alguns sinais de pontuacéo principalmente o uso da virgula. A mesma informacao
sobre 0 uso dos sinais de pontuacdo, apresentada nos volumes anteriores, é
novamente posta no apéndice.

O volume do Nono Ano segue a mesma organizacdo com relacéo a producao
de texto (verificar se a pontuacdo esta organizada de forma correta). Além disso,
trabalha-se o uso da virgula para separar termos da oracdo, a virgula na oracéo
subordinada adjetiva explicativa. Mais uma vez, a mesma informacao sobre o uso dos
sinais de pontuacdo, apresentada no volume do Sexto Ano, € novamente posta no

apéndice.

4. Analise dos dados e discussdo dos resultados na colecdo Tecendo

Linguagens: lingua portuguesa
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O presente capitulo objetiva apresentar os resultados da analise do corpus
da pesquisa sobre a colecdo Tecendo Linguagens: lingua portuguesa e, para tanto,
esta dividido em cinco partes. Cada parte corresponde a analise de uma atividade ou
de um conjunto de atividades sobre o0 uso da virgula, buscando reconhecer, com isso,
se a colecao didatica aborda o uso desse recurso linguistico com base na prética da

analise linguistica ou na exploracdo da gramatica prescritiva.

4.1. Analise da atividade 01: exercicio 03, pagina 96, livro do Oitavo Ano

3. Observe
p : '
Género literario, veiculo de comunicacao, oficio e meio de sobrevivéncia para
inameras pessoas, 2 literatura de cordel foi reconhecida pelo Instituto do Patriménio Histérico
e Artistico Nacional (Iphan) como Patrimdnio Cultural Imaterial Brasileiro

N
a) Qual e a fungao da virguia no trecho em negrito?
b) Identifique e co

[
e

ie da noticia outro trecho em que a virgula tenha a mesma fun¢ao que voce

apontou na questao antenor

O livro do Oitavo Ano da colecdo didatica Tecendo Linguagens: Lingua
Portuguesa apresenta o tema “Sinais de Pontuacdo” nas paginas 94 a 97 da obra
investigada. Para contextualizar a questdo aqui analisada, € necessario esclarecer
gue as autoras, para abordar o contetdo Sinais de Pontuacdo, primeiramente
apresentaram um texto que € o trecho de uma noticia sobre o reconhecimento da
literatura de cordel como Patriménio Cultural Imaterial Brasileiro. A seguir propuseram
oito atividades, porém nenhuma dessas incentiva a reflexdo sobre o tema trazido pelo
fragmento de noticia. Ao contrario, sdo atividades que exploram o reconhecimento de
vocabulario, a exposicdo de opinido sobre o texto sem o incentivo a uma reflexdo, o
reconhecimento da funcéo dos sinais de pontuacdo em fragmentos nao relacionados
com o texto utilizado para introduzir o tema.

A questéo 03, escolhida para analise, apresenta um trecho do fragmento da
noticia apresentada e, em forma de questionamento direto, direciona o estudante a
identificacdo da funcéo da virgula. Tal atividade explora a memorizagéo (qual a funcéao
da virgula) e a copia (identificar e copiar outro trecho que tenha a mesma fungéo).
Observa-se que nao ha analise do efeito de sentido provocado pela

auséncia/presenca do uso da virgula no trecho em questdo nem uma proposta de
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problematizacdo da estrutura composicional por parte das autoras da colecao, o que
pouco contribui para a leitura critica do estudante.

Importante registrar que esse tipo de exercicio ndo permite aprender a usar a
lingua. Como bem destacou Bagno (2015), “a tarefa da educacéao linguistica é a tarefa
do letramento constante e ininterrupto dos alunos” (BAGNO, 2015, p. 170), e a
preocupacao pelo ensino normativo ndo é garantia de que estes se tornem usuérios
competentes da escrita. Na sequéncia, sera discutida a analise da segunda atividade

sobre o uso da virgula na colegao “Tecendo Linguagens”.

4.2. Analise da atividade 02: exercicio 06, paginas 96 e 97, livro do 8° ano

6. Le@ no quadro a segurr aigumas funcbes dos sinais de pontuacao

Ponto-final ()
£ empregado para encerrar 0 periodo & nas abreviaturas

Ponto e virgula (;)

o Separa oraches de um periodo longo em que 4 existam virgulas
o Separa 0s itens de enunciados, leis, decretos, considerandos, regulamentos

Virgula (,)

o Separa elementos de uma enumeracao,

o Separa vocativos @ apostos,

o Separa oragoes intercalodas.

o Separa adjuntos advarbiais no'1nicio ou no meio da frase,

* Indica elipsd doverbo, isto.e, Supressdo de um verbo subentendido,
o Separa expressoes explicativas.

o Nas datas, separa o nomado lugar,

Aspas (* °)

0. Dastacam palavras ou expressdes, palavras estrangeiras ou Qinas, artigos e jornais ou
fevistas, titulos de poemas.

o Antes edepois de citagdes ou transcnicdes textuis,

* Indicamafala de uma pessoa (em substituicdo ao travessdo, no discurso direto)



41

e EsCrava 0 nome de cada sinal de pontuagao destacado e explique sua fungao Nos trechos a seguir

No Brasil, o cordel surgiu na sequnda metade do século XIX e expandiu-se da Bahia ao

Pard, antes de alcancar outros Estados

Os folhetos, vendidos nas feiras, tornaram-se a principal fonte de divertimento e infor

macao para a popula¢ao

“Poetas, declamadores, editores, ilustradores, desenhistas, artistas plasticos, xilograva
dores, e folheteiros, como sdo conhecidos os vendedores de livros, j4 podem comemorar

pois agora a literatura de cordel ¢ Patrimonio Cultural Imaterial Brasileiro™, anunciou o

Orgao, em reuniao

Meu pai, agricultor muito pobre, era possuidor de uma pequena parte de terra

O exercicio 06 inicia-se com a apresentacdo de um quadro no qual se explicam
algumas funcdes dos sinais de pontuacgéo. A partir desse quadro, a atividade, proposta
de forma direta, direciona o aluno a escrever o nome do sinal de pontuacéo destacado
e sua funcao. Nota-se, mais uma vez, que se trata de um exercicio que usa fragmentos
de textos apenas para identificar a fungéo do sinal de pontuacédo e a orientacdo para
a realizacao da atividade explora apenas a memorizacao (saber o nome e a funcéo).
Novamente, a explicacdo para o uso do sinal de pontuacao é dada de acordo com a
gramatica normativa, pois ndo ha uma atividade de reflexdo sobre o que € dito em
cada fragmento. Alias, observa-se que, enquanto as letras a, b e ¢ apresentam
informacdes sobre a literatura de cordel, a letra d apresenta uma narrativa na primeira
pessoa, fragmento de texto totalmente desvinculado dos demais.

Silva (2004), no trabalho intitulado Pontuag&o e géneros textuais: uma analise
das producdes escritas de alunos da escola publica, mostra que é preciso considerar
a relacdo entre a pontuacdo e 0s géneros textuais: Sobre isso, pondera que “néo
pontuamos textos abstratos, mas géneros de texto com propriedades textuais
peculiares” (SILVA, 2004, p. 15). Nesse sentido, é possivel afirmar que o exercicio em
guestdo nado contribui (ou contribui muito pouco) para uma reflexdo critica sobre a
leitura e a producgéo de textos. Vale lembrar que n&do se trata apenas de criticar a
presenca de questdes de natureza normativa na obra em questdo, mas sim de
sinalizar que as reflexdes sobre conhecimentos gramaticais dessa natureza, em

alguma medida, deveriam estar associadas aos usos de textos reais.
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4.3. Analise da atividade 03: exercicios 1, 2 e 3, paginas 140 e 141, livro do 9°

ano

ApOSto e VOCativo |/ - fd oo ,
; o pr prozss ‘

1. Releia o trecho a seguir:  Saher sl

( L. 1 ' na el | anan )

Meu pai, homem circunspecto e prudente. deume excelentes conselhos para me

dissuadir dos projetos por que me via entusiasmado |

\ J

o Qual é a funcio dos teames am destaque?

2. No trecho @ sequir, b umna expressdo que exerce 8 mesma fungao U exprassao destacada na ativi-
Cago antencr

. - - — N\
| |...] Meu pay, J& muito idoso, nao me delxara na ignorancla; pessoalmente deu-me a educa-

| o que pdde e, além disso, mandou-me a uma escola piblica rural

& )

a) Que expressac & essa’? A ag

o) Que termas da frase ela esté explicando? |

Ao termo da oracao que explica ou resume um terme antanor, damos 0 NoMe oe aposto

De modo geral, 0 aposto vemn separado do termo a que se refere por virgula, dois-pontas,
paréntesas ou travessao.

\iBja 05 axamplos:

Meau pai, homem circunspecto e prudente, dau-me exce'antes consalhos..”

APQSO
' deu para se assinar a cervao, nas paredes: Dr, Raimundo Pelado”

'

A0St

Nas péaginas 140 e 141, ao trabalhar com conteudos relativos ao ensino do
aposto e do vocativo, novamente o livro didatico apresenta atividades que exploram,
majoritariamente, os aspectos formais da lingua. Os trechos apresentados ndo séao
analisados tendo em vistas seus possiveis efeitos de sentido, pois os mesmos foram
escolhidos apenas para a realizacdo de uma atividade formal, para identificacdo de
um determinado conteudo gramatical que é apresentado apds os exercicios. As
perguntas sao objetivas, explorando apenas fungdes normativas.

Talvez uma possibilidade seria trabalhar com textos da ordem do narrar ou,
ainda, com anuncios publicitarios que trouxessem apostos. Como Leal e Guimaraes

(2002) ja definiram, “os conhecimentos sobre as caracteristicas tipicas do tipo de texto
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que se pretende construir podem auxiliar nas decisbes sobre estruturacdo dos
periodos e, consequentemente, nas tomadas de decisdo sobre a pontuacdo” (LEAL e
GUIMARAES, 2002, p. 140).

4.4. Analise da atividade 04: exercicios 1 e 2, paginas 46, 47 e 48, livro do 9° ano

Pontuagdo: uso da virgula para separar termos da oracao

1. Lesa este periodo:

= Querldo Mare, vamos ver se vocd desenreda um pouco, porque eu ndo posso passar toda
a manha desfrutando o papo.

* Entre as altermatvas a segur, indique aquelas gue trazam informacies coralas scbre as virgulas
usadas nesse pernodo. Aemativesaed

a) A primeira virgula desse panodo separa um wocative na cracao.

D) A primeira virgula desse panodo sapara um apcsto rna oracio.

c} A primeira virgula desse periodo sapara o sujeitc do predicado na oragac.
d) A segunda virgula separa as duas oragdes que compdem o pericdo.

2. Quantas oragoes as virguias separam no periode a seguir? As vimulas separam quatio ragies

( Chamo-me mar, repete, atirando-se contra uma pedra, sem convencé-la, ]

A pontuacao indica, na escrita, as dwersas possibilidades de entonagao da fala, além de con-
tribuir com a expressio de pensamentos, sentidos, emogdes, entre outros, tomando mass claro
o entendimeanto da um texto. No emprego dos sinais de pontuagao, a virgula € um ponto que
requers bastante atengao

Na lingua portuguesa, as oragies se estruturam em pares insapadveis: sujeito + predicado,
verbo + complemento. A pnmeira regra que devemaos consderar em refiacio ao use da virgula
& essa. N30 se separam esses elementos com virgula. Vejz o exemplo:

2 poeta colocou 8 mao sobre 0 omive do rapaz.

Sujeito simples: O poeta.

Predicado verbal: colocou a mdo sobve o ombro do rapaz.

Verbo: colocou

Complamento do verbo "colocar™: a méo (objeto direto).

Adjunto adverbial de lugar: sobre o omivo do rapaz.

e Somenta se algum elemento da oragao for intarcalado nessa estrutura & virgula sera usada.

Veja:

O carteiro, durante algum tempo, contempliow, pensativo, o mar.
Sujeito: O carreiro.

Adjunto adverbial de tempo: dwante algum tempo.

Verbo: contempiou

Adpunto adverbial: pensativo

Complamanto do verbo “sontemplar™: o mar {objeto dirato).

* Alguns casos de uso da virgula em oracoes:

1. Separar 0 800S0 (termo explicativol. >
O Careire e 0 Poeta, livro mais conhecido do chileno Antonio Skérmeta, gue Michael
Radford levou 8o cinema em 1994 [ |

2. Isolar vocativo (termo que chama a atengaol.

- Nao, Dom Pablo. Estranho nao € o posma [...|

3. Isclar expressoes que indicam circunstancias vadadas como tempo, fagar, modo,compa-
nhia, entre outras (adjuntos adverbiais invertidas ou intercalados naoragac):
Aqui na ltha, o mar, & quante mar ||
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Antas dos conectivos mas, porém, contudo, pois, logo.
Gostava do poema, mas astranhava as metaforas.

b 1s0lar 1ermos exphcatvos Como ISTo &, & Saber, Lo r_‘ut"v’r‘.','_:f.;i{ 0190, & Mau ver, ou meihar,

05 quais servem para retificar, continuar ou concluir o que se s1a deerdo,

Neste lugar, por exemplo, © mar sal de st mesmoe a cada momento
6. Separar termos coordenados lurma hsta, por exemplo)
[..| E entao, com sete linguas verdes, de sete tigres verdes, de sete caes verdes, de

sete mares verdes, percorre-a, belja-a, umedece-a e golpeia o peito, repetindo seu
nomea

As duas atividades propostas trazem as mesmas caracteristicas das atividades
anteriores: sdo atividades prescritivas cujo objetivo é apenas identificar a funcéo
sintatica de termos da oracao. Os fragmentos de texto utilizados nos exercicios 01 e
02 ndo se relacionam e percebe-se que ndo ha uma preocupa¢édo com a compreensao
da informacdo desses fragmentos. Ao encontro desta proposta, as autoras
apresentam um quadro com alguns usos da virgula em oracfes. Ndo ha uma relacdo
do tema com 0s géneros textuais, visto que foram apresentados fragmentos de texto
apenas para ilustrar a explicacdo normativa.

Como ja foi dito por Bagno (2015), este tipo de atividade ndo contribui para

incentivar o estudante a ler e produzir textos:

Ja esta provado que o ensino da nomenclatura tradicional (que s6é da conta,
e mesmo assim de maneira insuficiente, de analisar a frase solta e nunca o
texto em sua complexidade) e a préatica da anélise morfolégica/sintatica ndo
contribuem em nada para formar cidaddos capazes de ler e escrever com
propriedade, eficiéncia, criatividade e seguranca. (p. 101)

4.5: Analise da atividade 05: exercicios 1 e 2, paginas 165; atividade

complementar pagina 166



Pontuagdo da oragdo subordinada adverblal
1, Leda 0 parioco & segur:

U pals ndo ¢ democritico se encoraja o discriminagho e o preconcetto.

1) Rooscrova oose Invertondo a pasco da oragho principyl o da oragho subordinada,
50 oo U630 4 0 preconoui, u pals 180 & demooriicn
wmwmwmwwnmmummm

Prrdedy ! 5o 1 00 subohedt
2. Observe estis OIS penodos: %mmma W%

PIN000 &, ENquant ( 5505 200D, Drcd0 auteranocy

Se encorafa 4 discriminagdo o o proconcelto, enquanto chasses sockls, um

?nloéamm* : ?mbgww;am?m-wawu?"mwewmw
gk

? Enquanto s priviloglam classes soclals, encorajam-so o discrimingdo ¢ o preconcelto,

0) Transcrova o clssfiaun a5 0ag0es 09 cada perodo,

s, O

€€ no pesiodo I17

Aparecn ks &b oviacdo pencion
d) Que ndormagdo o I enfatizara caso 8 subordnace
10GSA 10 bm ch trog’? 1 P12 01ErESA o W 0 -

omamomm Ov :(‘ét,

o) Para soparat » oraga0 subordinada adverbial quando
ol 0u 0814 Ivocaladd, Obsorve: w

50 0nCO1D}0 0 Ciscriminggdo 0 0 proconcaito,
ndo ¢ damoctitico.
Enquanto se privileglom classes soclals,

45
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b} Nas oracdes reduzidas de gerandio, de participio ou de infinitivo. Exemples
Combatendo-se o preconceito, as vitimas da intolerancia serdo mais felizes.
Combatido o preconceito, as desiqualdades seciais diminuem.

O uso da virgula é facultativo quando a oracde subordinada adverbial vem depois da oragio

principal. Viaja o exemplo:
Um pals nao a democratico se encoraja a discriminagao e o preconceito

a) Depeis de conhacar algumas regras de penluacao das cragdes subordinadas adverbiats, res-
ponda: Cual é a fungéo da virgula no periodo |7 E no pericdo 7 710 DEnoon L 6 uss Oi argui i
Bo8ssar) | Or2GAD aParecy

APLICANDO CONHECIMENTOS Vel ks e 0ragio (r P

Para responder 4s questdes de 1 a 5, led a tinnha a seguir, que traz a personagem Mafalda, do
cartunista argenting Quino.

P oevwam cam casa, /PRA GUE _ g
| TraBaLMO, PROTE- "d / rsso’\' 5
| € BEM-
| ESTAR A0S

\_ Foares! /

Py 2 R Ty «3‘ "']

QUING. Todka Mafalhe: da peimers a dlima tia. 2. e,

S3a Pado: Marins Fonles 2010,

ulx' ".'.‘;.::#-;:ns.u inosd a0 se taparar "-|1'v' .:n:
1UN0S, GE )

do O q(.mbldﬂll.. du mmm ao Seu asl ado U‘lO(JC( a TEfLEND

2 (, qua SL npvwndd Matalda na fala da Susanita”

anfap e pag 3 pobver
3 st Jl:i EXDMBSSA Precen Ceilo por parte da personagem Susanita?
Resooeta pesse
4. Em sua cpiniae, essa tirinha @ mals engracada cu mas irdnica?
Respostapessie

5. Separeas oractes que compdem a faia da personagem Mafakda no segundo quadrinho, classifique
-5 & expique o annch q;n a (,on[ur‘,gmw subordinativa exprassa nesse panodo. Vaja:

Oraganprmopal.f,.] f
~
Quando eu vejo um pobre, fico com o ceragdo apertade! J
Oracgasudordinada aoverbia Rimporzl: Quando eu vew um pobre |
Nesse pesildo, ¢ I noo” expressa tamporaldade

As atividades 01 e 02 objetivam classificar as oragdes de cada periodo e ha a
expectativa de que o estudante, ao inverter a ordem das orac6es no periodo, use a
virgula para indicar o deslocamento de um termo. Os verbos usados para orientar a
realizacdo da atividade mostram a ndo preocupagdo pela compreensdo, mas por
decorar normas (transcreva, reescreva, identifigue a funcdo). As atividades sé&o
isoladas e trabalham ac¢des que ndo permitem uma reflexdo sobre efeito de sentido
que a auséncia/presenca da virgula provoca no texto. A seguir é apresentado um
guadro sobre o uso obrigatorio da virgula e, por fim, uma atividade complementar no
tépico intitulado “Aplicando conhecimentos”.
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E interessante observar as atividades propostas no topico “Aplicando
conhecimentos”, pagina 166: as quatro primeiras questdes sdo de interpretacdo, mas
nao incentivam uma discussao sobre o problema social apresentado na tirinha (pobres
morando na rua e sofrendo com o frio). Ja a questédo 05, de forma objetiva, direciona
0 estudante para mais uma atividade de reconhecimento das fun¢cdes normativas da

virgula, porém com um detalhe:

7 DEVIAM DAR CASA, |~ L PRA QUE

N\
| TrRaABALHO, PROTE- LE TUCO 1sso? \
| cxo € sem- | ‘ ERA S )

\ ESTAR AOS J \ESCONDE-LOS! )
POBRES! .

Enquanto na tirinha, a fala da personagem Mafalda, usada para compor o
exercicio, ndo apresenta virgula, o exercicio se apropria dessa fala e modifica-a
seguindo critérios prescritivos em que a oracdo subordinada adverbial temporal,
quando deslocada para o inicio da frase, deve obrigatoriamente ser separada por
virgula.

Assim, a auséncia da virgula na tirinha poderia ser usada como reflexdo para
os efeitos de sentido que a auséncia/presenca desse sinal de pontuacdo pode
provocar no texto, contribuindo para a leitura critica do estudante. Um outro detalhe
interessante € o fato de os gramaticos terem regras diferentes para explicar o uso ou
nao da virgula nesta situacao, podendo se apoiar na funcéo prosddica, na funcéo de
organizacao sintatica ou na funcao de suplementacdo semantica. O ideal, como ja
dito por Leal e Guimaraes (2002), é explorar o poder dos sinais de pontuacdo “na
construcdo do texto, na sua organizacéo coesiva”. (LEAL e GUIMARAES, 2002, p.
129)
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5. Anélise dos dados e discusséo dos resultados na colecéo Se liga nalingua:

leitura, producéo de texto e linguagem

O presente capitulo objetiva apresentar os resultados da analise do corpus da

pesquisa sobre a cole¢do intitulada Se liga na lingua: leitura, producdo de texto e

linguagem e, para tanto, também esta dividido em cinco partes. Cada parte

corresponde & andlise de uma atividade ou de um conjunto de atividades, buscando

reconhecer se os autores da colecao didatica se basearam na pratica da andlise

linguistica ou na exploracdo da gramatica prescritiva.

5.1. Andlise da atividade 01: exercicios 01, 02 e 03, pagina 226, livro do 8° ano

SSRIETIETLEECRA N O vocativo “‘

Existe um termo da oragdo que é independente. Ele é, inclusive, isolado
por virgulas. Trata-se do vocativo.

i Leia o cartum e responda as questdes para estudar esse termo.

© 05t ASUAn

- [Ell Descreva como foi grafada a palavra mée no cartum. Depois, expli-
que o que isso indica quanto & maneira como o vocabulo foi dito.

[Pl Relacione essa forma de a crianca dizer mae as acoes da mulher.

=l Explique por que o humor do cartum é resultado de uma quebra de
| expectativa e de um contraste de sentimentos dos personagens.

No cartum, a palavra mde foi usada pelo menino para chamar o inter-
.~ locutor dele. Essa fungdo sintdtica ¢ exercida pelos vocativos.
Os vocativos ndo se relacionam com outros termos da oragao. Eles
podem vir no comego, no meio ou no fim da oragdo. Veja.
[Mae, vocé comprou pao?
Vamos, curitibanos, cuidar de nossa cidade.
Conhega melhor o vocativo fazendo as proximas atividades.

-~

1. A palavra mde foi escrita
com letras enormes, coloridas
com tons quentes e fortes, e
fol repetida virias vezes, in-
dicando ter sxdo dita por meo
de uma sequéncia de gritos.

2. A mulher se assusta ao
ouvir mée, provaveimente
imaginando que a crianga
precise de ajuda, j& que estd
gntando, e por 1SS0 corre
desosperada até o lugar em
que a crianca esta.

3. A graca do cartum decorre
do fato de a personagem e
o leitor esperarem que algo
perigoso esteja acontecendo
e serem surpreendidos pela
calma do garolo, que nem
se¢ lembea do motive de ter
chamado a mae. Além disso, a
imagem mostra um contraste
entre 0 estado emocional alle-
rado da mae e a tranquilidade
da crianga.

4a. A atitude da mulher revela
um comportamento ousado e
extrovertido, 0 que é indicado
por seu tamanho em relagio
20 do homem, pelo espago
maior que ela ccupa no ban-
co, pela posi¢ao de suas per-
nas e de seus bragos, pelas
roupas coloridas, pelo batom
e pelos cabelos ao vento
O homem, por sua vez, &
mostrado como alguém ti-
mido, fragil, o que é indicado
por seu tamanho pequeno,
PoOr SUAS rOUPAS COM COTes
sobrias e por sua poslura
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O livro do Oitavo Ano da colecéo didatica Se liga na lingua: leitura, producao
de texto e linguagem apresenta o tema Vocativo nas paginas 226 e 227. Sao
atividades que buscam explorar os efeitos de sentido do vocativo no texto utilizando
0S géneros cartum e tira, mas, apesar de contribuirem com a formacéao critica do leitor,
tais atividades continuam a cobrar do estudante o conhecimento normativo.

As atividades 01, 02 e 03 exploram o efeito de sentido provocado pela grafia
do vocativo Mé&e no cartum. N&o h4 uma referéncia ao fato de o vocativo vir separado
por virgulas ainda que a teoria apresentada, logo apds o exercicio 03, traga 0s
exemplos separados por virgula. E interessante perceber que é possivel discutir com
0s estudantes novas possibilidades de escrita dos vocativos. As perguntas se
relacionam ao género sem, contudo, enfatizar explicacbes gramaticais, permitindo
diversas inferéncias através das habilidades de descrever, relacionar e explicar
(inclusive se a situacdo do cartum ja foi vivenciada pelo estudante). Atividades como
esta, que incentivam a compreensao textual, contribuem para a formacéo de leitores
criticos e, consequentemente para a compreensao dos sinais de pontuagdo como um

recurso de coeséo textual, como Bagno (2015) bem definiu:

SO depois de muita leitura e muita escrita € que a escola poderé levar o
cidaddo a refletir sistematicamente sobre o fenémeno da lingua e da
linguagem, a observar as regularidades do sistema linguistico, a
compreender que ele funciona segundo regras — ou seja, aprender sobre a
lingua, do mesmo jeito como aprende sobre os acidentes geograficos, sobre
os fendmenos atmosféricos, sobre 0s ecossistemas e as cadeias alimentares.
(p. 102)

5.2. Andlise da atividade 02: exercicio 04, pagina 255, livro do 8° ano
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- [Z8 Pratique o uso do aposto. Copie o paragrafo abaixo em seu caderno
{ einclua as informagoes do quadro seguinte, introduzindo-as como
aposto. Faca as adaptacdes necessarias. .
Sugestao: [...] Em Brotas,
................. capital nacional do ecoturis-
- . . o ; mo, podem ser realizadas
O estado de Sao Paulo é um dos destinos mais interessantes do pais doicas shidadcs redical:
para quem gosta de esportes de aventura, contato com a natureza e  boia-cross, rafting, tirolesa,
atividades voltadas 4 preservagio ambiental. Em Brotas, podem ser ~ 'aPeh, mountain bike e voo

. . o % ¢ %o , i e livre. Socorro, municipio loca-
realizadas diversas atividades radicais. Socorro é referéncia no turismo lizado na serra da Mantiquei-

de aventura e ecoturismo para portadores de mobilidade reduzida 1@ é referéncia no turismo de

s R i ! " . aventura e ecoturismo para

e necessidades especiais. Os parques estaduais paulistas tém rios, portadores de mobilidade re-

cachoeiras, grutas, cavernas e paisagens estonteantes. duzida e necessidades espe-

ciais. Os parques estaduais

Fonte: Mapa turistico do estado de S&o Paulo. Folheto com informacgées  paulistas, dreas protegidas

turisticas em 16 minipdginas encartadas. Mapa no verso.s.d.  por lei, #m rios, cachoeiras,

grutas, cavernas e paisagens
estonteantes.

BErascesecemmnusss

* A cidade de Brotas é considerada a capital nacional do ecoturismo.

« Em Brotas é possivel praticar boia-cross, rafting, tirolesa, rapel, mountain
bike e voo livre.

+ O municipio de Socorro esta localizado na serra da Mantiqueira.

+ Os parques estaduais de S&o Paulo sdo areas protegidas por lei.

FOTOMONTAGEM: MARCEL LISBOA / FOTOS: RED TIGER/
SHUTTERSTOCK; METEECHAICHAROEN/SHUTTERSTOCK

Apés uma explicacdo normativa sobre as fungcdes do aposto, a atividade 04
apresenta a proposta de producao de texto na qual o estudante inclui ao texto original
informacdes dadas pelo exercicio, que devem ser usadas como aposto. Apesar de ser
uma atividade em que se trabalha a coeréncia das novas informacdes as do texto
original (o estudante precisa refletir onde cada informac¢éo melhor se encaixa no texto
original), h& o uso de explicagdes normativas sem uma reflexdo dos efeitos de sentido
provocados pelo acréscimo das novas informacdes. Pode-se dizer que é um exercicio
de caréater prescritivo contextualizado. Um aspecto interessante seria refletir o novo
texto, com as adaptacoes realizadas pelos estudantes e perceber os efeitos de sentido
provocados nessa reescrita sem mencionar explicagdes prescritivas. Segundo Bagno
(2015) ‘com base na leitura de textos em que tais construgbes aparegcam e, em
seguida, praticando a escrita de tais construcdes e refletindo sobre o efeito que elas

causam no texto € que a gente aprende (e ensina) a usa-las.” (BAGNO, 2015, p. 103)



Continue observando o emprego da virgula no trecho a seguir.

Conhega Lucas, a aranha carismdtica
que provoca ataques de fofura

Video animado do bichinho atingiu mais de
1 milhao de visualizages no YouTube apenas trés dias
depois da postagem
O youtuber Joshua Slice fez uma animagio de aranha tio fofa
que até Rony Weasley ia gostar! O aracnideo tem oito perninhas
peludinhas e olhos bem redondos - similares ao do Gato de Botas,
do filme Shrek, e do bichinho Mort, de Madagascar.

Slice é responsdvel pelo design, modelagio, manipulagio, ilumi-
nagao e edigio de um curta de 20 segundos que estd disponivel em
seu canal no YouTube.

No video, o bicho aparece andando sobre uma mesa e diz: “Oij,
meu nome ¢ Lucas. Tenho muitos globos oculares”. O resto da frase
nao é perceptivel, e logo se despede. “Tchau, tchau.”

Ah, Homem-Aranha, nio precisa ficar com citimes. Ainda temos
espaco no coragio para voceé!

Disponivel em: <https://revistagalilen,
globo.com/Sociedade/noticia/2017/11/
conheca-lucas-aranha-carismatica-que-
provoca-ataques-de-fofura.html>,
Acesso em: 21 jul. 2018,

a) Por que a aranha criada pelo youtuber mereceu ser assunto de
uma noticia? Porgue o curta que protagoniza teve muitas visualizagoos

na nlernet em pouquISSIMO Mérﬁ%n ? Weasley Quals

b) Suponha que o leitor nao saiba quem
530 0s dois possivels sentidos que poderia atribuir a oracdo "até
Rony Weasley ia gostar!"? Explique sua resposta.

¢) A virgula é usada para separar elementos de uma enumeragdo,
isto €, termos apresentados em série, Transcreva o trecho em
que ocorre a enumeragao.

d) Notitulo, o trecho que aparece apés a virgula é um aposto. Qual

. - ? 10 € o termo ou expressao que escla-
¢ a func@o de um aposto.‘ foce ou expia um anterior,
e) Em qual oragdo o uso da virgula se justifica pelo mesmo motivo

visto em “Jodozinho, como diferenciar o software do hardware?”
(atividade 2)? “Ah, Homem-Aranha, nito precisa ficar com ciimes.”
f) Copie a oragdo que exemplifica o uso da virgula separando um

: : *No video, o bicho aparece
adjunto adverbial de lugar antecipado. RiarbisrsmdéSgslsebn ey

g) Alinha fina é composta por um periodo bem longo. Poderia ser

usada alguma virgula para criar uma pausa na leitura? Justifique
sua res| ta. Néo. Nenhum dos termos sintdscos dessa oracao poderia
pos ser separado ou isolado.

5.3. Andlise da atividade 03: exercicio 03, pagina 140, livro do 9° ano

3b. 0 lertor pode entender que
a anmaciio ¢ Lo fofa quo aw
Rony Weasley poderia gostar,
0 qQuo sugere que olo ¢ ox
gente em relacado 4s anima-
¢008 a quUo assisto, Ou que a
aranha & tao fofa que mesmo
Rorty Weasley, que nio gosta
de aranhas, poderia gostar.
3¢, "Slico ¢ responsdvel
pelo design, modelagio,
maniputagiio, lluminagio o
ediciic de um curta [L..)°
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Esta atividade comeca com perguntas objetivas de interpretacdo de texto
(letras a e b), porém, na sequéncia, apresenta outras cinco questdes em que se cobra
do estudante reconhecer termos sintaticos das oracfes para compreender o uso da
virgula. Ao explorar o uso da virgula no trecho do texto, as explicacdes sao de carater
prescritivo e ndo h4, nestas cinco perguntas, a discussao sobre os efeitos de sentido
provocados pelo uso ou auséncia desse sinal de pontuagdo. Além disso, h4d a
cobranca de muitas informac¢des normativas, visto que o estudante precisa reconhecer
0 uso da virgula nas enumeracodes, aposto, deslocamento do adjunto adverbial,
vocativo. A reflexdo sobre o tema do texto (a aranha criada pelo youtuber) ndo se
aprofunda, é deixada para um segundo plano. Percebe-se que o carater prescritivo foi
valorizado deixando de lado a possibilidade de reflexdo sobre um tema tao atual como

a producéao de videos animados.

5.4. Andlise da atividade 04: exercicio 06, pagina 201, livro do Nono Ano

I3l Leia atentamente a HQ do desenhista fluminense Daniel Cramer.

6a. Viajei ao contd
daTema, merguihes
amais de vinte mil
léguas submari-
nas, fuidaTerma a
Lua, delavolla 20
munto em oitenia

dias, mas, quan- B

do acordes, vi que
aquilo que tanto
procurava sempre
eska oo ali, per
tirho de mim.

6b. (1) Viajel ao |

cando da Terma, /

{2) merguihet a RS
mais de vinte R

mil léguas sub- |
marinas, / (3) ful =
da Terra & Lua, |
/ (4) det a volta &8

ao murxio em ol
tenta dias, / (5)
mas, / (6) quando
aconrfed, /(5 - con
tinuagio) vl que

aquilo / (7) que &

i procurav
{5 — continuacio)
sempro osiove
logo ali, pertinho
do mim,

Daniel Cramer

6c. Sic coordenadas assin-
déticas.

6d. Todas elas exprossam aven-
turas em busca de aigo.

. A conuncio mas tem valor
adversativo @ sua fungao é opor
0§ qQualro primeiros quadros,
em que o narradar fala de gran-
des aventuras em busca db
algo. aos dois Gitimos, am que
dociara quo aquilo quo buscava
estava proximo dele,

81, A oracgdo “gquando acordei
expressa a nogao de tempo,
e sey papel & contextualizar
as agoes narradas nos quatro
primeiros quadrinhos, eviden-
ciando gue eram o confeddo
de um sonho,

6g. Trata-se de uma oragio
subordinada adieliva restritiva,
com a fungio de determinar o
sentido de aquilo,

6h. As oragons relerem-se a
obras do escrior Jolko Veme:
Viagem ao centro da Terra,
Vinte mil léguas submarinas,
Na Terra & Lua o A volta 4o
mundo em 80 dias.
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a) Os segmentos de texto presentes nos seis quadrinhos formam um dnico
periodo. Cople esse periodo e inclua os sinais de pontuagdo adequados.

b) Usando o periodo copiado, sublinhe 05 verbos ¢ separe as oragdes. d!r 1’-“‘1“ narrador e

g 0 & OIna aiteiy mais enfa-

¢) Como se classificam as quatro primeiras ora¢des? tica & Prederancia pola

d) No contexto da HQ, essas oragdes expressam o contetdo do sonho do nar- ;::fj“:"‘;";'»'<‘-i-'m=<f«x nos
' . - 2 .- RN in e inale

rador. Qual é a ideia comum as quatro acoes relatadas? ~ u,.__ninhos finais.

S .o n\’(; Q.;:r.:r)q;;.x.dml"m,
e) Qual relagao semantica ¢é estabelecida pela conjun¢do mas, que inicia a oragdo a imagem d ia
seguinte? Como ela contribui para construir amensagem transmitida pelo texto? Simutia i “~‘-‘~‘-i"L 0

= : 0 sonho e a realidade,

f) Qual relagdo de sentido é expressa na oragao "quando acordei"? Qual é sua marcada pela abertura

importancia para a construgdo do sentido da HQ? dos 10 acordar, a
. e S » 0 = it jem i revela
g) Como se classifica a oragdo “que tanto procurava"? Qual é sua fungdo NO  rorraor acordado
periodo?

h) Os quatro primeiros quadros estabelecem uma relagdo de intertextualidade.
Vocé reconheceu uma ou mais referéncias? Qual(is)?

i) Qual é a contribuigdo da intertextualidade para o sentido geral do texto?

j) O que explica a diferenca de nitidez na imagem dos dois Gltimos quadrinhos?

A atividade apresenta questdes que permitem a valorizacdo do leitor critico,
como, por exemplo, reconhecer as relagdes de intertextualidade ou analisar como a
visibilidade das imagens contribui para a sequéncia narrativa apresentada. Entretanto,
mais uma vez, observa-se que as atividades de carater prescritivo permanecem. Na
letra (a), espera-se que o0 estudante use a virgula para separar 0os segmentos de texto
na formacao do periodo composto e, além dessa cobranca prescritiva, as demais
subperguntas de (b) a (g), de forma objetiva, cobram outros conhecimentos sintaticos.

As atividades de compreensao textual, mais uma vez, acabam em segundo
plano. E importante pensar que exercicios assim podem dar ao professor,
principalmente se este ndo estd atualizado com as discussdes sobre o estudo da
lingua, a falsa ideia de que o conhecimento prescritivo precisa ser priorizado. Leal e

Guimaraes (2002) sugerem que:

Seria imprescindivel, portanto, refletir com o professor, sobre a utilizacéo da
pontuagdo enquanto recurso coesivo, ajudando-o a perceber que tal recurso
auxilia o leitor a reconstituir as partes que compdem o texto, as ideias que se
entrecruzam nos periodos mais longos compostos por coordenacgdo,
subordinacéo, intercalacdes. (LEAL e GUIMARAES, 2002, p. 144)
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5.5. Andlise da atividade 05: exercicio 04, letra f, paginas 235 e 236, livro do 9°

ano

HADOUCID PN T 124 OF L0 FINE €LY ¥ 07 O 14 0P WITEES OF 1T

R US VNV IO Yo 1oy o

Il Veja aimagem e leia o texto-legenda.  tn Infonsificador; ele enfatizi
adjetiva que o acompanha.

Ruina de um monumento assirio em Nimrud, no Iraque, des-
truido pelo Estado Islimico no comego de 2015, A regiao nio
estd mais sob o dominio dos terroristas, mas saqueadores estao
aproveitando para roubar os pedagos do sitio arqueolégico de
3 milanos ~ um dos mais importantes do Oriente Médio, e que foi
escavado pelo marido da escritora Agatha Christie — para vendé-los
no mercado ilegal.

Superinteressante, fev. 2017, p. 12,

e,
3, Este frango & purmegiana
es51a muito duro, de modo que
N0 consio cortid-io.

2
7
;
|
g

- 235
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4a. Os sitios arqueologices quardam resquicics de objetos que registram o
passado de uma regido, especialmente sua cultura
a) Qual é aimportancia de um sitio arqueolégico? 4e. A que usa a cenjuncao
% o S concessiva,
b) O que se vé no pedago de sitio arqueolégico em destaque na
£ 0O Ecta aia N reieita
foto? Que aspecto da cultura do povo que ele retrata estd em  © Fstado islamico rejeita o
PR poiteismo (a crenca em va-
evidéncia? rios deuses), porisso procura
- . ‘ 5 5 destruir os locais que reme
¢) Que relagao de sentido é expressa pela conjuncio mas, usada no [;mt« bl
segundo periodo? Relagio de oposigdo (adversativa), membros desejam que toda
. —— . » ¢ a regiio estea sob seu domi-
d) Reelabore o periodo iniciando-0 por uma conjuncdo concessiva. o, racusando as referdncias

Faca as alteragGes necessarias. nacionalistas; as e as e
0s templos sdo expressoes

e) Compare a redagdo original do periodo com a reelaboracio.
Qual delas enfatiza o fato de que, mesmo sem os terroristas domi-
nando a regido, o sitio arqueolégico nao esta protegido? i

f) Embora tanto travessdes quanto virgulas possam isolar oracdes, Por que o Estado Isla-
nesse texto os travessdes sao mais eficientes, pois evitam que | Mico € umaameaca aos
haja ambiguidade. Que sentido indesejado seria produzido se,em | Sitios arqueoldgicos do
lugar do travessdo, houvesse uma virgula apés Agatha Christie? Sl i

O exercicio traz um texto do género legenda com as duas primeiras perguntas
inferenciais exigindo conhecimentos contextuais. As demais questdes ja sdo de
carater normativo, mas a questéo (f) traz um olhar sobre o efeito de sentido trazido
pela substituicdo do travessdo pela virgula, pois 0 estudante precisa comparar e
perceber a mudanca de informacéo provocada pelo uso do sinal de pontuacao e, para
isso, é preciso realizar algumas inferéncias para a compreenséo do texto e, neste
caso, de perceber a virgula como um recurso de coesao textual, visto que 0 seu uso
modifica a informag&o original. Atividades assim permitem que o estudante reflita

sobre a importancia da pontuacao nos efeitos de sentido do texto.

6. Um exemplo de atividade a partir do género textual

A partir das reflexdes provocadas por esta pesquisa, faz-se possivel sugerir
atividades que trabalhem determinados géneros textuais e, a partir deles, refletir os
efeitos de sentido da presenca/auséncia da virgula. Para tanto segue uma proposta

de atividade.
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Atividade: Observe as imagens e, a seguir, leia o texto que as segue.

Quadro O grito do Ipiranga, de Pedro Américo (1880).

Riacho do Ipiranga (2012) — S&o Paulo

http://gl.globo.com/sao-paulo/noticia/2012/09/icone-da-independencia-rio-ipiranga- corre-
poluido-e-vira-ponto-de-drogas.html

NATUREZA ESCONDIDA

A cidade de S&o Paulo cresceu e engoliu boa parte dos seus rios, que hoje correm nos subsolos.

Muitos desses corregos ainda nem foram descobertos

Por Livia Goro - Edicdo de André Schréder - 03/10/2016


http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2012/09/icone-da-independencia-rio-ipiranga-%20corre-poluido-e-vira-ponto-de-drogas.html
http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2012/09/icone-da-independencia-rio-ipiranga-%20corre-poluido-e-vira-ponto-de-drogas.html
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O quadro “O Grito do Ipiranga”, pintado pelo artista Pedro Américo, em 1880,
retrata 0 momento exato em que D. Pedro proclama a Independéncia do Brasil, as
margens do rio Ipiranga, no caminho entre Santos e Sao Paulo, em 1822. A imagem
do imperador sobre o cavalo, com a espada para o alto, rodeado de seguidores
euféricos, foi criada pelo pintor para ressaltar a bravura daqueles que protagonizaram
esse fato histérico. Nao sabemos se o grito foi dado exatamente nessas
circunstancias, mas certamente um elemento que aparece na pintura é verdadeiro: o
rio Ipiranga. Ele ja existia em 1822, estava la em 1880 e segue correndo ainda hoje -

infelizmente ndo da maneira natural e poética de outros tempos.

Fonte: http://gutennews.com.br/webapp/caderno-leitura/494/rios-invisive.

1. A noticia € um género textual jornalistico que tem como foco a divulgacdo de um
tema atual, fatos mais pontuais do cotidiano O objetivo da noticia é apresentar os fatos
de forma simples e objetiva. Por esse motivo, as noticias possuem teor informativo e
podem ser textos descritivos e narrativos a0 mesmo tempo, apresentando, portanto,

tempo, espago e as personagens envolvidas.
a) A que fato a noticia se refere?

Resposta: O fato de o riacho Ipiranga, palco da proclamacao da Independéncia do

Brasil, seguir correndo até os dias atuais ainda que ndo da maneira natural de antes.

b) Por que a autora usa o termo “infelizmente” para se referir a forma como o riacho

segue correndo?

Resposta: Com a urbanizacdo e o ndo cuidado com o ambiente, o riacho tornou-se

um espaco poluido e sem a beleza de outrora.

c) Ao ler a primeira frase do corpo do texto, que informacfes sdo tidas como
essenciais e quais séo tidas como detalhes (de forma a especificar mais o tema sobre

0 qual se fala nessa frase)

Resposta: “O quadro “O Grito do Ipiranga”, pintado pelo artista Pedro Américo, em
1880, retrata 0 momento exato em que D. Pedro proclama a Independéncia do

Brasil, as margens do rio Ipiranga, no caminho entre Santos e Sdo Paulo, em 1822.”
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Informacgdes essenciais: O quadro “O Grito do Ipiranga” retrata 0 momento exato em

que D. Pedro proclama a Independéncia do Brasil.

Detalhes, acréscimos a informacdo essencial: Sobre o quadro: pintado pelo artista
Pedro Américo, em 1880. Sobre a Independéncia do Brasil: as margens do rio

Ipiranga, no caminho entre Santos e Sao Paulo, em 1822.”
d) Qual a funcéo das virgulas na frase da questao anterior?

Resposta: a virgula sinaliza as informacdes que especificam, descrevem, detalham as

informacdes principais.

e) Na ultima frase do texto, se substituirmos o travessao pela virgula, o sentido

desejado permaneceria 0 mesmo?

Resposta: Nao, pois nesta frase, a virgula utilizada surge separando uma sequéncia
de ideias temporais. O travesséo introduz um comentario sobre a atual situagdo do

riacho nos dias atuais.

f) Comparando a imagem da pintura com a imagem da foto, é possivel citar as

mudancas pelas quais o riacho passou. Quais foram:

Resposta: Urbanizagao, poluicéo.

7. Concluséo do trabalho

Apesar de serem duas cole¢des aprovadas no PNLD/2020, com um maior
namero de atividades que determinam o género a ser escrito e 0s parametros
comunicativos, além da contextualizacdo da producédo e das etapas de revisédo e
reescrita, percebe-se que a colecao Se liga na Lingua: leitura, producdo de texto e
linguagem aproxima-se um pouco do que é proposto pela BNCC, ainda que apresente
atividades normativas.

Nesta colecdo, ha a preocupacédo em refletir os efeitos de sentido provocados
pelo uso/ndo uso da virgula nos textos, ainda que a maior parte dos exercicios cobre
guestdes normativas. A maioria das atividades parte de um texto pertencente a um

determinado género textual e ndo de frases isoladas. Entretanto, como foi
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demonstrado através da analise de alguns exercicios propostos, a explicacao para a
presenca ou auséncia da virgula ainda € guiada pelo topico gramatical, o que nao
condiz com a teoria dos géneros discursivos.

J& a colecdo Tecendo linguagens: lingua portuguesa opta, em larga escala,
pela valorizacdo de atividades prescritivas, sem qualquer relacdo com 0s géneros
textuais trabalhados, apresentando muito mais teorias e exercicios normativos sobre
o tema virgula.

Entretanto permanece um questionamento: se o objetivo é trabalhar o género
e, a partir dele, refletir os efeitos de sentido da presencga/auséncia da virgula, é
necessario apresentar teorias normativas no Ensino Fundamental? Obviamente, é
importante apresentar algumas teorias normativas, porém 0 ensino ndo pode se
centrar nessa acdo. Ao contrario, a analise e a producao de géneros textuais devem
levar o estudante a saber mais sobre a estrutura do texto para assim escrever melhor
Como uma das varias formas, explicacdes prescritivas também ajudam desde que
acontecam para complementar a analise dos efeitos de sentido. Neste caso, levando
em conta que a preocupacdo maior é que o estudante entenda os efeitos de sentido
provocados por determinados sinais de pontuacdo, é possivel que atividades de
carater prescritivo sejam desnecessarias no Ensino Fundamental.

Com relacdo aos estudantes no final do Terceiro Ciclo, com dificuldades de
aprendizagem, observa-se que ndo é possivel compreender o uso dos sinais de
pontuacdo com as explicacdes fornecidas pelo livro didatico em questio. E preciso
realizar propostas de leitura e escrita com atividades que levem em conta as
dificuldades desses estudantes e que apresentem diferentes géneros textuais
ilustrando o uso dos sinais de pontuacdo estudados. Observando a perspectiva
sociointeracionista da lingua, a leitura e a producao de textos precisam ser o inicio e
o fim das propostas para ajudarem esses estudantes a se tornarem bons leitores e
bons escritores. Bagno (2015) aponta que o foco deve ser na leitura e producao de

textos:

A grande tarefa da educacao linguistica contemporanea é permitir, incentivar
e desenvolver o letramento dos alunos, isto é, a plena insercdo desses
sujeitos na cultura letrada em que eles vivem. Esse € um dever da escola e
um direito de todo cidad&o, de toda cidada. E para que isso aconteca, para
gue as pessoas possam ler e escrever bem, elas tém que ler e escrever, ler
e escrever, ler e escrever, reler e reescrever, rerreler e rerreescrever...
(BAGNO, 2015, p. 101)
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Importante registrar que esta pesquisa contribuiu muito para minha pratica em
sala de aula. A primeira mudancga é meu olhar sobre os ‘erros’ de pontuacao nos textos
de meus estudantes: sdo erros ou a forma que sabem, naquele momento, para
pontuar o texto. A0 mesmo tempo, percebo que o tema sinais de pontuacao exige um
trabalho de pesquisa maior, como sua origem, primeiros usos, mudancas ao longo do
tempo etc. As préticas de ensino sobre os sinais de pontuacdo precisam ser voltadas
para os efeitos de sentido e ndo para a memorizacao de normas. O desafio €, a partir
da leitura e producédo de textos dos estudantes no final do Terceiro Ciclo, com
dificuldades de aprendizagem, reconhecer quais géneros textuais podem ser
explorados primeiro, como os estudantes se envolverdo com a compreensao textual
e a producdo desses géneros, quais podem ser retomados ou ndo ao longo desse
processo. O mais importante, no entanto, como professora, € que eu planeje minhas
aulas com o objetivo de que o estudante leia e escreva muito e, para isso, é preciso
observar a vivéncia desses estudantes, ouvir e dialogar, propor também atividades
gue se relacionem com o cotidiano desses, incentivar a leitura/escuta, producao de
géneros textuais a partir da reflexdo, da pratica da andlise linguistica e, quando o
estudante se tornar um bom leitor, usar também explicagbes prescritivas para

aprofundar determinados conhecimentos.
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