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EPIGRAFE

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producido ou a sua

construcao.”
Paulo Freire



RESUMO

O ensino da lingua portuguesa € hoje, para qualquer profissional, um grande desafio a ser
enfrentado: ensinar pelos métodos tradicionais — gramatica desvinculada do texto, mas
referendado por estudantes e familias - ou partir para um novo viés, fazendo com que o
estudante interaja e construa seu saber partindo de seu pragmatismo, mas tendo acesso a
outras possibilidades de interagdo com a lingua escrita, que lhe proporcionem adquirir
conhecimento através da pratica (construcionismo). Certo € que o tradicionalismo n&o tem
atendido a nenhum dos atores que participam do processo ensino x aprendizagem -—
encontra-se perdido; um verdadeiro faz de conta. Isto posto, este trabalho propde a busca
por este elo, refletindo sobre a seguinte questdo: como ensinar as normas da lingua
portuguesa a partir das dificuldades apresentadas pelos estudantes em suas produgdes de
texto de tipologia narrativa, de forma que consigam empregar os conceitos gramaticais na
corregcao de seus textos, além do seu uso pleno? Possibilitar aos estudantes maturidade
linguistica no uso da lingua portuguesa, conforme o ano escolar que estejam cursando, é
fundamental. Para tal, usou-se como estratégia o construcionismo — por meio do qual o
estudante foi estimulado a producéo escrita, como também a entender o processo da sua
construcdo textual e das fragilidades em seu texto. Os sujeitos desta pesquisa constituiram-
se pelos protagonistas das 3 turmas de 7° ano (docente / discentes) da Escola Municipal
Monsenhor Artur de Oliveira, da RME de Belo Horizonte e 2 turmas de 6° ano do Centro
Pedagogico da UFMG,; todas as turmas citadas foram acompanhadas em 2018 e 2019. Por
ora, conseguimos estabelecer um elo comunicativo com os estudantes, o que resultou em
uma melhor compreensao das atividades propostas e, por conseguinte, em um retorno mais
assertivo de nossas praticas. Como marco teorico escolheram-se os autores Marcos Bagno
(2001, 2003, 2005 e 2007), Maria Helena de Moura Neves (2003), et al.

Palavras-Chave: Gramatica; Texto; Linguistica; Desafio.



RESUMEN

La ensefanza de la lengua portuguesa es, hoy en dia, para cualquier profesional, un gran
desafio a afrontar: ensefar por métodos tradicionales - gramatica ajena al texto, pero
avalada por estudiantes y familias - o iniciar un nuevo sesgo, haciendo que el alumno
interactue y Construye tu conocimiento partiendo de tu pragmatismo, pero teniendo acceso a
otras posibilidades de interaccion con el lenguaje escrito, que te permitan adquirir
conocimientos a través de la practica (construccionismo). Lo cierto es que el tradicionalismo
no ha servido a ninguno de los actores que participan en el proceso de ensefianza x
aprendizaje, esta perdido; una verdadera fantasia. Dicho esto, este trabajo propone la
busqueda de este enlace, reflexionando sobre la siguiente pregunta: cdmo ensefar las
normas de la lengua portuguesa a partir de las dificultades que presentan los estudiantes en
su produccion de textos de tipologia narrativa, para que puedan emplear conceptos
gramaticales en correccion de sus textos, mas alla de su pleno uso? Permitir que los
estudiantes desarrollen la madurez linguistica en el uso de la lengua portuguesa, segun el
ano escolar al que asistan, es fundamental. Para ello se utilizO como estrategia el
construccionismo, mediante el cual se estimulé al alumno a la produccién escrita, asi como a
comprender el proceso de su construccion textual y las debilidades de su texto. Los sujetos
de esta investigacion estuvieron constituidos por los protagonistas de las 3 clases del 7 ° afio
(docente / alumnos) de la Escuela Municipal Monsefior Artur de Oliveira, de la RME de Belo
Horizonte y 2 clases del 6 ° afio del Centro Pedagdgico de la UFMG; Todas las clases
mencionadas fueron seguidas en 2018 y 2019. Por ahora, logramos establecer un vinculo
comunicativo con los estudiantes, lo que resultd en una mejor comprension de las
actividades propuestas y, por lo tanto, en un retorno mas asertivo de nuestras practicas.
Como marco tedrico, los autores Marcos Bagno (2001, 2003, 2005 y 2007), Maria Helena de
Moura Neves (2003), et al.

Palabras clave: gramatica; Texto; Linguistica; Desafio.
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APRESENTACAO

E bem provavel que em um determinado momento da vida alguém tenha escutado
esta frase: “Vai estudar, menino! ”. Essa prerrogativa possivelmente era de responsabilidade
das maes e/ou avos, que eram incumbidas da educacao e estudos dos filhos.

Bem provavel que ao se depararem com a disciplina Lingua Portuguesa, muitos dos
estudantes indagavam: Para que estudar isto? Com qual objetivo? De que maneira estarei
utilizando isto na minha vida?

Ora, questionamentos com respostas tdo obvias!! Ainda assim pode-se atrever a
afirmar que até hoje nao foram, e nao sao, respondidas.

O que se vé de resultado € uma parcela consideravel de estudantes que, por nao
perceberem o sentido, o porqué e o para qué daquela disciplina, ndo conseguem interagir’
com ela, e os resultados negativos ndo demoram a aparecer.

Todavia, essa situagdao nao recai apenas sobre os estudantes. Em um passado
recente, o professor de Lingua Portuguesa era visto como um deus, aquele que tinha a
incumbéncia de resolver todas as questdes relativas ao mau uso da lingua.

Na contramao dessa retorica, era tido como culpado pelo insucesso dos estudantes,
pelas dificuldades em ler, em compreender enunciados, em escrever de forma clara,
objetiva, de acordo com a norma padréo e sem “erro” de qualquer natureza. Isto sem contar
a ideia equivocada de que o professor carrega dentro de si uma gramatica e um dicionario,
estando a disposi¢cao de colegas para resolver as dificuldades linguisticas. E ai daquele que
nao concordasse com essa dinamica...

No que tange ao contexto de sala de aula, o conteudo é(era) ministrado de forma
tradicional, em que ndo ha(havia) espago para a interagdo, somente para a “transmisséo do
conhecimento.”

Desta feita, o estudante n&o produz(produzia) sentido e, principalmente, nao
estabelece(estabelecia) relagdo com o seu cotidiano. Assim, suas agbes nao
convergem(convergiam) em aquisicdo de conhecimento e aplicabilidade do que aprende
(aprendia). Como resultado, alunos cada vez mais distantes de sua lingua, carregando

consigo o estigma de n&o saber ler e, principalmente, escrever.

! pPensa-se interacdo relacionada ao contexto escolar e aos conteldos ministrados. Sem saber por que se aprende
determinada matéria e ao ndo relaciona-la com o meio em que esta inserido, faz com o que o discente se afaste ainda
mais e crie defesas que impedem uma insercdo positiva dos professores. Em circunstancia nenhuma esta afirmativa
sugere que ndo ha interagdo entre os usudrios da lingua, qualquer que seja ela.
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Mendes; el al (2011) reconhecem essa afirmativa ao apontarem que “A defasagem do
ensino de gramatica, o qual, por ser superficial e fragmentado, mostra-se sem significagao
para os alunos e, assim sendo, torna-se para eles, dificil de aprender. (Mendes; el al 2011.
p. 30)”

Indezeichak (2008) também se manifestou a este respeito: “Os alunos ndo aguentam
mais a forma das aulas. Os alunos reclamam do tédio de ficar ouvindo um professor falando
na frente por horas, do fosso entre o conteudo das aulas e a vida. (Indezeichak 2008. p.2)”

Surgem, entdo, questionamentos que merecem reflexao:

1 — Trabalhar a transmissdao de conceitos de forma verticalizada, fazendo do
estudante um mero receptor, dando énfase ao ensino de gramatica descontextualizado da
producado textual é a melhor solugdo para se garantir que o estudante faga uso pleno da
lingua e entenda que a sua fungdo € a comunicagao?

2 — Fazendo o caminho inverso, partindo das fragilidades apresentadas nos textos
produzidos por estudantes, a produgao textual proporcionaria um retorno mais eficaz?

3 — Como quebrar paradigmas alicercados de aprendizagem e convencer oS
discentes e seus familiares a respeito de um novo caminho?

Na busca dessas respostas, fundamentou-se este TCC a luz dos autores Maria
Helena de Moura Neves (2003), Marcos Bagno (2001, 2003, 2005, 2007), Stella Maris
Bortoni-Ricardo (2008) et al, cujas literaturas dialogam acerca de um novo olhar sobre o
ensino da lingua. Este estudo teve como objetivo refletir sobre a possibilidade de ensinar
Lingua Portuguesa pelo seu uso.

O Trabalho de Conclusdo de Curso em questdao compde-se por relato de experiéncias
e por apontamentos coletados durante o segundo semestre de 2018 e todo ano de 2019, na
Escola Municipal Monsenhor Artur de Oliveira e no Centro Pedagogico da UFMG, ambos em
Belo Horizonte, que tém como protagonistas professores e estudantes do 6° e 7° ano do
Ensino Fundamental, os quais contribuiram para a conclusdo deste documento, distribuido

em 4 etapas:

Etapa 1. Memorial: Apresenta a trajetéria académica e profissional do autor, bem como a sua
performance e impressdes ao longo do curso Residéncia docente;
Etapa 2. Projeto de Acao Pedagédgica: Apresenta a linha de pesquisa adotada, as

conquistas e os desafios encontrados durante a sua aplicagao
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Etapa 3. Palavras finais: Visa refletir sobre o estudo feito em relagdo a uma proposta
diferenciada de trabalho, para além do ortodoxo, com o intuito de se pensar no que

verdadeiramente € importante e, principalmente, plausivel.

Etapa 4. Referencial Bibliografico: Apresenta os autores que foram fundamentais para que

se promovesse uma reflexdo em relagdo ao tema proposto.
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| - MEMORIAL

1.1 — Trajetéria de vida

Quando somos jovens, idealizamos nossa vida de tal maneira que tudo parece
perfeito, milimetricamente pensado e organizado. Ai vem o destino e nos conduz de forma
sorrateira, discreta e, quando percebemos, estamos trilhando caminhos completamente
diferentes do planejado... comigo n&o foi diferente!

Desde pequeno, sempre quis trabalhar na area de transporte. Para ser mais exato,
transporte urbano de passageiros. Sou fissurado por énibus e, mesmo a distancia, ndo deixo
de acompanhar a sua evolugdo. Sempre me imaginei desenvolvendo alguma atividade neste
setor da economia, mas nao foi bem assim que aconteceu.

Até meus 12 anos, sequer sonhava em ser professor, e muito menos de Lingua
Portuguesa. Alias, ndo era muito fa desta disciplina. Achava os conteudos muito magantes e
chatos, as aulas sem nenhum atrativo, além de ter que decorar a gramatica da 12 a ultima
pagina. E o que dizer entéo, da leitura de livros? Para mim era um sofrimento enorme ter
que ler aqueles indicados pelo professor; eram de escrita densa, fora de contexto e, ao final,
fazia-se uma prova que ndao me acrescentava nada. Sequer estabelecia algum tipo de
relagdo com o meu cotidiano. Eu vivia sempre em recuperacdo e aulas particulares eram
uma rotina enfadonha na minha vida.

Ha um ditado popular que diz “ha males que vém para o bem”. E ele se encaixa
perfeitamente em minha vida. Nado € que um dia, descobri onde meu pai guardava seu
dinheiro? Agora imagina: eu, rapazote, cheio de vontades e sem nenhum tostao no bolso...
para mim foi a gloria! Estava rico!

Saciei todas as minhas vontades: picolé, sorvete, pizza, vitamina de abacate (adoro!),
fliperama... e quem disse que o dinheiro acabava? Fiquei no aperto, pois como justificar em
casa quantia tao alta, para quem nunca tinha pegado sequer em um cabo de enxada?

Foi entdo que eu tive a brilhante ideia de comprar livros. Em caso de ser interpelado
pelos meus familiares, tinha pegado na biblioteca. E ndo é que a estratégia deu certo? Por
um bom periodo pude “me dar bem” sem levantar suspeitas, mas em um curto espaco de
tempo fui descoberto e ai, plagiando o locutor da Radio Itatiaia, Renato Rios Neto, “a casa

caiu”. Da para imaginar o que sobrou para mim!
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Enfim, mas o que importa dessa histéria € que quando entrei na livraria pela primeira
vez — Edi¢gdes de Ouro, Avenida Afonso Pena esquina com Carandai — pude ser eu mesmo
e me ater a aqueles exemplares que chamavam mais a minha atencdo. Devorei sinopse
atras de sinopse até encontrar o género que se adequava ao meu perfil: aventura.

Nao foi dificil me deparar com colegbes fantasticas como A Inspetora, A turma do
Posto 4, Os Seis, Gisela, Goiabinha... E como eram cole¢gbes com varios livros, a cada
semana eu retornava a livraria para adquirir novo exemplar e essa pratica fez com que nao
parasse mais de ler. Mesmo depois que fora descoberto, passei a receber de minha mae
mesada, que utilizava para adquirir ainda mais livros.

Com o passar do tempo, percebi que a lingua patria ndo era tdo ruim assim. E mais:
comecei também a ter o interesse por escrever meus proprios livros, coisa que em épocas
anteriores, jamais arriscaria, por entender que nao tinha tino para o negécio.

O sonho de ser um escritor renomado fez com que eu ousasse e desbravasse
campos inimaginaveis de minha mente, que agradecida, devolvia para mim, um volume cada
vez maior de imaginagéo, que fez com que n&do parasse mais de escrever.

Mas tinha uma outra questdo: escrever para mim mesmo? Como me tornar um
escritor famoso se ninguém lesse minha obra? Foi neste momento que entendi que
precisava de mais! O que para mim estava recheado de coeréncia, légica e escrita correta,
se desmoronou ante a inumeros erros, o que me fez investir em conhecimento pragmatico,
mas também entendendo que teria que associa-lo ao conhecimento cientifico, afinal tinha
um objetivo claro.

Em relacédo a leitura e a escrita, ja estava encaminhado. Mas, e a fala? Enquanto
adolescente, ndo me dava conta do meu linguajar pobre, que comegava a ganhar corpo em
funcdo dos inumeros livros que lia. Ainda assim, tropecava nas conjugagdes verbais, bem
como na pronuncia completa e correta de palavras. Sem contar que, apesar de estar me
identificando com a lingua, ainda assim apresentava dificuldades em relagao ao conteudo,
sempre ministrado da mesma forma, nao trazendo para mim nenhum atrativo ou diferencial.

Pois foi em uma das aulas particulares que me veio o insight sobre a importancia da
Lingua e a esta declarei amor eterno. O que aconteceu? Cheguei para a aula particular, e a
professora estava recebendo visita. Fui convidado para o lanche, o que prontamente aceitei.
Ao final, insistiram para que comesse mais, e eu ja ia proferir um ‘Estou cheio’, quando me

bateu que o termo correto era ‘Estou satisfeito’. Desde entdo, mudei completamente meu
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linguajar e me dediquei quase que exclusivamente ao Portugués; nao precisei mais de aulas

particulares.

Mas o que me fez mudar de planos e me tornar professor de Lingua Portuguesa nao
foi somente a adoracdo pela lingua. Alguns professores que passaram pela minha vida
académica fizeram com que eu quisesse me tornar um docente. Sentia que também poderia
contribuir de alguma forma com o ensino da “lingua mée”, trazendo comigo ainda mais
seguidores, amantes da lingua.

O fato é que, em 1987, fui convocado, em 22 chamada, para a Faculdade de Letras
da UFMG. Mas as minhas expectativas logo foram tolhidas por uma proposta de ensino que
a todo momento questionava o ensino de gramatica nos moldes tradicionais, naquela época,
para mim inovadora e ao mesmo tempo contraditéria, ante ao que tinha apreendido até
entdo. Senti-me como personagem do filme Sociedade dos Poetas Mortos, mas com uma
diferenca: sem um qué e um porqué. O certo € que tive muitas dificuldades de quebra de
paradigma, dificuldades essas que s6 me foram clareadas quando cursei disciplinas na
Faculdade de Educagao, lugar em que os ensinamentos eram focados no contexto da
escola e da sala de aula, diferentemente da Faculdade de Letras em que se jogavam para
os estudantes a responsabilidade do aprendizado e onde diziam que as defasagens
oriundas do ensino médio ndo eram da competéncia dos professores do ensino superior.
Ndo ha como esquecer as falas rispidas e grosseiras de professores que, a0 meu ver,
faziam questao de ostentar o seu conhecimento, que nem sempre resultou em aprendizado
para os estudantes.

Todavia, de tudo se tira aprendizado. Tenho o costume de afirmar que se aprende até
na hora da morte. Por que, entdo, ndo tirar proveito desse periodo tado conturbado e, por que
nao dizer, dificil? Pois bem. Cada situacdo que eu reprovava fazia com que eu construisse
em mim um perfil de professor, que entendia ser o ideal para atender aos meus discentes
que estavam por vir.

Em 1994, enfim, cheguei ao final dessa etapa. Se por um lado soou como alivio, por
outro um vazio enorme. Nao me sentia preparado para assumir uma sala de aula. Apos
quase 7 anos, a minha referéncia ainda era o que construira no ensino médio e relutava em

assumir outra roupagem que n&o essa.
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Logo em seguida, me matriculei no curso de Psicopedagogia do CEPEMG — Centro
de Estudos e Pesquisas de Minas Gerais - , onde entendi qual seria 0 meu papel no ensino
da Lingua Portuguesa e o que de fato é relevante no ensino de qualquer conteudo.

E como cheguei a essa conclusao? “A ficha caiu” na primeira aula de TCC, cujo papel
da professora era ensinar fazer monografia. O interessante foi a pergunta que ela fez ao
iniciar a aula: por que se aprende a separar em silaba? Para meu espanto, somente eu

sabia o motivo. Apesar de que, hunca me explicaram a respeito.

Foi ai que entendi que era preciso eu situar meus estudantes do porqué de se
aprender determinado conteudo e qual seria a sua empregabilidade.

Minha vida profissional docente teve inicio oficialmente em 1999, no Colégio Anchieta.
Ali me realizei pessoalmente e profissionalmente. Pessoalmente, porque sempre quis
estudar naquela instituicio e ndo me foi dada essa oportunidade e, profissionalmente,
porque muito mais aprendi que ensinei; isto é fato.

Para mim, o Colégio Anchieta foi um grande desafio, haja vista a sua proposta
pedagogica inovadora: ensinar Lingua Portuguesa sem fixar na gramatica de forma nua e
crua. Fato é que a proposta era abrir mao por completo da gramatica, mas também é fato
que nao ha como nao considerar as regras para uso da lingua — ai residia meu desafio: fazer
os estudantes entenderem que ndo podiamos ser tdo extremistas... e olha que a todo tempo
eu era questionado a esse respeito.

Durante o tempo que fui profissional daquela casa, tive o prazer de ser
supervisionado por Vania Prosdocimi, minha grande mestra, que ndo s6 me incentivou a
buscar novos caminhos, como também me apoiou em tudo aquilo que apresentava como
Novo.

Foi 1a que entendi o que meus professores da graduagdo me ensinaram durante o
tempo em que estive na UFMG e que relutei em aceitar. Enchi-me de varios
questionamentos, principalmente o porqué isso ndo me foi dito antes. De repente teria
aproveitado muito mais e me daria o direito de mergulhar naquela nova proposta
académica... grande perda! Mas esses prés e contras foram essenciais para me delinear
como profissional.

A partir do ano 2000, integrei o quadro dos profissionais da educag¢ao da Prefeitura de
Belo Horizonte; um grande laboratério que me permitiu(e) transitar em varias escolas da

rede, com realidades diferentes, interesses diferentes, situacdo econémica diferente, cultura
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diferente, (pré)conceitos diferentes... enfim, a tdo famosa pluralidade. Nao foi a toa que a
PBH instituiu o programa Escola Plural’, que avalio como audaciosa, mas que nem todos
entenderam de fato a sua proposta, o que fez com que se perdesse e esfacelasse ao longo
dos anos. O certo € que na PBH eu pude ser eu mesmo. Comecei de forma bem tradicional,
com muita resisténcia em relagdo ao meu alunado, detentor do saber, intocavel... enfim,
reproduzia o que tinha sido para mim parametro de escola.

Mas n&o dava certo. Havia entre mim e os estudantes um grande abismo o que me
impedia de levar meus meninos onde eu queria que chegassem. Isto fez com que eu tivesse
muitos problemas com as familias, as quais questionavam meu trabalho. O fracasso em
relacdo ao aproveitamento dos alunos fazia com que eu me tornasse alvo de cobrancgas
homéricas e uma pressao insuportavel, que me tornava ainda mais irredutivel, e até mesmo
cruel ante as minhas decisdes, sempre voltadas para mim. Eu tinha razdo em tudo...
egocentrismo puro! Ainda assim, implementei algumas ag¢des que achei relevantes e que
faco uso ainda hoje: apresentacgdes teatrais, circulo do livro, interpretacdo de texto com foco
na reflexdo e no conhecimento pragmatico do estudante.

Somente anos depois, quando conheci minha esposa, também funcionaria da rede,
que tem um conhecimento vasto sobre educacao, inclusive sobre legislacdo que se refere a
educacao, é que fui entendendo qual o verdadeiro papel do professor, e o principal: fui saber
diferenciar o ideal do real. Sempre trabalhei pelo ideal, que esta muito distante da realidade
com a qual nos deparamos.

Entre os anos de 2001 e inicio de 2009 trabalhei na Escola Municipal José Madureira
Horta, local em que fiz grandes amigos, mas que com o passar do tempo, fui tendo um
desgaste com a comunidade, chegando ao seu auge nos primeiros meses daquele ultimo
ano. Confesso que ndo gostava das turmas (até entdo ndo gostava de trabalhar com 6° ano
— achava os estudantes muito dependentes e pegajosos). Os alunos, na minha visdo, eram
enfadonhos, a comunidade ndo me dava trégua. Um ambiente nada bom para se
desenvolver qualquer proposta de trabalho.

Foi entdo, que surgiu a oportunidade de me transferir de escola, tendo ido trabalhar
na Escola Municipal Monsenhor Artur de Oliveira, onde me encontro lotado até hoje. Ali, sim,

me reencontrei.

2 A Escola Plural propds o rompimento com a concepgao tradicional de ensino e aprendizagem, passando a
incorporar a realidade social e considerando as questdes e os problemas enfrentados pelos homens e pelas
mulheres de nosso tempo como objeto de conhecimento. Os conteldos escolares foram repensados e
ressignificados. Fonte: scielo.br
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Desde a minha chegada, trabalhei com alunos de 8° e 9° ano — as séries com as
quais mais me identifico e nao tive dificuldades em me relacionar com eles. Ter saido
daquele turbilhdo de pressdes havia me deixado mais leve e disposto a dar o meu melhor
em prol daquela nova comunidade escolar.

Nessa mesma época, me inscrevi no curso GESTAR Il — LINGUA PORTUGUESA,
em que nos foi ensinado a trabalhar com os livros Teoria e Pratica — TP (destinado ao
professor) e Atividades de apoio a aprendizagem — AAA, ambos em seis volumes,
destinados aos estudantes do 7° ao 9° ano. Essas obras tém como foco o estudo da lingua e
a sua aplicagao dentro de um eixo central que é a leitura e a escrita. Os trés primeiros
volumes se destinam a leitura e os trés ultimos a escrita. E, para quem pensa que o estudo
gramatical ficou esquecido, é ledo engano. Este “corre por fora”, de uma forma bem sutil e
precisa, que faz com que os estudantes apreendam a funcionalidade da lingua, sem a

necessidade de decorarem infinitas definicdes, sem entender para que serve aquilo.

Foto 1 — Manuais GESTAR Il — professor e aluno

Fonte: http://portal.mec.gov.br/gestar-ii-

No final de 2011, fui eleito diretor da escola, tendo permanecido a frente da instituicao
de 2012 a 2017. Esta foi uma experiéncia muito rica, pois me deu a oportunidade de ver a
escola de forma ampla, ndo somente do meu lugar de professor.

Ao longo desse tempo, tive a oportunidade de conhecer mais a fundo a minha
clientela, a equipe docente, os funcionarios... e, diante daquele escopo, pude repensar
minha pratica e partir para uma proposta de trabalho que entendo ser diferenciada, e que

demonstra um certo amadurecimento meu enquanto profissional, e que ja colhe frutos.



20

Primeiramente, permaneci com o projeto Circulo do livro, por entender que € por meio
da leitura que ndo somente vamos estimula-la, como também aumentar o vocabulario dos
alunos e melhorar a escrita. A proposta € que, a cada quinzena, o estudante leia um livro
diferente. Primeiramente, a leitura acontece de acordo com a sua escolha, quando vai a
biblioteca pegar seu livro, e depois de acordo com a preferéncia dos colegas, pois eles se
reunem em grupos e trocam entre si o livro. A cada troca, me entregam um fichamento, que
devera ser redigido de acordo com as regras iniciais implementadas. Quando eles terminam
de ler todos os livros do grupo, escrevem um projeto em que tem que constar justificativa,
objetivo geral, objetivo especifico, metodologia, materialidade visando apresentar para a
turma e para mim, de forma criativa, o livro dentre aqueles lidos pelo grupo, a fim de que os
demais colegas manifestem o interesse por ler o livro apresentado.

Implementei dois novos: Mochila Literaria e Repérter por um dia (este ultimo
plagiando o programa Fantastico®). No que tange a Mochila Literaria, toda segunda-feira é
escolhido um estudante que leva para casa esta mochila com um exemplar da revista Veja e
Ciéncia Hoje ou Galileu; um exemplar de revistinha em quadrinhos e um livro de poesias. O
objetivo é fazer com que o estudante tenha acesso as varias modalidades de texto e a varios
tipos de escrita também. No dia da apresentagédo, o aluno devera relatar aos colegas os
textos escolhidos e se posicionar criticamente diante deles, fazendo uma reflexao sobre o
tema tratado em cada um deles.

Ja no projeto Repérter por um dia, toda sexta-feira € escolhido um estudante que
devera levar para sala, na segunda-feira, uma reportagem veiculada no domingo em um
meio de comunicacdo. Cabera a ele relatar a noticia e se posicionar criticamente diante do
fato. Esse projeto acaba fazendo com que o estudante passe a ter um olhar critico sobre as
coisas que acontecem a sua volta.

Também estamos trabalhando o Gestar Il — Teoria e Pratica* que, de momento, leva o
estudante a uma reflexdo sobre as mudangas que acontecem ao longo do tempo e os
reflexos dessas mudancas para a nossa cultura.

Por fim, tenho participado da formacédo de Lingua Portuguesa, oferecido pela

Secretaria Municipal de Educacdo — SMED, tendo como foco a escrita: o Jornada Literaria®.

3 Fantastico: Programa em forma de revista eletronica, exibido aos domingos. O Show da Vida, como é
chamado, mistura jornalismo, denuncia, esporte, humor, dramaturgia, documentario, musica e ciéncia.

4 O Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar oferece formagdo continuada em lingua portuguesa e
matematica aos professores dos anos finais (do sexto ao nono ano) do ensino fundamental em exercicio nas
escolas publicas. Fonte: http://portal.mec.gov.br/gestar-ii-
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Em 2018, trouxe o diferencial de poder apresentar os textos em formato histéria em
quadrinhos e isso fez com que ndao somente eu, mas os estudantes também se
empolgassem e tivessem interesse em participar. Mas de tudo isso, o que tem me chamado
a atencdo, enquanto intervencdes que fiz, € o fato de o estudante poder refazer suas
atividades, inclusive provas. Essa dindmica faz com que os estudantes realizem seus
trabalhos e provas com mais tranquilidade e entendam o porqué do seu erro e do seu
acerto. E muito interessante e gratificante o retorno do estudante ao afirmar que percebeu
onde errou € 0 que o levou a cometer o erro. Alias, desde o inicio venho fazendo este
trabalho com os discentes. Como disse a eles, aprende-se mais com 0s erros que com 0s
acertos. E, o momento em que estdo refazendo as atividades, € também o periodo para
reflexdo e entendimento do processo. Cabe, pois, a eles ndo somente corrigir 0s erros, mas
apresentar o que os levou ao erro e o porqué da nova resposta ser a correta. Tal acao faz
com que os alunos se munam de estratégias para que errem menos. O fato € que nas
minhas atividades eles ja demonstram avangos apds esse processo.

Todavia, nem tudo séo flores. Ainda ha muitos obstaculos a serem superados e
muitos desafios pela frente. O principal deles é fazer com que os estudantes entendam que
nao podem fazer uso dessa ferramenta — a lingua - somente na disciplina Lingua
Portuguesa. Devem emprega-la em todas as disciplinas e, principalmente, por toda sua vida.
E um exercicio moroso, de muito trabalho, mas que entendo fazer parte de um processo e
que de forma gradativa, os avangos vao acontecendo.

Enfim!! Entendo que cabe a nés, professores, sonhar e ousar. A ousadia que pego
aos meus estudantes € a mesma que exijo de mim. Ousar sempre! O igual todo mundo faz...
o diferente sdo poucos! E hoje, a sociedade, o mercado de trabalho esta em busca daquele
que é destemido, que nado tem medo de ir além, que ndo se deixa abater com os erros. Ao
contrario, faz uso deles para se superar cada vez mais e se tornar uma pessoa diferenciada.
E o que trabalho em mim o tempo inteiro.

Ah! E antes que me perguntem sobre meu sonho de trabalhar na area de transporte,
este também n&o ficou esquecido. Ha alguns anos trabalho em uma agéncia de viagens
vendendo sonhos. E estejam certos: também me realizo com este trabalho que toma muito
meu tempo, mas é prazeroso! Além disso, tenho um grupo no facebook em que reavivamos

a historia do transporte coletivo de Belo Horizonte até inicio da década de 80, fazendo a

5 A Jornada Literaria € um projeto que propde o desenvolvimento e a produgéo de um livro composto de textos
escritos por estudantes do 4° ao 9° ano. Fonte: https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/jornada-literaria
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montagem de carrocerias antigas, nas cores da época; este € meu momento de lazer e
distracéo.

Também realizei o sonho de ser escritor e ter livro publicado. Eu, em conjunto com
amigos, escrevi e publiquei pela editora INED livro didatico de Lingua Portuguesa do 6° ao
9° ano, que era utilizado exclusivamente pelos estudantes do Colégio INED; meu orgulho!

Como podem ver, ndo devemos abrir mado dos nossos sonhos... eles sempre s&o

realizados, basta acreditar!

1.2 — Residéncia Docente: é hora de trabalhar

O curso Residéncia Docente em Lingua Portuguesa teve inicio em agosto de 2018.
Esse curso que tem a intencdo de possibilitar aos seus participantes - professores da rede
publica de Educacdo Basica, uma formacao a partir de vivéncias e reflexdes sobre o fazer
pedagdgico, no Ensino Fundamental, nas suas dimensodes teoricas e praticas.

Além disso, o Residéncia Docente preza pelo desenvolvimento da cultura cientifica e
de acbes que promovam educacdo nao formal de Ciéncia e Tecnologia estimulando as
vocagdes cientificas e técnicas, buscando refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem
nas diferentes areas do conhecimento e sua importancia educacional e cultural na
sociedade, promovendo a ampliagdo de competéncias e habilidades em suas areas de
conhecimento e contribuindo para a promocédo de alternativas praticas as demandas do
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, em diferentes niveis e modalidades da
Educacgao Basica.

O Residéncia Docente visa proporcionar ao professor, sempre em formacéo, o
contato com discussdes acerca da possibilidade de integrar a construgdo de conhecimentos
pedagogicos e saberes disciplinares, de modo a produzir resultados mais efetivos nas salas
de aula dos diversos sistemas escolares, isto €, o curso propde articular o aprofundamento
tedrico com a experimentagao didatica, a reflexdo e a pesquisa durante a atuacao docente,
de modo que o processo ensino-aprendizagem seja objeto e objetivo do ato de pensar e de
fazer do professor em formacao. Enfim, implementar uma politica de formagao que alia as
reflexdes académicas e os desafios cotidianos de uma escola de Ensino Fundamental de

forma ampliada para a rede publica de Educacgéo Basica mineira. ©

® Fonte: Manual de Orientagbes — RESIDENCIA DOCENTE PARA FORMACAO DE EDUCADORES DA
EDUCACAO BASICA — pés-graduagéo lato sensu, 2014 e 2018.
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Para mim, foi a realizagcdo de um sonho, pois desde o inicio, quando fiquei sabendo
da parceria entre UFMG e PBH, busquei ser um dos primeiros a fazer a inscricdo e, dali em
diante, fiquei na torcida para ser chamado. Gracas a Deus fui sorteado, e esta noticia me
encheu de alegria e de orgulho por fazer parte deste grupo e de proposta tdo interessante e
desafiadora, tendo como objetivo 0 nosso aprimoramento profissional. Poder conviver com
equipe tdo bacana e competente, além de colegas tdo engajados e, assim como eu, avidos
pelo saber, me faz sentir prestigiado e animado pelos desafios que possam vir a acontecer.

O ano de 2018 foi fundamental para iniciarmos as pesquisas quanto ao ensino do uso
da lingua. Durante o segundo semestre desse ano, tive a oportunidade de conhecer os
estudantes do Centro Pedagdgico e observa-los nas aulas de lingua portuguesa: as
provocacdes da professora e as inferéncias dos estudantes a partir dai. Os alunos
revelaram-se abertos ao desafio e rotineiramente evidenciavam esforcos a fim de resolvé-
los. Nao se mostram avancados em relagao aos meus estudantes, ainda que possuam uma
infraestrutura a sua disposi¢cao bem expressiva.

Significa dizer que tinhamos um ambiente propicio para buscarmos entender que
lingua portuguesa realmente ensinar e ter, a partir de entdo, convicgéo plena do nicho que
resolvemos seguir. Naquele momento, o que nos inquietava era o fato de que ainda que
entendamos ser a producao textual o melhor caminho para se aprender a lingua de forma
efetiva, ou seja, um dos efetivos usos de que dispde, as influéncias e as pressdes externas
faziam (fazem) com que nos sintamos culpados por ndo nos atermos a zona de conforto e
buscarmos novas maneiras de lecionar a Lingua Portuguesa, qui¢ca de modos mais eficazes.

De agosto até final de novembro/18, as conversas e os estudos giraram em torno
desse tema. Em dezembro, conseguimos fechar o objeto de trabalho do projeto a ser
desenvolvido, intitulado: “Vai estudar, menino!” O ensino da lingua portuguesa a partir de
construcoes textuais de tipologia narrativa.

A questdao que buscavamos responder naquele momento era: como ensinar as
normas da lingua a partir das dificuldades apresentadas pelos alunos em suas produgdes de
texto narrativo, de forma que conseguissem empregar os conceitos gramaticais na corre¢ao
de seus textos, além de terem acesso ao pleno uso da lingua, de maneira segura e madura
linguisticamente.

Tinhamos como objetivo: possibilitar aos estudantes maturidade linguistica no uso da

lingua portuguesa, conforme o ano escolar a que pertenciam. Diante desse escopo,
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definimos que trabalhariamos em conjunto com as turmas de 6° ano do Centro Pedagdgico

e do 7° ano da Escola Municipal Monsenhor Artur de Oliveira.

1.3 — Seminarios Tematicos

Um dos momentos chave do Residéncia Docente foi a participagdo os seminarios
Tematicos. Os encontros aconteciam mensalmente, as tercas-feiras a noite. Havia a
discussdo/apresentacdo de um tema previamente definido e era também a oportunidade de
encontrar com colegas que atuavam em outras areas do conhecimento com quem tinhamos

a oportunidade de trocar experiéncias; espaco de enriquecimento.

Foto 2 — Seminarios Tematicos

Tinia Mar garida Lima Costa ]

Fonte: arquivo pessoal
Eis os temas trabalhados até entdo: Puxando pelos fios da meméria, em que fomos
incentivados e seduzidos, a partir de nossas memorias, relatar também nossa trajetoria no
Residéncia Docente e nossos aprendizados pautados em ensinamentos tdo pontuais e
essenciais para o nosso sucesso académico; Projeto de Agao, cujas explanagdes nos
foram passadas em duas etapas. Foram-nos apresentados os elementos necessarios para

um projeto que nos proporcionasse uma base soélida para os encaminhamentos de nossas
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pesquisas e os resultados alcangados; Gestao Escolar, em que tivemos a oportunidade de
conhecer os bastidores do Centro Pedagdgico, o trabalho e a responsabilidade da equipe
gestora, seja no ambito administrativo, seja no ambito pedagdgico; Oficinas de praticas de
leitura e formagao de leitores na escola que, para além do incentivo a leitura, busca
adequar a oferta de leitura ao perfil dos estudantes, corroborando com o aumento cada vez
maior de sujeitos leitores reflexivos; Espagos nao formais de aprendizagem em que
tivemos a oportunidade de ratificar o que ja € uma pratica em nossas escolas: as visitas
técnicas o que, para nds, nada mais € que proporcionar aos estudantes um saber para além
dos limites escolares; Trabalhos Interdisciplinares que proporcionam aos estudantes do
CP uma ampliacdo da possibilidade de aprendizagem, levando em conta o interesse dos
estudantes, que sdo instigados a pesquisa, a inquietagdo diante de suas curiosidades;
BNCC: pressoes, dilemas e escolhas no processo de elaboracao de um curriculo
prescrito, em que fomos convidados a uma reflexdo acerca da BNCC e o que é realmente
relevante para um curriculo que atenda as especificidades de cada instituicdo de ensino;
Infancia e Cidade / Cartografias Cotidianas em que fomos levados a refletir sob dois
vieses: fazer com que as criangas, os jovens se sintam parte dos espagos da cidade e a
utilizagcado de atividade por intermédio de cartografias para reconhecimento do entorno dos
estudantes. Estratégias simples, mas eficazes para que os discentes se reconhegam
enquanto pertencentes ao meio; Pesquisa como ensino, em que os estudantes aprendem
como se faz uma pesquisa, os cuidados que tém que ter e os caminhos que precisam ser
trilhados; Plagio, o que é e como nao fazer, chamando-nos a atengéo para o risco de se
copiar parcialmente ou literalmente de outros autores e as consequéncias deste ato;
Reinventar a profissao docente, webinar com o professor Anténio Névoa que salientou as
mudancas na educac¢ao em funcdo da pandemia e o papel primordial do professor, que esta
emergindo a profissao professor.

Dentre esses momentos, trés nos chamaram a atencao que foi o memorial, que desde
o inicio nos incentivou a escrita, o projeto de agdo, que nos ensinou a focar no que é
realmente importante no contexto de sala de aula e a palestra com o professor Névoa, que

nos encheu de esperanga e nos encorajou a ousar ainda mais.

1.4 — Atividades Extraclasse

Desde o inicio do curso, foi-nos informado pela coordenacdo que teriamos atividades

externas que compdem o Residéncia Docente e que a nossa participagao seria fundamental
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para que pudéssemos construir um conhecimento sélido, haja vista que todas as atividades
propostas tinham como eixo norteador a nossa formacgao profissional e, por conseguinte,
nosso aprimoramento. Eis 0s espacos em que estivemos presentes:

Museu de Artes e Oficios. Os professores da EJA” — Educacao de Jovens e Adultos —
do CP apresentaram o museu para seus estudantes. Essa visita fazia parte da formacéao de
professores® que acontece uma vez por més. Ao final, os docentes estdo aptos para guiar os
proprios alunos. E oportunizado a todos os professores esta formacdo, dependendo de sua

disponibilidade.

Foto 3 — Visita ao Museu de Artes e Oficio
- 1

Fonte: arquivo pessoal

FEBRAT?®, cuja visita se tornou ainda mais especial em fungédo de trés premissas: 1 —
Conhecer o trabalho de pesquisa de jovens estudantes; 2 — Dividir este momento com meus
alunos da Escola Municipal Monsenhor Artur de Oliveira - EMMAO, que estiveram presentes
na feira; 3 — O momento de socializagado entre os estudantes da EMMAO e do Centro
Pedagogico. Foi muito bom ver a interagdo entre eles. Ndo ha como n&o ressaltar os
belissimos trabalhos em exposicdo, sendo que trés me chamaram a atengado: a lanterna

para cegos, que emite sinal diante de obstaculos que podem vir a interferir no caminho

7 0 PROGRAMA DE EDUCACAO BASICA DE JOVENS E ADULTOS DA UFMG, instituido em 1986 com a
implementacdo do Projeto Supletivo do Centro Pedagdgico, reine os projetos de escolarizagdo basica de
pessoas jovens e adultas no nivel Fundamental e Médio desenvolvidos na UFMG, além de um projeto de
ensino voltado para a formagéo de educadores de jovens e adultos.

8 Os projetos de escolarizacdo de jovens e adultos (Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos 1°
Segmento (PROEF-1), Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos 2° Segmento (PROEF-2) e
Projeto de Ensino Médio de Jovens e Adultos (PROEMJA)) envolvem docentes e estudantes dos cursos de
licenciatura da EBAP, da FaE, do ICEx, da EBA, da FaFiCH, do ICB, do IGC, da FalLe e da EEFFTO, na
concepgao, na organizagdo e no desenvolvimento de uma proposta pedagdgica que oferegca a pessoas
jovens e adultas uma experiéncia de vivéncia escolar concebida para esse publico especifico.

° Feira Brasileira de Colégios de Aplicagdo e Escolas Técnicas
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percorrido por um deficiente visual; a escrita em 3D, também voltada para o deficiente visual,
até entdo pensada para as aulas de Geografia, mas que pode ser utilizada em qualquer

conteudo.

Fotos. 4 e 5 — Lanche coletivo com apresentacéo dos estudantes do Centro Pedagdgico e Escola Municipal
Monsenhor Artur de Ol|ve|ra

IX Coléquio do projeto de Ensino, Pesquisa e Extensao Mala de Leitura, com a
presenca de Edivania Bras, Santuza

_Foto 6 — Apresentacdo no X Caloguio Amorim, Aline Cantia, Rita Lages, Pierre

André e Paulo Fernandes, conversou-se
sobre as praticas desenvolvidas por eles,
visando a formacdo de mediadores em
leitura literaria. A partir de relatos em
alguns momentos até emocionantes,
: criou-se um ambiente rico em troca,
Foﬁté; gramho_com' - manifestacbes e anseios ante ao
cotidiano de sala de aula e o papel
primordial do professor(a), principalmente nas séries iniciais, onde a pratica da leitura e
contagao de historias € mais latente.
Peca Classe: Tivemos a oportunidade de assistir a pecga, pela primeira vez montada
em Minas Gerais. A pecga trouxe uma abordagem interessante sobre o cotidiano professor X
aluno e o conflito de geragdes, tonicas usadas como ponto para discussdo em um embate
ideologico e geracional.
Género Textual: espago para a construgdao multimodal do texto, aula na
Faculdade de Letras da UFMG, da disciplina Seminario de tépico variavel em linguistica do
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texto e do discurso: O género textual: espago para a constru¢cao multimodal do texto, com a
professora Ana Elisa Ribeiro (CEFET-MG) que, a partir de seu livro Textos multimodais:
leitura e producéo nos apresentou o resultado de uma pesquisa sobre textos multimodais na
escola basica, especialmente no ensino médio.

Formacao Digital para professores, promovido pela GOOGLE sobre o tema

Segurancga on-line e cidadania digital,

Foto 7 — Stands da Google no Expominas

com sugestbes de atividades para
aplicacédo dos conceitos em sala de
aula. Na oportunidade, foram
apresentadas ferramentas da
plataforma Google for Education que
facilitam a rotina dos educadores.
Aprendemos também a utilizar o

Youtube EDU como suporte didatico

Fonte: arquivo pessoal para os estudantes, bem como na
producao de conteudos.
DreamWorks: exposicdo Dream Works: Uma Jornada do Esboco a Tela, que
apresentou 400 itens do acervo de desenhos classicos do estudio DreamWorks Animation;
CONGRESSO UNISINOS - PORTO ALEGRE / RS: VI ENCONTRO INTERNACIONAL
DO INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO'. Tivemos pela frente outra empreitada:
apresentacao de nossas pesquisas no congresso.
No cbmpito geral, “fizemos bonito” e tivemos nosso trabalho reconhecido.
Fechando com chave de ouro os trabalhos, participamos de jantar de despedida,
carregando em cada um de ndos dias de muito aprendizado, sabendo ainda que temos

muito ainda a percorrer, a trabalhar, a estudar.

0 VI Encontro Internacional do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD): espago para pesquisadores e
estudantes de graduacdo e pos-graduacao debaterem questdes relacionadas ao desenvolvimento da
linguagem e ao desenvolvimento humano e profissional, apontando desafios contemporaneos e
perspectivas para a pesquisa no contexto do ensino e da formagao docente, a partir da perspectiva
tedrico-metodoldégica do ISD. Aconteceu no periodo de 02 a 05/07/2019 em Porto Alegre, na
Universidade do Vale do Rio dos Sinos e nosso eixo tematico foi estudos de linguagem: instrumentos de
analise e estudo de géneros, textos, discursos, na perspectiva do ISD. O grupo do Residéncia
Docente em Lingua Portuguesa participou deste evento: coordenadora — Renata Renata Amaral
Teixeira; orientadora — Rosane Cassia Santos e Campos; alunos: Ailton Alves Guimaraes, Carlos
Roberto Porto, Graziela Mendes Rodrigues e Livia Martins Pimenta Silvério.
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Foto 8 — Programa Imersao Docente (PID): histérico de protagonismo dos estudantes de licenciatura
da UFMG — apresentacgao prof. Dra. Rosane Cassia Santos e Campos — UFMG

VI ENCONTRO INTERNACIONAL DO
INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

Fonte: arquivo pessoal

Paul Klee: o equilibrio instavel: exposicado considerada a maior exposi¢cao da
América Latina dedicada ao artista, esta foi composta por mais de 120 obras, entre pinturas,
gravuras, desenhos, objetos pessoais do artista. Esta mostra buscou fazer uma
retrospectiva, tragando uma linha cronoldgica da obra de Paul Klee, a comecar pela infancia
até chegar ao apice de suas criagoes;

Por que nao vivemos - Pecga cuja proposta, de certo modo, causa impactos e
promove reflexdes. Estrelada pela atriz Camila Pitanga, a pecga visa refletir sobre as
escolhas pessoais, profissionais e caminhos a serem seguidos.

Projeto de extensao “Aula Aberta” — O que é um bom texto hoje. Seminario com
o linguista e escritor Sirio Possenti, intitulado O que é um bom texto hoje. O intuito era o de
tratar sobre a escrita nos dias atuais associada aos recursos de que dispomos. Foi uma aula
em que o autor apresentou exemplos de que a dificuldade do leitor se torna latente ou
requer dele um conhecimento prévio que possibilite o perfeito entendimento do que se busca
tratar. Para isto, trouxe-nos exemplos de textos recentes (bula de remédio e outros materiais
destinados as séries iniciais), sendo meticuloso na apresentacdo dos mesmos, mostrando o
quanto sao prejudiciais as lacunas que tais textos trazem, fazendo com que o estudante
passe a usar aquela forma como certa. Mas na verdade, o préprio professor, ao solicitar que
o discente escreva um texto, questiona as inconsisténcias que a produgéo ensinada por ele
mesmo, PoSsSui.

E latente para nés que aspectos devem ser observados quando sugerimos a escrita

de textos e, em especial, quando os corrigimos. Ter ciéncia em relagcédo a vida académica de



30

estudantes e como eles tiveram acesso a leitura e a escrita auxiliam a entender quem € este

protagonista.

Foto 9 — Sirio Possenti — Campus CEFET/MG

Fonte: arquivo pessoal
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Il - PROJETO DE AGAO PEDAGOGICA

2.1 — Introdugao

O ensino da Lingua Portuguesa, ha tempos, tornou-se, para nos professores, um
desafio para além do uso da lingua em variados contextos.

Passa ndo somente por seduzir os estudantes que a cada dia se tornam mais
arredios a este conteudo, como também convencer as familias de que o “gramatiqués” néo é
o caminho mais eficiente para ter o dominio da lingua escrita e falada. Pode-se afirmar,
ainda que de maneira preliminar, que as normas trazidas pelas Gramaticas Tradicionais s&o
estaticas'’ e a lingua, a exemplo das TICs'?, modifica-se constantemente e a todo momento.

Contemporizando estes dois aspectos, ha que se levar em conta que os estudantes
estdo em outro momento, usando dialeto préprio (e se comunicando perfeitamente bem).
Todavia, a escola “exige” que eles abram mao de seu conhecimento prévio (desliguem essa
chavinha) e se voltem apenas para a norma padrao, como ha décadas.

E fato que proporcionar aos estudantes uma nova possibilidade de uso da lingua é
interessante, haja vista que, dependendo do ambiente em que estejam inseridos,
obrigatoriamente terdo que fazer uso desse conhecimento.

Em relagao a isto, Bagno (2001) atesta que

0 que caracteriza um falante culto é justamente essa facilidade que ele tem de mudar
de registro, como se diz em Linguistica. Ele pode passear tranquilamente por todo o
espectro de variedades, por todo o continuum, conforme lhe parega mais adequado a
suas intengdes comunicativas. [...] € importante permitir a todos os falantes o acesso
a escola e a norma-padrao. Esse conhecimento permitira que a pessoa escolha a
variedade ou o etilo que quer usar num dado contexto, numa dada situagdo. (BAGNO
2001. p.165)

Lévy (2008) também faz ponderacdes em relagao a este elitismo, sendo categorico
ao afirmar que “através da escrita, o poder estatal comanda tanto os signos quanto os

homens, fixando-os em uma funcédo, designando-os para um territério, ordenando-os

"Apesar de sabermos da existéncia de outros tipos de gramatica, estamos nos prendendo a gramatica
normativa que é prestigiada em muitos livros didaticos e é a base para o ensinamento de Lingua Portuguesa
em varias escolas no Brasil.

12 A sigla TIC quer dizer Tecnologia da Informagado e Comunicacdo, ela expressa a associagcdo de uma série de
recursos tecnolégicos, utilizados para viabilizar os processos dos mais variados tipos de empresas. Fonte:
https://blog.4biosacademy.com.br/

Hoje se usa outra nomenclatura: as TDICs (Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo), dizem
respeito a um conjunto de diferentes midias, diferenciando-se pela presenca das tecnologias digitais. Fonte:
www.edisciplinas.usp.br
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sobre uma superficie unificada”. (LEVY 2008. p.88) como a construgdo desse saber vai
sendo feito ao longo dessa trajetéria.

No entanto, o que se vé €& a exclusdao de qualquer outra possibilidade de
comunicagao, prevalecendo apenas aquela pautada nas regras gramaticais. Para Bagno

(2005)

ler, e sobretudo, escrever ndo fazem parte da cultura de nossas classes sociais
alfabetizadas. Isso se prende aos velhos preconceitos de que “brasileiro ndo sabe
portugués” e de que “portugués é dificil”’, veiculados pelas praticas tradicionais de
ensino. Esse ensino tradicional, em vez de incentivar o uso das habilidades
linguisticas do individuo, deixando-o expressar-se livremente para somente depois
corrigir sua fala ou sua escrita, age exatamente ao contrario: interrompe o fluxo
natural da expressdo e da comunicagdo com a atitude corretiva (e muitas vezes
punitiva), cuja consequéncia inevitdvel € a criacdo de um sentimento de
incapacidade, de incompeténcia. (BAGNO 2005. p.107)

A consequéncia desse processo apresenta-se de forma latente na escrita, em que se
percebe o uso da oralidade, o que vai de encontro a norma padrao e resulta em correg¢des
que nao levam em conta o processo, mas somente o produto e, por conseguinte, excluem o
estudante de qualquer possibilidade de aquisicao da escrita, além de criarem neles (alunos)
o estigma da incapacidade... pode?

Bagno (2003) nao acredita em preconceito linguistico. Para ele, “o que existe de fato
€ um profundo e entranhado preconceito social. (BAGNO 2003. p.16)"

Ja no que tange as familias, é ainda mais complicado desatar um né tdo arraigado e
cristalizado pelo tempo, trazendo a tona uma realidade que nao condiz com a atualidade e,
indo mais além, explicitamente excludente época, mas respaldada pelo conceito de
educacéo vigente.

A todo momento, o professor se vé pressionado por buscar outros caminhos visto
como eficazes, chegando ao ponto de pais afirmarem que o profissional ndo trabalha, os
estudantes estado defasados ante ao conteudo fragmentado em séries e/ou ciclos.

E é diante desse cenario de grande desafio, em que o professor pode ser comparado
a um cabo de guerra (ora puxado para um lado, ora para o outro), € que ele tem que se
reinventar a todo momento, mas nao para suprir estas fragilidades e, sim, para dar um novo
norte para o ensino da lingua, tdo deteriorado pelo tempo, mas essencial. Para Neves
(2003),

uma das maiores aberragcdes no tratamento da linguagem pela escola é ela assumir
como sua tarefa — até como sua meta — a fungao precipua de avaliagdo dos usos
linguisticos, pautando sua anadlise dos fatos da lingua pelo viés de valoragéo social e
transferindo para o plano da linguagem, na forma de organizagao e sistematizagédo de
fatos, o que ndo passa de um endosso de usos empreendido sem critério, fundado
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apenas nos ecos do que indiscriminada e infundadamente se prega por ai como
“certo”, “correto”. (NEVES 2003. p.22).

Certamente, todos ouviram o jargdo matar um ledo por dia. Este é o dia a dia do
professor de Lingua Portuguesa, mas é possivel promover mudangas, ainda que sutis e até
mesmo imperceptiveis.

Escolheram-se os estudantes do 7° ano da Escola Municipal Monsenhor Artur de
Oliveira e os estudantes dos 6° e 9° anos do Centro Pedagogico da UFMG, em
consonancia com o curso de formacdo continuada de professores e profissionais da
educacao Residéncia Docente.

O Residéncia Docente fez com que tivéssemos condi¢ées de mergulhar no mundo
das ciéncias, associado ao cotidiano da escola, a fim de construir respostas as inumeras
perguntas que ora se formulam.

Bagno (2001) nao tem essa preocupacao. Para ele,

0 processo da investigacdo que é importante, € nem sempre apenas o produto do
trabalho. Uma pesquisa é muito mais rica se, em vez de umas poucas respostas, ela
nos propuser novas questdes, novos problemas, novos estimulos para pesquisar
mais. (BAGNO 2001. p. 75).

Partindo desses pressupostos, vale aqui delinear as caracteristicas dos estudantes
alvo desta pesquisa: em ambas a instituicdes, os estudantes apresentam perfil parecido,
com grande potencial para a criagao de textos, tendo que atentarem para os processos de
coeréncia e de coesdo, além de aspectos ligados a norma padrdao e ao trabalho
desenvolvido pelos docentes segue, basicamente, a mesma metodologia.

Ao longo do tempo, vem-se trabalhando com os discentes aspectos estéticos do
texto. No entanto, os estudantes apresentam conhecimentos, em tese, equivocados e
cristalizados. Por mais que se apresentem as irregularidades e o que precisa ser modificado,
insistem em dizer que aprenderam dessa forma e ninguém nunca havia falado nada em
contrario.

O certo é que, ao chamar a atengao dos estudantes para o fato, eles percebem o
erro, explicam como deveria ser, mas continuam por fazé-lo. Nesse aspecto, somos levados
a alguns questionamentos que nos intrigam:

1- Se os estudantes apresentam relativo conhecimento cientifico, por que n&do conseguem
aplicar este conhecimento na pratica?
2- Se os textos, apesar dessas fragilidades técnicas, tém enredo e uma sequéncia logica

interessante para a idade deles, haveria a necessidade deste ensinamento?
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3- O que é considerado realmente importante neste momento: uma escrita sem
compromisso gramatical, mas que assegure a comunicagdo ou uma escrita moldada nas
normas em que se presume alcangar o mesmo objetivo, ou as duas coisas?

4- Quando inserir e trabalhar estes conteudos com os estudantes?

5- Em se optando por este ensinamento, como fazé-lo, haja vista que os métodos
tradicionais nao apresentam o resultado adequado?'?
6- O que ocasiona o mal resultado: maturidade dos estudantes, metodologia utilizada ou

didatica utilizada?

O certo é que esses questionamentos afligem um grande numero de profissionais,
mas também corroboram para entender que a busca de respostas € essencial para o que se
almeja alcangar enquanto professor de Lingua Portuguesa.

Ha que ficar claro que trabalhar a norma padrao como uma possibilidade de escrita é
viavel, desde que nao seja a unica. Nao se pode desconsiderar o que o estudante produz
em face de outras nuances, como também o professor tem que entender que a lingua é viva,
que se delineia a partir do ‘cla’ em que se insere... Enfim, ha que se partir do particular para
o geral, a fim de possibilitar a exposi¢gdo e o experimento das varias linguas dentro da
lingua.

Segundo Bagno (2001) “a lingua portuguesa, em todas as suas variedades, continua
em transformacédo, continua mudando, caminhando para a formas que tera daqui a algum
tempo. (BAGNO 2001. p.35)”

Para NEVES (2003. p. 22) a unica certeza € a de que temos de ir da lingua — da
linguagem — para o padrao (isto €, do uso para a norma), e ndo do padrao para a linguagem
e para a lingua, que € o que numa visao acritica se tem feito.

Isso posto, iniciou-se esta pesquisa a partir da reescrita de textos de tipologia
narrativa, do género fabula e contos de fadas, dividindo a atividade em 3 etapas: 1 —
reconto; 2-continuagao da histdria: “o que aconteceu depois?”; 3 — retextualizagao: contar a
histéria nos dias atuais.

Ao final, esperava-se conseguir resultados positivos como a producédo de textos

coerentes, coesos, com clareza de ideias, objetividade, poder de decisdo, compreensao de

3 A escola até hoje é fortemente tradicional, e, em virtude disso, tenta corrigir tais “erros” por meio da
disseminagdo e imposicao de regras, que na maioria das vezes, sdo langcadas de modo descontextualizado.
(AQUINO. 2015. p.20)
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enunciados para que, em um segundo momento, em um outro projeto se trabalhassem as

fragilidades gramaticais encontradas na escrita dos estudantes.

2.2 — Justificativa

Atualmente, muito se fala em possibilidades de ensino que faz com que o estudante
saia da posicao de receptor e passe a ser o construtor, o protagonista na aquisigdo do seu
conhecimento. Para isto, € necessaria uma metodologia diferenciada, em que o professor
deixa de ser o detentor do saber e passa a ser o mediador da constru¢ao do conhecimento e
do uso pleno da lingua.

Para Ferreiro (1999), “o aluno é compreendido como produtor de textos, aquele que
pode ser entendido pelos textos que produz que o constituem como ser humano.
(FERREIRO 1999, p.19),”

Nessa perspectiva, a proposta é de ter o estudante como protagonista de seu proprio
processo de aprendizagem, tendo a oportunidade de aprender com seus “erros” e, por meio
de inumeras novas investidas, amadurecer ao longo desse trabalho, sendo capaz de
perceber suas fragilidades e de cristalizar os acertos.

Este projeto ganha importancia, haja vista que € preciso desmistificar o que esta
cristalizado no sistema educacional de modo geral, o que faz com que a mesmice se
perpetue.

Em um primeiro momento, acreditamos que ao longo do seu desenvolvimento,
coletariamos indicios que nos levariamos a refletir sobre a dindmica de sala de aula, o papel
do professor, o papel dos estudantes, o que esta no “caminho certo” do fazer pedagdgico, o
que precisa ser aprimorado, até que ponto essa dindmica realmente é salutar.

Comumente se escuta o que esta ruim, pode melhorar. E, pensando nisto, a
execucgao desta pesquisa ganhou corpo, ganhou forga, por acreditarmos ser uma proposta
clara de mudanga e, com perspectiva de grande éxito.

E isso porque uma das maiores queixas no computo geral em relagdo a lingua é a
escrita que, muitas vezes, sai de nenhum lugar e vai para lugar nenhum. Todavia, ndo tem

como criar expectativas de melhora se nao se trabalhar para isto.
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Tornou-se, pois, para mim, uma chance de aprimoramento profissional e pessoal;
poder desnudar-se, conhecer suas fraquezas enquanto pessoa e professor e o principal:
poder promover esta mudanga que se da de forma gradativa e constante.

Para Amaral et al (2011) “o professor desempenha um papel primordial, pois ele é
encarregado de fazer com que o aluno obtenha um bom aprendizado no seu
desenvolvimento linguistico, como a lingua falada, a lingua escrita e a concepgao de leitura
etc. (AMARAL et al 2011. p 3)”

Freire (1979), destaca o fato de que o docente deve ter em mente que “ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos, exige apreensao da realidade por parte do educador e
do educando e, a partir dai ter consciéncia de que todo processo de educagao, assim como
os demais processos sociais, € inacabado. (FREIRE 1979, p.33, 55 e 76),”

Antunes (2009) também deixa a sua contribuigcdo e afirma que “isso se evidenciaria
pelo cuidado do professor em ensinar o aluno a ultrapassar a matéria linguistica do texto e
ater em conta os interlocutores envolvidos — quem fala quem escreve e para quem.
(ANTUNES 2009. p.26)”

Geraldi (1993) deixa claro o papel do docente:

€ ser do aluno um interlocutor ou mediador entre o objeto de estudos (no caso, o
texto) e a aprendizagem que se vai concretizando nas atividades de sala de aula.
Cada um sendo um outro, portanto uma possivel medida, o confronto dos pontos de
vista faz da sala de aula um lugar de produgéo de sentidos. (GERALDI 1993. p. 112)

Entendemos que, ao longo do tempo, colhendo-se resultados de relevancia, seria
possivel a quebra de paradigma, tendo o docente a conquista de sua altivez, com respaldo

da comunidade escolar.

2.3 - Objetivo Geral

Nosso objetivo geral foi contribuir para o processo de escrita eficiente de textos de
tipologia narrativa dos alunos por meio de atividades que alimentem seu imaginario e

possibilitem o desenvolvimento de sua escrita.

2.4 — Objetivos Especificos

Definimos como objetivos especificos:

* Enriquecer o desempenho linguistico do aluno, por meio da leitura e escrita de textos do

género conto de fadas e fabula de tipologia narrativa;
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* Ler, reconhecer, compreender, interpretar e produzir textos do género conto de fadas e
fabula de tipologia narrativa;
* Elaborar textos que se adéquem a realidade discursiva dos estudantes, levando também

em conta a norma padréo.

2.5 - Percurso Metodologico

O projeto A formacéao de sujeitos leitores-produtores textuais, a partir de construcées
textuais de tipologia narrativa: uma reflexdo sobre a lingua em uso foi um trabalho conjunto
com os estudantes do 7° ano da Escola Municipal Monsenhor Artur de Oliveira e os
estudantes do 6° e 9° anos do Centro Pedagdgico da Universidade Federal de Minas Gerais,
tendo como eixo norteador a leitura, a interpretagdo e a produgao de textos de tipologia
narrativa, com o objetivo de mapear essa constru¢gao narrativa, a fim de refletir acerca de
estratégias que poderiam ser adotadas no ensino da Lingua Portuguesa.

Para tal, foi utilizada a abordagem sociointeracionista', permitindo que o discente
tivesse a oportunidade de construir sua aprendizagem com as intervengdes pertinentes.
Portanto, esta pesquisa teve como material de apoio textos de tipologia narrativa, do
género fabula e contos de fadas, tendo sido pensado trabalhar a escrita sob trés pilares: o
reconto; a continuagdo da histéria (“O que aconteceu depois?) e a retextualizagdo da
historia, retratando-a nos dias atuais, sempre focado em favorecer o desenvolvimento do
estudante, respeitando suas caracteristicas individuais e necessidades pessoais. Este
trabalho foi realizado ao longo de 2019, nas duas instituigbes de ensino.

Todo o material de estudo foi previamente selecionado a partir dos objetivos que se
almejava alcancar, com base na analise do produto final (trabalho dos alunos). Outrossim,
vale salientar que o aspecto quantitativo ndo foi primordial naquele momento, ainda que
tenha sido levado em conta. Entendemos que naquele instante, a analise qualitativa tinha
mais a contribuir com essa reflexao, pois o que se pretendia analisar/avaliar ndo era o éxito
do estudante, e sim a efetividade do projeto em si.

A partir do resultado do diagnéstico, os estudantes seriam agrupados, em sala, por
niveis de dificuldades, a fim de que o professor possa trabalhar as dificuldades oriundas de

cada grupo.

4 Sociointeracionismo, aqui entendido como o homem se constitui na interagdo com o meio em que esta
inserido. Este conceito ja foi explicitado nos pressupostos teoricos.
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Para dar continuidade a linha de pesquisa referente a escrita de texto de tipologia
narrativa, propusemos aos alunos a producdo de um texto que seria o reconto de um conto
fantastico, com o objetivo de se criar um livro eletrénico.

Proposta aceita, levamos para sala de aula as historinhas de conto de fadas e
pedimos que realizassem a tarefa, colocando como delimitador o minimo de 01 pagina.

Na segunda fase do trabalho, preliminarmente intitulado The day after, instigamos os
alunos a nos contarem o0 que acontecera com as personagens depois do final da histdria, na
busca de responder a questdo: O que aconteceu depois do “viveram felizes para sempre”?
Nesta etapa, os estudantes deveriam inserir didlogos ao longo da narrativa e escrever pelo
menos duas paginas.

Ainda na perspectiva do projeto original, concomitante a este trabalho de producgéo
textual, retomamos com os estudantes alguns aspectos estruturais do texto que mereciam
ser verificados, voltados para a estética textual, haja vista entendermos ser necessario para
facilitar a compreensao do leitor; e s6 é possivel aprimorar a escrita em sua plenitude,
fazendo.

Aspectos como titulo, paragrafo, estética, sequéncia logica, didlogo, grafia, capricho
foram insistentemente trabalhados no passado, mas ainda assim os jovens apresentavam
muitas dificuldades de adequacéo ao novo.

Visando ajudar os alunos na organizagao/estética da produgéo textual, criamos uma
tabela com os tépicos para que pudessem marcar os itens revisados'® e, dentre os quais,
aqueles que deveriam ser refeitos ou corrigidos. Entendemos que a partir dessa estratégia,
os estudantes conseguiriam nao somente adequar o texto a teoria, como também assimila-la
e aplica-la.

Ao longo desse periodo, iamos amadurecendo em nos a certeza de que o que
pensavamos como linha de pesquisa estava muito aquém da amplitude que é o processo de
escrita. Entendiamos que aspectos como coeréncia, coesao, articulagdo de ideias sao
essenciais na composi¢cao de um texto, exercendo um peso muito maior do que a gramatica
propriamente dita. Vale ressaltar que nao estavamos abolindo o ensinamento da gramatica,
mas pensavamos em formas possiveis de fazé-lo em concomitancia com os outros
elementos.

A fim de nos alicergar nessa etapa da pesquisa, elegemos as obras da autora Maria
Helena de Moura Neves: A gramética funcional (1997), As interfaces da gramatica (2010),

Ensino de Lingua e vivéncia de linguagem: temas em confronto (2010), Gramatica na Escola

15 Vide nos anexos.
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(1990), Texto e Gramatica (2006) e Que gramatica estudar na Escola? Norma e uso da
Lingua Portuguesa (2003) por acreditarmos que nos ajudariam a compreender melhor esse
processo e a pensar em agdes estratégicas que possibilitassem aos estudantes adquirirem
uma performance melhor no ato da escrita.

Partimos, entdo, para a terceira e ultima fase que consistiu em transpor a histéria A
galinha dos ovos de ouro para os dias atuais, caracterizando cada personagem de acordo
com a vivéncia e o conhecimento de mundo que os discentes traziam consigo. Esta fase foi
dividida em duas atividades. A primeira seria apresentar uma sinopse com um breve relato
da historia que pensavam escrever, e a segunda seria a escrita da histéria propriamente
dita; mas s estaria liberada para escrever a histoéria, a dupla que tivesse a sinopse
aprovada pelo leitor, no caso, os professores.

Esta atividade foi pensada em funcao da dificuldade de os estudantes estabelecerem

relagdes entre a ficcdo e a realidade. Esperamos que a partir dali, fossem capazes de inferir
com facilidade, independentemente do género textual.
Inicialmente, recapitulamos com os estudantes toda a trajetdria feita até entdo e em seguida
propusemos a atividades. Ressaltamos que o texto tem também uma fung¢ao social e que o
recado (a moral da histéria) serve para que possamos analisar e avaliar o nosso meio, o
nosso cotidiano, visando a mudarmos ou acomodarmos nossos (pré) conceitos ou, quica,
sermos agentes de transformagédo em nosso meio. Contamos a histéria A raposa e as uvas
e fomos instigando os estudantes a relacionarem a fabula com a realidade. Por meio de
perguntas como: Qual o perfil da raposa? Que tipo de pessoa a raposa representaria? O que
representariam as uvas? Eles ja teriam vivenciado alguma situacao parecida? Que exemplos
poderiam citar que representassem esta historia?

Para nossa satisfacao, a aceitacdo dos estudantes, tanto do 6°, do 8° e do 9° a
atividade foi muito positiva e entendemos, naquele momento, que eles estavam preparados
para trabalharem outras historias.

Organizamos a classe em duplas e entregamos-lhes novos contos e pedimos que, a
partir daquela historia, pensassem em situacbes semelhantes na vida real. A partir dali,
escrevessem a sinopse da histéria que iriam contar para que pudéssemos aprecia-la.
Ressaltamos para quem deveriam escrever (sempre com perguntas, a fim de leva-los a
construir este conhecimento e incutirem em si mesmos que o texto tem que estar claro para
quem o |é e ndo para quem o escreve; e que nao estavam escrevendo para o professor e

sim para o leitor).
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Os alunos nao apresentaram dificuldades em apresentar a tarefa feita. Buscamos, no
primeiro momento, interferir pouco no processo de criagdo. Respondiamos as perguntas,
mas sem intervir no pensamento do educando, sem emitir opinido se estavam no caminho
esperado ou nao... precisavamos saber até que ponto entenderam o que estava sendo
pedido e se conseguiriam realizar o que fora proposto.

Apesar de estarmos com nossas expectativas em alta, o resultado foi surpreendente
para nao dizer desanimador. Das 23 duplas, apenas uma apresentou sinopse satisfatoria; 6
executaram em partes o que fora solicitado e o restante, 16 duplas, ndo conseguiram
alcangar o solicitado. Fizemos as anotagdes que julgamos necessarias nas produgdes e
optamos por repetir as atividades, partindo de uma situacido concreta, pois entendiamos que
seria ilustrativo e facilitaria para que fizessem a transposig¢ao da ficgdo para o real.

Desta vez, partimos de uma situacao problema de sala de aula, pois desconfidvamos
de que o conhecimento de mundo deles era muito restrito e esperavamos que esta
estratégia surtisse efeito. Para exemplificar a histéria A raposa e as uvas na realidade, a
trouxemos a baila um fato de sala de aula em que a estudante acordou atrasada e perdeu a
prova que era no primeiro horario. Percebendo que nao teria nova oportunidade de refazé-
la, deu de ombros e fez ndo se importar com os prejuizos que o ocorrido Ihe proporcionara.
Para esta encenacgao, apossou-se de nome de estudantes da sala, para aproximar ainda

mais deles e do seu cotidiano, visando entenderem o que gostariamos que eles fizessem.

Foto 10 — Encenacgao da histdria “A raposa e as uvas”

Fonte: arquivo pessoal

Depois de refletir com eles sobre ficcdo e realidade; como se deu a transposigao,
retornamos para eles o trabalho anterior para que refizessem. Apenas a dupla que teve a
sinopse aprovada foi liberada para escrever a histéria nova, nao participando deste

processo.
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Infelizmente, por mais que achassemos que nossas intervengcbes seriam o bastante
para que a atividade fosse realizada com éxito, ndo foi o que aconteceu. E pior: os que
estavam em processo, que necessitavam apenas adequar O que escreveram aos
questionamentos que fizemos, optaram por fazer uma nova sinopse e, como afirma o jargao,
“a emenda saiu pior do que o0 soneto”.

Alguns pontos nos chamaram a atencado: | — a dificuldade dos estudantes de se
desprenderem do texto original, em funcdo da fase do conhecimento em que acreditamos
gue ainda se encontravam: nivel concreto; Il — A dificuldade dos discentes em relacédo a
histéria A galinha dos ovos de ouro', e o que ela representa.

Nao obstante a isto, a producao da dupla que fora liberada para criar sua histéria também
nos frustrou. A historia que estavam criando ndo coincidiu em nada com a proposta que
fizeram; n&o conseguiram levar adiante a sua proposta de trabalho, n&o passando do titulo.

Poderiamos especular que algum adulto tivesse feito o primeiro trabalho para a dupla,
mas sequer levantamos esta hipotese, uma vez que todas as atividades foram feitas em
sala, na nossa presencga e entregues dentro do horario de aula, com as nossas orientagdes
no plano da oralidade.

Isto nos levou a ponderar: a sinopse nao deveria ser escrita depois? Essa condugao
nao estaria se transformando em uma pressao para os estudantes? Discutimos sobre o
perfil dos jovens de hoje, que sdo ansiosos e querem resolver a qualquer custo as situagdes
em um curto espaco de tempo. De repente, na concepgao deles, a atividade fora realizada
com sucesso e tudo o que escreveram condizia com o que fora pedido.

Diante dessa situacdo, optamos por dar um tempo nas atividades e buscarmos
respostas em algumas teorias como: as fases do conhecimento de Piaget; a retextualizacéo
— autores diversos; cotexto x contexto entre outras. A ideia era confrontar a teoria com a
nossa pratica; com o cotidiano do ensino da Lingua Portuguesa: por que ndo estavamos
tendo éxito?

Na semana seguinte, refletimos sobre alguns apontamentos que julgamos relevantes. A
partir deles, levantamos alguns questionamentos: Acreditamos que os estudantes estejam
em uma fase de transicdo. Como trabalhar (quais estratégias) para que consigam atingir o
objetivo proposto? Nao seria o caminho pedir para os estudantes fazerem uma sinopse do

texto e relaciona-lo com a nossa realidade? Por que o0 estudante se mostrava tao atuante

6 Durante o periodo em que os estudantes estavam desenvolvendo esta atividade, em todas as turmas em que
passamos, eles apresentaram dificuldade em estabelecer relagdo com o que era tratado na histéria e a nossa realidade.
Esse texto foi trabalhado em duas turmas e em ambas, apresentou-se esta dificuldade.
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enquanto falante e no momento da escrita ndo conseguia concatenar suas ideias?

Estariamos direcionando os estudantes para que dessem as respostas que gostariamos de

ouvir? Por qual motivo estavam tdo presos ao texto que ndo conseguiam transcendé-lo?

Seria uma questdo de ordem institucional ou verdadeiramente uma dificuldade?

Muitas perguntas, mas com poucas respostas. Tinhamos em nosso intimo a certeza
de que era avaliagdo constante da nossa pratica € que poderiamos chegar a alguma
conclusao. Mas sempre tendo em mente que este processo nédo pode ser fechado e sem
solugéo; ha que se pensar em outras estratégias.

Apds este momento, era hora de definirmos novas agdes para atuarmos juntos aos
estudantes visando, primeiramente, as questdes que apontamos apds nossas leituras e, por
fim, conseguirmos éxito na atividade proposta e até entdo malsucedida.

Optamos por seguir com a seguinte estratégia:

o Fazer a reescrita de um novo texto - Entendemos que o texto anteriormente trabalhado
estava recheado de vicios, isto é, os estudantes poderiam ja ter introjetado os erros
cometidos, os quais poderiam se transformar em um bloqueador para os estudantes que
presumiamos estarem certos de que realizaram a atividade de forma satisfatéria. Nesse
sentido seria adequado apontar um fato ocorrido ou uma possibilidade de ocorréncia na
vida real que retratasse a historia lida; caso ndo obtivéssemos sucesso no item 1 da
proposta, aplicariamos a mesma atividade para estudantes do 9° ano, a fim de validar ou
nao a hipétese que tinhamos em mente de que possivelmente o que faltava aos nossos
alunos era maturidade e pragmatismo.

e Apresentacdo do texto - Cada dupla deveria apresentar para os colegas o texto lido e
relaciona-lo a um fato (acontecido ou n&do) que exemplificasse a historia lida. Neste
momento, os demais colegas estariam concordando ou discordando do posicionamento
da dupla, apresentando alteracdes possiveis.

¢ Revisao do texto - As duplas voltariam para o texto anterior e fariam as modificagcdes que
julgassem necessarias.

e Nova roda de conversa — Nessa etapa, os estudantes dialogariam sobre a producgdo de
cada um e ouviriam dos colegas palpites que poderiam agregar valor a histéria que
pensavam criar.

e Avaliacdo do processo — Seria feita uma entrevista com os estudantes em que seriam
interpelados sobre a dificuldade que tiveram para realizar a tarefa: onde esteve o entrave
durante todo este tempo?
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Propusemos iniciar os trabalhos com a histéria A galinha dos ovos de ouro.
Percebemos uma dificuldade enorme dos estudantes em relagdo a transposicdo dessa
histdria; estavam muito presos a ficgdo e ndo conseguiam abstrair dali o que era realmente
importante e relevante.

Coincidentemente, houve uma reportagem veiculada no Fantastico'” no dia 19 de

maio sobre o roubo a conta de pessoas idosas, utilizando também pessoas de idade para se
passarem pelas correntistas. Tudo isso com a ajuda de uma funcionaria do Banco do Brasil
que auxiliava os fraudadores para que o golpe fosse bem-sucedido. Esse fato representava
e exemplificava a histéria “A galinha dos ovos de ouro”, bem como serviria como base para o
que gostariamos que eles produzissem a partir de seus textos.
No dia da aula, iniciamos contando a historia. Foi um momento de interagcdo entre
professores e estudantes quando se utilizou a estratégia da encenacgao® e, a todo momento,
fazia-se mengao a algum estudante, o que fez com que se mantivessem atentos o tempo
inteiro.

Logo em seguida, entramos com a reportagem e pedimos a eles que mantivessem a
mesma concentragdo, para que pudessem nos dizer o que as duas histérias tinham em
comum.

Na primeira turma, avaliamos que pecamos na condug¢ao, pois conduzimos ao invés
de induzimos. Ja iniciamos chamando a atengao para o fato de que o funcionario do Banco
do Brasil tinha estabilidade e nao era dispensado do emprego a nao ser que cometesse um
erro. Dai por diante, foi facil para que os estudantes matassem a charada e percebessem
que a funcionaria do BB matou a sua galinha dos ovos de ouro (emprego) em fungao da
ganancia.

Ficou a seguinte indagagéao: teriam tido a mesma facilidade e a mesma rapidez em
atribuir a funcionaria do banco a personagem que matou a galinha dos ovos de ouro, caso
nao tivéssemos sido tao diretos? Até que ponto esta abordagem que fizemos contribuiria
para entenderem o que deveriam fazer de fato?

Para que nao pairasse nenhuma duvida, combinamos fariamos de uma forma néao tao direta

e mudamos a forma de condugéao dos trabalhos, na outra turma, apés o término do video.

7 https://www.youtube.com/watch?v=OUKAbWAHW-8

18 Estratégia apropriada em um passado recente, e que surtira efeito positivo; o que significa dizer que nao
temos que jogar tudo no lixo e comegar do zero. Ao contrario, abrir mao do que nao foi bom e permanecermos
com o que deu certo € o caminho.
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Na outra turma, ao final do video, fizemos a retomada da reportagem com os
estudantes lhes indagando quem representaria a personagem que matou a galinha dos ovos
de ouro naquela reportagem.

Muitos acharam que era a velhinha ladra, outros tantos os ladrées, o banco que fora
assaltado, os ladrées de Contagem que roubaram os assaltantes do banco (também poderia
ser uma possibilidade), mas ao serem interpelados sobre o que alicergava aquela certeza,
nao conseguiram estabelecer relagao entre as histérias. Apenas duas acertaram a resposta,
afirmando que era a funcionaria do banco. Todavia, ambas estavam muito presas a ficcao,
nao conseguindo dar uma resposta que nos satisfizesse por completo; apenas uma delas
esbogou uma resposta mais convincente, mas logo se perdeu.

Fomos, entdo, construindo um caminho de reflexdo com os estudantes. Primeiro,
informamos a eles que o Banco do Brasil era um estabelecimento publico, ou seja, regido e
gerido pelo Governo Federal. Em seguida, perguntamos quem poderia trabalhar nesse tipo
de instituicdo. Nao foi facil arrancar deles esta resposta. Muitas informagdes eram dadas,
mas nenhuma que nos fosse satisfatéria aos nossos objetivos. Recorremos, entdo, a
estabelecer a diferencga entre publico e privado. Esta ndo demorou a vir... pensamos que em
funcdo da retorica anterior, informando sobre tipo de estabelecimento que era o Banco do
Brasil. Depois de idas e vindas, conseguimos que chegassem ao resultado esperado:
entenderam que a funcionaria ‘matou a galinha dos ovos de ouro’ a partir do momento que
abriu méao do seu emprego em prol da ganancia; do ato de conseguir dinheiro a qualquer
custo e sem esforgo.

Essa conducgao trouxe-nos duas certezas: 1 — o nivel de maturidade e abstracdo

daquelas criangas era muito pequeno; 2 — na primeira turma, fomos mais indutores do que
condutores. Dai a facilidade com que chegaram a resposta que queriamos.
Finalizando essa etapa dos trabalhos, chamamos a atencido dos estudantes para o fato de
que eram situacbes completamente diferentes, mas que, em sua esséncia, eram iguais.
Significava dizer que a situagdo ndo tem que ter as mesmas personagens, acontecer no
mesmo ambiente, ter o mesmo desfecho. O importante é que tivesse a mesma esséncia, e
era isto que esperavamos deles: que conseguissem extrair da historia a sua esséncia e que
apresentassem um fato da realidade que exemplificasse o recado que o texto buscou
transmitir.

Foi necessario mais que uma aula para que terminassem a atividade. Os estudantes
misturaram as tarefas durante a sua resolugio, tendo sido preciso a nossa intervengao para

que refizessem da maneira esperada. Pedimos que primeiro recontassem a histéria original
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e a segunda questdo seria apresentar um fato ou uma possibilidade de ocorréncia da vida
real que exemplificasse a ficcdo; eles estavam recontando a histdria substituindo as
personagens originais por pessoas, dando um ar de realismo a historia.

Recebidos os trabalhos, era o momento de avaliar até que ponto tinham conseguido cumprir
o que fora solicitado, considerando apenas a produgao do texto, sem considerar os aspectos
sintaticos. Houve uma melhora expressiva, com 9 das 22 duplas tendo conseguido alcangar
os objetivos que propusemos. Todavia, ndo era o que esperavamos. Se basearmos na frieza
dos numeros, podemos até nos vangloriar, mas enquanto professores engajados no
processo ensino x aprendizagem, ainda havia muitos estudantes que necessitavam de uma
aproximagao maior nossa, a fim de garantir que conseguissem produzir 0 seu conhecimento
diante dos desafios pedagdgicos a que sejam submetidos. Lembrando que haviamos
estabelecido como meta alcancar pelo menos 90% dos estudantes. Decidimos que o
trabalho focaria a producdo do texto e que os aspectos sintaticos ndo seriam o foco da
pesquisa.

Era o0 momento de investirmos em novas estratégias para referendarmos (ou nao)
nossas suspeitas de que a falta de éxito na execucdo da tarefa de producdo textual
estivesse pautada na questdo da interacéo entre interlocutores. Para isso, ndo poderiamos
abrir mao das atividades ora propostas e, sim, nos apropriarmos de uma metodologia
diferenciada que nos aproximasse ainda mais de nossos estudantes. Visto que os resultados
nao tenham sido favoraveis, ndo podiamos nos manter inertes; tinhamos que buscar novas
possibilidades.

De inicio, optamos por aplicar a mesma atividade s6 que em turmas que nao
tinhamos trabalhado até entdo. Apds amplo debate, chegamos a conclusdo que se
permanecéssemos com as mesmas turmas, poderiamos ter resultados que néo
condissessem com a realidade. Assim, trabalhamos com o 7° ano que até entdo nao
participara do projeto. Elegemos, enfim, os textos com os quais implementariamos nova
proposta de condugao da tarefa: A galinha dos ovos de ouro?® (texto principal) e A raposa e
as uvas? (texto auxiliar)?’.

Repetimos o mesmo processo, s6 que desta vez utilizando outras estratégias, a fim

de proporcionar aos alunos possibilidades de entendimento sobre o que estava sendo

9 Fabula de Esopo

20 Fabula de Esopo

2 Nomeamos como texto principal, aquele que os estudantes estariam colocando em pratica a atividade que
fizemos com eles através do texto que chamamos de auxiliar; isto &, utilizado para exemplificar de forma
concreta o que era para ser feito.
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proposto. Em se tratando da segunda producao (o que aconteceu depois do viveram felizes
para sempre) conversamos com os estudantes sobre as caracteristicas do texto, mas
extraindo deles as respostas. Tudo o que fora apresentado foi listado na lousa e,
propositalmente, deixado exposto, para que pudessem se apropriar daquelas informagdes
durante a escrita.

Tivemos o cuidado de percorrer a sala de aula durante o evento, verificando o que
estava sendo produzido e a situagao persistia: o texto ndo tinha inicio; era a continuidade da
histéria original, e ndo fora o que tinhamos pedido. Voltamos a alerta-los sobre o que
conversaramos minutos antes e, para todos, estava tudo certo; ndo intervimos mais naquele
momento.

Era preciso que fizéssemos com que os estudantes percebessem que estavam
trilhando pelo caminho “ndo esperado” por ndés, mas ndo queriamos fazé-lo de forma
verticalizada. Com certeza, néo representaria para eles algo que os faria associar ao que
fizeram. Tivemos, pois, a ideia de produzir um texto, com o mesmo formato do que eles
apresentaram, mas que nao os fizessem associar a nenhuma das duas histérias que
estdvamos trabalhando.

Pedimos que nos apresentassem a impressao que tiveram apos a leitura desse texto.
Foi-nos apontado: texto sem sentido, tinha apenas fim, faltava algo, era de dificil
entendimento...

A partir dai, foi a nossa vez de incrementar as respostas com outras perguntas: que
outro texto eles viram com estas caracteristicas? E se associasse este texto a histéria “A
galinha dos ovos de ouro” passaria a ter sentido? Em relacdo a outra histéria também faria
sentido? Por que na concepcéo deles o texto ndo tinha nem inicio e nem meio?

Durante este téte-a-téte, os estudantes foram percorrendo o caminho e conseguiram
entender que, na verdade, durante todo o tempo estavamos nos referindo ao que eles
criaram. Tao logo chegaram a essa conclusao, perguntamos o que poderia ser feito e, num
primeiro momento, sugeriram que entregassemos a histéria original para o leitor e assim
conseguiriam produzir sentido, mas acabaram por concluir que n&o seria a melhor maneira;
era preciso que reformulassem os seus textos.

Por fim, trabalhamos com eles possibilidades para se iniciar um texto narrativo.
Pedimos que nos dissessem que termos sdo utilizados nesse tipo de narrativa e fomos
listando seus apontamentos na lousa. Apos este momento, pedimos que alterassem o texto
a fim de que ndo houvesse duvida, por parte do leitor, em relacdo a coeréncia e a coesao

textual.
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Apods termos resolvido a questao em relacéo a fragilidade encontrada na atividade 2,
precisavamos investir na terceira etapa da retextualizagdo; seria preciso que contassem
como seria aquela histéria nos dias atuais.

Para exemplificar e construirmos com eles este processo, trabalhamos a histéria A
raposa e as uvas por entendermos ser mais facil de ser compreendida e de relaciona-la a
atualidade. Nao tivemos dificuldade que listassem os aspectos que ligavam a histéria aos
dias de hoje e propusemos o desafio de ver qual seria o estudante que escreveria o texto
mais rapido e nos incluimos neste desafio; ao final, fariamos a leitura de nossas producgdes a
fim de verificar se a historia que criamos poderia ser relacionada a histéria original.

Sabemos bem que estudantes nesta faixa etaria tém muita ressalva em relacéo a
expor para os colegas suas produgdes. Pensando nisto, optamos por comegar pela nossa
producdo a fim de quebrarmos o gelo e que eles entendessem como seria a condugao na
resolucdo da tarefa. Em momento algum nos colocamos na condi¢do de professor, e
insistimos para que levantassem questdes que por ventura impedissem o leitor de produzir
sentido ou que estivessem relacionadas ao ndo cumprimento do enunciado.

Durante esse processo, sempre voltavamos ao texto “A raposa e as uvas’,
relembrando as relagdes que apresentamos em fung¢ao da historia pensada nos dias atuais,
explicando aos estudantes a nossa ideia durante a escrita.

Em seguida, elegemos alguns alunos e fizemos o mesmo processo. Foi um momento
muito rico em que os discentes se portaram mais a vontade e ndo sO escutaram
atentamente o que traziamos como apontamentos, como também eles mesmos percebiam
onde tinham errado e o que precisavam fazer para alinhar a sua producéo.

Agora era a vez da aplicacédo do que tinha sido trabalhado até ali. Era a vez da escrita
da historia A galinha dos ovos de ouro. Também tomamos todos os cuidados e, como no
texto anterior, primeiramente levantamos as possibilidades a partir da indagacéo colocada
para eles: O que significa o termo “matei a galinha dos ovos de ouro?”. Mais uma vez,
listamos as suas opinides na lousa e, tdo logo terminamos o debate e esgotamos todas as
possibilidades de apontamento sobre a histéria lida, partirmos para a producao textual e a
constatagdao do que suspeitavamos: durante toda essa caminhada, a fragilidade se postou
no entendimento dos erros que os estudantes apresentaram em sua producido. Entendemos
que a forma como conduziamos até entdo os trabalhos viabilizavam o entendimento dos
discentes, mas foi importante para que entendéssemos nosso papel que é muito mais de

mediar o processo do que propriamente propor atividades e deixar a mercé dos estudantes.
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E preciso a presenca do professor a todo momento, intermediando aos seus alunos com
suas particularidades, individualidades... Enfim, acendeu-se “uma luz no fim do tunel™

Pensando-se no inicio de nosso trabalho, nossa perspectiva, nosso desejo, nao
conseguimos levar adiante o objetivo primeiro deste projeto que foi inserir o ensino de
gramatica a partir da producéo textual dos discentes.

O motivo primordial foi o tempo dilatado que utilizamos para entendermos a
fragilidade pedagdgica, coadunando com o término do ano letivo e o prazo estipulado para a
conclusao desta etapa, instituido pelo Residéncia Docente. Todavia, ndo significa que as
pesquisas haviam sido encerradas. Enquanto professores, em busca de um ensino
qualitativo, focado no humanismo, a sua continuidade € imprescindivel. Assim, as pesquisas
foram retomadas em 2020 e continuam em andamento, tendo sido inseridos ao projeto as

metodologias ativas, também conhecidas como metodologia mao na massa.

2.7 — Pressupostos Teoricos

Em um passado recente, o professor de Lingua Portuguesa era visto como um Deus,
aquele que tinha a incumbéncia de resolver todas as questbes relativas ao mau uso da
lingua.

Na contramao dessa retorica, era culpabilizado pelo insucesso dos estudantes, pelas
dificuldades em ler, compreender enunciados, escrever de forma clara, objetiva, de acordo
com a norma culta padrao e sem erro de qualquer natureza.

Isso sem contar a ideia equivocada de que o professor carrega dentro de si uma
gramatica e um dicionario, estando a disposi¢do de colegas para resolver as dificuldades
linguisticas, e ai daquele que ndo concordasse com esta dinamica...

No que tange ao contexto de sala de aula, o conteudo é(era) ministrado de forma
tradicional, em que ndo ha(havia) espago para a interagdo, somente para a “transmissao do
conhecimento.”

Desta feita, o estudante ndo produz(produzia) sentido e, principalmente, nao
estabelece(estabelecia) relagdo com o seu cotidiano. Assim, ndo converge(convergia) em
aquisicao de conhecimento e aplicabilidade do mesmo. Como resultado, alunos cada vez
mais distantes de sua lingua, carregando consigo o estigma de nao saber ler e,
principalmente, escrever.

Em relagao a isso, Neves (2003) afirma que “essa gramatica, pelas condi¢des em que

surge, se institui como exposigao e imposi¢ao de padrdes. (NEVES 2003. p. 33)”
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Blihdorn (1997) tem opiniao formada sobre isto e assegura que

consequentemente, as escolas formais rigidas como a linguistica gerativa excluiram a
pragmatica novamente da linguistica stricto sensu. Ganhou importancia a visdo
modular da cognicdo humana, segundo a qual a graméatica constitui um sistema
fechado, parcialmente inato e universal, enquanto a comunicagdo e seus principios
sdo determinados pela tradicdo de cada sociedade e tém que ser inteiramente
aprendidos. (BLUHDORN 1997. p.157)

Barbosa; Freitas (2013) aprofundam ainda mais o debate ao afirmarem que

professores remanescentes das décadas de 80 e 90 incorporaram o modelo
mecanicista as salas de aula. A figura do professor é inquestionavel neste modelo
pedagégico, que € disciplinador e estruturalista, jd que reproduz o manual da
gramatica tradicional como o Unico possivel para aprendizagem dos alunos.
Contudo, sem levar em consideracado o fracasso escolar da maioria dos alunos.
(BARBOSA; FREITAS 2013. p. 35)

Ja Conceigao (apud SOARES 2013) afirma que “quanto maior o grau de escolaridade,
maior € o seu silenciamento e a sua subsequente opg¢ao pela repeticdo de esteredtipos e
expressdes que denotam o lugar comum. (SOARES, 2013, p. 20).”

Neves (2003) vai além do contexto escolar e traz subsidios que explicam esta
realidade. Para a autora, ndo pode se atribuir apenas aos gramaticos a visdo distorcida da
boa linguagem, dividindo a responsabilidade ao povo que “tem fascinio pela boa linguagem”.
(NEVES 2003, p.34)

Fonseca (2008) também se manifesta a respeito e é categoérica em dizer que

basicamente, os aspectos considerados primordiais eram “falar e escrever bem”.
Portanto, o aluno deveria dominar as regras gramaticais para lograr éxito n&o
apenas no ambito escolar, mas para “ser alguém na vida”, para saber ler e
escrever de forma impecavel. (FONSECA 2008. p.2)

Este é outro aspecto sobre o qual cabem reflexdes: a visdo distorcida que a
comunidade escolar tem da sala de aula, das aulas, que reconhece como bom ensino da
lingua patria o aprendizado de regras gramaticais, tais como vém expressas em livros
didaticos e nas préprias gramaticas, que apresentam inumeras regras e, para muitas delas
os “sendos” e, para coroar essa proposta didatica, atividades com frases curtas, isoladas,
que nao contemplam a amplitude do que é a lingua em uso.

Em relagao a isto, Neves (2003) chama a atengao para a organizagcao dos manuais
de gramatica e afirma que

Desde o comego do século, instituidas as ciéncias em todos os ramos, foi-se
formando a ciéncia da linguagem, que colocou a lingua e a linguagem como objeto de
estudo, e, a partir dai, ensinou a ver a natureza da linguagem isolada de qualquer
vinculagdo valorativa com poder politico, importancia social, ou, mesmo, beleza
estética. (NEVES 2003. p. 34)
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Esta realidade torna-se um bloqueio para os profissionais que almejam um trabalho
diferenciado, que se distancie dos moldes tradicionais de ensino e tenha o estudante como
protagonista do seu conhecimento. Isso €, o discente deixaria de ser um recebedor do
saber, com uma postura altamente passiva, para tornar-se o construtor do seu saber.

Ao contrario, o que afirmam fora dos muros da escola, de forma equivocada, € que os
professores nao trabalham e que os cadernos vazios e sem as inumeras regras gramaticais
denotam ser o docente de péssima qualidade profissional.

Greco (2014) traz uma contribuicdo interessante sobre esse tema ao apontar que

os discursos produzidos pela midia e pela sociedade, na maioria das vezes,
constroem a imagem do professor de forma negativa e desvalorizada. Além disso,
normalmente a midia da voz a pessoas que nao séo professores para falarem sobre
os professores e sobre o ensino. O professor acaba tendo pouco espacgo para falar de
si e de sua profisséo, tendo sua voz apagada e silenciada, ndo se constituindo como
sujeito. (GRECO 2014. p. 191)

Segundo Dias; Pinto (2011)

quando nos deparamos com questdes que cercam o ensino de lingua materna, logo
nos é lembrado, a priori, mas ndo em termos gerais, a ineficacia e precariedade que
se encontra o ensino de lingua portuguesa no pais, justamente porque a lingua, que é
vista como parte essencial de nossas interagdes e posi¢cdes sociais, na escola, lugar
que deveria sempre ser um espacgo cultural de todos, é colocada e ensinada em um
contexto que parece descontextualizar o préprio aluno. (DIAS; PINTO 2011. p. 249)

Mas ainda que os discursos dos autores sejam arraigados de esperanga de éxito
académico e, por conseguinte, pessoal e profissional, ndo ha ainda uma base sdlida que os
sustentem e a resposta imediata, ainda tradicionalista, percebe-se nos estudantes, que
afirmam ser importante aprender a Gramatica Tradicional (como unico ensinamento da
Lingua Portuguesa). Mas, ao serem interpelados sobre a utilidade de tal ensinamento, ndo
sabem dizer. Aprofundando ainda mais a reflexdao, ao serem indagados sobre quem faz uso
de tais ensinamentos, ndo ha apenas um representante para garantir a eficacia desse
sistema que ora ainda impera. Ainda assim nao abrem mao dele.

A esse respeito, Decat (2011) faz um alerta e nos instiga a “ampliar um pouco mais o
horizonte de nosso olhar para além do espaco restrito do edificio formal herdado da tradicédo
gramatical. (DECAT 2011. p.13).”

Franchi (2008. p. 25) atenta para o fato de que “a gramatica é uma praxis ou se
desenvolve na praxis por um processo de balizamento das possibilidades e virtualidades da
manifestacdo verbal, feitas ou aceitas pela comunidade linguistica que o falante participa.
(FRANCHI 2008. p. 25)”
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Abrao; Gimenez (2013) também deixam sua contribuicdo e responsabilizam, pela
questdo da visao distorcida sobre o uso ou n&do uso da gramatica, a rede de ensino que
“‘massifica a Lingua Portuguesa e a Literatura Brasileira, tornando as aulas tradicionais
pouco atrativas aos alunos. (ABRAO; GIMENEZ 2013. p.121).”

Essa anadlise € de fundamental importancia para que se possa adentrar ao tema
principal que permeou este trabalho que convergiu para a execugao deste projeto. De
acordo com os Parametros Curriculares do Ensino Médio??, (2000. p.18) o aluno deve ser
compreendido como “produtor de textos, aquele que pode ser entendido pelos textos que
produz e que o constituem como ser humano. (PARAMETROS CURRICULARES DO
ENSINO MEDIO 2000. p.18).”

Diante dessa premissa, por que insistir no que ha tempos demonstra ser incompativel
com a atualidade e esta na contramao do que pensam hoje os linguistas? Barbosa; Freitas

(2013) entendem que

o aluno deve ser visto como sujeito ativo, que busca sua identidade. Para tanto,
precisa que os professores rompam com modelos estanques e ultrapassados como:
mecanizagao e/ou “decoreba”, anotagdes de resumos de textos, exposi¢cao, que nao
seja a dialogada em sala de aula. Enfim, que a sala de aula seja um local de
interlocucéo, de troca, onde haja a interpretacéo e reinterpretacdo da realidade social
dos sujeitos. BARBOSA; FREITAS (2013. p.30)

Desta feita, ha que se pensar no algo novo, em novas perspectivas do ensino da
lingua, na quebra de paradigmas, no desapego...

Cunha (2010) acredita que “o professor deve ser capaz de criar formas diversificadas
e experiéncias para tentar alcangar o estilo cognitivo do aprendiz, langando mao de novas
formas de ensinar ou de alternativas metodoldgicas. (CUNHA 2010. p.22)”

Ja Casal; Lorenset (2010) acenam para o fato de que

o papel do professor de Lingua Portuguesa é empreender uma agao que incida sobre
a condicdo individual de cada aluno, e que o sujeito-aluno empreenda o
desenvolvimento na dindmica de sua vivéncia cotidiana. Por isso, para o professor, a
lingua ndo é simplesmente uma palavra ou frase, mas, sim, todo texto, ou seja,
considera todos os contextos do uso da linguagem. (CASAL; LORENSET 2010.
p.194 e 195)

Favero; Molina (2017. p.82) alertam que

ndo se pode esquecer de que o objetivo do ensino da Lingua Portuguesa é formar
alunos bons produtores de textos orais e escritos e, para atingi-lo, 0 docente deve
oferecer uma pluralidade de géneros, em diversas variantes, propiciar momentos de
oralidade, analisando o que se faz ao falar e, sobretudo, propondo atividades de
reescrita e retextualizagédo, para que os jovens possam se tornar leitores criticos de

22 Parametros curriculares nacionais séo diretrizes elaboradas pelo Governo Federal que orientam a educagao
no Brasil. Sdo separados por disciplina. Além da rede publica, a rede privada de ensino também adota os
parametros, porém sem carater obrigatorio. Fonte: www.wikipedia.com.br
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seus proprios textos, ndo se esquecendo de inserir os textos midiaticos em sua
pratica docente. (FAVERO; MOLINA 2017. p.82)

Abréo; Gimenez (2013) chamam a atencéo para o novo professor, que “deve visar a
valorizagdo do conhecimento, o aumento da autoestima do aluno e, consequentemente, seu
interesse pela disciplina, bem como pela leitura” (ABRAO; GIMENEZ 2013. p.96) e pela
escrita.??

E pertinente salientar que ndo se propde nesta pesquisa “a reinvencdo da roda” ou
que o professor deva agir de forma destemperada ou até mesmo inconsequente, como a
personagem John Keating?*, apesar de entendermos bem o significado daquele ato.

Nao pretendemos rasgar a Gramatica Tradicional e desconsiderar tudo de bom que
foi construido até este momento, mas almejamos a mudanga de foco na construgdo do
conhecimento a partir da produgéao textual, partindo do geral para o particular.

Segundo Gomes (2008), “a introducédo de objetos de saber novos ocorre melhor se
articulados com os antigos. O novo se apresenta como elemento que esclarece melhor o
conteudo antigo, e o antigo o que hipoteca a validade ao novo. (GOMES 2008 p.17).”

Bagno (2007) também traz uma contribuicdo fundamental a este respeito. Para ele,
deve-se “reconhecer que a escola € o lugar de intersec¢ao inevitavel entre o saber erudito-
cientifico e o senso comum, e que isso deve ser empregado em favor do/a estudante e da
formacéao de sua cidadania. (BAGNO 2007. p.78)"

E é esta a ideia: a possibilidade de outra maneira de ensinar a lingua, intercalando o
novo ao velho e vice-versa. A gramatica normativa dando lugar a gramatica dos usos, por
meio do estudo de géneros textuais, tendo em mente sempre a producgao textual e o objetivo
que permeia esta producao.

Em relagéo a isto, Barbosa; Freitas (2013) afirmam que

pensar 0 uso da gramatica numa perspectiva funcionalista € oferecer um ensino
critico de gramatica, no qual os alunos possam pensar racionalmente e criticamente
sobre os usos da lingua, a partir das subjetividades, intencionalidades, registros,
modalidades. E isso ndo pode ficar distorcido, quando se trata de ensino de LP, pois
a gramatica pode ser utilizada perfeitamente durante as aulas, no entanto é
essencial que se redimensione e dé sentido a sua utilizagdo. (BARBOSA; FREITAS
2013. p.39)

Soares (2013) corrobora com o tema e diz que “é necessario irmos mais além,

estimulando o aluno a refletir sobre a sua propria escrita e encorajando-o a experimentar

23 A expressdo pela escrita € um acréscimo ao pensamento de Abrdo; Gimenez (2013. p.96) feita pelo autor
deste projeto.

24 O professor, no filme Sociedade dos poetas mortos (1989), que ordena que seus estudantes rasguem o
manual utilizado para o estudo da boa poesia.
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formas alternativas de trabalhar o desenvolvimento do seu texto, com o apoio dos colegas
e do professor. (SOARES 2013. p. 19)”

Desta feita, “o aluno toma a posicao de ‘aprendente’, passando a ser aquele que (re)
ativa seus conhecimentos prévios tendo o professor como orientador de novas informagdes
que integrardo saberes ja armazenados em sua rede de conhecimentos. (GOMES 2008 p.
10)”.

Lévy (2008) em As tecnologias da inteligéncia, ao se referir a cibercultura, a intitula “o
universal sem totalidade”. E é disso que o ensino da lingua necessita: da auséncia de
amarras, dos olhares diferenciados, do conflito de geragdes, do debate, da reflexao, do agir

em conjunto... atingindo esta maturidade, ter-se-a implementado o ensino da lingua materna
tdo desejado (LEVY 2008. p.17).

2.7 — Duragao do Projeto

O projeto foi desenvolvido ao longo de 2019, seguindo a risca o cronograma pré-
definido, atentando para todos os detalhes e ocorréncia ao longo do processo.



CRONOGRAMA

Periodos

Atividades

2019

Diagnéstico dos alunos, a partir da
producdo de texto, a fim de fazer uma
tabulagdo na horizontal (estudante) e

vertical (turma);

Preparacao de material didatico — escolha

dos livros

Reagrupamento dos alunos: 12 etapa:
individual, 22 etapa: duplas, 3?2 etapa:

grupos

Aplicacao do material didatico

Analise dos dados coletados

Dialogo entre dados analisados e autores

que fomentam esta linha de pesquisa

Conclusbes preliminares

54
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2.8 - Publico Alvo

Definimos como publico alvo alunos do 7° ano da Escola Municipal Monsenhor
Artur de Oliveira e alunos do Centro Pedagoégico — UFMG, 6° ano (em um primeiro
momento) e 9° (em segunda instancia, em face a necessidade de confrontarmos

resultados)

2.9 — Recursos:

Como recursos que julgamos pertinentes e mais acessiveis a compreensao dos
estudantes, utilizamos livros literarios (fabulas, contos de fadas)?®, filmes, ilustragbes

etc.

2.10 — Avaliagao

Tendo como finalidade a eficacia do projeto (a priori) e sua aplicabilidade em sala
de aula (a posteriori), a avaliagdo se deu sobre dois patamares: em primeira instancia, a
avaliacao diagnostica e processual do estudante, a fim de refletir acerca das atividades
propostas, de acordo com as necessidades da turma. Foram observados os seguintes
aspectos: participagédo, interesse, desempenho, engajamento e colaboragdo; em
segunda instadncia, a avaliagdo do projeto propriamente dito, sempre buscando
responder a seguinte pergunta: até que ponto os comandos e os encaminhamentos
estdo sendo eficazes? Quais as possiveis causas para ndo haver éxito no projeto (caso
ocorram)?

2.11 - Consideracgoes Finais Sobre o Projeto

O saber ndo ocupa espaco?®. Esta é, certamente, uma das afirmativas mais
certeiras e que condiz com 0 nosso momento, ndo somente enquanto pesquisadores,
mas, principalmente, em relagédo ao cotidiano da sala de aula.

E preciso confessar que, no inicio da execucdo deste projeto, carregavamos no
nosso intimo que ja detinhamos as respostas, e que esse trabalho era apenas um cliché

em face a questdes burocraticas relacionadas a formalidade do curso.

25 O que se pretende aqui é o contato com o género e ndo com uma obra literaria especifica.
26 Expresséo citada pelo professor Amauri Carlos Ferreira, entdo mestre em Ciéncia da Religido, durante
ministragao do curso Filosofia da Educagdo, CEPEMG, periodo de marg¢o/96 a julho/97.
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Todavia, durante nosso trilhar, fomos nos deparando com situagdes nao previstas
que se tornaram essenciais para que O nosso mundo cristalizado fosse se
desmanchando, transformando-se em ruinas e dando chance a reconstru¢cao do saber
embasado na humildade, na consciéncia de que nés também aprendemos a todo
momento... e, neste caso, os professores foram nossos queridos estudantes que sem a
nossa permissao foram moldando, reestilizando, reestruturando o projeto, levando-nos
rumo ao desconhecido e nos fazendo entender que o que procuravamos, o0 que
objetivavamos nada mais era que a ponta de um iceberg, ou seja, as questdes que
envolvem a educag¢ao sdo muito mais profundas que os nossos objetivos.

Ha um jargao na ciéncia que diz ndo ha verdade absoluta que dure mais que 24
horas. E nds, ao longo de nossa jornada, pudemos provar desse néctar até entdo
amargo (por que ndo dizer?), mas fundamental para entendermos que se queremos
propor algo de diferente, que realmente venha possibilitar o aprendizado em sua
plenitude, ha a necessidade de descermos deste pedestal da deteng¢do do saber e dar a
nos a oportunidade de aprendermos juntos.

E, refletindo, ha um ponto que ndo pode ser desconsiderado que é o fato de
associar a aprendizagem nossos questionamentos, nossas inquietagdes, noOssos
dissabores, isto €, ndo nos deixarmos levar pelo ostracismo de que ja esgotamos
nossas possibilidades e pobre do discente que ndo conseguiu acompanhar...

In(felizmente) aquilo que pensavamos e imaginavamos em relagcdo auxiliar o
estudante na reescrita de seu texto, tendo como norte aspectos gramaticais voltados
para a norma padrao nao foi levado adiante em funcdo a questdes maiores que nos
envolveram naquele momento.

Ainda assim, conseguimos respostas tao vultuosas quanto, que trouxeram uma
constatacdo para nés, que é essencial para a vida profissional de qualquer professor,
independente da area em que atua: se nao estabelecermos com nosso interlocutor uma
relagcdo de clareza, de objetividade, pensando exclusivamente na producédo de sentido
de nossos discentes, ndo sairemos do lugar. Isto é, de nada adianta priorizarmos
conteudos se na verdade nao esta havendo a compreensdo, a produgado de sentido.
Seguindo nesta perspectiva equivocada, estaremos reforgando o que ja afirmamos ao
longo desse trabalho: para que estudar se ndo sei para que serve, se ndo faz sentido
para mim, se ndo me sinto parte integrante desse processo de ensino x aprendizagem,

se nao sou protagonista do meu préprio saber?
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Isso, para nés, ficou claro. A fragilidade néo foi do estudante, mas nossa que
acreditamos estar no caminho certo e, em tese, em um primeiro momento, nao
vislumbravamos outras possibilidades.

Foi um excelente laboratério para que pudéssemos nos analisar, revisar nossas
praticas e ir em busca de novas possibilidades. Em suma, os problemas que
enfrentamos néo correspondiam ao fim da linha (como comumente ouvimos ser
esbocado no meio escolar, esgotei todas as possibilidades com meu aluno), mas um
descortinar dos olhos e entender que também somos frageis, também temos nossas
limitacdes... mas nao fazendo disto um dificultador; antes, porém, um impulsionador
para um universo de opg¢des que nos aguarda e que esta ao acesso de nossas maos.

Ora, provar o que para nés estava tdo claro ndo soou como uma frustragdo. Ao
contrario, nos deu margem para entender o nosso lugar, o nosso papel e o quao
volumoso trabalho teremos pela frente.

Em face a chegada do final do ano, nao tivemos condi¢des de aprofundar nossas
pesquisas. Ainda sera preciso confrontar nossas conclusdes com novos experimentos a
fim de referendarmos a relagdo como interlocutores sendo um entrave no processo de
ensino x aprendizagem, vendo o profissional de educagéo protagonista dessa situagao
problema.

Por mais que o curso Residéncia Docente tenha data definida para término, isto
nao significou o término de nossas procuras. Ao contrario, ja definiramos como meta a
sua continuidade, no seio de nossa escola, onde a pesquisa continuara a ser
desenvolvida, através de projetos inquietantes que apresentem apenas data de inicio,
nao tendo pretensao de terminar, exceto se os trabalhos se concluirem e os resultados

alcangados coadunarem em um ensino de qualidade da Lingua Patria.



58

lll - PALAVRAS FINAIS

Parafraseando a metafora da flecha, € preciso dar um passo para tras para dar
dois para a frente. Seguindo esta tonica, faz-se necessario voltarmos ao inicio deste
trabalho, mais precisamente no titulo e pensarmos no possivel chamado de maes/pais
ao longo destes anos: “Vai estudar, menino!”

E se antes ja era concebivel a dificuldade do seu entendimento, agora, ao final
deste trabalho esta se torna ainda mais latente: estudar para que, se nao se sabe o que
fazer com o que é ofertado?

Ora, ao longo de todo processo de pesquisa, ficou claro que o fato de ndo termos
conseguido avangar em nossas pesquisas ndo significa que o projeto se inviabilize. E
preciso que se entenda que noés, professores, ndo podemos simplesmente fechar os
olhos para problemas naquele momento considerados de suma importancia para a
continuidade dos trabalhos em prol de um objetivo primeiro, que fora pensado
acreditando que todos os estudantes se sairiam bem nas tarefas ora propostas.
Ressaltamos que a n&o conclusao do projeto ndo se deu em fungdo da falta de
compromisso ou de conhecimento ou até mesmo por problemas cognitivos dos
estudantes. Ainda que um ou outro aluno possa ter apresentado alguma dificuldade, ndo
se pode atribuir ao estudante problemas em prol de se lavar as maos e dar a nossa
tarefa como cumprida. Por outro lado, ndo podemos afirmar que ndo houve éxito. Se
pensarmos, preliminarmente, o quanto este projeto ja nos fez refletir e mudar a nossa
pratica... isto, por si s6, ja € um grande feito, pois possibilita vermos nossos estudantes
de forma mais humanizada, respeitando seus tempos e colaborando para que avancem
e construam seu conhecimento em curtos espacos de tempo. Isto ficou explicito para
nos, principalmente em relagdo a pratica pedagdgica e as relagdes humanas, pontos
preponderantes no dia a dia entre professor x estudantes e ensino x aprendizagem.
Outrossim, ressaltamos que nosso projeto ndo para por ai; sera dada continuidade a ele.

E preciso que tenhamos o espirito investigativo e ir adiante na busca por
respostas. Se o estudante nao aprende, por que isto acontece? Com quem estaria
verdadeiramente o problema?

Significa dizer que todos os atores devem ser analisados, pesquisados,
interrogados a fim de que se entenda onde acontece a ruptura nos processos. De
anteméao, é fato que se nao tiver um significado real e pratico para o estudante; se ele
nao conseguir produzir sentido a partir do que Ihe fora proposto, ou seja, onde se quer

que ele chegue, certamente n&o havera éxito.
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Para muitos estudantes, a escola € um lugar chato, sem sentido, dissociado da
realidade muito em fungédo desse segredar, dessa omissao de informagdes que torna o
percurso sombrio, sem perspectiva.

Na visao de Abrdo; Gimenez (2013. p.96),

0 ensino tradicional oferecido na maior parte da rede de ensino massifica a
Lingua Portuguesa e a Literatura Brasileira, tornando as aulas tradicionais pouco
atrativas aos alunos. Assim sendo, o professor deve visar a valorizagdo do
conhecimento, o aumento da autoestima do aluno e, consequentemente, seu
interesse pela disciplina, bem como pela leitura. (ABRAO; GIMENEZ 2013.
p.96),

Ja Corréa; Dias (2011), explicitam essa situagao afirmando que

quando nos deparamos com questdes que cercam o ensino de lingua materna,
logo nos é lembrado, a priori, mas ndo em termos gerais, a ineficacia e
precariedade que se encontra o ensino de lingua portuguesa no pais, justamente
porque a lingua, que é vista como parte essencial de nossas interagdes e
posicdes sociais, na escola, lugar que deveria sempre ser um espaco cultural de
todos, € colocada e ensinada em um contexto que parece descontextualizar o
proprio aluno. (CORREA; DIAS 2011. p. 895).

Ha a necessidade de promover no estudante a “atitude de curiosidade e falta de
medo diante da lingua escrita”.?” O estudante, hoje, ndo se adequa mais ao sistema
antigo de ensino; ele também busca a escola ideal para si.

Assim, eleva-lo a protagonista, instiga-lo ao desafio sdo possibilidades reais de
se usar a lingua de forma plena, estando alerta para n&o privilegiar uma linguagem em
detrimento de outra; o correto € que o discente saiba flutuar pela lingua e aplica-la de
acordo com o contexto em que esteja inserido, ou seja, “O professor deve ser capaz de
criar formas diversificadas e experiéncias para tentar alcancar o estilo cognitivo do
aprendiz, langando m&o de novas formas de ensinar ou de alternativas metodoldgicas.
(CUNHA, S. 2010. p. 22)’

Outro aspecto é entender o porqué de as coisas ndo darem certo. O que estaria
levando a este insucesso? Para isso, € necessario que o docente avalie primeiramente a
si mesmo, formule questionamentos ao que fora proposto e como fora proposto, visando
responder as seguintes questdes: Até que ponto o que se propde é claro? Até que ponto
o docente se fez entender? Até que ponto o que é ofertado estda em consonéncia com a
maturidade e o conhecimento de mundo dos estudantes? E possivel afirmar que o
ambiente de sala de aula é salutar para que se promova a construgao de conhecimento
de forma reciproca, como em uma via de mao dupla? O que fazer quando o que se

propde da lugar a questdes emergentes: passa-se por cima e segue adiante ou da-se o

27 SOARES, M. 1999. pg. 24 — citac3o na integra.



60

tempo necessario para que nao haja lacunas na construgdo do saber do estudante?
Acreditamos que o professor precisa ter a sensibilidade de entender o momento além de
colocar, sem culpa, um ponto e virgula nos conteudos que programou para aquele
instante e dar énfase ao que realmente € importante; ao que o discente necessita.

Ora se se tomar como exemplo este trabalho aqui apresentado, em que muito do
que fora projetado surtira efeitos surpreendentes, talvez aborta-lo e partir para uma outra
linha de pesquisa poderia acalentar coragdes, suprimir frustragcdes e anseios. Mas como
foi bom ndo ter um retorno positivo em um primeiro momento, quao ricas foram as
interpelacdes e a fome de se chegar a uma resposta que ao menos permitisse continuar
a sonhar...

Ah o sonhar!!l... peca fundamental neste processo, que impede que o autor
esmorecga ante a fragilidade do retorno e passe a dar corpo a outras imagens, outros
enredos que, como um quebra cabecas, vai criando forma e apontando caminhos
alternativos que auxiliam a mergulhar nesse novo mundo, nesse novo perfil de
estudante, neste novo perfil de escola...

Como pontuou de forma certeira Maris (2008), em seu livro O professor
pesquisador, o docente tem que ser antes de mais nada pesquisador (MARIS (2008. p.
85). Significa dizer que nao condiz com ele a cadeira da submissédo, da omissao, do
desservigo, da pasmaceira, da mesmice (que nao leva ninguém a lugar algum, inclusive
ele mesmo).

Desde o momento em que a histéria comecou a narrar a evolugdo humana, desde
0s nossos primoérdios, no periodo mais primitivo de nossa existéncia, € possivel
perceber que somos seres inquietos sempre na busca do inusitado, do novo, do que
ainda nao foi visto ou achado.

Afirma Paulo Freire que

Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hipéteses sobre o
desafio dessa realidade e procurar solugbes. Assim, pode transforma-la e o seu
trabalho pode criar um mundo préprio, seu Eu e as suas circunstancias. (FREIRE,
1979, p. 30)

Partindo essa premissa, o que se entende é que “ele € o responsavel pela
elaboragao, pesquisa e consolidagao do ato de apreender em seu aluno” (ANTUNES, C;
et al, 2016. p. 3). E mais: “ndo cabe mais ao professor se submeter ao papel de capataz
(gerente); é fundamental que mude o foco, tornando-se mediador entre o objeto de
estudo e a aprendizagem, fazendo do espacgo de sala de aula um ambiente de produgao
de sentidos.” (GERALDI, J. 1993. p. 112).
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O fato de se estar na precocidade de um novo milénio, com pouco mais de 20
anos de existéncia, ndo da ao professor (de modo geral e em especial o de Lingua
Portuguesa) o direito de se aquietar, de se acomodar entendendo ser este momento um
fim de linha, em que ndo ha mais nada com o que contribuir.

Para Santos (2012) “a escola constituiu-se em espago de formagdo do cidadao
para atuar na sociedade contemporanea, esta deve nao apenas favorecer o dialogo e a
interacédo, mas também e, principalmente, a producdo a partir dos espagos de
aprendizagem (SANTOS 2012. p.58)". Dito issao, se para alguns possa transparecer que
o projeto ora desenvolvido ndo tenha servido para muita coisa no ambito académico,
acreditamos que somente o fato de ele ter permitido que os profissionais da lingua
comegassem a se questionar, a olhar a sua volta de forma diferenciada, abrindo méao de
suas certezas, ja foi um enorme ganho para o futuro da educagdo que ainda hoje se
encontra aprisionada nos anos iniciais do século passado em que nido se produziam
conhecimento, mas tdo somente a reproducédo daquilo que os dominadores entendiam
como o necessario, sem direito a sursis.

Jogar-se de cabeca compete também ao professor, ndo somente ao aluno. Dar-
se a chance de errar e, em concomitancia, aprender com os erros fara dessas pessoas
seres melhores conhecedoras deste novo universo educacional.

A escola ndo pode mais ser vista como uma via de mao unica ou algo estatico.
Antes disso, é o local de aprendizagem em que TODOS aprendem. N&o ha como negar
que é um palco de aprendizagens em que os protagonistas tém a possibilidade de se
aprimorar a cada dia ou, pelo menos, de refletir, de rever conceitos, de se auto avaliar.

Por fim, & importante citar Ferreiro (2003) que chama a atencdo para o fato de que
“é imperioso (porém nada facil de conseguir) restabelecer, no nivel das praticas
escolares, uma verdade elementar: a escrita € importante na escola porque é importante
fora da escola, e ndo o inverso. (FERREIRO. 2003. pg.20)”

E é disso que o ensino da lingua necessita: dos olhares diferenciados, do conflito
de geragdes, do debate, da reflexdo, do agir em conjunto... atingindo esta maturidade, ter-

se-a (que assim sejal!!) implementado o ensino ideal.
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ANEXO | - TABULACAO PRODUGCAO TEXTUAL TURMA 6° ANO — CP
ATIVIDADE 1
Utilizou
Possui Titulo Fez mudanca estratégias Pontuacao Estética do
ALUNO Seguiu Texto Texto inicio, Possui . Possui . ¢ nao interfere texto
- ; - inerente . paragrafos L . . )
enunciado | coerente coeso meio e titulo a0 texto paragrafo corretamente | convencionais entendimento | interferiu seu
fim para terminar texto entendimento
o texto

AIMEE /| CARLOS

BIANCA / EVELLYN
DANIEL / JOAO G.

DIOGO /JOAO V.

GIOVANNA / JULIA

GUSTAVO / MARINA

LUIZA /| M EDUARDA

RHUAN / VITOR L.

ATIVIDADE 2
Utilizou
ALUNO Seguiu Texto Texto Possui Possui Titulo Possui Fez mudanca eStrr?téiglas Pizrt]él;f?eizo Esitftﬁ %
enunci inicio, ; inerente ] . . . . .
ado coerente coeso meio e fim titulo a0 texto paragrafo corretamente convencionais | entendimento | interferiu seu
para terminar texto entendimento
o texto

AIMEE / CARLOS

BIANCA / EVELLYN

DANIEL / JOAO G.
DIOGO / JOAO V.

GIOVANNA / JULIA

GUSTAVO / MARINA
LUIZA / M@ EDUARDA

RHUAN / VITOR L.




