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Resumo

Nos ultimos anos, temos assistido ao deslocamento migratério de pessoas de
varias partes do mundo. Sdo muitos os povos que tentam sobreviver ao caos
instalado em suas nacodes, refugiando-se em paises que julgam, se ndo tao
promissores, ao menos onde a fome e a guerra nao estejam ceifando tantas
vidas. Disso discorrem novas demandas de ensino de lingua materna para
estrangeiros, cujas condicoes de formacao para tal docéncias sao o mote desta
tese. Melhor dizendo, investigamos a modesta formacado de professores de
portugués como lingua estrangeira (PLE)/Adicional (PLA)/PLAc (de acolhimento)
por meio de licenciaturas ofertadas em Instituicoes de Ensino Superior Publicas
no Brasil, visto que ha professores atuando na referida area. Dois foram os
objetivos desta pesquisa que teve como corpus um grupo de 5 professores de
criancas imigrantes, matriculadas na Rede Municipal de Ensino da cidade de
Belo Horizonte, Minas Gerais: i) levantar a trajetoria de formacado na area de
PLE/PLA/PLAc de tais professoras e ii) investigar qual seria a possivel causa do
desejo (psicanalise) de atuar nessa area por parte de uma dessas professoras.
Tendo como referencial teérico a Psicanalise freudo-lacaniana, utilizamos o
Método Clinico construido a partir de um espaco de escuta, cujos registros se
deram em forma de entrevistas, conversacoes e diario de pesquisa. Como
resultados constatamos: a importante atuacdo da UFMG, com destaque para o
seu Centro de Extensao (CENEX) e a Pés-graduacao, na promocao de saberes
técnicos e parceria de praticas com a Secretaria Municipal de Educacéao de Belo
Horizonte; a relevancia do saber (psicanalise) do docente que s6 a ele pertence e
que nao é passivel de ser ensinado; que a falta de licenciatura na area nao foi
empecilho para a formacdo das professoras, € que o desejo de uma das
professoras se deve a sua propria falta (psicanalise), que no encontro o aluno
que também é faltante, a busca pelo encontro com algo que lhe é estranhamente
familiar (Das Unheimliche). Constatamos que a pesquisa psicanalitica pode nos
ajudar a operar sobre a Linguistica Aplicada, bem como a Linguistica Aplicada
pode ser promissora para a teoria psicanalitica.

Palavras-chave: Portugués Lingua Estrangeira/Adicional/de Acolhimento.
Formacao de professores. Linguistica Aplicada. Psicanalise. Das Unheimliche



Abstract

In recent years, we have witnessed the migratory displacement of people from
all over the world. Many peoples have tried to survive the installed chaos in their
nations, taking refuge in countries they believe, even not being so promising,
are at least places where hunger and war are not claiming so many lives. As an
expected outcome, there has been new demands for teachers of their mother
tongue to teach it to foreigners, and the paths to become this kind of teacher is
what drew the guidelines of our study. In other words, we investigated the
modest availability of Public Higher Education Institutions in Brazil that offer
the major in teaching Portuguese as Foreign (PFL) /Additional (PAL)/ Welcoming
(PWL) Language, whereas there are teachers working in that area. The two main
objectives of the research that drew upon data obtained from the sayings of a
group of 5 teachers of immigrant children enrolled in the Municipal Education
Network of Belo Horizonte, Minas Gerais were: i) to go on a “fact-finding mission”
to learn more about their teaching paths in the field of PFL/PAL/PWL, and ii) to
investigate what would possibly cause the desire (psychoanalysis) of one of these
teachers to work in this area. The theoretical orientation of this study was the
Freudian-Lacanian Psychoanalysis. Based on the Clinical Method, we developed
the methodological to build a data set sourcing from interviews, group
conversations and a research diary. Among the findings we point out, firstly, at
UFMG, the Language Center (CENEX) of the Letters Faculty and the Post-
graduation department are crucial in providing technical knowledge in the area
— moreover, it is worth mentioning the relevance of the internship partnership
they have formed the with the Municipal Secretary of Education of Belo
Horizonte; secondly, we highlight the particular importance of the subjective
knowledge (psychoanalysis) that belongs just and only to the teacher, therefore
it cannot be taught; thirdly, lack of major in the area did not prevent the
teachers from endeavoring their teaching career, and concerning the desire
(psychoanalyses) of one of them, we inferred that is caused by the pursuit
of reviving the encountering with the uncanny - Das Unheimliche
- (psychoanalyses), which takes place when her structural void psychoanalyses)
is uncovered in the face of the voids of the foreign students; lastly, we stress the
worth of the psychoanalytic research on Applied Linguistics, and vice-versa.

Keywords: Portuguese as Foreign (PFL) /Additional (PAL)/ Welcoming (PWL)
Language. Language Teaching Programs. Applied Linguistics. Psychoanalysis.
Das Unheimliche
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APRESENTACAO

Esta tese € a formalizacdo de uma pesquisa psicanalitical em
Linguistica Aplicada, inscrita na linha de pesquisa sobre o
Ensino/Aprendizagem de Linguas Estrangeiras, que investigou a
formacao de professores que ensinam a sua lingua materna como lingua
estrangeira/adicional (PLE/PLA), sobretudo enquanto lingua de
acolhimento (PLAc).

Assumir que esta € uma pesquisa psicanalitica representa para nés
um movimento de autorizacdo de um modo de operar, a partir da
Psicanalise, no campo de investigacdo da Linguistica Aplicada. Ademais,
vale destacar que compreendemos que um analista ou um pesquisador
em acao nao € um sujeito em si, mas um lugar que o sujeito pode ocupar
no laco com o OutroZ.

Na figura 1, para além do “tradicional” par lingua materna e lingua
estrangeira, temos: primeira lingua, segunda lingua, adicional, de
acolhimento, de heranca, nao materna e para falantes de outras

linguass3-4.

1 Na secdo 1.1 trazemos uma breve discussao sobre o que € uma pesquisa psicanalitica.
2 Lacan diferencia o Outro com letra maitiscula do outro com letra minuscula. O “Outro”
(grande outro), ou o campo do Outro, que em francés € o representado pelo A (de Autre),
foi o termo cunhado por Lacan para se referir aquilo que preexiste ao sujeito e que o
constitui, como, por exemplo, a linguagem, a cultura e os valores sociais, e esses podem
vir representados na figura de um outro sujeito, mas néo se limita a ela. Ja o “outro”
(pequeno outro) € outra pessoa, um outro sujeito, que assim como ele “ndo € jamais
senao o pontual e evanescente, pois ele s6 € sujeito por um significante e para um outro
significante” (LACAN, 1972-1973/2008, p. 153).

3 A proposta aqui nao € discutir as validades e adequacoes dos termos, e nem discutir
todas as suas nuances, mas sim apresentar as terminologias que sdo acionadas pelo
campo da Linguistica e apresentar a nocao de lingua pelo viés da Psicanalise. Mais
adiante, secdo 2.3.1, discutimos a légica da nomeacdo da(s) lingua(s) destacando sua
funcéo em relacao a subjetivacao.

4 Os termos “lingua de heranca”, “lingua nao-materna” e “lingua para falantes de outras
linguas” nao serao abordados aqui, por nao serem frequentes no contexto de pesquisa
aqui apresentado.



22

Figura 1: ALGUMAS NOMEACOES PARA A LINGUA
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Lingua menos estrangeira  Lingua mais estrangeira

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

E interessante notarmos que, nos estudos linguisticos, a lingua
estrangeira tem uma variedade de designacoes bem maior que a lingua
materna. Esta tem como outra possibilidade, ser chamada de primeira
lingua. Mas, vale lembrar, que a lingua materna de alguém pode ser mais
que uma e que, portanto, a segunda lingua de uma pessoa nao €,
necessariamente, uma lingua nao materna, ou estrangeira. Esta ultima,
segundo colocam Stern et al. (1983), refere-se comumente aquela que €
falada fora das fronteiras nacionais, nomeacao que se sustenta, assim,
em principios politicos e geograficos.

Outra contrapartida para a lingua materna, a chamada segunda
lingua, também tem uma relacao com o espaco social e politico, quando
se trata de sua aprendizagem, isto €, ela € a lingua falada nao apenas no
contexto formal de aprendizagem, mas também pelas pessoas em seu
entorno. No Brasil, o termo segunda lingua refere-se também a lingua
portuguesa para as comunidades indigenas e para a comunidade de
surdos, sendo que esta tem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como

sua primeira lingua.
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Como alternativa as adjetivacoes de estrangeira e de segunda,
temos a adicional que, conforme Clarisse Jordao (2014), parece ressaltar
o carater plurilingue das sociedades tidas como monolingues. Na mesma
direcao, Leffa e Irala (2014, p. 32) destacam que o termo adicional “traz
vantagens, porque nao ha necessidade de se discriminar o contexto
geografico (lingua do pais vizinho, lingua franca ou internacional) ou
mesmo as caracteristicas individuais do aluno (segunda ou terceira
lingua)”. Contudo, ha quem pense o contrario, como Edleise Mendes,
pesquisadora na area junto a Universidade Federal da Bahia. Segundo

ela:

Assumir uma nomenclatura importada, com a justificativa
de "incluir através do apagamento da diferenca", através
da denominacao "Portugués lingua adicional", significa
deixar de lado as especificidades de cada contexto de
ensino/aprendizagem, condicoes importantes para as
politicas educacionais planejadas para eles, sobretudo no
interior das instituicoes, como a Universidade. (MENDES,
2020, p. 420).

Ja o PLAc®, Portugués como Lingua de Acolhimento, conforme
destacam Diniz e Dell’Isola (2020), se configura como uma das areas de
PLA, Portugués como Lingua Adicional, “sensivel as demandas de grupos
minoritarios.” (Ibid., p. 202).

Para Mirelle A. de Sao Bernardo:

Quando nos referimos a lingua-alvo como lingua de
acolhimento, ultrapassamos a nocao de lingua estrangeira
ou de segunda lingua. Para o publico adulto, recém-imerso
numa realidade linguistico-cultural nao vivenciada antes,
o uso da lingua estara ligado a um conjunto de saberes,
como saber agir, saber fazer, e a novas tarefas linguistico-
comunicativas que devem ser realizadas nessa lingua, bem
como com a possibilidade de tornar-se cidaddo desse
lugar, cultural e politicamente consciente, participando
como sujeito dessa sociedade.” (SAO BERNARDO, 2016, p.
65)

5 O termo PLAC surgiu no inicio dos anos 2000, em Portugal, por conta de um programa
social denominado Portugal Acolhe, sendo um dos instrumentos de atendimento das
necessidades linguisticas dos imigrantes. Segundo Grosso (2010, p. 74), pesquisadora
portuguesa, o termo PLAc nos remete a um “elo de interagao afetivo (bidirecional) como
primeira forma de integracdo (na imersdo linguistica) para uma plena cidadania
democratica”.
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Ja para a Psicanalise, visto que toda e qualquer lingua antecede a
entrada do sujeito na linguagem, isto €, lhe sdo exteriores, todas elas
podem ser tratadas como linguas estrangeiras.

Nas palavras da Moraes:

[A] partir da anterioridade logica da inscricao da linguagem
no sujeito, cada um se encontra na Lingua Estrangeira de
maneira Unica, a sua, nao havendo ai uma simples relacao
de exterioridade, mas a intermediacao do fato anterior de
que a linguagem € condicao de possibilidade do sujeito. {...)
[Assim,] a alteridade comumente atribuida a Lingua
Estrangeira € uma alteridade radical, ou seja, esta
presente ja na Lingua Materna, o que nos permite supor
que aquilo que pode apresentar a Lingua Estrangeira como
diferente ou semelhante nao se esgota em uma descricao,
uma vez que inclui o sujeito que, a partir de sua posicao
na Lingua Materna, fara a diferenca entre as linguas.
(MORAES, 2001, p. 47-48).

Em suma, essa € uma visao de lingua estrangeira que nao se
baseia em razdes geograficas ou politicas, mas sim na relacdo do sujeito
falante com a lingua que antecede a sua entrada no mundo simbédlico.

Vale elucidar que esse breve panorama das nomenclaturas ora
apresentado se faz necessario, pois, ao longo da tese, elas frequentemente
aparecem juntas, separadas pela barra (PLE/PLA/PLAc), salvo falas de
terceiros e momentos em que seja relevante destacar uma ou duas das
siglas, como tentativa de destacar a impossibilidade de fixacado de apenas
uma delas; uma vez que, ao relatar a experiéncia das professoras
participantes dessa pesquisa, apresentamos nao apenas os seus dizeres,
mas também nosso proprio olhar, atravessado pela fundamentacao
teorico-metodologica da Psicanalise freudo-lacaniana.

A seguir, apresentamos o memorial da propria trajetéoria desta
pesquisadora, com o proposito de se dar a conhecer como ela chegou ao
doutorado na Linguistica Aplicada, area de formacao de professores de
linguas estrangeiras, passando pelo ensino de lingua inglesa e chegando
ao PLE/PLA/PLAc. Cremos que assim tenha ficado configurado,
posteriormente, um convite ao outro para buscar tracos que identifiquem
esta pesquisadora com as sujeitos-professora participantes dessa

pesquisa, por meio de sua narrativa.



25

A pesquisadora se coloca, aqui, como efeito do que a constitui,
dentro de seu Tempo Logico (LACAN, [1945] 1998), o qual abarca trés
etapas, nao necessariamente consecutivas: o instante de olhar, o tempo
de compreender e o momento de concluir. Nas palavras de Lacan, “o tempo
de compreender pode reduzir-se ao instante do olhar, mas esse olhar, em
seu instante, pode incluir todo o tempo necessario para compreender”
(Ibid., p. 205). E, portanto, um tempo que nido coincide com tempo
cronologico, e nem com a objetividade, mas que nos convoca a consentir

o carater sempre ficcional de qualquer narrativa.
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SOBRE A TRAJETORIA DA PESQUISADORA

Inicialmente, queremos esclarecer uma questao: por entender que
uma pesquisa como a desta tese nao se da de maneira solitaria, mas ao
contrario, conta com atores diversos, desde aqueles que produziram
fundamentos teoricos, aos que foram entrevistados, aos que sugeriram
olhares ou que orientou a investigacao etc., fiz a opcao de produzir o texto
dessa tese na primeira pessoa do plural. Tal escolha nos parece
reconhecer uma producao socio-interativa. No entanto, especificamente
neste momento em que julgamos necessario abordar a trajetoria desta
pesquisadora, a partir de agora, opto por fazé-lo na primeira pessoa do
singular, até mesmo para que seja possivel debrucar o olhar sobre mim
mesma, ainda que se trate de uma narrativa sempre ficcional, como
afirma Lacan.

Por volta dos meus 5 ou 6 anos, eu costumava produzir sons
incompreensiveis “fazendo de conta” que estava falando inglés. Foi
também nessa idade que pensei ter descoberto como se traduziria algo
do portugués para o inglés: haveria uma correspondéncia de letra para
letra, isto €, eu pensava que as letras seriam trocadas por outras letras e
a partir de uma combinacao diferente dessas, ou das silabas ou das
palavras, eu teria a outra lingua.

Por volta dos 12 anos meu desejo de aprender inglés aumentava e,
finalmente, na entao 62 série, hoje sétimo ano, tive minha primeira aula
de lingua estrangeira. Querendo ter mais aulas, convenci meu pai a me
matricular em um curso de inglés. Seis anos se passaram e eu nao me
sentia confiante para falar, mesmo ja estando cursando o preparatorio
para o primeiro exame de proficiéncia em inglés.

Quando chegou o momento de prestar o vestibular, nao estava
certa do que iria cursar, mas sabia que ser professora, depois de muitas
experiéncias nao tao positivas na escola, nao era uma opc¢ao. Iniciei,
entao, o curso de Ciéncias Econdmicas e acabei cedendo o meu desejo de

seguir com as aulas de inglés por quase 8 anos. Contudo, mantive
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contato com a lingua através de revistas, musica e filmes, e em 1992 tive
minha primeira experiéncia em um pais de lingua inglesa.

O curso de Economia proporcionou-me uma visao mais critica do
nosso modo de vida contemporaneo e, lembro-me, que nas aulas sobre o
mercantilismo eu ficava imaginando como os povos se comunicavam e
nas resultantes influéncias e mudancas nas linguas ao longo dos séculos.
Duas outras experiéncias também foram marcantes: uma se passou no
primeiro periodo do curso e outra ja ao final. Na primeira o professor da
disciplina Introducao a Economia, que era um dos poucos daquele corpo
docente que fazia doutorado e estava prestes a defender sua tese, foi
questionado por um de meus colegas sobre sua escolha de lecionar ao
invés de exercer a profissao de economista. Sua resposta se tornou,
entdo, um grande enigma para mim e ainda ressoa em minha memoria.
Ele disse: “Escolhi lecionar porque quem sabe faz, quem n&o sabe,
ensina”. A segunda experiéncia foi com outro professor que, durante uma
atividade em sala, se aproximou de mim e disse: “Vocé tem perfil da area
da educacao”.

Em 1997 me formei, mas ndo me sentia identificada com a
profissao. Extremamente frustrada profissionalmente, resolvi retomar o
estudo de inglés. Em 1998 procurei entao o curso de inglés do Centro de
Extensdao (CENEX) da Faculdade de Letras da UFMG, e para minha
surpresa, pude me matricular no mesmo nivel em que eu havia parado.
Costumava andar pelos corredores e ouvir pessoas falando em alemao,
italiano, francés... tive a sensacao de que havia encontrado, na Faculdade
de Letras, o meu lugar.

No mesmo ano fiz o vestibular e fui aprovada. Comecei entao a
graduacao e, ja no primeiro semestre, estagiei na area de elaboracao de
materiais didaticos. No periodo de férias, como ja tinha uma graduacao,
pude cursar a Especializacao em Ensino de Lingua Inglesa, também na
Faculdade de Letras da UFMG. Em 2001, assim que a conclui, comecei a
lecionar inglés na escola onde eu havia estudado e no CENEX da

Faculdade de Letras da UFMG.
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Na graduacao, optei pelo Bacharelado com Habilitacao em Inglés e
dediquei-me aos estudos da traducao. Como parte da minha formacao,
participei de dois programas de pesquisa chamados PAD (Programa de
Aprimoramento Discente) com as professoras Dra. Cristina Magro e Dra.
Heliana Mello e com o professor Dr. Fabio Alves. As reunioes contavam
com a participacao de alguns alunos da poés-graduacao da extinta linha
de pesquisa intitulada “A Inter-relacdo entre Linguagem, Cognicdo e
Cultura”. Discutiamos sobre a Relatividade Linguistica, a Linguistica
Antropologica, a Biologia do Conhecer, e procedimentos para o
tratamento de linguas indigenas de Minas Gerais.

Estudei também latim, um pouco de francés, italiano e espanhol.
Das literaturas escolhi estudar poesia, traducao intersemiética,
adaptacao filmica e literaturas pos-coloniais. Estudos sobre identidade,
alteridade e criticidade tiveram uma grande influéncia na minha visao,
nao apenas da lingua inglesa no mundo contemporaneo, mas de toda
lingua com status de lingua majoritaria.

Apos me formar em Letras, passei seis meses nos Estados Unidos.
Retornei e fui aprovada no concurso para o mestrado, na linha de
pesquisa que havia feito os programas de aprimoramento discente (PADs)
com a professora Dra. Cristina Magro. Meu pré-projeto tratava da
aquisicao de linguagem por bebés em espaco de rejeicao. Diante das
dificuldades impostas pelo contexto de pesquisa e de questoes pessoais,
em acordo com a orientadora, mudei o projeto de pesquisa. Na época ela
estava envolvida com as questdes da implantacao da educacao bilingue
Portugués/tetum no Timor Leste e, influenciada pelos seus relatos e
leituras indicadas, propus pesquisar sobre as escolas brasileiras que
tinham outra lingua além do Portugués como lingua de instrucao.
Aprofundei-me nas questoes do bilinguismo e das politicas linguisticas;
porém, faltando poucos meses para a conclusao do mestrado, o Real®

sobreveio e, paralisada e impotente, nao pude conclui-lo.

6 Este e outros conceitos psicanaliticos serdo abordados no Capitulo 2.
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Dois anos depois voltei a lecionar inglés e, em poucos meses,
assumi o cargo de gerente de ensino de uma rede de escolas de inglés,
aquela na qual eu havia estudado na adolescéncia. Foram trés anos e
meio de novas experiéncias e muitos desafios. Dentre minhas funcoes,
destaco a analise de materiais didaticos, cursos pré-servico para
professores, elaboracao de provas e atividades, palestras e design de
cursos para alunos de 3 anos de idade em diante.

A metodologia que a rede adotava para os cursos infantis era um
desafio a mais. Como eu nao tinha formacéao para trabalhar com o publico
infantil, busquei aprender: fase de aprendizagem por meio de livros,
minicursos e, sobretudo, na pratica da sala de aula. Assim que me
desliguei da empresa, submeti um projeto de pesquisa a selecao do
programa de Pos-graduacao em Linguistica Aplicada da UFMG que
propunha uma abordagem critica na formacado de professores para o
publico infantil.

Dias apés minha inscricdo para o processo seletivo, compareci a
um evento, Letras Debate, com as professoras Dra. Marisa Grigoletto
(USP) e Dra. Maralice de Souza Neves (UFMG) - no qual foi discutido
processos identitarios e imagens de lingua estrangeira, a relacdo da
lingua e o sujeito. Em minhas anotacdes tenho em destaque: “Definicao
de lingua materna € também uma composicdo singular para cada
individuo”, e “o ndo chegar ao ideal deixa sempre em falta”. Além disso,
as professoras falavam de “Imaginario, Simbdlico, Real, Inconsciente,
Falasser, etc.”, todos eram termos até entado desconhecidos por mim.
Parecia uma outra lingua.

Apos a aprovacao no processo seletivo do mestrado, os alunos
devem indicar suas opcoes de orientacdo. Instigada com essa nova
possibilidade de falar da relacao do aprendiz com a lingua, nao hesitei
em solicitar a professora Maralice que fosse minha orientadora, a qual
recusou, a principio, uma vez que em meu curriculo e em meu projeto
nao havia nenhuma referéncia as teorias com as quais ela trabalhava.
Entretanto, dando-me a oportunidade de justificar minha solicitacao,

visto que eu ja estava tao tocada e convencida de que era esse o novo
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caminho que eu desejava percorrer, acabei por convencé-la a aceitar
minha solicitacao.

Durante o mestrado, fiz um ano de estagio de docéncia na
graduacao, participei como monitora em uma outra disciplina e colaborei
em dois projetos de formacao continuada de professores de inglés: o
Educonle - Educacao Continuada de Linguas Estrangeiras e o ConCol —
ContinuAcao Colaborativa, sendo que foi nesse ultimo que desenvolvi
minha pesquisa.

No primeiro encontro com a orientadora, que se deu no ConCol, ela
mencionou os trés oficios impossiveis apontados por Freud: educar,
governar e psicanalisar. Na ocasido meu questionamento era: como sao
impossiveis, se ha educacdo e ha governo? Sobre psicanalisar eu nao
sabia questionar, pois tudo ainda era novidade; um novo mundo teérico
para eu conhecer.

A partir dai, passei a estudar a teoria psicanalitica através de
cursos a distancia, oferecidos pelo Instituto de Psicanalise Lacaniana —
IPLA; de participacdo em grupo de estudos, conduzidos pela professora
Maralice, no Laboratério de Estudos e Pesquisas Psicanaliticas e
Educacionais (Lepsi) da UFMG, além de palestras e muitas leituras.
Desenvolvi entdo minha pesquisa sobre os posicionamentos subjetivos de
professores brasileiros de lingua inglesa, também licenciados em lingua
portuguesa, com relacado a serem, ou nao, bilingues. Conclui que o
espectro com as definicoes oferecidas pela linguistica nao era suficiente
para o sujeito se classificar como sendo bilingue, pois o proprio sujeito é
um espectro singular desta condicdo, que varia de acordo com as suas
posicoes discursivas. Mestrado concluido; muitas perguntas pendentes.

No ano que se seguiu, assessorei a professora Maralice e a uma
outra psicanalista, Simone M. Pinheiro, em um projeto de conversacao
psicanalitica com equipes de professores e equipe gestora de uma escola

municipal de Belo Horizonte. Nesses encontros eu transcrevia as falas
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dos professores e intervencoes das animadoras’ e, posteriormente,
participava com elas das analises. Foi um trabalho que me proporcionou
muita aprendizagem tedrica, metodologica e que, principalmente,
(re)colocou-me mais proxima da escola.

Participei, entdo, do concurso para o doutorado na mesma
instituicao, FALE-UFMG, e fui aprovada com um projeto que propunha
pesquisar a educacao bilingue inglés/portugués, acionando a teoria dos
discursos de Lacan. Contudo, no primeiro semestre tive a oportunidade
de cursar a disciplina Portugués como Lingua de Acolhimento com a
professora Dra. Luciane Corréa Ferreira e com o professor Dr. Romulo
Francisco de Souza. As discussoes ficaram ressoando em mim.

Poucos meses depois participei do I Congresso Mundial de
Bilinguismo e Lingua de Heranca na Universidade de Brasilia (UnB) e sai
de la ainda mais convencida de que gostaria muito de pesquisar as
questoes subjetivas relacionadas ao bilinguismo no contexto de
imigracado no Brasil. A principio a orientadora rejeitou minha proposta,
mas com o passar dos meses aceitou apostar novamente em mais um de
meus deslocamentos.

Em 2018, cursei uma disciplinada intitulada Formagdo de
Professores de Inglés e Educacdo, com as professoras Dra. Andréa
Machado de Almeida Mattos e Dra. Leina Claudia Viana Juca, na qual
tive também a oportunidade de discutir sobre a formacao de professores
de Portugués como Lingua Adicional. No ano seguinte, uma colega de
doutorado, Yara Miranda, ofereceria uma disciplina na graduacao
intitulada Introduc¢do aos estudos em Portugués como Lingua Adicional,
sob a tutoria do professor Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz, e daria
inicio ao Grupo de Ensino e de Pesquisa de Portugués como Lingua
Adicional - GEPPLA.

Apesar de o meu pré-projeto de doutorado ter sido sobre o viés

capitalista da oferta de aquisicao de lingua pelas escolas de ensino basico

7 Animador é o termo utilizado para se referir aos sujeitos que se colocam no lugar da
escuta e fazem provocacdes, por meio das falas dos sujeitos participantes das

conversacoes.
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da rede privada de Belo Horizonte nos chamados programas bilingues,
vale ressaltar que: ao me deparar com a questao de nao haver uma
licenciatura em PLE/PLA/PLAc na UFMG, mas haver professores
atuando na area; bem como ao estudar sobre a identidade do professor
de lingua sob os vieses de um olhar decolonial (QUIJANO, 2000) e da
pedagogia critica (FREIRE, 2005), meu interesse se voltou para a
valorizacao de saberes outros (SOUSA SANTOS, 2007). Tais saberes sao
comumente esquecidos nos curriculos de formacao dos professores e a
estes nao habilitam institucionalmente. Explico: Os processos de selecao
para docéncia exigem o grau de licenciatura. No entanto, ha outras
formacoes que, também, capacitam o sujeito para a docéncia. Que fique
claro que isso nao desmerece a licenciatura, mas apenas valoriza, da
mesma forma, outros percursos que qualificam um sujeito-docente.
Trago a seguir um quadro que aponta alguns de meus caminhos
para um conhecimento da area de PLE/PLA/PLAc nos trés primeiros
semestres do doutorado. Ele tem a funcao de apesentar minhas préprias
insercoes na area, apresentando um investimento em conhecimento, que
nao é oferecido/captado apenas por/em uma licenciatura. Alias, pude
perceber na pesquisa, inclusive, o valor da pratica na vivéncia do
processo ensino/aprendizagem com a qual me deparei, advindo das
professoras que participaram da pesquisa. No quadro 1, portanto,
apresento uma sequéncia de eventos que incluem a minha participacao
em disciplinas, eventos e experiéncia pratica no ensino de

PLE/PLA/PLAc.
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Quadro 1: PRIMEIROS CAMINHOS PERCORRIDOS POR ESTA

Periodo

2017/1°
Semestre

2017/2°
Semestre

2018/1°
Semestre

PESQUISADORA NA AREA DE PLE/PLA/PLAC

Atividades

Cursei a disciplina da Pos-graduacao em Estudos
Linguisticos (UFMG) intitulada “Portugués como Lingua de
Acolhimento”, com a professora Dra. Luciana Correa e o
professor Dr. Romulo Francisco de Souza (Ementa - ANEXO
1)

Participei do I Congresso Mundial de Bilinguismo e Linguas
de Heranca e no I Congresso Brasileiro de Portugués Lingua
de Heranca (I CMBELH/CBPLH), na Universidade de Brasilia
(UnB) — Tema: Construindo pontes e dialogos entre linguas -
culturas no Universo Multicultural e Multilinguistico de
hoje.

Participei do minicurso intitulado: Analise e producao de
materiais didaticos em Portugués Brasileiro como Lingua
Adicional (I CMBELH /CBPLH),

Cursei a disciplina da Pos-graduacao em Estudos
Linguisticos (UFMG) intitulada “Formagdo de Professores de
Inglés e Educagdo”, com as professoras — Dras. Andréa
Machado de Almeida Mattos e Leina Claudia Viana Juca
(Ementa - ANEXO 2)

Fui ouvinte na palestra: Plataforma Aberta de Portugués
como Lingua Estrangeira com os professores Profs. Drs.
Eduardo Viana da Silva (Universidade de Washington) e
Carlos Pio (Universidade da Pensilvania)

Fui ouvinte na Defesa de dissertacdo de Amélia Neves
(UFMQG) intitulada “Politica Linguistica de Acolhimento a
Criancas Imigrantes no Ensino Fundamental Brasileiro: Um
Estudo de Caso” — Orientacao de Leandro Rodrigues Alves
Diniz.

Apresentei trabalho na Semana de Eventos Virtuais
(SEVFALE) — 13% Semana de Evento da FALE — Tema: Pensar
a infancia: linguagem e Imagindrio — um ensaio intitulado
“Criancas refugiadas integradas no sistema escolar
brasileiro: alguma possibilidade de promocéao do
bilinguismo?”



34

2018/2° Cursei como ouvinte a disciplina da graduacao em letras

Semestre (UFMQG) intitulada “Introducgdo ao Ensino de Portugués como
Lingua de Acolhimento” (Professora doutoranda Yara
Carolina Campos de Miranda sob tutoria do professor Dr.
Leandro Rodrigues Alves Diniz (Ementa- ANEXO 3). Como
requisito dessa disciplina, lecionei PLAc em uma escola da
Rede Municipal de Belo Horizonte para duas criancas sirias,
uma de 8 e outra de 11 anos.

Fui ouvinte no 1°. Ciclo de debates — tema: “Ensino de
Portugués como Lingua de Acolhimento no Ensino Basico”,
realizado pela Diretoria de Educacao Integral, por meio da
Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte.

Participei no Grupo de Pesquisa GEPPLA (Iniciou em 30 de
agosto de 2018 — Foram 7 encontros até o final de 2018).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Desse turbilhdo de conhecimento surgiram as perguntas: Como se
forma esse professor de PLE/PLA/PLAc? Quem o esta formando? Como
sera para o brasileiro ocupar o lugar de professor nativo, téo
problematizado, na area de ensino de inglés? Foram questionamentos
que circundaram o foco da pesquisa e que permitiram que eu realmente
encontrasse o cerne das minhas inquietacdes e pontuasse meu objetivo
geral com essa pesquisa de doutorado, apresentado a seguir.

E foi assim que eu, Arabela Franco, pesquisadora na area de
Ensino e Aprendizagem de Linguas Estrangeiras migrei meu olhar para
o ensino de lingua portuguesa lingua materna, na tentativa de
compreender os afetos e os efeitos subjetivos de professores de linguas
estrangeiras.

Pronto! Agora os leitores desta tese podem contar com os dados da
pesquisadora e compreender os olhares que investigaram o corpus.;

afinal, esta foi, para mim, a justificativa deste relato tao particular.
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INTRODUCAO

Contextualizacao

Os fluxos imigratérios para o Brasil nao sao acontecimentos
marcantes apenas na nossa historia recente. Ao considerarmos o periodo
historico a partir do século XVI, apos a chegada dos portugueses, seguido
do lastimavel trafico de mao-de-obra para o trabalho escravo, o Brasil
recebeu milhares de trabalhadores em condicoes mais atraentes,
principalmente europeus, judeus, asiaticos e arabes, sobretudo a partir
de meados do século XIX.

As migracdoes no cenario mundial contemporaneo foram
denominadas por Clochard (2007) como “migracoes de crise”. De acordo
com o Resumo Executivo sobre migracao e refigio no Brasil, publicado
em 2019, entre 2011 e 2018, foram registrados mais de 700 mil
imigrantes, sendo eles principalmente do Haiti, Bolivia e Venezuela
(CAVALCANTI et al., 2019). Nesse mesmo periodo, foi registrado um
acumulado de cerca de 161 mil solicitacoes de reconhecimento da
condicao de refugiados8. Ressaltamos que para esse apanhado foi
considerado apenas o ano de 2018.

Em 2019, recebemos mais 82.552 solicitacoes de reconhecimento

da condicao de refugiado® vindos de pessoas de 129 paises, sendo que os

8 Refugiada é “pessoa que deixa o seu pais de origem ou de residéncia habitual devido
a fundado temor de perseguicdo por motivos de raca, religido, nacionalidade, grupo
social ou opinides politicas, como também devido a grave e generalizada violacao de
direitos humanos, e ndo possa ou nao queira acolher-se da protecado de tal pais” (SNJ,
2018, p. 3).

9 Na pagina eletronica da ACNUR (2020), ha informacoes sobre a solicitacdo de refagio,
como a gratuidade do servico e que ela deve ser feita em territorio brasileiro, seja em
uma unidade da Policia Federal ou em alguma unidade de autoridade migratéria de
fronteira.

A pagina eletronica do Ministério da Justica e Seguranca Publica (MJSP, 2020)traz
informacoes sobre a solicitacdo do reconhecimento da condicdo de refugiado em
portugués, inglés, espanhol, francés e arabe. (Acesso em abril de 2020)

O protocolo de solicitacao de reconhecimento da condicao de refugiado tem validade de
um ano, mas pode ser renovado. Nesse periodo, o solicitante deve comparecer a Policia
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dois paises que mais enviaram solicitantes foram a Venezuela e o Haiti,
com 65,1% e 20,1%, respectivamente. Dessas solicitacoes, por volta de
34,5 mil foram deferidas (SILVA et al., 2020).

Vale lembrar que o estudo do Estatuto do Refugiado (BRASIL,
1997) antecede ao fluxo de migracao atual, mas foi a Lei de Imigracao de
numero 13445/17 (BRASIL, 2017), promulgada em 2017, que passou a
tratar o acolhimento pelo viés dos direitos humanos.

Em 2018 o Brasil passou também a conceder visto temporario e
autorizacdo de residéncia, com o propésito de acolhida humanitaria
(BRASIL, 2018). Assim, se somarmos o numero de imigrantes em
condicao de refugio ao de solicitacoes de visto humanitario e laboral, o
numero de solicitacoes € ainda maior. Um percentual destes é constituido
por criancas e jovens em idade escolar, de forma que, entre 2008 e 2016,
o numero de matriculas de alunos de outras nacionalidades em escolas
brasileiras cresceu exponencialmente: passou de 34 mil para quase 73
mil matriculas (UNIBANCO, 2018), levando o governo brasileiro a

homologar uma resolucao que dispoe sobre o direito:

de matricula de criancas e adolescentes migrantes,
refugiados, apatridas e solicitantes de refagio nas redes
publicas de educacao basica brasileiras (...) [as] escolas
devem [dentre outras acdes| organizar procedimentos para
o acolhimento dos estudantes migrantes [capacitando]
professores e funcionarios sobre praticas de inclusdo de
alunos nao-brasileiros; [promovendo] a pratica de
atividades que valorizem a cultura dos alunos nao-
brasileiros [e ofertar o] ensino de Portugués como lingua
de acolhimento, visando a insercao social aqueles que
detiverem pouco ou nenhum conhecimento da lingua
portuguesa. (BRASIL, 2020).

Vale enfatizar que, dentre as diretrizes elencadas nessa resolucao,
cabe as escolas organizar procedimentos para a oferta do ensino de PLAc,
mas o texto nao deixa claro quem deveria ser o profissional responsavel

por esse ensino, tampouco qual deve ser a sua formacao.

Federal para uma entrevista e, caso nao fale portugués, deve levar um intérprete dentro
das condicoes do Termo de Responsabilidade.
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No Brasil apenas quatro Instituicoes de Ensino Superior (IES)
oferecem licenciaturas em PLE/PLA; sao elas: a Universidade de Brasilia,
a Universidade Federal da Bahia e a Universidade Federal da Integracao
Latino-Americana. Contudo, conforme apresentam Scaramucci e Bizon
(2020), ha IESs que, embora nao oferecam essa formacao enquanto uma
habilitacao especifica do curso de Letras, vém desenvolvendo acoes de
formacao de professores de PLAc.

A pesquisa aqui apresentada tratou da formacao de professores de
linguas estrangeiras, especificamente sobre professores que ensinam sua
lingua materna enquanto lingua estrangeira, sendo, portanto, uma
pesquisa que abrange os trés eixos da universidade: ensino, pesquisa e

extensao.

Justificativa e Objetivo Geral

O tema aqui pesquisado se justifica pela relevancia da demanda
atual de professores de portugués para o publico de alunos estrangeiros,
em condicao de refuigio, matriculados na educacao basica, e de outras
modalidades de acolhimento.

Mesmo nao havendo na Faculdade de Letras da UFMG a oferta da
licenciatura com habilitacado em PLE/PLA/PLAc, ha formacao de
professores nessa area. Assim sendo, propusemo-nos a valorizar outras
configuracoes de formacao docente, privilegiando um olhar sobre/ a partir
deum sujeito que se forma professor na sua singularidadel?. Destacamos
que, de maneira alguma, desvalorizamos a licenciatura, mas apenas
agregamos as prerrogativas da docéncia outras possibilidades de
formacao.

Acreditamos ser esse um contexto promissor para a investigacao

de uma formacgdo outra, além da reconhecida licenciatura. Dentre elas

10 Essa abordagem nao despreza os conhecimentos construidos a partir de formacoes
pedagogicas tradicionais, mas parte do principio de que € necessario se deslocar do
discurso dos saberes generalizados (universais) e promover o protagonismo do sujeito e
seu saber para a cena da formacdo. Na secao 1.1, trazemos uma discussado sobre a
articulacao do universal com o particular na problematizacao do singular.
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uma antiformacao docente — termo forjado por Voltolini (2018), inspirado
no termo antifilosofia utilizado por Lacan. Por consequéncia, propomos
ressaltar o sujeito que se forma professor na sua singularidade,
legitimando seu percurso de capacitacdo que nao perpassa pela
licenciatura, mas que o implica na transmissao de um saber inconsciente
que guia as suas escolhas, da ordem do desejo. Contrariando o que
ocorre, geralmente, ndo nos propomos a encontrar saidas e solucoes, por
meio de sugestdao de métodos e saberes exclusivamente técnicos.
Pensando em sujeitos, deixamos claro que partimos da premissa,
também, de que as subjetividades da pesquisadora perpassam toda a
investigacao e que suas escolhas sao determinadas pelo seu desejo
inconsciente.
Conforme destaca Iribarry,
dizer que o pesquisador psicanalitico & o primeiro sujeito
de sua pesquisa significa dizer que ele esta também
implicado como um participante importantissimo na
investigacdo realizada (...) ja que € pelo punho do
pesquisador que uma contribuicdo conceitual vai se

organizar durante o processo de pesquisa. (IRIBARRY,
2003, p. 122).

Objetivos Especificos

1. Investigar como tem sido feita a formacao de cinco (5) professoras
de PLE/PLA/PLAc participantes do Grupo de Ensino e de Pesquisa
de Portugués como Lingua Adicional (GEPPLA)/UFMG;

2. Investigar o que parece ocorrer enquanto causa do desejol! de uma
dessas professoras, aquela que também ocupa o lugar de

formadora de professores de PLE/PLA/PLAc.

11 Como esta apresentado na sessdo 2.1.3, a causa do desejo € aquilo que falta ou excede
0 gozo do sujeito. Essa causa € impossivel de ser nomeada, porque pode ser qualquer
coisa. Ao escolher um nome para ela, outra falta ja se constitui. Assim, o que se busca
enquanto causa do desejo esta relacionada aos modos de repeticao do sujeito e em como
este nomeia aquilo que diz ser o que a causa.
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Referencial teorico

O referencial tedrico que embasa esta pesquisa € o da Psicanalise
freudo-lacaniana, que privilegia o olhar sobre a singularidade dos
sujeitos, os quais sao subjetivados pela linguagem. Lancamos mao nao
apenas dos textos de Freud e Lacan, mas também de autores que com
eles dialogam.

As pesquisas psicanaliticas, as do campo da Linguistica Aplicada
e, ainda, as focadas na interface entre Psicanalise e Educacao prezam
pela inseparabilidade entre a teoria e a pratica. Elas tém por base o
reconhecimento de que os saberes nao se restringem a campos fechados
e isolados!2. Coutinho Jorge (2005) destaca que “Freud acreditava que o
ensino da Psicanalise nado podia prescindir do estudo de uma série de
disciplinas afins, [mas que] isso nao significa que a experiéncia da
Psicanalise nao seja inteiramente especifica e ndo envolva dimensoes e
dispositivos proprios.” (COUTINHO JORGE, 2005, p. 13). Nessa mesma

visdo, Margarete Diniz e Lealce Silva assinalam que:

A Psicanalise apresenta-se como um campo do saber que
possibilita o trabalho interdisciplinar com temas da
educacdo, para tratar da questdao do sujeito com suas
tensodes inconscientes diante do saber, visto que permite
uma escuta a partir de um lugar de acolhimento das
tensoes geradas pela demanda do Outro do saber, nao
escamoteando o que escapa pela fenda do inconsciente —
este ainda reticente, desconhecido ou ignorado no ambito
pedagogico. (DINIZ e SILVA, 2012, p. 3).

Assim sendo, a presente pesquisa em Linguistica Aplicada
pretende, também, somar esforcos aos trabalhos que articulam a teoria
psicanalitica a educacao e ao ensino de linguas estrangeiras, como os
trabalhos dos seguintes pesquisadores e, por conseguinte, varios de seus
orientandos: Maralice de Sousa Neves (UFMG), Maria José Coracini
(Unicamp), Carla Tavares (UFU), Elzira Yoko Uyeno (Unitau), Ernesto
Bertoldo (UFU), Juliana Santana (FATEC), Lisiane Fachinetto (FEUSP),
Claudia Riolf (USP), e Marisa Grigoletto (USP).

12 Ver, por exemplo, Moita-Lopes (2006), Menezes; Silva; Gomes (2009), Sousa Santos
(2007), Coutinho Jorge (2005)
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Perguntas de Pesquisa

Este trabalho de pesquisa foi guiado pelas seguintes perguntas:

1. Considerando-se que a UFMG nao oferece licenciatura em
PLE/PLA/PLAc, como tem sido feita a formacado dessas
professoras?

2. O que parece operar enquanto causa do desejo da professora, que
também opera no lugar de formadora, de atuacado na area de

PLE/PLA/PLAc?

Etapas

A primeira etapa da pesquisa contou com a colaboracao de diversos
colegas e pesquisadores na area de PLE/PLA/PLAc, por meio de
palestras, publicacoes, discussoes e até conversas informais, as quais
nos levaram a identificar algumas tensoes recorrentemente apontadas na
area e, por conseguinte, a elaborar as primeiras perguntas de pesquisa.

Na segunda etapa, fizemos um levantamento da trajetéria de
formacao de 5 professoras!® que prontamente aceitaram o convite para
participar desta pesquisa, colocando em circulacao seus saberes, ainda
que nao-sabidos!4. Na época, elas ja tinham alguma experiéncia no
ensino de portugués para alguma crianga migrante matriculada na Rede
Municipal de Belo Horizonte e também participavam do GEPPLA/UFMG,
Grupo de Ensino e de Pesquisa de Portugués como Lingua Adicional, criado
em 2018, na Faculdade de Letras da UFMG, por uma doutoranda
orientada pelo professor Dr. Leandro Diniz. O grupo foi criado como
forma de dar continuidade e suporte ao trabalho da disciplina
“Introducao aos estudos em Portugués como Lingua Adicional.”

Conforme consta na ata de sua formacao, seu objetivo é:

13 Inicialmente seis (6) professoras aceitaram participar da pesquisa, mas uma delas
nao entregou o termo de compromisso assinado, por isso nao foi possivel a inclusao de
seus dizeres no corpus.

14O saber nao-sabido € o saber inconsciente, discutido mais diretamente na secao 2.1.



41

Discutir trabalhos em PLA e PLAc; proporcionar a
continuidade do trabalho de pratica de ensino nas escolas;
produzir e analisar materiais didaticos para esse fim de
forma colaborativa; propor apresentacao de trabalhos em
congressos, frutos de nosso trabalho e discussoes nesse
grupo, etc. Esse &€ um grupo de participacao voluntaria que
nao dispoe de bolsas e nem de créditos para os alunos que
dele participam. Até o final de 2019 o grupo contou com a
participacao de alunas da graduacao, da pés-graduacao,
de professoras egressas da UFMG e também de uma
representante da Secretaria Municipal de Educacao de
Belo Horizonte (SMED/BH). (GEPPLA/UFMG, 2018).

O corpus da pesquisa foi constituido a partir da oferta de escuta
dos dizeres dessas professoras, por parte da pesquisadora. Os
dispositivos utilizados foram a entrevista e a conversacao psicanalitica,
técnicas que privilegiam um fluxo livre das falas das participantes e uma
escuta que nao se atém ao que o pesquisador previamente elege como
sendo o seu objeto de pesquisa.l> Tais técnicas sao muito utilizadas nas
pesquisas na area de educacao e linguagem na interface com a
Psicanalise, que se orientam pelo método clinico. Utilizamos também um
diario de pesquisa, no qual foram registradas as perguntas feitas pela
pesquisadora, as suspeitas, e as ocorréncias de percalcos.

Na terceira etapa, os dizeres das professoras foram analisados sob
as lentes da teoria psicanalitica, de forma a tentar construir uma
narrativa que desse algum sentindo a eles ou desse uma borda ao sem-
sentido que nos constitui, estruturalmente, enquanto sujeitos de
linguagem que somos.

E, finalmente a quarta etapa, foi a da formalizacdo através da
escrita da experiéncia de pesquisa. Essa € uma tarefa na qual apostamos
que algum saber possa ser produzido, e a Psicanalise transmitida, como
efeito do método clinico. Nas palavras de Lacan, “eis por que € aqui que
se esboca a questao da transmissao da experiéncia psicanalitica, quando
a visada didatica ai esta implicada, negociando um saber.” (LACAN,

([1956] 1998, p. 49).

15 Esse tipo de escuta pode ser chamado de Escuta flutuante. Ver secao 1.4.1.3.
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A tese esta dividida em quatro capitulos. No primeiro, trazemos a
primeira etapa dedicada ao reconhecimento da area de pesquisa e a
apresentacao das acoes de formacao oferecidas pela UFMG e, em seguida,
tratamos da constituicao do corpus, apresentando o método clinico e os
instrumentos que utilizamos para sua formacao, que foram, como ja
mencionamos, entrevistas e conversacoes de orientacao clinica, e um
diario de pesquisa.

No segundo capitulo, apresentamos a rede tedrica em que nos
baseamos e, a partir dela, problematizamos o Impasse como um possivel
termo psicanalitico, que ao contrario da proposta subjetiva aqui
apresentada, é constantemente atribuido a uma situacdo de dificil
solucao para discuti-lo, como um efeito subjetivo frente ‘as essas
situacoes. Além disso, interrogamos as nomeacoes da Lingua Portuguesa
no contexto de pesquisa, o ensino/aprendizagem e a formacao de
professores.

No terceiro capitulo, versamos sobre as trajetorias singulares de
formacao das 5 professoras-sujeitos de pesquisa, e, como uma tentativa
de constituicio de uma marca de interpretacdo que produz e revela a
presenca do sujeito, (VORCARO, 2010), apresentamos o Caso Dominique
e a hipotese formulada a respeito do que parece operar enquanto causa
do desejo de atuacdo na area de PLE/PLA/PLAc de uma dessas
professoras.

Concluindo apresentamos, as consideracoes finais da
pesquisadora, fechando com um pseudo capitulo, o 4+1 — ponto. Final, no

qual esta expresso o desejo da pesquisadora de seguir investigando.

Hipotese

Brown (2008), em seu artigo sobre métodos de pesquisa em
Linguistica Aplicada, defende que uma pesquisa qualitativa exploratoria
pode ter uma orientacao em direcdao a formacao de uma hipoétese, e nao

necessariamente se originar dela. Assim, o pesquisador pode partir de
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uma série de questoes previamente elencadas, mas deve estar sempre
atento ao que pode surgir como novo problema de pesquisa. Essa € uma
postura congruente a de Miranda, Vasconcelos e Santiago (2006),
pesquisadoras na interface da Psicanalise e Educacao, que ressaltam que
uma hipotese nao € necessariamente o ponto de partida em uma pesquisa
em Psicanalise, pois “o essencial € dar a palavra aos participantes e, a
partir dai, toma-la como material de analise” (MIRANDA;
VASCONCELOS; SANTIAGO, 2006, s/p.). Mas, vale ressaltar que o
colocar-se para ouvir o outro esta sempre atravessado pela subjetividade
de quem ouve, colocando em causa o proprio desejo.

As inquietacoes desta pesquisadora decorreram primeiramente de
um pressuposto a respeito da aprendizagem de Lingua Estrangeira (LE),

colocado por Ernesto Bertoldo (2009). Segundo ele,

a aprendizagem de uma LE requer do aluno uma demanda
psiquicalé consideravel, uma vez que ele esta sujeito a
sofrer deslocamentos identitarios ao se defrontar com uma
lingua outra, [assim] o interesse nesse aprendiz se volta
para como se configuram os fatores que estdo em jogo no(s)
processos de identificacdo pelos quais passa esse
aprendiz, ao entrar em contato com discursividades
diferentes daquelas de sua lingua materna. (BERTOLDO,
2009, p. 339).

Levando em consideracao, a partir da logica significantel?, que a
aprendizagem e o ensino sao faces de um mesmo significante, inferimos
que os deslocamentos identitarios também seriam um efeito do processo
de ensinar uma lingua estrangeira. No entanto, o que nos instigava era
tentar compreender como seriam esses deslocamentos, quando a lingua
estrangeira era a lingua materna do sujeito professor. Perguntavamo-nos,
entdo, como seriam os deslocamentos identitarios, quando o sujeito se
desloca para a posicao do estrangeiro na sua lingua mais familiar. E,
somando-se a esse questionamento inicial, o que levaria alguém a

ensinar a sua lingua como estrangeira?

16 Como esta exposto adiante, a demanda psiquica esta relacionada aos efeitos psiquicos
do sujeito que surgem na sua relacdo com o Outro.
17 Mais detalhes na Secao 2.1.4.
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Partimos, pois, de duas hipoteses sobre o que leva alguém a querer
aprender uma lingua estrangeira: a primeira afirmada por Jutta Prasse
(1997), e a segunda defendida por Maria Rita Salzano Moraes:

O desejo pelas linguas estrangeiras, o desejo de aprender,
de saber falar uma outra lingua (...) € a inveja (...) da
maneira como gozam o0s outros, € inquietacao por uma
desordem, inquietacao de nao estar no lugar necessario,
de nao poder encontrar seu proprio lugar na lingua
materna, uma interdicdo necessaria para situar o desejo.
(PRASSE, 1997, p. 71).

O que leva o sujeito para a Lingua Estrangeira é o
impossivel de dizer na propria lingua. (MORAES, 2001, p.
53).

Essas duas hipoteses contemplam a tentativa do sujeito aprendiz
de encobrir a sua falta constitutiva, uma tentativa de ludibriar a
interdicdo do desejol® causada pela lingua materna, a partir de sua
fantasia de tudo poder dizer na lingua outra. Sendo assim, se o desejo de
aprender a lingua do outro se sustenta no que falta ao sujeito aprendiz, o
desejo de ensinar a lingua estrangeira partiria de uma inquietacao diante
da mesma impossibilidade do outro de tudo dizer na sua lingua materna,
isto é, da falta do outro?

A falta, contudo, mesmo diante das tentativas de ser encoberta,
estara sempre presente no encontro do sujeito com o outro estrangeiro.
Esse oximoro, a presenca da falta, nao € um evento fortuito, mas
estrutural do sujeito que insistira na tentativa de satisfazer a sua fantasia
de completudel®. Assim, a primeira hipotese da pesquisadora sobre o que
levaria alguém a desejar ensinar a sua Lingua Materna como LE se
sustentaria no desejo de atender a demanda do outro; oferecendo ao outro
aquilo que s6 ele tem: o seu gozo na lingua portuguesa, sendo esse um
deslocamento da posicao de sujeito desejante, para a posicao de objeto

desejavel.

18 O desejo enquanto conceito psicanalitico &€ abordado no capitulo 2.
19 A fantasia de completude é tratada na secao 2.1.3, figura 9.
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Partimos entado dessa inquietacao e hipotese; porém, por ser uma
pesquisa que buscou privilegiar as singularidades dos sujeitos, a
pesquisadora, ao oferecer sua escuta, se colocou aberta a outras
possiveis inquietacoes, efeito da circulacao da palavra.

Assim, no decorrer da pesquisa essa hipotese foi reelaborada
ficando assim estruturada: o desejo de ensinar sua lingua materna como
lingua estrangeira se sustenta (€ causado) no encontro com algo que lhe
€ estranhamente familiar (das unheimliche), com a sua falta constitutiva,
que se manifesta numa repeticdo do momento traumatico da entrada na
linguagem. Portanto, € um desejo sem objeto, desejo pelo reencontro com
a falta que, simbolizado no ato de ensinar, faz com que ela opere na sua

transmissao do desejo de saber.

Método Clinico

A pesquisa aqui apresentada esta incluida no projeto intitulado
Pesquisa em discurso, educacdo e Psicandlise na Formag¢do de
Professores, coordenado pela professora Dra. Maralice de Souza Neves e
submetido ao comité de ética (COEP) da UFMG?20. Configura-se, portanto,
uma pesquisa de cunho qualitativo e de orientacao-clinica, baseada nos
principios da prdxis psicanalitica proposta por Sigmund Freud e
expandida por Jacques Lacan.

Foi utilizado o método clinico, que se pauta no reconhecimento da
singularidade dos sujeitos e dos casos, orientando-se pela ética do desejo,
isto €, abstendo-se de julgamentos baseados na conduta esperada pelas
leis e normas que regem a sociedade: a ética moral. Isso nao quer dizer
que os sujeitos, analistas e analisandos, nao sejam orientados
socialmente pela ética moral, mas que a escuta do desejo do analisando

(ou participantes de uma pesquisa psicanalitica) esta para além dela.

20 CAAE-COEP: 70101917.9.0000.5149 com vigéncia de 2017 a 2021 e com o prazo
prorrogado.
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O percurso metodologico foi tracado na condicao de que a pesquisa
devia ser construida com os sujeitos participantes e nao sobre eles.
(PEREIRA, 2012; VOLTOLINI, 2018). Assim, buscamos oferecer espacos
para a oferta de uma escuta analitica, sustentando a fala livre das
professoras, isto €, uma fala sem a necessidade de elas se aterem ao tema
da pesquisa, articulada a wuma escuta nao capturada pelos
questionamentos iniciais desta pesquisadora, conforme fica implicito a

partir da reelaboracao da hipoétese acima apresentada.
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CAPITULO 1

PERCURSO METODOLOGICO

1.1 A Pesquisa em Psicanalise e a pesquisa psicanalitica

No projeto de pesquisa intitulado Pesquisa em discurso, educacdo
e Psicandlise na Formacdo de Professores, Maralice Neves (2017) propoe
a integracao da pesquisa e a extensao, promovendo um espaco de fala e
de escuta, de investigacdo de sintomas sociais e suas afetacoes
singulares dos sujeitos envolvidos, que sao efeitos de linguagem que se
manifestam no falar. Para tal, Neves, orientadora das pesquisas
contempladas no referido Projeto, reforca a importancia de se conhecer a
pratica clinica, a qual serve de inspiracdo para a pesquisa na
universidade, principalmente porque aquela, a pratica clinica, nunca
excluiu a pesquisa e a teorizacao de seu escopo.

De acordo com Mezan (2006, p. 227), “a pesquisa em Psicanalise &
um assunto cercado por muita confusao”. Basta uma busca pelos termos
pesquisa e Psicanalise para constatar que as pesquisas que tém a
Psicanalise como referencial tedrico se dividem basicamente em dois
grandes grupos: as pesquisas em Psicandlise, que sao as conduzidas na
universidade, geralmente na pos-graduacao, e que se propoem a
investigar a teoria psicanalitica; e as pesquisas psicanaliticas, resultantes
da aplicacao clinica do método psicanalitico, o qual pressupode o
tratamento, a investigacao e a teorizacao a cada caso.?!

Christian Dunker (2016) destaca que nao considerar as pesquisas
conduzidas na universidade como pesquisas psicanaliticas ¢
desconsiderar o posicionamento da propria teoria psicanalitica, visto que

ela ndo desvincula a pesquisa da pratica. Dunker (Ibid.) critica o mal-

21 Ver por exemplo: Iribarry (2003), Mezan (2006), Naffah Neto (2006), Menezes Coelho;
Oliveira Santos (2012), Dunker, (2016), Chris6stomo, Maria et al. (2018).
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estar gerado por essa disputa que, nas palavras desta pesquisadora,
parece ser uma disputa pela posse de um objeto imaginario.
Sobre essas pesquisas produzidas especialmente na pos-

graduacao, Mezan enfatiza que:

Vém sendo realizados trabalhos a que se pode chamar sem
medo “pesquisa  psicanalitica”. Eles poderiam
perfeitamente ser apresentados nas Sociedades, Circulos
e associacoes semelhantes para conferir a seus autores
este ou aquele grau: em nada diferem dos que costumam
servir a este proposito, exceto talvez por um rigor maior. A
universidade interessou-se pela questdo por uma razao
muito simples: para escrever dissertacdes e teses em
Psicanalise e de Psicanalise, € necessario pesquisar no
sentido forte deste termo. E a prova de que tais trabalhos
sdo Uteis para o psicanalista ndo-académico esta no fato
de que hoje se tornou comum estudar em livros gestados
nas incubadoras da poés-graduacao. (MEZAN, 2006, p.
231-232).

A viabilidade do uso do método clinico no contexto desta pesquisa
se sustenta na premissa de que a clinica € um modo discursivo de operar,
portanto, pode ocorrer em diversos contextos para além do setting clinico
tradicional. Em concordancia com Alberti (2010), uma vez que a teoria
psicanalitica surgiu a partir da pratica clinica, € nela que a pesquisa
psicanalitica na Universidade deve se pautar.

Vale ressaltar que a pratica do método clinico visa as elaboracoes
subjetivas dos sujeitos e essas sO podem acontecer mediante o
estabelecimento da transferéncia, que € o laco que articula os
participantes ao pesquisador, mediante a suposicao de que esse tem um
saber que eles nao tém sobre o seu desejo. Vale lembrar, contudo, que,

conforme destaca Leite (2018),

o pesquisador que opera via orientacao clinica sabe que o
discurso do analista nao se sustenta durante todo o
processo de fala entre os sujeitos. Esse lugar nao é
ocupado de forma perduravel, mas irrompe apenas
provisoriamente em condicdes discursivas especificas. A
atuacao do pesquisador se limita a emergéncia de
instantes pontuais de intervencdo e ao recolhimento
desses efeitos pelo processo da escuta. (LEITE, 2018, p.
95).
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A articulacao da Psicanalise com métodos empiricos €
incompativel, porque nao € objetivo do método psicanalitico replicar
experiéncias e quantificar seus resultados, apesar de eles poderem “tanto
confirmar o universal quanto ser uma excecao a ele.” (DE CASTRO, 2010,
p. 28). Nesta tese, buscamos privilegiar o que € da ordem do singular,
pois,

justamente por trabalhar com a impossibilidade de
previsao do inconsciente, nao poderia jamais exigir uma
sistematizacao completa e exclusiva. (...) Ela € sempre uma
apropriacao do autor que depois de pesquisar o método
freudiano descobre um método seu, filiado a essa vertente

e o singulariza na realizacado de uma pesquisa. (IRIBARRY,
2003, p. 117).

A singularidade, como nos traz Isabel Tatit (2016), nao deve
ser tomada como o objetivo psicanalitico idealizado a ser alcancado em
um final de analise, pois a singularidade pode se presentificar durante
todo o tratamento [pesquisal. A autora ainda ressalta que, embora a
singularidade abra o espaco para a negacao do universal, é ela que
permite fazer existir tanto o universal quanto o particular.

No esquema proposto por Tatit (2016), (figura 2), a logica
dicotomica da parte em relacao ao todo nao exclui a articulacao entre um
e outro, e a presenca da falta esta em ambos. Por exemplo, o Outro, (4)
enquanto o tesouro dos significantes, € incapaz de tudo significar, assim
como o sujeito que a ele é assujeitado também é faltoso. Desse modo,
tanto o particular quanto o universal tém uma estrutura; porém, como
cada sujeito responde a estrutura universal e particular de cada um, é

de ordem singular.
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Figura 2: A LOGICA DICOTOMICA - UNIVERSAL VS PARTICULAR

LOGICA DICOTOMICA (parte/todo)

UNIVERSAL PARTICULAR

e—
Outro/Linguagem/Lei EuwSintomas/Modalidade de satisfacio
Nlio-dodo UNIVERSAL Nio-todo PARTICULAR

VRS

Outro barrado (X) OPERACAO DA

Sujeito dividido ($)

Sistema de linguagem aberto LOGICA Contingéncia do sintoma
. . ; SINGULAR ? X :
Infinitas significacdes possiveis Subjetividade constituida por
Desestabilizacdio do universo \-/ tragos de identificacio.
d d Marcas contingentes da
¢ sentido

: s histona de cada um
Leis e ideais sociais sdo construidos
Ha um corpo pulsional,

diversas satisfagdes parciais
possiveis, tambem ha algumas
marcas histoncas da satisfagio

na relagdo com o outro

Fonte: TATIT, 2016, p. 212

Portanto, enquanto uma pesquisa que se propoe a dialogar com a
Psicanalise, devemos estar atentos ao que dizem os sujeitos e nao presos
ao que nos instiga enquanto objeto de pesquisa; mesmo que este seja o
ponto delimitador da area de investigacdo. Assim, a medida que a
pesquisa € conduzida, os caminhos vao sendo ajustados ao que surge a
cada encontro; e as hipoteses vao sendo mais bem elaboradas, uma vez
que o que surge como pergunta de pesquisa também pode mudar.

Vale ainda lembrar que as hipoteses elaboradas devem considerar
as experiéncias singulares e, por isso, € necessario o cuidado para nao
criar a fantasia de uma verdade em comum. Por outro lado, também néao
devemos desconsiderar que o singular pode ser visto como uma

dobradica entre o particular e o universal, pois um nao exclui o outro.
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Partindo do reconhecimento da singularidade dos sujeitos e dos
casos, a descricao do percurso, aqui, portanto, nao tem a finalidade de
propor um modelo a ser seguido, mas a de transmitir a singularidade do
meétodo clinico.

Trazer o método clinico para a problematizacao da formacao do
professor de PLE/PLA/PLAc é dar a chance ao sujeito de advir na cena,
de elaborar algo de si, da sua relacao com sua falta estrutural. O método
clinico nos possibilita, pois, operar com o discurso do analista,
deslocando-nos do plano comunicacional, ultrapassando a inferéncia de
intencionalidade do dizer e dando primazia ao significante.

As etapas apresentadas a seguir representam uma tentativa de
construcao do caminho percorrido durante o periodo da pesquisa. Por
vezes, pode-se ter a impressao de uma linearidade na ocorréncia dos
eventos, mas, na verdade, alguns deles se sobrepdem, e outros nao nos
permitem especificar o momento em que ocorreram, pois muitos sao

efeitos de significacao aprés-coup?2.

1.2 Etapa 1 - O reconhecimento da area

Essa primeira etapa possibilitou a compilacdo de algumas
situacoes possivelmente promotoras de impasses relacionadas ao ensino
de PLE/PLA/PLAc. Dentre as questdes problematizadas na area, segundo
as notas do Diario de Pesquisa (DP), podemos citar: a baixa proficiéncia
na Lingua Portuguesa, questionada como uma das provaveis causas da
nao aprendizagem de algumas criancas imigrantes; a dificuldade de
professores em trabalhar com alunos cujas linguas maternas sao
distantes da Lingua Portuguesa, uma vez que apresentavam uma

diferenca consideravel na estrutura fonologica das linguas, como no caso

22 Aprés-coup se refere a um conceito utilizado por Lacan e que ja aparecia nos
trabalhos de Freud, o nachtiiglich (adjetivo e advérbio) ou nachtrdglichkeit (substantivo),
que se refere a ideia de que um sentido s6 se da a conhecer retroativamente. Um
acontecimento qualquer pode, portanto, ser ressignificado mediante o surgimento de
outros significantes e, por isso, ele s6 se da a posteriori. Para uma explicacdo mais
detalhada sobre esse conceito, conferir Miller (2015, p. 76-77).
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do mandarim; as diferencas na forma da escrita — da direita para a
esquerda, em outros sistemas de grafia; a falta de material didatico; a
invisibilidade dos alunos e a falta de espaco adequado nas escolas para
as aulas de PLAc. Algumas dessas faltas estao demonstradas no quadro
2, cujo objetivo foi exemplificar as anotacoes do Diario de Pesquisa.

Outra questao recorrentemente debatida € o uso do termo
acolhimento, que alguns autores, e até mesmo participantes da pesquisa,
apontam como problematico, pois, apesar de visibilizar as necessidades
do imigrante, costuma desdobrar-se em outros entraves, como o de ser
compreendido “fundamentalmente como vulneravel, como aquele que
nao tem, a quem tudo falta.” (BIZON; CAMARGO, 2018, p. 715).

Sao importantes também as falas recorrentes dos professores sobre
“nao saberem o que querem seus alunos”; sobre “o que fazer, quando eles
trazem relatos que geram desconforto”; ou sobre quando “nao conseguem
compreender suas historias” e, por isso, se sentem frustrados. Ademais,
devido ao escasso numero de professores de PLAc, ha um desconforto
causado pela necessidade que se tem de selecionar23 quais e quantas
criancas?4 serao atendidas e por quanto tempo se dara o atendimento.

No quadro 2 apresentamos alguns exemplos registrados no Diario
de Pesquisa, relativos a situacoes em torno do tema recorrente da falta,
tanto nos textos e eventos da area quanto nas falas de professoras e
colegas da area. Aparecem também as articulacoes entre o material
coletado e os conhecimentos adquiridos, (re)lembrados pela
pesquisadora: autores, obras, trabalhos académicos e outros. Vale
elucidar que as datas que se seguem aos autores estao entre colchetes,
por terem sido colocadas na escrita da tese e ndo no momento da coleta

de dados e registro no DP.

23 Os atendimentos — como costumam chamar as aulas ministradas pelos professores
de PLAc — sao, na maioria, individuais. Considerando-se que os professores nao recebem
nenhuma bolsa ou outra forma de ajuda de custo, o critério mais recorrente para
selecionar qual estudante sera atendido é o da facilidade de deslocamento.

24 Em Belo Horizonte, por exemplo, o nimero de criangas imigrantes matriculadas nas
escolas municipais da cidade que recebem aulas de PLAc ainda esta muito aquém do
desejavel. Considerando o periodo de abril a julho de 2018, apenas 31 das 443 criancas
matriculadas receberam aulas de PLAc. (SMED/BH, 2108).
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Nossa intencao € demonstrar como eram feitas as anotacoes no DP,

ja que nao falamos aqui de metodologia, mas de percurso metodologico,

isto €, de um caminho construido ao longo da pesquisa.

Quadro 2: EXEMPLOS DE SITUACOES EM TORNO DO TEMA
RECORRENTE DA FALTA PONTUADAS NO DIARIO DE PESQUISA

Faltas
apontadas

Falta de
formacao

Falta de
conhecimen
to
linguistico

Falta de
material
didatico

Falta de
Politicas
linguisticas

Falta a
percepcao
do entorno

Exemplos de faltas apontadas

Muitos contextos de ensino de imigrantes sao tutorados por
voluntarios e poucos sao os cursos de formacao para esse
publico no Brasil.

Associacao: AMADO [(2013)].

No ensino de PLAc para criancas de 3 a 11 anos soma-se a
falta de formacao especifica para essa faixa etaria.

Pouco ou quase nada as professoras detém de
formacao/conhecimento linguistico que minimize
dificuldades como:

Linguas distantes — Fonemas e grafia - Linguas com escrita
da direita para a esquerda.

Linguas proximas — Tendéncia ao menor esforco.

Esta falta foi, inclusive, apontada como um fator que
possivelmente prejudicou o processo de aprendizagem.

Nao é disponibilizado material didatico produzido por
profissionais capacitados que se ocupem especificamente do
publico em questao.

Todas as professoras participantes da pesquisa produzem
seus materiais.

Uma participante da pesquisa faz iniciacao cientifica na area
de producao de material didatico.

A institucionalizacao da subarea de PLE/PLA/PLAc é
incipiente.

Associacao: Lopez e Diniz, [(2018)] e a Neves, Amélia [(2018)]
(Dissertacao de mestrado).

A discursividade que exclui o imigrante, que o trata como
estranho, como algo a se evitar.

Uma saida proposta: Educacao do entorno.
Associagao: MAHER, [(2007)]
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Falta Sobre o que quer o aluno.
saber... Associacdo: LOPEZ, [(2016)].

Sobre as histoérias relatadas pelos alunos que geram
desconforto.

O que fazer diante de alunos que trazem historias muito
infamiliares.
Quando e como encerrar os atendimentos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

1.3 Etapa 2 - Levantamento das acoes de ensino, pesquisa

e extensao

Conforme destacou Amado (2013), estavamos longe de ter uma
politica de ensino do portugués aos migrantes, em 2013, o que vinha
sendo oferecido, muitas vezes, por voluntarios e instituicées nao
governamentais. Contudo, esse panorama  vem mudando,
gradativamente, conforme um levantamento de diferentes acoes
efetivadas no ambito governamental e académico, feito por Lopez e Diniz
(2018). Contudo, os autores destacam que, mesmo diante dessas acoes,
um dos obstaculos que necessita urgentemente ser superado € o fato de
“o proprio processo de institucionalizacdo da subarea da Linguistica
Aplicada conhecida, principalmente, como Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE)-PLA ainda ser incipiente, ou mesmo inexistente, em
muitas IES brasileiras.” (LOPEZ e DINIZ, 2018, s/p).

A seguir, apresentamos um panorama mais geral dessas acoes, em

nivel nacional, destacando as acoes desenvolvidas em Belo Horizonte.

1.3.1 Primeiras acoes no Brasil

Scaramucci e Bizon (2020) organizaram uma obra que traca um
panorama do histérico e da atual oferta de formacao para o
ensino/aprendizagem de PLE/PLA/PLAc no Brasil. As autoras reuniram
artigos que apresentam acoes de formacdo que foram iniciadas,

institucionalmente, desde as décadas de 70, na Universidade de
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Campinas; de 80, na Universidade de Brasilia; de 90, na Universidade
Federal da Bahia e na primeira década do presente século, na
Universidade Federal da Integracao Latino-Americana. Essas sao as
Unicas quatro universidades brasileiras que hoje oferecem a licenciatura
com habilitacao nessa area.

Para além de licenciatura, contudo, sdo muitas as acoes realizadas
em varias IES, em nivel de graduacao e pés-graduacao, através do ensino
de disciplinas especificas; do fomento de pesquisas na area e ainda da
criacao/implantacao de projetos de extensdao. Como exemplos,
Scaramucci e Bizon (Ibid., passim) destacaram as Universidades Federais
do Amazonas, do Rio de Janeiro, do Rio Grande do Sul, do Parana e de
Minas Gerais, sendo essa ultima a que fomentou esta propria pesquisa,

que esta apresentada aqui.

1.3.2 Acoes em Belo Horizonte

As pesquisas com enfoque nas questoes linguisticas no processo
de acolhimento vém crescendo paulatinamente (LOPEZ e DINIZ, 2018),
indo ao encontro dos direitos dos refugiados a “assisténcia basica para a
sobrevivéncia com dignidade, garantido,2> também, as criancas o direito
de nao serem privadas de escolaridade.” (ACNUR , S/D).

Dentre elas, ressaltamos os estudos desenvolvidos na Universidade
Federal de Minas Gerais - UFMG que, ainda na década de 80, por meio
do centro de extensdo da Faculdade de Letras, ja oferecia cursos
semestrais, para atender a uma crescente demanda de estrangeiros que
buscavam a Universidade. Diniz e DellTsola (2020) tracaram um
panorama historico da area nesta Universidade, além de compilarem de
forma detalhada as acoes desenvolvidas na area de PLE/PLA/PLAc e
também Portugués como Segunda Lingua (PL2); essa ultima sendo

nomenclatura que tem sido utilizada na UFMG, para destacar o lugar do

25 Vale aqui problematizar o fato de que a lei, por si s6, ndo garante, mas favorece a
visibilidade da necessidade de acoes que efetivamente possam ir ao encontro dos direitos
dos refugiados.
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portugués para as comunidades surda e indigena. A area de Portugués
como Lingua de Acolhimento € bem mais recente na Universidade. Os
autores relataram que a primeira iniciativa para atender a este publico
se deu em 2015 e 2016.

Em 2018 foi fundado o Nucleo de Linguas da Secretaria Municipal
de Educacdo?¢ em parceria com a Faculdade de Letras, como fruto do
trabalho entre o professor Dr. Leandro Diniz, da area de PLA na UFMG,
com duas orientandas de mestrado, sendo uma delas vinculada a
Secretaria de Educacao. O surgimento do nucleo foi fundamental para a
realizacao da presente pesquisa, pois foi a partir da demanda da
Secretaria que as professoras, participantes da pesquisa, puderam
acompanhar, pelo menos, uma crianca migrante durante o periodo de
pesquisa.

A Universidade Federal de Minas Gerais, por meio da Faculdade de
Letras, tem fomentado acoes e pesquisas direcionadas a atenderem essa
configuracao social que demanda certa urgéncia de atendimento. Um
exemplo € a oferta de disciplinas de PLA-PLAc, nas quais nao sao tratadas
somente questoes tedricas, mas o desenvolvimento de teorias e acoes, a
partir da pratica dos alunos universitarios junto as escolas da Rede
Municipal de Belo Horizonte, em parceria com o Nucleo de Linguas
Estrangeiras da mesma Rede.

Essas licenciaturas oferecem disciplinas, conectadas ou nao com a
Faculdade de Educacao da Instituicao, que permitem aproximar os
professores em formacao dessas questdoes. A Faculdade de Letras da
UFMG, também em parceria com profissionais da educacado da regiao
metropolitana de Belo Horizonte, promoveu o Ciclo de Debates em
Portugués como Lingua de Acolhimento, no qual professores que atuam
na area de PLA e PL2 também compartilharam suas experiéncias.

Outra acao abrigada pela Faculdade de Letras da UFMG é o
GEPPLA, um grupo de estudos composto por professores voluntarios e

pesquisadores que se reinem quinzenalmente, na Faculdade de Letras,

26 PORTARIA SMED/BH N° 021/2018 (ver ANEXO 4).
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para compartilhar e discutir suas experiéncias; socializar acdoes que
consideram bem sucedidas ou as suas dificuldades, principalmente no
ensino de PLAc para criancas imigrantes, matriculadas na Rede
Municipal de Belo Horizonte. As pautas das reunidoes sao sempre
flexiveis, conforme a demanda dos participantes.

A Faculdade de Letras da UFMG também oferece disciplinas na
graduacao e na pos-graduacao, o programa de iniciacao cientifica e
estagios referentes ao PLA, para o programa Programa de Estudantes-
Convénio de Graduacao (PEC-G)27 e pré-PEC-G28.

A presente pesquisa, ora relatada, também é um exemplo de acoes
fomentadas pelo Programa de Pos-graduacao em Estudo Linguisticos da
Faculdade de Letras da UFMG, e conta com a participacao de S
professoras, todas integrantes do GEPPLA, falantes de Portugués como
Lingua Materna, cujos niveis de pratica no ensino de PLA e PLAc sao

variados.

1.4 Etapa 3 - Formacao do Corpus e o relato de caso

Na ocasiao da formacado do corpus, esta pesquisadora estava
cursando Licenciatura Portugués/Inglés. Acreditamos que as acoes, para
além da propria aprendizagem, podem ter contribuido para a instauracéao
de uma suposicdo de saber, sendo essa de ordem Imaginaria. O
conhecimento e a experiéncia, talvez, possam ter corroborado o
semblante de saber algo sobre as experiéncias das participantes da
pesquisa.

Na ultima reuniao do GEPPLA de 2018 demos inicio a terceira
etapa da pesquisa, ao convidarmos as professoras presentes para
participarem da pesquisa; as quatro professoras presentes se

manifestaram positivamente. Dois eram os critérios para a participacao

27 O PEC-GQG, Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao, “oferece oportunidades
de formacao superior a cidadaos de paises em desenvolvimento com os quais o Brasil
mantém acordos educacionais e culturais.” http://portal.mec.gov.br/pec-g.

28 O Pré-PEC-G é um curso de PLA preparatorio para o exame Celpe-Bras, oferecido pelo
Centro de Extensao da Faculdade de Letras da UFMG, para os candidatos ao PEC-G.
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na pesquisa: i) participar do GEPPLA/UFMG e ii) ter alguma experiéncia
de ensinar portugués para alguma crianca migrante matriculada na Rede
Municipal de Belo Horizonte.

Em abril de 2019, ocorreu a primeira entrevista. Cada participante
foi entrevistada uma vez, de acordo com suas disponibilidades, e em
locais eleitos por elas. Propusemos, também, ao grupo fazermos 5
encontros de conversacoes, entre 2019 e 2020, porém, conseguimos
viabilizar apenas dois, devido a pandemia do Corona Virus.

As entrevistas e as conversacoes foram gravadas a partir de um
aplicativo no telefone celular disposto em lugar visivel e com a ciéncia das
participantes que autorizaram a gravacao. As falas foram integralmente
transcritas e foram acrescidas sinalizacoes de pausas, suspiros, risos,

dentre outros efeitos, atentando para o que destaca Vorcaro:

O voto da plena transposicao de registros dos enunciados
efetuado por meio de uma “transcricao de dados” exige
problematizar aquilo que dela escapa através do
esclarecimento de sua funcao e, como consequéncia, a
posicao de quem os 1é para registra-los. A interposicao da
atividade de escrita situa o Outro do escritor: o sujeito,
suposto saber a quem este se remete. E nessa dobradica
em que se identifica, num s6 tempo, o clinico e o
pesquisador, interessa localizar, nos tracos depositados da
escrita literal, como o pesquisador ultrapassa sua
transcricao. (VORCARO, 2010, p. 16).

Isso posto, reconhecemos que a transcricdo dos dizeres € um gesto
de materializacdo de uma experiéncia, cujos efeitos sao subjetivados por
cada participante de forma singular, além de ter sido atravessado pela

propria subjetividade desta pesquisadora.

O meétodo utilizado foi o método clinico, o qual sera apresentado

na subsecao que se segue.

1.4.1 O método Clinico

O método clinico pressupoe a demanda do paciente (as cinco

participantes da pesquisa) para que se instaure um espaco de fala e de
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escuta que se sustente na transferéncia, de modo a viabilizar a associacao

livre, regra fundamental da clinica, pois € ela que cria as condicoes para
que aconteca o ato analitico.

A figura 3 traz um esboco de seu funcionamento adaptado a
presente pesquisa.

Figura 3: O METODO CLINICO APLICADO NESTA PESQUISA

Em psicandlise 7@ Psicanalitica

l L Entrevista de orientacdo clinica
Método Clinico J------ Conversacbes
™\

\

"~ Diério de pesquisa

- Regras fundamentais - .

¢ escuta flutunte associacdo livre

| transferéncia

Participantes
\
'

Oferta de escuta

Resisténcia Demanda

Sujeitos faltantes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Voltolini ressalta que:

O termo clinica tem se prestado a entendimentos
distorcidos no campo da educacao, no qual aparece muito
associado a uma visdao médica, de tratamento, que nao
interessa a uma pedagogia ocupada em retomar o
protagonismo da cena educacional. (VOLTOLINI, 2018, p.
79).
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Assim, embora o método clinico possa ter efeitos terapéuticos, o
termo clinica ultrapassa o uso na clinica tradicional.

Conforme nos lembra Tania Ferreira (2018), a oferta de um espaco
para a palavra promove efeitos de intervencao subjetiva. Nas palavras de

Coracini:

De certa forma noés intervimos com nossa presenca, nos

(intrometemos em sua fala, (inter)ferimos nas
representacoes imaginarias de si mesmas, provocamos
alguma cisao naquilo que parece inteiro (...) favorecemos

um deslocamento. (CORACINI, 2021, p. 62).

Desta forma, vale concluir, que pesquisar com o método clinico €
acao interventiva, ainda que seus efeitos ndo possam ser notados dentro
do prazo exigido institucionalmente, para a realizacdao das pesquisas
(NEVES, 2017), uma vez que o tempo do agir do inconsciente nao é regido

pelo tempo cronoloégico, e sim pelo tempo logico (LACAN, [1945] 1998).

1.4.1.1 A Demanda

Para haver analise, ha de haver demanda, e como ressaltam
Miranda, Vasconcelos e Santiago (2006, s/p.) “para a PSI [Psicanalise]
toda oferta gera demanda”. Dessa forma, na pesquisa psicanalitica na
universidade, a demanda configura-se como uma demanda provocada a
partir de uma oferta de escuta. Por isso o método clinico tem seu percurso
tracado durante a pesquisa, visto que o pesquisador deve estar sempre
aberto a permitir que a demanda dos sujeitos participantes seja
instaurada, nao se atendo a sua préopria demanda.

Cabe lembrar que a demanda € de amor (LACAN, [1972-1973]
2008) e por isso espera-se que seja atendida; ela esta relacionada ao
desejo do paciente de que seu analista tenha um saber de si. Lacan nos
adverte que, quando o sujeito interpreta a demanda do Outro como sendo
o seu proprio desejo, o demandado se frustra, pois o desejo jamais sera
satisfeito, uma vez que “[a] demanda € intransitiva, ndo implica nenhum

objeto.” (LACAN, [1958] 1998 p. 623). Cabe, entao, ao analista sustentar
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0 seu proprio desejo, que € permitir que o analisando tenha acesso aos

seus proprios significantes, produzindo, ele mesmo, esse saber sobre si.

1.4.1.2 A fala em associacao livre

Partindo do principio que é através da fala que o sujeito se diz, o
meétodo clinico deve partir do espaco em que a fala € compartilhada e que
o sujeito se coloca em associacao livre. Nesse se falar, no falasser ou
parlétre, neologismo lacaniano, “a palavra do analisando passa a ter a
possibilidade de ancorar o ser, de fixa-lo, de fazer uma fixacao do gozo.”
(FORBES, 2013, p. 195). Falasser, portanto, se constitui pelo Simbdlico
—nao mais pelo Imaginario. Isso nos leva a compreender a relacao da fala
com a insisténcia da cadeia significante: promover a ex-sisténcia?® do
Real. (LACAN, [1956] 1998). Por isso espera-se que a fala, no método
clinico, seja posta em associacao livre.

A associacao livre consiste, basicamente, em deixar que o
analisando fale livremente, sem censuras, tudo o que lhe vier a cabeca

sendo que, conforme coloca Lacan:

Para liberar a fala do sujeito, nés o introduzimos na
linguagem de seu desejo, ou seja, na linguagem primeira
em que, para-além do que ele nos diz de si, ele ja nos fala
a sua revelia. (LACAN, [1953] 1998, p. 294).

Isso quer dizer que, ao falar, dizemos sempre mais do que
intencionamos, pois temos um saber que ndo sabemos. Lacan destacou
que a fala era o Ginico meio do qual dispoe a Psicanalise, pois ao falar, a
sua divisdo, a sua falta, fica exposta, o que possibilita ao sujeito a
ordenacao do inconsciente, tornando-se um sujeito desejante. Vale
destacar que saber sobre o desejo € impossivel, mas ser desejante é

fundamental.

29 Neologismo criado por Lacan para se referir a possibilidade de falar do inconsciente
somente a partir do que € exterior a ele, a partir do Outro simbdlico. Ver secao 2.1.6.
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1.4.1.3 Escuta flutuante

O método clinico demanda do pesquisador um cuidado com a
ilusao de saberes prévios. Conforme coloca Lacan, “a analise so6 pode
encontrar sua medida nas vias de uma douta ignorancia.” (LACAN, [1953]
1998, p. 364). Isto quer dizer que o pesquisador deve ter o olhar
direcionado pela teoria, mas nao se ater a ela.

Como explica o psicanalista francés, “toda palavra tem sempre um
mais-além, sustenta muitas funcoes, envolve muitos sentidos. Atras do
que diz um discurso, ha o que ele quer dizer e, atras do que quer dizer,
ha ainda um outro querer-dizer, e nada sera nunca esgotado.” (LACAN,
[1953-1954] 2009, p. 314). Cabe, portanto, ao pesquisador observar o
que ha de singular advindo do participante, atentando para o que se
repete em sua fala e em seus gestos, sem se prender a historia narrada
como portadora de um significado em si. E preciso estar aberto a escuta,
considerando-se a logica significante que se refere ao que desliza na fala,
quando tentamos apreender o significado. Essa é a contrapartida do
analista (pesquisador) chamada de atencao flutuante de escuta
(ATENCAO, 1995)30, pois ela se desconecta, quando desistimos de
compreender o significado, para escutar a partir do significante. Na
verdade, € uma disposicao para escutar o saber inconsciente.

Desta forma, captar um enunciado é evocar a estrutura
significante, a partir da sua equivocidade; € interroga-lo; € suspeitar do
que ele diz e, também, de nossas proprias verdades; uma vez que o acesso
a elas (as verdades) € apenas uma tentativa de interpretar um significado.
Como coloca Lacan, € fundamental sempre duvidar ja que “[dizer a
verdade| toda € impossivel, materialmente: faltam palavras.” (LACAN,
[1974] 2003, p. 508).

O pesquisador deve buscar furar o discurso hegemoénico, no qual
prevalecem as supostas verdades do Imaginario, para que haja a

producao de um novo discurso. E, para instituir algo do Simbdlico, tem

30 Verbete atencdo flutuante. (CHEMAMA, 1995, p. 22).
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que evitar cair em subjetivismos interpretativos, como ressaltam Costa e
Poli (2006).

O saber € um enigma; portanto a “memoria sera sempre
interpretacdao, invencao, ficcao que se constitui a posteriori do
acontecimento, num momento em que outros ja se cruzaram e fizeram
historia.” (CORACINI, 2010, p. 146). Interpretar nao € dar sentido para o
que o sujeito fala, mas devolver-lhe seus significantes confrontando-o;
fazendo com que ele se escute; mostrando que suas certezas podem nao
ser tao definitivas; permitindo a ele um ouvir-se. Nao é, portanto, uma
decifracao do desejo do sujeito, apoiada na intuicao do pesquisador, pois
esse deve estar com sua atencdo direcionada para a percepcao/leitura
dos efeitos dos dizeres, apoiada na cadeia de significantes, na atitude

cuidadosa de nao forcar a producao de uma cena.

1.4.1.4 A Transferéncia

Lacan afirma que “no comeco da Psicanalise esta a transferéncia”
(LACAN, [1967] 2003], p. 252), “desde que haja em algum lugar o sujeito
suposto saber” (Id., [1969-1970] 2007, p. 226). Assim, a pratica que aqui
se pauta entre analisando e analista se funda na logica terciaria -
analista, analisando e sujeito suposto saber — visando a introducao de
um quarto elemento: o sujeito dividido, ou seja, um sujeito que opera sua
falta na producao de sua singularidade. “Nessa relacdo de um a outro,
institui-se uma procura da verdade em que um € suposto saber, ou pelo

menos saber mais que o outro” (Id., [1964] 2008, p. 136). E mais:

O sujeito entra no jogo, a partir desse suporte fundamental
— o sujeito € suposto saber, somente por ser sujeito do
desejo. Ora, o que € que se passa? O que se passa € aquilo
que chamamos em sua aparicao mais comum efeito de
transferéncia. Este efeito é o amor. E claro que, como todo
amor, ele s6 é referenciavel, como Freud nos indica, no
campo do narcisismo. Amar €, essencialmente, querer ser
amado. (Ibid., p. 239).

Freud destaca que a transferéncia se refere as posturas afetivas em

relacdo a outras pessoas estabelecidas ainda bem cedo e que elas sao
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muito relevantes para a conduta posterior das pessoas (FREUD, [1913-
1914] 2012), pois, como esclarece Lacan, “a transferéncia é a atualizacdo
da realidade do inconsciente.” (LACAN, [1964] 2008, p. 147 — italico no
original).

Por essa razao, a transferéncia € o principio basico da clinica, pois
€ somente a partir de seu estabelecimento que o sujeito se abre para a
regra fundamental da Psicanalise: a associacao livre da fala. Ela coloca o
sujeito como agente da operacado de producao de um saber sobre si,
permitindo que o sujeito diga para além do que planeja dizer, e com isso,

dispoe em cena algo do seu inconsciente.

1.4.1.5 Os possiveis percalcos da pesquisa psicanalitica

A pesquisa psicanalitica e, consequentemente, a utilizacdo do
meétodo clinico na universidade também tém os seus entraves, sejam de
ordem institucional ou subjetiva. Os programas que acolhem essas
pesquisas tém seus prazos predeterminados; mas, operar nesse tempo
instituido nem sempre € articulavel com o tempo subjetivo dos sujeitos
envolvidos. Assim, uma pesquisa psicanalitica se configura como uma
aposta, sem garantias, tanto para os sujeitos quanto para a pesquisa.

Com relacao as questoes subjetivas, enfrentamos sempre a tensao
de lidar com as subjetividades sem sermos invasivos. Freud nos adverte
que “a transferéncia — até entao a forca mais poderosa do sucesso — [pode]
transformar-se no meio mais forte de resisténcia”, (FREUD, [1912] 2020,
p. 110), o que coloca a exequibilidade da pesquisa em um lugar de
suspense.

Vale considerar, também, a resisténcia do pesquisador,

em funcao de sua fascinacao pela pesquisa e pela autoria
em Psicanalise. Assim, na medida em que forca a producao
de uma cena, ou seja, fazendo aparecer, erigindo
evidéncias, o pesquisador faz-se obsceno, ou seja, retira-
se da cena imiscuindo-se sorrateiramente nela, e pode
fazer uma clinica coercitiva, mas sem ato. Assim, nao
apenas coloca obstaculos para a transferéncia, mas
também lanca o sujeito a deriva do gozo do pesquisador.
(VORCARO, 2018, p. 58).
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Outro ponto de tensao esta no reconhecimento de que o saber é
uma ficcao. Portanto, sustentar o esvaziamento de sentidos, do nao
saber, requer o esforco de ouvir para além da dimensao comunicacional.

Como ressalta Margareth Diniz (2018):

Para além de uma disputa de posicdes teoricas, ou do
estabelecimento de uma verdade, interessa[-nos]| elucidar
que tanto o processo de pesquisa quanto o produto final
alcancado pelo/a pesquisador/a sofrem percalcos,
exigindo, de saida, um envolvimento de ordem racional e
emocional com o objeto de pesquisa e em seguida um
necessario distanciamento, evidenciando assim uma
tensao entre conhecimento e saber, ou antes, entre
objetividade e subjetividade. (DINIZ, 2018, p. 113).

Dunker (2020) fala da impossibilidade de uma tese em Psicanalise,
o que nos leva a reconhecé-la como fazendo parte dos oficios impossiveis
elencados por Freud: ensinar, governar e fazer desejar. Essa
impossibilidade, contudo, nao se refere a uma impraticalidade, uma vez
que governa-se, ensina-se, faz-se desejar, analisa-se e escreve-se teses

em Psicanalise.

1.4.2 Técnicas para formacao do corpus

A respeito das técnicas, Dunker (2016) ressalta que elas sao
comumente confundidas com o método. Elas sdo, contudo, instrumentos
de pesquisa que podem ser utilizados por varios métodos distintos. O
autor lembra que, quando Freud criou o método psicanalitico, ele lancou
mao de métodos ja existentes, passando a utiliza-los de forma adequada
a nocao da funcao do inconsciente do sujeito, sendo, portanto, utilizados
de maneira singular e nao como exigéncias protocolares.

Vorcaro (2010) ressalta que essas técnicas devem ser apenas
direcionadoras dos questionamentos do analista, diferentemente do que
se espera das pesquisas com métodos positivistas que se sustentam na
pressuposicao de um saber universal.

Os dispositivos para formacao do corpus desta pesquisa foram: 1)

entrevistas; 2) conversacoes; 3) diario de pesquisa. Esta fase pesquisa se
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deu no GEPPLA, cujos encontros aconteciam quinzenalmente. O numero
de professoras participantes ao longo deste percurso, até o final de 2019,
foi, em média, de 8 por encontro. Todos os encontros e discussoes foram
registrados em atas e as dinamicas dos encontros foram variadas.
Observamos um exercicio continuo de horizontalizacao dos lacos, e todos
os participantes se envolveram, de maneira ativa, na escolha dos temas
e na elaboracao do cronograma de atividades.

Propusemos ao grupo realizarmos cinco (5) encontros para
conversacoes, sendo o quinto reservado para uma pauta devolutiva.
Porém, conseguimos viabilizar apenas dois deles. As entrevistas e as
conversacoes foram gravadas em audio e transcritas integralmente de
acordo com o critério de respeitar o anonimato dos participantes.
Utilizamos, assim, pseudonimos para os participantes e os demais nomes

proprios por estes mencionados, foram omitidos.

1.4.2.1 Entrevistas de orientacao clinica e as conversacoes

Costa e Poli (2006) elegem a entrevista como o instrumento mais
proximo da clinica psicanalitica (setting clinico); porém, com uma
diferenca fundamental: no setting clinico, a demanda é do analisando e
na pesquisa na universidade a demanda primeira € do pesquisador.
Como solucado desse paradoxo, as autoras sugerem que as propostas (e
hipoteses) do pesquisador estejam abertas, isto €, o pesquisador pode até
ter um tema geral de interesse que possibilite a fala de sujeitos que
experimentaram, de forma singular, determinada situacdo da qual
queiram falar.

As entrevistas preliminares, conduzidas por Lacan, tinham as
funcoes diagnosticas sintomal e transferenciais. (QUINET, 2009). Aqui,
diferentemente, compreendemos que o fato de as professoras terem
estado em contato com esta pesquisadora e terem se disponibilizado a
participar da pesquisa ja serviu como um indicio de que a transferéncia
estava estabelecida. Um sinal relevante disso foi quando a professora

Dominique perguntou sobre quando seria a proxima escuta, ao invés de
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usar a palavra conversacdo. Entendemos que a forma de ela nomear o
evento poderia ser compreendida como uma possivel demanda pela
escuta desta pesquisadora. Assim, as entrevistas tiveram a funcao de
colocar em pauta assuntos recorrentes levantados na primeira etapa da
pesquisa e anotados do DP, além de ouvir, de cada professora, as
narrativas sobre sua formacao, suas escolhas, suas relacoes com as

linguas, dentre outras, conforme pode ser visto no quadro 3.

Quadro 3: TEMAS QUE GUIARAM AS ENTREVISTAS

Temas

A escolha profissional

A trajetoria de Formacao

A carreira docente

A carreira docente na area de PLE/PLA /PLAc
A primeira experiéncia com PLE/PLA/PLAc
O ser professor para o estrangeiro

Os percalcos do caminho

As “saias justas”

O sobre morar fora do Brasil

O ensinar Portugués Lingua Materna (PLM)
O portugués na escola para brasileiros

O conhecimento de outras linguas

O como ser aprendiz de linguas
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ressaltamos que, embora essas questoes estivessem diretamente
relacionadas as duas perguntas da pesquisa e esses assuntos terem sido
os selecionados, eles foram apenas lancados como ponto de partida para
a conversa, isto €, as professoras que participaram da pesquisa estavam
cientes de que nao precisariam se ater a eles, podendo desviar livremente
do assunto, para o que desejassem falar.

Conforme pode ser observado no quadro 4 em que, na ordem
cronologica, apresentamos as datas e as duracoes das entrevistas e
conversagoes, quatro professoras foram entrevistadas antes das

conversacoes € uma foi entrevistada posteriormente. Esse procedimento
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se deu assim porque as conversacoes estavam agendadas para acontecer
dentro do horario das reunioes do GEPPLA; e, como ja foi dito, o numero
de participantes das reunides era sempre imprevisivel, uma vez que nao
€ obrigatoria a frequéncia e nem inscri¢coes prévias. Essa configuracao
permitiu a outros interessados comparecerem de acordo com suas
disponibilidades, como foi o caso da professora Cecilia, ultima
entrevistada: ela se dispds a participar da conversacao e da pesquisa,
estando ciente de que sua participacdo na conversacao nao estava,

necessariamente, condicionada a sua inclusao na pesquisa.

Quadro 4: MEIOS E AGENDA PARA FORMACAO DO CORPUS

Data da Modalidade da Duracao/H:M:S Professoras
escuta escuta
25/04/2019 Entrevista 1:11:43 Dominique
30 /04/2019 Entrevista 0:56:25 Maité
02/05/2019 Entrevista 1:17:55 Alexia
08/05/2019 Entrevista 0:43:22 Rebeca
05/05/2019 Conversacao I 1:41:08 Dominique
Maité
Rebeca
26/06/2019 Conversacao II 1:16:08 Dominique
Rebeca
Cecilia3!
Alexia
24/09/2019 Entrevista 1:40:34 Cecilia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

31 A professora Cecilia ainda nao havia sido entrevistada, mas, como participante
regular do GEPPLA, estava presente no dia da segunda conversacdo. Antes de
iniciarmos a conversacdo, apresentamos a ela a proposta de pesquisa. Explicamos
rapidamente o método utilizado, deixando-a a vontade para participar da conversa,
independentemente da condicao de querer participar ou nao da pesquisa. Cecilia
concordou em participar, porém s6 conseguimos agendar sua entrevista cinco meses
apos esse primeiro encontro.
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1.4.2.2 As conversacoes

Como uma técnica coerente com os principios do método clinico, a
conversacao foi elaborada por Jacques Alain Miller, nos anos 199032,
Neves (2021, p. 425) ressalta que o dispositivo € “muito utilizado no
ambito da Associacao Mundial de Psicanalise, frente a via aberta por
Lacan ([1967]2003), a partir do que ele nomeou de Psicanalise em extensao
como funcao de presentificacdo da Psicanalise no mundo.” Conforme a
autora, esse dispositivo que € hoje solidificado no meio educacional
orientado pela Psicanalise, foi introduzido na Faculdade de Educacao da
UFMG pelo Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa em Psicanalise e
Educacao (NIPSE), a partir de 2005, em dialogo com o psicanalista
Philippe Lacadée ([1999] 2000) e os psicanalistas e educadores
pertencentes aos Laboratorios do CIEN - Centre Interdisciplinaire sur
['Enfant, na Franca e no Brasil.

Neves (2021, p. 425) pontua que “esses laboratorios tém por
objetivo promover o dialogo da Psicanalise com outros discursos que tém
incidéncia sobre a crianca e o adolescente.” Miranda, Vasconcelos e
Santiago (2006) os ampliam ao afirmarem que o dispositivo da
conversacao tem sido muito utilizado com outros segmentos de sujeitos,
para abordar os pontos de condensacao do mal-estar atual, e para criar
as possibilidades de que as maximas impostas pela cultura sejam
questionadas por cada um que faca parte de uma conversacao.

As conversacoes tém, portanto, a finalidade de promover um
espaco de circulacdao da palavra no grupo, com o objetivo de buscar o
sentido particular dos dizeres de cada sujeito. Ha uma aposta para que
haja destravamento de identificacoes de cada sujeito, substituindo-as por
outras que sejam menos angustiantes, de acordo com o proprio sujeito.
Assim, nas conversacoes, ha um espaco para a interrogacao dos sentidos,
tanto os compartilhados socialmente, como os particulares, de acordo

com a subjetividade de cada um. O destravamento das identificacoes

32 MILLER (2015).
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pode ser compreendido como um furo no Imagindrio, um rompimento na
fantasia, criada pelo suyjeito, de que determinado objeto daria o sentido a
sua falta; possivel a partir de um processo de simbolizacao pela via do
Real.

A conversacdao nao €, portanto, um espaco para interacao dos
participantes no sentido de produzir uma enunciacao coletiva, e nem é
também um grupo focal. Conforme ressaltam Vasconcelos e Miranda
(2013, p. 52), a conversacao também nao se refere a um espaco para uma
conversa qualquer, pois nao se trata de dizer para desabafar ou para
fazer uma terapia. Miranda, Vasconcelos e Santiago (2006) elucidam que
a conversacao sustenta-se na associagcdo livre coletivizada, um
instrumento amplamente utilizado em pesquisas no ambito da
Psicanalise e Educacao.

Os dispositivos de grupo podem ter nomes e dinamicas distintos,
pois cada pesquisa tem as suas particularidades33; contudo, em
pesquisas que tém seu embasamento na Psicanalise, o mais relevante é
a primazia da circulacao livre da palavra e seus efeitos singulares para
os participantes. O numero de encontros nao € fixo e os participantes
devem comparecer voluntariamente. E necessario, ainda, que as

conversacoes tenham um animador, conforme explicita Neves (2021):

O(a) animador(a) do grupo necessita colocar o seu proprio
inconsciente a prova, de modo que deve abrir mao de sua
verdade e nao colocar um rumo pré-determinado ao
andamento do grupo. Por conseguinte, a escuta flutua
entre os participantes sobre o que é falado a respeito das
praticas sociais e o que é dito por cada um de como essas
praticas os afetam subjetivamente. E funcao do(a)
animador(a), que em geral € o pesquisador ou o formador,
elucidar, dentre a multiplicidade de significantes, o qué do
mal-estar de um coletivo é questionado por cada um do
grupo. Como regra, uma pessoa conduz e outra(s)
auxilia(m), toma(m) notas e/ou grava(m). (NEVES, 2021,
p. 428)

33 Dispositivo Grupal, inspirado no modelo de Michael Balint na década de 1950
(VOLTOLINI, 2018, p. 90); Pedagogical Rounds (LOURES, 2014); Conversational Rounds
(FRANCO, 2016); dentre outros.
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Pela experiéncia de conversacoes das quais ja participou esta
pesquisadora, a recomendacao € que estas se deem em no minimo trés e
no maximo cinco encontros, para nao dificultar as inscricoes dos
participantes, bem como para cortar o gozo do bla-bla-bla, conforme
alerta Laurent apud Lacadée ([1999] 2000). E preciso ficar atento ao
momento de iniciar e também de fechar a conversacdo. Os encontros
costumam durar entre uma e duas horas.

Pereira (2012) ressalta que devemos estar sempre vigilantes aos
significantes, que podem revelar a farsa social, e estarmos abertos ao
inesperado, que pode emergir das falas, e que nao devemos nos ater as
proprias questdes iniciais, enquanto pesquisadores. Vale lembrar
também que a compreensao do que é dito s6 podera ocorrer a posteriori,
e parcialmente, pois toda interpretacao sera mediada pelo inconsciente
do proprio pesquisador, que deve ser prudente ante as surpresas e ao
mal-estar que a escuta pode produzir.

Nesta pesquisa, a Conversagcdo I (CV I) teve a duracado de
aproximadamente 1 hora e 40 minutos e contou com a participacao de
trés professoras: Dominique, Maité, Rebeca, conforme demonstrado no
quadro 4. Ela foi conduzida a partir de significantes recolhidos das quatro
entrevistas e, também, a partir das impressoes desta pesquisadora,
registradas no Diario de Pesquisa (Etapas 1 e 2). Nessa conversacao
contamos com uma folha de apoio, Apéndice B, que foi entregue a cada
uma delas.

A Conversacgdo II (CV 1I) teve duracao aproximada de 1 hora e 16
minutos e contou com a participacao de 4 professoras: Dominique,
Rebeca e Alexia e Cecilia. Essa conversacao nao teve folha de apoio e o
tema levado para dar inicio a conversacao foi “Vocé enquanto uma
deslocada”. Esse tema foi pincado da conversacao anterior e das
entrevistas. Na ocasido, um dos assuntos discutidos foi a pronuncia
(sotaque) e o uso de vocabulos que acentuam diferencas entre as pessoas.

A seguir, no quadro 5, apresentamos os temas que foram levados

para as duas COHVCI‘S&Q@CSZ
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Quadro 5: TEMAS PROPOSTOS NAS CONVERSACOES

CONVERSACAO I (CV I)

Temas levados a partir das notas
das entrevistas e do diario de
pesquisa

Como lidar com o nao-saber?

O que eles nao sabem? O que eu nao
sei?

Nunca parei para pensar nisso,
surgem perguntas que eu nao sei
explicar.

De quem é a demanda?

O fascinio pelo estrangeiro.
Prazer versus desprazer.

O que gosto de ensinar?

Ha alguma influéncia do pensamento
cristao?

Formacéo: o que da e o que nao da
para ensinar?

Experiéncia versus teoria.
Acolher, apadrinhar.
Momento do encerramento.

Eu enquanto um deslocado.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

CONVERSACAO II (CV II)

Temas levados a partir das notas
das entrevistas e da Conversacao I

De quem é a demanda pelo ensino
de portugués?

O fascinio pelo estrangeiro.

A relacao de prazer e desprazer na
docéncia do portugués.

O que gosto de ensinar?

Ha alguma influéncia do
pensamento cristao?

Formacao: o que da e o que nao da
para ensinar?

Experiéncia versus teoria.

Acolher, apadrinhar.
Momento do encerramento.

Eu enquanto um deslocado.

Apresentamos, a seguir, dois trechos referentes a CV I e CV II,

respectivamente, como exemplos de como as conversacoes foram

iniciadas.



Trecho 1

Ara

Participante

Ara

Maité

Ara

Fonte: CV I

Trecho 2

Ara

Fonte: CV II

Essas duas frases foram tiradas das
entrevistas “nunca parei para pensar nisso” e
foi falado mais de uma vez e vocé citou isso
agora ha pouco, nao é? E “surgem perguntas
que eu nao sei explicar”. Certo?

Uhum! [concordando]

Vocés se identificaram ai?
(--2)

Uhum! [concordando]

Entao eu tenho uma pergunta, baseada no que
vocés falaram que é sustentado nesse nao
saber.

O que trago aqui na conversacao sao assuntos
mencionados nas entrevistas e na outra
conversacao que transformei em perguntas para
devolver para vocés. Entao, tudo foi trazido pelas

participantes.

1.4.2.3 Diario de Pesquisa
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O Diario de Pesquisa (DP) foi utilizado ao longo de todo o processo

de investigacao, com o objetivo de auxiliar a leitura posterior do corpus.

Nesse diario foram registrados, por exemplo, insights, perguntas,

ocorréncias de percalcos no caminho, e, por vezes, os proprios lembretes

e sentimentos da pesquisadora. Alguns desses estdao pontuados no

quadro 6, abaixo:
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Quadro 6: DIARIO DE PESQUISA - EXEMPLOS DE ANOTACOES SOBRE
A FORMACAO DO CORPUS

Quando e/ou
onde

(2018) Disciplina
Disciplina

Anotacao
Frustracao e culpa.

“Como tentar suprir a
falta de colegas no
contexto de PLAc?”

“A aluna teve a
necessidade da presenca
da lingua dela na
atividade, mas depois
explicou em portugués.”

“Ela comecou a mudar.
Eu também mudei.”

“Cada mesa, cada grupo
deveria esperar sua vez,
sendo vira apenas
barulho.”

“Eu nao tenho pedagogia,
nem nada.”

Observacoes adicionadas

Dois significantes que me
chamaram a atencao.

Dizer de uma colega. Ela
mencionou também que é
comum os alunos
imigrantes ficarem mais
isolados por nao
conseguirem se comunicar.

Outra colega mencionou que
quando ficam sabendo que
ha um colega estrangeiro, no
inicio, ha uma certa
aproximacao, talvez pela
curiosidade, mas depois eles
ficam mais isolados mesmo.
Insight:

Ver texto da

RAHME, Monica (2018) -
tematica dos “pares”
como vicissitude da
educacao inclusiva.

Dizer de uma professora
convidada para
compartilhar sua
experiéncia.

Insight:

Observar a relacao dos
professores com as linguas
maternas dos alunos e suas
presencas na aula.

Professora pareceu sensivel
ao processo de mutua
constituicao no laco social.

Colocacao de uma colega
que também participava do
GEPPLA.

Saida que a professora
encontrou para lidar com o
grupo.

Ela s6 poderia dar aula de
PLAc na escola, com a
condicao de dar aula para
toda a turma.



(2018) Lembrete

Visita da professora
Cecilia: “Talvez eu tenha
contado s6 a parte facil.”

Visita da Coordenadora
do Ntucleo de Linguas
Estrangeiras da Rede
Municipal de Educacao
de Belo Horizonte
(RME/BH)

“Néao existe nada pronto.
Nao tem como levar uma
formacao pronta e falar
facam assim que vai dar
certo. Tudo € uma
construcao. O que que
vocé fez que deu certo?
“ah isso aqui deu certo”
“ah entdo vamos
compartilhar?”

Experiéncias
compartilhadas pela
colega que deu aula para
um menino de seis anos,
venezuelano:

1) “Fui apresentada na
escola como sendo a
intérprete.

2) “A escola também nao

sabia muito bem
como lidar com ele.
3) “O cumprimentei em
espanhol e seus
olhinhos brilharam”
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Ela mencionou nao ter
formacao para trabalhar
com criancas.
Anteriormente ela havia
dito: “Eles abusam mesmo
de mim, porque néo sei por
ordem na turma.”

A professora se queixa
constantemente do
tratamento que recebe na
escola. Parece ndo se sentir
bem-vinda.

Professora Cecilia
compareceu para
compartilhar sua
experiéncia se referindo a
uma experiéncia anterior
em PLAc.

A coordenadora apresentou
os numeros da rede
municipal de ensino; falou
da proposta de construcao
de um caminho em parceria
SMED/BH-UFMG.

Atendimento: termo muito
usado para se referir as
aulas.

Apresentou a lista das
escolas e alunos que
aguardam “atendimento”.

A professora esta quase se
formando em Licenciatura
em Espanhol e parece que
isso também influenciou na
escolha por dar aula para
uma crianca falante de
espanhol.

O tema da formacao € recorrente entre os participantes
dos projetos — seja a disciplina, seja o grupo de

estudos.



(2018) Ciclo de
debates

(2018) Reuniao
do GEPPLA

(2018) Reuniao
do GEPLLA -

(2019) Aplicativo
de mensagem

(2019)
Conversacao I

(2019)
Conversacao I

Falta de formacao.

Falta de material
didatico.

Angustia dos adultos com
relacao aos filhos: perder
o vinculo com a
cultura/familia

Mencionada a
reportagem: Autista, nao:
Imigrante -

Dominique: “Um olhar de
estranho...eu senti
estranho, sei la.”

Qual é aquela palavra
contrario de
acolhimento?

Ara: hostilidade?

Dominique: “isso, senti
hostilidade. Sera que eu
nao deveria estar ali?
Senti até estranhamento.
O que me fez continuar
porque vi que ela estava
avancando, saiu toda
feliz. Para a aluna esta
fazendo sentido.

Aléxia comunicou que
estaria ausente na
primeira Conversacao—
agenda de trabalho.

Dominique me perguntou
quando seria a “escuta”.

Explicar que todos os
temas levados para a
conversacao foram
trazidos por elas e que
selecionei alguns para
serem discutidos.

Handout — ignorance map
—inconsciente.
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desafios
pelas

Alguns
mencionados
palestrantes do evento.

A reportagem € de 2017
[BRANDALISE (2017)

Retomar o tema da
hostilidade/acolhimento na
conversacao.

O grupo concordou que eu
enviasse o audio da
primeira conversacao para
Aléxia. Enviei, mas ela nao
0 ouviu.

Dominique acionou o termo
escuta ao invés de usar o
termo “conversacao”.

Insight: Indicio de demanda
pela escuta — transferéncia?

Lembrete para a
Conversacao 1.

Conheci esse infografico em
2000, por meio de um
professor de fonologia do
inglés. A ideia de propor
uma discussao sobre o
saber, antes de iniciarmos a
conversacao, foi para
proporcionar as
participantes um espaco
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onde ele poderia ser
problematizado e
possibilitar a abordagem da
questao do saber

(2019) Corpus - Buscar indicios de Observar nos dizeres, as
Analise equivocos, efeitos e vezes que as professoras
afetos. mencionam que ficam

nervosas/surpresas/sem
saber o que dizer/fazer.

(2019) Reuniao Aléxia Dentre os exemplos de
do GEPPLA “HA uma resisténcia resisténcia, as professoras
também da escola.” mencionam a falta de um

lugar estabelecido para as
aulas acontecerem — ‘as
vezes em bibliotecas,
laboratoérios, refeitorios e,
até mesmo, embaixo de
arvores, quando nao ha
salas disponiveis.

Mesma forma de avaliacao
aplicada a todos os alunos.

Alguns  professores nao
sabem que ha alunos
estrangeiros na sala.

(2019) Lembrete @ Nao foi possivel fazer a primeira conversacao na data
marcada inicialmente, pois foi dia da extensao e duas
das professoras iriam participar. Na data seguinte foi a
semana de aplicacdo do exame Celp-Bras34, da qual
duas participantes seriam aplicadoras.

Marcamos entao para a semana seguinte.

(2019) Lembrete @ Nao esquecer de sinalizar para as participantes sobre o
que € a conversacao e a associacao livre.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do Diario de Pesquisa.

Essa terceira etapa compreende, também, o retorno aos dizeres das
professoras. Fizemos um levantamento da trajetoria de formacao de cinco
(5) professoras ligadas GEPPLA/UFMG, que tiveram alguma experiéncia
de ensinar portugués a alguma crianca migrante matriculada na Rede
Municipal de Belo Horizonte, para, a partir dai, examinar suas

experiéncias singulares. Contudo, para efeitos de formalizacao da

340 Celpe-Bras - Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros é
o unico certificado brasileiro de proficiéncia em lingua portuguesa para estrangeiros
aplicado no Brasil e em quase todos os continentes. < Celpe-Bras - Ministério da
Educacao (mec.gov.br)>



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12270&ativo=519&Itemid=518
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12270&ativo=519&Itemid=518
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pesquisa nesta tese, optamos por trazer para a discussao o que parece
operar enquanto causa do desejo de apenas uma das professoras, a
professora Dominique, que também ocupa o lugar de formadora de
professores de PLE/PLA /PLAc.

Por compreendermos que os impasses sao inerentes a todo laco
social e que se manifestam no deslizar entre posicoes discursivas que
geram efeitos de impoténcia e impossibilidade, partimos do pressuposto
de que, a partir da oferta de uma escuta, eles se manifestariam nos
dizeres das professoras. Assim, propusemo-nos a observar os
desdobramentos singulares, a partir desse entrelugar de efeitos
discursivos geradores de impasses, para, sO entao, tentar conjecturar o
que causa o desejo de atuar na area de PLE/PLA/PLAc, na professora

Dominique.

1.4.2.4 Relato de Caso

A escuta nao é apenas no momento da entrevista ou conversacao.
Ela se da a posteriori também, na analise dos dizeres e na posterior
escrita do caso. A pesquisa psicanalitica tem especificidades que
elucidam as diferencas entre o estudo de caso e a construcao do caso.
Fachinetto (2012) aponta que o primeiro € uma estratégia metodologica
da pesquisa qualitativa e a segunda uma metodologia especifica da
pesquisa psicanalitica.

Para a elaboracao do caso, Fachinetto (ibid.) e Loures (2014) citam
e corroboram a proposta de Ernildo Stein (1997)35 a respeito do possivel
caminho metodologico que, primeiro, enfatiza a pesquisa historica ou
matriz tedrica que fundamentara o trabalho; seguida de um carater
especulativo a respeito dos fenomenos do inconsciente; para depois
elaborar as hipoteses que o pesquisador utilizara para guiar suas
observacoes. Finalmente, segue-se a apresentacao publica para a

avaliacao.

35 STEIN, Ernildo. Anamnese: a filosofia e o retorno do reprimido. EDIPUCRS, 1997.
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Angela Vorcaro privilegia o “lugar do caso clinico”, pois ele permite
ao syjeito “decifrar sua modalidade singular de inscricao”, (VORCARO,
2010, p. 21); e, ao pesquisador, recriar o método em cada caso. O caso
nao se limita ao dizer do paciente, no caso desta pesquisa ao dizer da
professora, mas se refere ao encontro que a clinica promove entre ela(e),
a pesquisadora (o analista) e a suposicao de seu saber. Assim sendo, para
a autora, € necessario o apelo a responsabilizacao do analista
(pesquisadora) ao tentar abordar manifestacoes do inconsciente, sem que
privilegie métodos positivistas que sao frequentemente utilizados nas
universidades. Vorcaro (Ibid.) adverte, porém, que quando o método €
tomado como paradigma, ha uma obliteracdo do que €& essencial na
Psicanalise: as singularidades dos encontros.

Conforme nos esclarece Cristina Marcos:

A escrita do caso clinico é regida por uma légica nao-toda
falica e que, portanto, nao constitui nenhuma proposicao
universal. O caso ndo € uma parcela da verdade universal,
ao contrario, ele se constitui a partir daquilo que nele
rejeita a universalidade que pretende governa-lo. O que se
apresenta em cada caso como nao remetendo a
identificacdo no campo do Outro revela o real em jogo na
pratica clinica. (MARCOS, 2018, p. 97).

A escrita de um caso, assim como os dizeres das professoras, sao
narrativas, e “uma narrativa nao € um fluxo aleatorio de ideias que
descrevem uma dada situacao. Ela traz em sua constituicdo a marca de
uma interpretacao, interpretacao esta que produz e revela a presenca do
sujeito.” (VOLTOLINI, 2018, p. 85). Tratamos as narrativas como as
articulacoes dos dizeres, falados ou escritos, como ficcoes para a
producao de sentido a partir da cadeia significante.

A narrativa tenta trazer na escrita do caso o encadeamento
significante, portanto além da subjetividade do sujeito que fala, ela é
atravessada pela subjetividade do pesquisador, num encontro que, por
principio discursivo, sera sempre faltoso. A escrita do caso € uma
producao de saber, e como todo saber, ele € um nao-todo, e desliza na

sua significacao.
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Em resumo, a funcado do caso clinico “ndo € demonstrativa nem
exemplar, [mas] tem por funcao problematizar a generalizacao necessaria

a teoria.” (VORCARO, 2010, p. 17).

1.4.3 Conclusao sobre o método clinico

O método clinico implica compreender que € a verdade do sujeito
que esta em questao, a partir de seus modos de dizer, pois, € nos efeitos
de discurso que o sujeito emerge, ou seja, no deslizar da cadeia
significante. Nas palavras de Lacan, na clinica “estamos diante de um
dizer que € o dizer de um outro que nos conta suas besteiras, seus
embaracos, seus impedimentos, suas emocoes e que € nisto que se trata
de ler o qué? — nada, senao os efeitos desses dizeres.” (LACAN, [1972-
1973] 2008, p. 51).

A escolha do método psicanalitico na pesquisa ora apresentada se
deu, dessa maneira, por ser a forma de operar através da escuta do
sujeito em busca de representacoes simboélicas do desejo, a partir de suas
narrativas sobre sua trajetéoria de formacdo e dos impasses que se
manifestam em seus dizeres, relativos as suas experiéncias no ensino de
PLA/PLE/PLAc.

Contudo, Pereira (2012) nos adverte que:

A orientacao clinica de trabalho ndo € uma guia de acao
infalivel, mas é a referéncia para um questionamento
constante das situacoes por parte da “criatura viva”, seja
0 sujeito ou a instituicdo. A clinica em sentido amplo é
aquilo que, perante uma problematica complexa, possui as
regras e dispoe de meios teoricos e praticos para avaliar a
situacao, pensar intervencgoes, po-las em praticas, analisar
seus efeitos e “corrigir a pontaria.” (PEREIRA, 2012, p. 31).

No proximo capitulo, apresentamos a rede conceitual que embasou
esta pesquisa, destacando principalmente os conceitos de: pulsdo, gozo,
falta, desejo, inconsciente e, posteriormente, articulando-os para tratar

da constituicao do sujeito na relacdo com o Outro, a légica significante e

os discursos. Finalizamos o Capitulo 2 abordando o tema do impasse e a
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problematizacao das  nomeacoes PLE, PLA e PLAc, o

ensino/aprendizagem e, por fim, a formacao de professores.
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CAPITULO 2

REDE TEORICA

Eu é um Outro.
Arthur Rimbaud

Wo Es war, soll Ich werden.
Sigmund Freud

A esséncia da teoria psicanalitica é um
discurso sem palavras.
Jacques Lacan

Ninguém chega a ser professor sem passar
pelo lugar de quem aprende.
Rinaldo Voltolini

Este capitulo esta dividido em 3 partes: Na secao 2.1,
apresentamos alguns aspectos da estruturacao geral do sujeito e seu
processo de constituicao, o qual se da a partir de sua relacao dialética
com o Outro. Na secao 2.2, esta a nocao de impasse como um lugar efeito
do laco social que, também, torna possivel a acao do sujeito, sustentado
pelo seu desejo, além de possibilitar que ele se desloque desse lugar. E,
finalmente, na secao 2.3, acionamos esses conceitos para interrogar i) as
nomeacoes PLE/PLA /PLAc; ii) o Ensino/Aprendizagem:; iii) a formacao do
sujeito-professor e iv) o acolhimento.

Os conceitos da Psicanalise se entrelacam, de forma que, falar de
cada um deles separadamente constitui-se um grande desafio. Tentamos
aborda-los, entao, a partir da criacdo de um mapa conceitual, figura 4,
visando apresenta-los de maneira menos linear, como a que se da no
texto escrito.

Neste mapa, consta um panorama da estrutura constitutiva do
sujeito e seu processo de constituicao; e, € dele que as subsecoes a seguir

se desdobram.



Figura 4: MAPA CONCEITUAL DA REDE TEORICA
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2.1. Quem é o sujeito que a Psicanalise aborda?

Ao eleger a Psicanalise como referencial tedrico para esta tese,
temos como objetivo principal trazer para a cena da pesquisa o olhar
focado na singularidade do sujeito’®que se forma professor.

A Psicanalise aborda o sujeito do inconsciente e a ética na qual ela
esta fundada € a do desejo. Esses dois aspectos viabilizam trazer para a
cena da formacao docente: a) um suyjeito que se forma professor na sua
singularidade; b) um sujeito que tem um saber que direciona o seu fazer
e c) um suyjeito que se manifesta numa série de acontecimentos cujas
causas e/ou efeitos ele mesmo nao consegue elaborar.

Cabe aqui um esclarecimento necessario. A palavra sujeito nos
permite pelo menos duas interpretacodes: i) o sujeito enquanto assujeitado
a algo ou a alguém; e ii) o sujeito na funcao de agente discursivo3?, tanto
nos termos da Linguistica quanto nos fundamentos da Psicanalise.

Embora o conceito psicanalitico de sujeito tenha sido elaborado por
Lacan, as suas bases ja tinham sido lancadas na dimensao clinica
freudiana, a partir da sua formalizacdo do inconsciente. Diferentemente
do sujeito cartesiano, cuja existéncia esta vinculada ao seu pensar, ou
seja, a sua capacidade de racionalizacdo, o sujeito que interessa a
Psicanalise €, pelo contrario, aquele que surge justamente onde ele nao
pensa; como ressalta Freud: “o Eu nado é senhor da sua propria casa”
(FREUD, [1917] 2010, p. 251).

O saber inconsciente se poe como o osso do ensino de Lacan, o qual
enfatiza que “falamos, sem saber, com o nosso corpo; dizemos, portanto,
sempre mais do que sabemos.” (LACAN, [1972-1973] 2008, p. 127). Esse

saber do sujeito €, portanto, um saber ndo-sabido, ou o saber do

36 Para evitar uma leitura no sentido literal da Lingua Portuguesa, com mais acuidade
nas secoes que vao de 2.1 a 2.2, grafamos em italico todas as palavras e expressoes
usadas no sentido especifico da area da Psicanalise. Acreditamos que isso permite ao
leitor apreender os conceitos, as partes, as dinamicas, etc do universo psicanalitico e
seguir uma leitura natural das secdes seguintes desta tese.

37 Lacan formaliza quatro discursos basicos os quais se referem a quatro tipos de lacos
sociais. Sdo eles: O discurso do Mestre; o discurso da Universidade; o discurso do
Analista; e o discurso da Histérica. Esses discursos serdo apresentados na secao 2.1.5.
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inconsciente; e essa € a base de toda a teoria psicanalitica fundada por
Freud, a partir da qual todos os demais conceitos se articulam.

Antes de mais nada, acreditamos que deixar clara a constituicao
da primeira secao deste Capitulo 2 pode facilitar a compreensao do todo.
Nela versamos sobre o sujeito que a Psicanalise aborda e, para tanto, a
dividimos em seis subsecoes. De inicio, tratamos da estrutura do sujeito
(2.1.1), mas deixando o Inconsciente para a subsecao seguinte (2.1.2).
Depois apresentamos o processo de sua constituicao (2.1.3), dando
énfase a entrada traumatica do sujeito na linguagem e da linguagem no
sujeito. Em seguida, falamos do efeito da linguagem enquanto légica
significante no advir do saber inconsciente (2.1.4). Passamos, entdo, a
abordar esse suyjeito, a partir dos lacos sociais que o constituem (2.1.5);
para, finalmente, apresentarmos o modelo topoloégico do inconsciente,
articulado como um no6 entre os registros do Real, do Simbdlico e do
Imaginadrio (2.1.6).

Entretanto, para abordarmos o syjeito do inconsciente, optamos por
introduzir o conceito de pulsdo, primeiramente; visto que somos seres
pulsionais mesmo antes de nos constituirmos sujeitos governados pelo
nosso inconsciente. Posteriormente, ainda mostramos a relacdao desse
conceito, o de pulsdo, com os de gozo, falta e desejo; por serem eles
constituintes da dinamica da constituicdo estruturante do sujeito em
questao.

Apos a abordagem desses conceitos, retornaremos a concepc¢ao
freudiana de inconsciente para, em seguida, apresentar a elaboracao de
Lacan que, recorrendo ao estruturalismo, deu ao inconsciente uma outra
perspectiva de tratamento: a de passar a ser visto como estruturado como
uma linguagem. (LACAN, [1964] 2008, p. 147).

Reafirmando o que ja dissemos acima, € mesmo um desafio

abordar esses conceitos separadamente. Eles sdo entrelacados.

2.1.1 A estrutura do sujeito - Pulsao, gozo, falta e desejo
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Quatro foram os conceitos fundamentais da Psicanalise elencados
por Lacan em seu seminario de 1964: o inconsciente, a repeticdo, a
transferéncia e a pulsdo. Comecamos esta subsecao pelo conceito de
pulsao, pois, antes mesmo que nosso inconsciente seja estruturado, a
pulsao ja € atuante no ser humano.

O termo freudiano pulsdo, trieb em alemao, pode ser definido como
“a carga energética que se encontra na origem da atividade motora do
organismo e do funcionamento psiquico do inconsciente do homem".
(PULSAO, 1998, p. 628)38. Portando, a traducéao de trieb como “instinto”,
um conceito empregado nas ciéncias da natureza biologica dos animais,
foi equivocada, conforme elucida Lacan. Trieb “tem uma histéria no
pensamento filosofico alemao, sendo absolutamente impossivel confundi-
la com o termo “instinto” (...) [pois] uma pulsdo nada tem a ver com um
instinto.” (LACAN, [1962-1963] 2005).

Freud ([1915] 2020, p. 19) apresenta as pulsées como uma forca
constante que advém do interior do proprio organismo e que tém como
meta satisfazerem-se. Ele chamou de Eros a pulsdo de autoconservacao
e preservacdo da espécie, bem como a sua energia disponivel de libido. A
pulsao de destruicao ele chamou de pulsdo de morte. Contudo, viver em
sociedade implica na rentncia de uma satisfacdo plena, pois, nenhum
homem deve ser tratado como objeto de satisfacao de outros homens. (Id.,
[1930] 2020).

Posteriormente, Lacan chamou de gozo essa tentativa de satisfacao
pulsional e a sua parcela nao satisfeita de mais-de-gozar. (LACAN, [1968-
1969] 2008, p. 17).

O gozo € uma satisfacao que se obtém de modo inconsciente que,
diferentemente da pulsdo, nao tem nem meta e nem funcao; porém, a
tentativa de satisfazé-lo € o que mantém o sujeito na inércia de sua cadeia
significante3®. “Nos gozamos com simbolos, imagens, fantasias, ideias etc.
No6s gozamos com tudo.” (MRECH, 2003, p. 87). Entretanto, um gozo

absoluto implicaria a aniquilacao radical das tensdes pulsionais, dai a

38 Verbete de autoria de Elisabeth Roudinesco e Michel Plon.
39 Abordamos a cadeia significante na subsecao 2.1.4.
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acao necessaria da pulsdo de morte no corte do gozo, para que a pulsdo
siga em busca de sua meta.

Freud ([1915] 2020) esclarece que diferentes caminhos podem
conduzir a satisfacao das pulsées, e muitas de suas metas podem ser
substituidas por outras. Parte da pulsdo pode também ser inibida ou
desviada, resultando numa satisfacao parcial. Isso pode acontecer
através de um ou mais objetos, pois o objeto € o que ha de mais variavel
na pulsdo.

Em suas palavras, esse objeto:

Nao é necessariamente um objeto material estranho ao
sujeito, podendo ser até mesmo uma parte do proprio
corpo. Pode ser substituido incontaveis vezes no decurso
dos destinos vividos pela pulsdo, sendo a tal deslocamento
da pulsdo atribuidos os mais significativos papéis.
(FREUD, [1915] 2020, p. 27).

Vale ressaltar que para Freud, embora a natureza do objeto nao
seja necessariamente material, ele €, contudo, exterior a pulsdo, sendo
que essa se satisfaria ao encontra-lo. Mas, por que a pulsdo teria uma
meta direcionada a um objeto? Essa é uma pergunta crucial para
entendermos essa dinamica estrutural: a repeticdo.

De maneira bem sucinta, cabe aqui dizer que, para Freud, ao
passar pela experiéncia traumatica de separacao do objeto que lhe
causou prazer, de maneira inconsciente e repetidamente como forma de
recordar, o sujeito buscara retomar o que nao foi elaborado dessa perda.
Isso podera levar tal sujeito a criar uma nova relacao com o que lhe falta.
Porém, o objeto, que em algum momento representou a satisfacdo de uma
necessidade do sujeito, e do qual ele foi separado, esta para sempre
perdido e nao pode ser assimilado a nenhum objeto concreto; dai a sua
nomeacao em alemao de Das Ding, ou, em portugués, A Coisa. (LACAN,
[1959-1960] 2008 p. 152). Essa € uma satisfacao impossivel, e por isso

sempre fracassada, pois o que € encontrado € um outro.

E claro que uma discordancia é instaurada pelo simples
fato dessa repeticao. Uma nostalgia liga o sujeito ao objeto
perdido, através da qual se exerce todo o esforco da busca.
Ela marca a redescoberta do signo de uma repeticao
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impossivel, ja que, precisamente, este ndao € o mesmo
objeto, nao poderia sé-lo. A primazia dessa dialética
coloca, no centro da relacdo sujeito-objeto, uma tensao
fundamental, que faz com que o que é procurado nao seja
encontrado, mas € através dessa busca, que € uma busca
pela satisfacao passada, que uma vez encontrado, ele €
apreendido noutra parte que nao no ponto onde foi
procurado. Existe ai uma distancia fundamental
introduzida pelo elemento essencialmente conflitual
incluido em toda busca do objeto. Esta € a primeira forma
sob a qual, em Freud, aparece a relacao de objeto. (LACAN,
[1956-57] 1995, p. 13).

Lacan retoma a questao do objeto por um outro viés. Ele nao tratou
de compreender o objeto da falta, mas, a dinamica da falta do objeto e
sua relacdo com o gozo. Ele denominou esse objeto de objeto a, o qual
representa a parcela da pulsdo nao gozada, aquilo que retorna ao sujeito
causando-lhe o desejo. A escolha da letra a minuscula se deu por ela ser
a primeira letra da palavra francesa autre, que em portugués significa

“outro”, e por ser a primeira letra do alfabeto, o que implica em reconhecé-
la como a ocorréncia primeira de uma série.40

Vale anteciparmos que o objeto a “garante um movimento
conceitual sem precedentes no ensino lacaniano, sobretudo em funcao
do aprimoramento que [ele|] viabiliza na teoria do desejo”, (VIOLA;
VORCARO, 2011, p. 78); afinal, ele representa parte da pulsdo que nao
encontra seu destino, o ja mencionado mais-de-gozar que corresponde a
prevaléncia do gozo sobre o desejo; uma vez que esse Ultimo fica a ele
alienado. E justamente por ndo ser gozada, que essa parcela da pulsdo
tentara tamponar a falta estrutural do sujeito, sendo, portanto, o desejo

e a falta mutuamente constituintes. E por isso, enfim, que, para Lacan,
o objeto a é a “propria mola da relacao do sujeito com o mundo.”*!

(LACAN, [1956-1957] 1995, p. 35).

40 A série de elementos sera também tratada mais adiante na cadeia significante, item
2.1.4.

41 Fazemos aqui uma analogia visual dessa falta do objeto que faz o sujeito se mover, a
partir da lembranca de um jogo conhecido como Jogo dos 15. Ele consiste em um
pequeno dispositivo com espaco para 16 pecas quadradas, mas que tem apenas 15. O
jogador s6 consegue mover as pecas justamente por faltar uma. Ressaltamos que essa
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Na subsecao a seguir, apresentamos, brevemente, as duas topicas
freudianas, para explicar o funcionamento do inconsciente, articulando o
conceito de pulsdo a formagdo do Eu. Trazemos, também, a visao
lacaniana do Inconsciente, visto que passa a ser compreendido como
estruturado como uma linguagem, isto €, a partir da l6gica significante;
bem como a sua relacdo com a falta constitutiva do sujeito e o gozo. Essa
discussao é relevante, pois nos abre o caminho para examinarmos a

constituicao do sujeito do desejo.
2.1.2 O inconsciente - de Freud a Lacan

A teoria freudiana sobre o funcionamento do aparelho psiquico
pode ser dividida em duas fases. A primeira, que vai de 1900 a 1920, €
conhecida como a primeira topica e abarca trés instancias: o inconsciente,
o pré-consciente e o consciente; e a segunda que abarca as instancias do
Isso, o Eu e o Supereu®2,

De forma bem sucinta, na primeira topica o inconsciente seria
instaurado a partir de uma experiéncia de extremo desprazer, cujas
representacoes*3 passariam pelo processo de recalque*t e censura pelo

pré-consciente. O recalque ou o recalcamento é:

A operacdo pela qual o sujeito procura repelir ou manter
no inconsciente representacoes (pensamentos, imagens,
recordacoes) ligadas a uma pulsao. O recalque produz-se
nos casos em que a satisfacdo de uma pulsédo - suscetivel
de proporcionar prazer por si mesma - ameacaria provocar

analogia se limita ao espaco da peca faltante, e ndo ao objetivo de se formar uma
estrutura pré-configurada de uma imagem ou de uma dada sequéncia de numeros.

42 Em algumas traducdes no portugués, os trés conceitos aparecem como ID, Ego e
Superego, respectivamente. No original em alemao os termos sao: Es, Ich, Uber-ich.

43 “A representacado seria aquilo que do objeto vem inscrever-se nos ‘sistemas mnésicos.”
(REPRESENTACAO, 2001, p. 449). [Verbete de autoria de Jean Laplanche e Jean
Pontalis].

44 Recalque em alemao é Verdrdngung. Em algumas traducdes, como as da Imago e da
Cia das Letras, esse vocabulo foi traduzido como repressédo. Vale ressaltar que o texto
A Negacdo, de Freud, de 1925, traduzido por Maria Rita Salzano Moraes e publicado
pela editora Auténtica, em 2020, traz a seguinte nota da tradutora: “o uso do prefixo
Ver-, que em alemao serve, entre outras coisas, para denotar transformacado ou
equivoco.” (FREUD, 1925/2020, p. 149, nota 3).
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desprazer relativamente a outras exigéncias. (RECALQUE,
2001, p. 430).45

A teoria do recalque é “o pilar em que repousa o edificio da

Psicanalise, a parte mais essencial dela”, (FREUD, [1914] 2012, p. 257),

tendo em vista que, uma vez as representacoes sendo recalcadas, elas so

poderiam ser acessadas através do que Freud chamou de formagées do

inconsciente, como por exemplo, a partir dos sonhos, dos atos falhos, dos

lapsos e dos chistes. (Id., [1916] 2014).

Em sua obra inaugural de Psicanalise, A Interpretacdo dos Sonhos,

Freud lancou suas primeiras elaboracdoes sobre a estrutura do

inconsciente:

Chama-nos especialmente a atencao o modo como o sonho
se relaciona com a categoria da oposicao e da contradicao.
Ela simplesmente é ignorada. O “nao” parece nao existir
para o sonho. Oposicoes sao preferencialmente
combinadas em uma unidade ou apresentadas como uma
mesma coisa. O sonho também se da a liberdade de
representar um elemento pelo seu oposto de desejo
[Wunschgegensatz], de modo que, a primeira vista, nao se
sabe — de nenhum elemento que admita um oposto — se ele
esta contido nos pensamentos de sonho [Traumgedanken|
de maneira positiva ou negativa. (FREUD, [1910] 2020, p.
129).

Em 1924, em Resumo da Psicandlise, Freud retomou seu artigo

intitulado Sobre o Sentido Antitético das Palavras Primitivas, publicado

em 1910, a partir de uma obra homénima de um filélogo alemao, Karl

Abel, fazendo as seguintes consideracoes:

Havia-se descoberto nas camadas profundas da atividade
mental inconsciente que os opostos nao sao diferenciados
um do outro, mas sim expressos pelo mesmo elemento. Ja
em 1884 o filologo K. Abel havia sustentado (em “Sobre o
sentido antitético das palavras primitivas”) que os mais
antigos idiomas conhecidos tratavam os opostos de igual
maneira. O antigo egipcio, por exemplo, possuia
primeiramente uma so6 palavra para “forte” e “fraco”, e
apenas depois os dois lados da antitese foram
diferenciados mediante ligeiras modificacdes. Ainda nos
mais recentes idiomas se acham claros vestigios desse
sentido antitético, como na palavra alema Boden [“s6tao”
ou “chao”], que designa tanto a parte mais alta como a

45 Verbete de autoria de Jean Laplanche e Jean Pontalis.
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baixa da casa — de modo semelhante a altus — “alto” e
“fundo” — em latim. Assim, a equivaléncia de opostos no
sonho é um traco arcaico universal do pensamento
humano. (FREUD, [1924] 2011, p. 245).

Na terminologia psicanalitica, podemos citar outros exemplos que
destacam esse aspecto do duplo, como o dualismo da pulsdo de
vida/ pulsdo de morte; o neologismo de Lacan, amddio, que significa “uma
enamoracao feita de 6dio e de amor,” (LACAN, [1972-1973] 2008, p. 97),
e o saber, que se manifesta na cadeia significante, o saber ndao-sabido do
inconsciente.

Em 1919, Freud ja havia retomado o tema do duplo em seu texto
Das Unheimliche que, em portugueés, foi traduzido de diversas maneiras:
O Estranho, pela Editora Imago; O Infamiliar*6, pela editora Auténtica; O
Inquietante, pela Editora Companhia das Letras; e, em uma versao talvez
menos conhecida, O Familistranho*’, traducao livre do psicanalista
Délcio Fonseca (2020). Dunker (2020) comenta que, “a impossibilidade
de estabelecer, descritiva e conceitualmente, o que significa Unheimliche,
bem como suas condicoes subjetivas de verificacao (...) nos remete a uma
experiéncia linguistica, antropologica e talvez ontolégica de
indeterminacao.” (DUNKER, 2020, p. 200).

Freud debrucou-se extensivamente nos sentidos que se
desdobraram da palavra em alemao heimlich, cujo sentido oposto seria
expresso a partir da adicao do prefixo un, formando entdo a palavra
unheimlich, a qual, no decorrer do tempo, passou a ter o significado tanto
de heimlich quanto de unheimlich. No processo de substantivacdo do
adjetivo heimlich, acrescentou-se artigo neutro Das e o sufixo -e-,
passando entao a representar, resumidamente, algo, a prépria coisa, que
ainda que sendo familiar, surge como infamiliar. Freud elucidou isso

como sendo algo de uma experiéncia que foi recalcada, mas que retorna

46 Por vezes usaremos o termo em alemao das unheimliche ou a sua traducao, oferecida
pela editora Auténtica, O Infamiliar (FREUD, 2020). Contudo, as demais traducodes
poderdao aparecer eventualmente, uma vez que estao interligadas enquanto deslizes
significantes.

47 Traducao de Délcio Fonseca, apresentada no dia 05 de junho de 2020 no Seminario
Unheimliche, feminino e anorexia - Nucleo de Medicina da UFMG e Instituto de
Previdéncia dos Servidores do Estado de Minas Gerais - IPSMMG.
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como estranha, embora ja tenha sido familiar. Um estranhamento que
surge de forma angustiante, por um nao saber o porqué daquilo, que
deveria ser tao familiar, repentinamente se esvazia desse sentido.

Nas palavras de Freud:

O uso da lingua permitiu que o familiar deslizasse para
seu oposto, o infamiliar, uma vez que esse infamiliar nada
tem realmente de novo ou de estranho, mas € algo intimo
a vida animica desde muito tempo e que foi afastado pelo
processo de recalcamento. Essa relacdo com o
recalcamento também lanca luz, agora, a definicdo de
Schelling, para quem o infamiliar seria algo que deveria
permanecer oculto, mas que veio a tona. (FREUD, [1919]
2020, p. 85-87).

Em 1920, Freud destacou que era preciso ir além da descricao do
aparelho psiquico e apresentou uma outra perspectiva, a qual nao
resume o inconsciente ao lugar do recalcado, mas com uma funcao mais
dinamica que atravessa as instancias do Isso, o Eu e o Supereu. Nas
palavras de Freud, era preciso passar a “estudar o nosso Eu € 0 nosso
Isso, a partir de uma perspectiva nova, a perspectiva dindmica, isto €,
considerando as forcas que agem dentro deles e entre eles.” (FREUD,
[1926] 2020, p. 224). Essa é a sua segunda tépica, na qual ira debrucar-
se até suas ultimas publicacoes.

No quadro 7, apresentamos uma sintese das principais

caracteristicas das trés instancias da segunda topica.
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Quadro 7: PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DAS INSTANCIAS ISSO, EU
E SUPEREU, SEGUNDO FREUD

CARACTERISTICAS DAS INSTANCIAS ISSO, EU E SUPEREU

1. A mais antiga das instancias psiquicas;
2. seu conteudo engloba e esta preenchido pelas pulsées;
o 3. fonte da pulsdo e da libido;
A 4. toda a energia psiquica que preenche o Isso provém das pulsées;

5. sO quer satisfazer-se;

6. recebe influéncias hereditarias.

7. Sob a influéncia do mundo exterior, uma parte do Isso sofre um
desenvolvimento especial, estabelecendo uma organizacao
mediadora entre o Isso e o mundo exterior;

8. dispoe sobre os movimentos voluntarios;

9. nao tem autonomia pulsional e suas forcas proveem do Isso;

10.possui a tarefa da autoconservacao;

11.evita estimulos demasiadamente fortes (através da fuga);

12.enfrenta estimulos moderados (por adaptacao);

13.aprende a modificar o mundo exterior de modo adequado a sua
propria conveniéncia (atividade);

14.decide se a satisfacao das pulsées deve ser permitida, adiada ou
reprimida;

15.anseia por prazer;

= 16.quer evitar o desprazer;
[ 17.um aumento esperado e previsto de desprazer € respondido com
o sinal de angustia;

18.determinado, sobretudo, pelo diretamente vivenciado; portanto,
pelo acidental e pelo atual;

19.de tempos em tempos o Eu desfaz sua conexao com o mundo
exterior e se volta para o estado de sono, no qual modifica
consideravelmente sua organizacao;

20.deve suprir as exigéncias do Isso, do Supereu e da realidade;

21.0 Eu nao consegue encontrar forcas para mediar os trés
senhores (Isso, Eu e Supereu), por isso nunca ha um equilibrio;
dai o sujeito € afetado pela angustia;

22.recebe influéncia do passado;

23.¢€ importante que esteja em acordo, tanto com o Supereu quanto
com o Isso0.48

24.Instancia formada a partir de uma parte do Eu durante o periodo

o da infancia, na qual o sujeito passa a conhecer e a viver sob as

o regras sociais (internalizacéo dos valores sociais);

2 25.¢€ o portador do fenémeno que chamamos de consciéncia moral,
5 26.€ uma parte que se separa do Eu e se torna um terceiro poder de

que o Eu deve dar conta;
27.recebe influéncia do passado.
Fonte: Elaborado pela autora a partir de duas obras de Freud: A Questdo da
Andlise Leiga: Conversas com uma Pessoa Imparcial (FREUD, [1926] 2020); e
Compéndio de Psicandlise (Id., [1940] 2020).

48 A nocao de acordo entre o Eu e o Isso e entre o Eu e o Supereu € retomada na secao
2.2 que versa sobre o impasse.
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Para concluir essa breve passagem pela nocao das instancias da
segunda topica freudiana, ressaltamos que, embora o Isso nao coincida
totalmente com o Inconsciente, dele mantém as principais caracteristicas,
como ser “um reservatorio pulsional desorganizado, assimilado a um
verdadeiro caos, sede de ‘paixoes indomadas’ que, sem a intervencao do
eu, seria um joguete de suas aspiracoes pulsionais e caminharia
inelutavelmente para sua perdicao.” (ISSO, 1998, p. 399-400)49.

Na secao a seguir, apresentamos a leitura que Lacan fez dessa

segunda topica de Freud e sua contribuicao: a divisao do Eu em Je e Moi.

2.1.3 O advento do Eu: Esquema L

Conforme mencionado, a concepcao do sujeito ja estava na teoria
de Freud, porém foi Lacan que o formalizou, conforme podemos ver a
partir de seu esquema que ele chamou de L. Nele Lacan descreve como o
Outro (A), ou tudo que é da ordem do Simbdlico atravessa a relag¢do
imaginaria, cindindo o ser que se torna entdo um sujeito assujeitado ao
Simbélico. O Esquema L (figura 5) € bastante revelador da constituicao do
Eu, desde o aforisma de Freud, “Wo Es war, soll Ich werden” ( “Onde Isso
estava, devo Eu advir”’, na traducdo de Tavares (2020, p. 80)), ao
relaciona-lo ao paradigma teodrico da Psicanalise lacaniana, mostrando
que o sujeito parte do Real, e ndo do Imaginario.

Figura 5: ESQUEMA L

@‘ outro

(Be)S A=
\

(ocu)a

Fonte: Lacan ([1954-1955] 2010, p. 330)

49 Verbete de autoria de Elisabeth Roudinesco e Michel Plon.
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O Esquema L é assim denominado por se referir a letra grega
Lambida — que € a forma que adquire o esquema quando o Outro (A, de
Autre em francés e O, de Outro em portugués) - que representa o
Simbdlico, a lei, a linguagem - encontra e corta o eixo do Imagindrio,

conforme pode ser visto na etapa 2 da figura 6:

Figura 6: ESQUEMA L DIVIDIDO EM 4 ETAPAS

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Lacan ([1954-1955] 2010, p 330)

Na figura 6, o esquema esta dividido em 4 etapas para facilitar a
visualizacao da dinamica da constituicao do sujeito. As linhas continuas
indicam a dinamica inconsciente, e as pontilhadas, a simbdélica. Na etapa
1 do esquema, temos um eixo que liga o a (o eu) ao a’ (outro), sendo esse
outro representado com letra minuscula por se tratar de um outro
semelhante. Esse € o chamado eixo do Imagindrio, pois ele representa o
ser diante de sua imagem especular, isto €, a imagem que € ele mesmo.
Porém, como ser pulsional que ainda nao foi cindido pela linguagem —
etapa 2 —, ele goza no ndo-sentido, que € da ordem do Real, o que os
permite compreender o Eu como nao sendo o ponto de partida na

constituicao do syjeito, pois ele ainda nao foi constituido.
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O Eu, enquanto uma derivacao do Isso, e sujeito e objeto de si
mesmo € uma projecao especular que se vé fundido no Outro; nao
diferencia a sua borda corporal. Esse € o campo da ilusdo e da alienagcdo

que instaura o desejo de completude e o lugar do Eu enquanto ideal.

O eu €, entdo, desde sempre, a sede das resisténcias ao
pulsional e ao desejo, e a ilusao de totalidade que ele
configura estara a partir dai em constante confronto com
a parcialidade da pulsdo. Ai reside a alienacao fundadora
do eu, que, para se constituir, se vale de uma imagem que,
no fundo, nao é ele mesmo, mas um outro: “o eu € um
outro”, Lacan formula em consonancia com o poeta Arthur
Rimbaud. (COUTINHO JORGE, 2005, p. 45, italico no
original)

O que temos €, até entdo, apenas um gozo sem limites das pulsoes,
sem meta e sem sentido. Por isso cabe aqui abrir um paréntese para
tratarmos desse gozo, antes de seguirmos para a segunda etapa do
Esquema L. Nesse estagio, o gozo no ndo-sentido € o gozo na lalangue,
que ndo é a lingua e nem a linguagem, mas € o que viabiliza a cisdao do
suyjeito pela linguagem. Para Lacan, “[a lalangue] serve para coisas
inteiramente diferentes da comunicacao,” (LACAN, [1972-1973] 2008, p.
148), sendo essa uma referéncia as relacoes do sujeito com o Outro, e nao
a mediacao pela lalangue (Id., [1953]1998, p. 253), pois ela nao segue os
principios da alteridade que implica no direcionamento a outrem.

Vale ressaltar que, embora a lalangue nao seja a lingua materna, a
ela esta relacionada, pois ja esta presente no Isso, propiciando a emersao
da linguagem, do mundo simbdlico. A lingua da mae, ou daquele que
exerce a funcao materna, ndo tem significado algum para o bebé, mas
exerce ali um gozo, que deixara marcado na crianca o desejo da mae,
como efeito, e, posteriormente, a sua falta.

Conforme explica Lacan, o syjeito, “ao apropriar-se da(s) lingua(s),
esta envolvido numa operacao de articulacao entre ela(s) e a lalangue,
propiciando a emersao de um sujeito que, embora constituido pelo Outro,
€ singular e efeito dessa operacao.” (Id., [1972-1973] 2008, p. 149).

Portanto, nao se aprende a lalangue, mas € ela que permite que o sujeito

se constitua enquanto tal, a partir da fala do Outro: nao uma fala que
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comunica algo, mas uma fala que permite a existéncia do sujeito
enquanto um significante.

Como lembra Maliska:

O ser falante nao € alguém que simplesmente fala, mas um
fala-ser ou, como Lacan o cunhou, um parlétre — um parler
étre — mas também um par la lettre — quer dizer, um fala-
ser que se faz pela letra, na medida em que é do campo da
letra, do real e ndo do significante que a voz da mae marca
o bebé. (MALISKA, 2012, p. 79-80. Italicos no original).

Ser do campo da letra € ser suporte do significante, mas que nada
significa, pois € do campo do Real; quer dizer, do campo do sem-sentido.
A linguagem, ja presente no campo do Outro, € o que permite que se
instaure o gozo do sentido, pois ela estabelece e sustenta o vinculo do
sujeito com o Outro, interditando o seu desejo, marcando a sua falta.
Portanto, “a linguagem € a condicao do inconsciente”, (LACAN, [1969-
1970] 2007, p. 42), como vemos na etapa 2 do Esquema L apresentada
na figura 6.

Assim, na primeira etapa, figura 6, em sua fase de autoerotismo,
isto €, na qual seu gozo esta direcionado ao seu proprio corpo, a crianca
tem investida em si mesma toda sua libido; momento em que a impoténcia
decorrente da impossibilidade ainda nao se configurou.

Como frisou Freud, o bebé humano nasce desamparado e depende
do desejo do Outro para sobreviver. Assim, o desejo do Outro se mostra
essencial como funcao para que esse ser se torne um ser de linguagem,
isto &, um sujeito.

O papel da mae é o desejo da mae. E capital. O desejo da
mae nao € algo que se possa suportar assim, que lhes seja
indiferente. Carreia sempre estragos. Um grande crocodilo
em cuja boca vocés estdo - a mae € isso. Nao se sabe o que
lhe pode dar na telha, de estalo fechar sua bocarra. O
desejo da mae € isso. Entado, tentei explicar que havia algo
de tranquilizador (sic). Digo-lhes coisas simples, estou
improvisando, devo dizer. Ha um rolo, de pedra, € claro,
que la esta em poténcia, no nivel da bocarra, e isso retém,
isso emperra. E o que se chama falo. E o rolo que os pée a

salvo se, de repente, aquilo se fecha. (LACAN, [1969-1970]
2007, p. 118).



98

O falo, que também €é uma funcao estruturante do sujeito, pode ser
representado, por exemplo, na propria lingua materna, que, nao por
carregar o predicativo de mae, quer dizer que a ela pertence. Essa é a
lingua pela qual ela também foi interditada e assujeitada (MELMAN,
1992). Portanto, a lingua materna poderia ser chamada também de
paterna, considerando a sua funcao na estruturacao do suyjeito. Dai ela
ser chamada por Lacan de “rolo de pedra na boca do crocodilo”, o qual
salvaria o sujeito daquele lugar onde ele estava totalmente entregue ao
gozo do Outro e ao sem sentido. Esse € o Simbdlico, como veremos
posteriormente, a linguagem, que nos salva da falta de sentido do Real.

Retornando ao eixo do Imagindrio (a ---- a), o eixo do narcisismo,
para mostrar uma relacdo ao ja dito por Freud, ou, no paradigma
lacaniano, o eixo constitutivo do Estddio do Espelho, do corpo
fragmentado que se estrutura a partir do olhar do outro, temos que ali
esta representada a relacao dialética do ser com sua imagem como um
outro, que € ele mesmo. Vale lembrar, que no eixo do narcisismo ha um
terceiro elemento que o constitui: o olhar de desejo do outro. Nas palavras

de Lacan, ocorre:

A assuncao jubilatéria de sua imagem especular por esse
ser ainda mergulhado na impoténcia motora e na
dependéncia da amamentacao que é o filhote do homem
faz parecer no usar pois manifestar, numa situacao
exemplar, em que o [eu] 50 se precipita numa forma
primordial antes de se objetivar na dialética da
identificacdo com o outro e antes que a linguagem restitua
sua funcao de sujeito. (LACAN, [1949] 1998, p. 97).

Compreendamos, entdo, a terceira etapa na figura 6 do Esquema
L, quando o eixo do Imaginario (a ---- a'), o eixo entre o eu e o outro (o
minusculo) € atravessado pelo aparecimento do Outro (Autre),
interditando seu acesso a sua imagem, aquela que se confunde com a
figura materna. Essa interdicao do olhar do outro sobre si € entao
entendida como um rompimento da relacdo de desejo, pois ai o sujeito

atribui a falta em si mesmo como causadora dessa separacao. Eis aqui a

50 No texto em Portugués ha uma nota do tradutor explicando que o eu entre colchetes e em
italico — [eu] — se refere ao Je, conforme apresentado na figura 8.
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poténcia da funcao fdlica da linguagem, da cultura — do Outro. O falo que
no corte ou no atravessamento do eixo efetua a castracao, separa o Eu
daquele objeto imaginario, fundando a subjetividade.

Instaura-se, entao, o inconsciente, a partir do recalque desse
acontecimento traumatico de entrada do syjeito no Simbdlico, que passa
a ser, entdo, a Unica via de acesso ao Isso. No Esquema L, a partir da
quarta etapa, vemos a formacao do eixo entre o sujeito do consciente, o
MOI, e o sujeito do inconsciente, o Je, ambas faces do swjeito EU e
exatamente como a cabeca do Deus romano Janus: com uma face voltada

para o Isso, e outra para o Supereu — figura 7-, abaixo:

Figura 7: REPRESENTACAO DE WO ES WAR, SOLL ICH WERDEN
(FREUD, 1933), A PARTIR DA DIVISAO DO EU EM JE E MOI (LACAN,
[1949] 1998)

Supereu

Fonte: composicao da imagem criada pela pesquisadora.s!

Assim, as trés instancias elaboradas por Freud ficaram, em

francés, Ca [Isso], je/moi [Eu], e sur-moi [Supereu].

Apobs essa apresentacdo do Esquema L, vale compreendermos a
formacao do Eu, segundo a contribuicao de Freud:
Sob a influéncia do mundo exterior real que nos cerca,

uma parte do Isso sofreu um desenvolvimento especial. Do
que originalmente era uma camada limitrofe com o

51 Fonte da imagem do Deus Janus: https://bit.ly/3rJwOzY. Acesso em julho de 2021.
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exterior, equipada com orgaos de captacao dos estimulos
e com dispositivos de protecao contra estimulos,
estabeleceu-se uma organizacao especial que, a partir de
entao, serve de mediadora entre o Isso e o mundo exterior.
A essa area de nossa vida animica damos o nome de Eu.
(FREUD, [1940] 2020, p. 17).

Uma acao do Eu é, portanto, correta se supre as exigéncias
do Isso, do Supereu e da realidade, ou seja, se logra
conciliar entre si as exigéncias dessas trés instancias. As
singularidades da relacao entre o Eu e o Supereu tornam-
se inteiramente compreensiveis pela remissao a relacao da
crianca com seus pais (...). (FREUD, [1940] 2020, p.
19,2152).

Agora dividido, o sujeito busca restaurar sua completude
construida a partir de sua imagem especular que lhe foi tirada pela
intervencao do Outro. Mas, esse corte também lhe trouxe a possibilidade
de torna-se um sujeito desejante, ainda que para sempre marcado pela
falta. Suas pulsées, doravante, irdo parcialmente se satisfazer, pois o
Outro nao permitira mais sua plena satisfacdo. E isso se repetira diante
das frustradas fantasias de completude.

Na figura 8 trazemos o Esquema L retratando a dinamica da
fantasia imagindria da completude - exigéncias do Isso - e a dindmica da
imposicao do que se deve ser por parte do Outro introjetado no Supereu -

exigéncias do Supereu e da realidade. Essas duas dinamicas sao,

respectivamente, a do Eu ideal e a do Ideal de Eu.

52 A citacao € de uma edicao bilingue, assim a pagina 21 é a sequéncia da 19, pois a
pagina 20 contém a versdo do texto em alemao.



101

Figura 8: EU IDEAL E O IDEAL DE EU NO ESQUEMA L

1) a’ - pequeno outro

u ’—. $ ii)a - objeto a
] -

Momento traumatico
------- =+ do corte pelo simbélico

—=  Um saber que ndo se sabe

ideal de eu

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Lacan ([1954-1955] 2010, p.
330).

Ressaltamos que o outro (a) do eixo Imagindrio, aquele que antes
representava um outro semelhante (a imagem do proprio syjeito), passa a
ser a representacao do objeto perdido, o objeto a, a partir da entrada da
linguagem. Ao objeto a Lacan, também, atribuiu a funcao de causa do
desejo, pois ele representa, para o sujeito, o corte do desejo da mae,
instaurando seu desejo de completude.

O objeto a, enquanto causa do desejo, €, portanto, o desejo do
desejo do outro, e ndo a demanda do Outro. E a capacidade que o outro
tem de desejar que faz esse direcionamento. Ressaltamos que a
articulacao do desejo do sujeito com o desejo do Outro faz tornar como
seu algo que era do Outro. Esse € um processo que produz angustia. O
desejo do Outro pode, entao, direcionar o desejo da crian¢a, mas nao
causa-lo. (LACAN, [1962-1963] 2005, p. 32).

Para a compreensao da instauracdo do gozo e do desejo, €
importante retornar a colocacao de Freud: “Onde Isso estava, devo Eu

advir”, pois o Isso ja €, antes que o Eu se constitua, como demonstrado
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no Esquema L. No Isso ja havia um ser pulsional, um sujeito ainda nao
dividido, (S), no qual a linguagem ja estava presente enquanto gérmen,
na lalangue; bem ali, quando o “acionamento da tensao especular erotiza,
muito precoce e profundamente, o campo do insight.” (Ibid., p. 295). Essa
€ “a fase inicial do desenvolvimento do Eu, durante a qual suas pulsoes
sexuais se satisfazem de modo autoerdtico (...), fase preliminar da pulsdo
de olhar, na qual o prazer de olhar tem o proprio corpo como objeto.”
(FREUD, [1915] 2020, p. 45).

Eis, pois, o que fundamenta a praxis psicanalitica: o campo do
desejo, que emerge na relacao do S (antes de se tornar sujeito) com o
desejo do outro de tal forma que, antes que o S fale, o outro ja o diz e o
predica pelo nome. E aqui também que as pulsées, antes dirigidas a si
mesmo, passam a encontrar vazoes em direcao a outras metas. E neste
momento, em que o olhar para o proprio corpo, o objeto de amor, passa
a ter a fonte desse amor no olhar do outro, isto €, numa posicao passiva
de ser olhado. Nessa erotizacao do olhar, na qual o S passa a depender
do olhar do A (completude do Outro), que se da inicio ao estdadio do
espelho; ponto no qual Lacan destaca uma diferenca crucial entre o
humano e outros animais: eles ndo passam por essa operacao especular,
isto €, nao entram neste campo operatorio do olhar e ser olhado, por essa
operacao entre o desejo do outro e o desejo do sujeito.

Importante lembrar que as instauracoes do desejo e do gozo
produzem um a mais: o objeto a, a parcela da pulsdo ndo satisfeita. E €&
esse objeto que ira encarnar o impasse de acesso do desejo a Coisa, Das
Ding, objeto sem nome, sem imagem, que escapa ao simbdlico, “que do
real primordial padece do significante.” (LACAN, [1959-1960] 2008, p.
152). Esse objeto a representa, portanto, a parcela da pulsao ndo gozada
que retorna ao ciclo pulsional, mantendo o syjeito em sua repeticao pela
busca de satisfacdo, para a qual elege objetos que serao novamente
insuficientes para satisfazer as pulsoes plenamente. Assim configura-se
a fantasia de completude, conforme podemos observar na figura 9 a
seguir, sendo ($<>a), o matema que representa a simultaneidade da

juncao e a disjuncao de uma verdade fundada na fantasia, de um desejo
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por um objeto que nao ira satisfazé-lo, mas que mesmo assim é

necessario.

Figura 9: REPETICAO E FANTASIA DE COMPLETUDE

$ <> |«

I fm e = m e -

Fantasia de
$

Objeto a
completude 2

pulsional

Sujeito ($) '

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O impossivel reencontro da Coisa (Das Ding) lanca o sujeito na
repeticao, tanto da busca quanto do fracasso de seu encontro. Lacan
parte dessa elaboracao de Das Ding para a elaboracao de seu significante
Um. (LACAN, [1964] 2008). Um, nao no sentido de unidade, mas no
sentido de um que inaugura uma série de outros; o significante mestre
que sera, entao, o suporte singular dessa repeticao.

Na proxima secao apresentamos a proposta de Lacan que aborda

as leis do Inconsciente, a partir dessa logica significante.

2.1.4 A logica significante

Na secao anterior, abordamos a atuacdao da linguagem na

constituicao do inconsciente, a partir do Esquema L, de Lacan. Nesta,
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apresentamos a proposta de abordagem do inconsciente como
estruturado como uma linguagem.
No mapa conceitual a seguir, figura 10, partimos do ponto em que

a logica significante € apresentada.

Figura 10: A CONSTITUICAO DO SUJEITO

: Significante
o L3\ I
4 1
| L.
Significacdo < L?glca
: Significante
1
: Signiﬁcado'
1
LTt Egtruturado como uma linguagem
Meté&fora
$
S1 ’

= —x° V-V . Estruturado por uma linguagem

\ Inconsciente

Metonimia

Sujeito ($)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Na sua pratica e transmissao da Psicanalise, Lacan se afirmava
freudiano. Apesar de muito de sua terminologia nao ter sido mencionada
por Freud, ja estavam la presentes conceitos ainda nao nomeados: “basta

abrir Freud em qualquer pagina para ser surpreendido pelo fato de que
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nao se trata senao de linguagem no que ele nos descobre do
inconsciente.” (LACAN, apud COUTINHO JORGE, 2005, p. 66)53.

Lacan ressalta que os sonhos “sao compostos como uma
linguagem”, (LACAN, [1962-1963] 2005, p. 45), e o que Freud nos
mostrou a partir de A Interpretacdo dos Sonhos foi que as suas leis
seguem as leis do significante; portanto as suas imagens “s6 devem ser
retidas por seu valor de significante.” (LACAN, [1957] 1998, p. 519). Ser
composto como, ou, Ser estruturado como uma linguagem implica
compreender, primeiramente, a estrutura da linguagem. Lacan recorreu
ao estruturalismo, a visao de que “as estruturas mais elementares do
funcionamento social [se inscrevem]| nos termos da combinatoria.”
(LACAN, [1964] 2008, p. 148).

Lacan ([1964] 2008) enfatiza que as formacoes inconscientes se
manifestam na fala e na escrita por meio de tropecos, atos falhos, lapsos,
sonhos, e das rachaduras, por onde escapam representacoes do que

Freud abordou como recalques. E Lacan diz mais. Para ele:

Ali, alguma outra coisa quer se realizar - algo que aparece
como intencional, certamente, mas de uma estranha
temporalidade. O que se produz nessa hiancia, no sentido
pleno do termo produzir-se, se apresenta como um
achado. E assim, de comeco, que a exploracao freudiana
encontra o que se passa no inconsciente. (LACAN, [1964]
2008, p. 32).

Embora Lacan tenha se inspirado na linguistica estruturalista
saussuriana, ele nao se ateve a sua concepcao de linguagem, para
desenvolver sua teoria: aquela que relaciona a linguagem a constituicao
subjetiva do sujeito e ndo ao proposito proeminente da comunicacao,
como defendia Saussure.

Para Saussure ([1916] 2006), a linguagem é dividida em lingua
(langue), eleita por ele como objeto de estudo da Ciéncia Linguistica, e
fala (parole). A lingua € vista como um sistema de signos, compartilhados
socialmente e que possibilitam a comunicacao. Os signos sao entidades

psiquicas (no sentido de atividade mental ou pensamento) que tém duas

53 LACAN, Jacques., “C’est a la lecture de Freud...” p. 10.
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faces: uma correspondente ao conceito a que ele se refere, ou seja, ao
significado, e outra a sua imagem acustica, ou seja, ao seu significante
(figura 11). Segundo Saussure, “o laco que une o significante ao
significado é arbitrario ou entao, visto que entendemos por signo o total
resultante da associacdo de um significante com um significado,
podemos dizer mais simplesmente: o signo linguistico é arbitrario.”

(SAUSSURE, [1916] 2006, p. 81, italico no original).

Figura 11: SIGNO LINGUISTICO DE SAUSSURE

Fonte: Saussure ([1916] 2006, p. 80-81)

Diferentemente do que afirmou Saussure, que qualificou de
arbitraria a relacado entre significado e significante, para Lacan, o que é
arbitrario esta nos efeitos de significado. Assim, “o signo nao € signo de
alguma coisa, mas signo de um efeito que é aquilo que se supde,
enquanto tal, de um funcionamento do significante.” (LACAN, [1972-
1973] 2008, p. 55). E esses efeitos sao efeitos de Real e nao de uma
suposta realidade; portanto sao efeitos de algo que esta fora da
linguagem. Assim, a tentativa de atribuir um significado a um
significante €, portanto, a nomeacao de um efeito que, ao ser apreendido,
desliza ao longo da cadeia de significantes, formando uma relacao
metonimica entre eles, a partir da relacdo metaforica com o significante
Um, isto €, o significante inicial, a partir do qual os demais fazem série.
(LACAN, [1972-1973], 2008, p. 29).

Também chamado de significante mestre, o significante Um é

representado por SI e esta fora do acesso da consciéncia, mas tentara,
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repetidamente se significar, produzindo uma cadeia de significantes
substitutos ao S1, e que foi chamada por Lacan de S2, conforme

representado na figura 12.

Figura 12: CADEIA SIGNIFICANTE

Metafora

o -~

Metonimia

$ - Sujeito cindido
S1 - Significante recalcado
S2 - Significantes substitutos

Fonte: elaborado pela autora

Nesse processo metaforico da cadeia de significantes, o sujeito
passa a ser representado, de forma que a sua significacao nao estara nos
significantes produzidos por ele, mas na relacdo de um significante para
outro significante, que s6 pode ser vislumbrado na observacao do deslize
metonimico dos significantes dessa cadeia. (LACAN, [1953]1998). A partir
dessa logica, Lacan mostra que a significacao s6 se torna possivel apos a
revelacao de todos os significantes, isto €, no aprés-coup. A figura 13 é
uma tentativa de ilustrar como se da essa significacdo, enquanto efeito

do deslizamento na cadeia significante.
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Figura 13: A SIGNIFICACAO NO APRES-COUP

e Y
> e

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Se olharmos repentinamente para um relogio analégico que nao
tenha o ponteiro de segundos, nao poderemos ter a certeza se ele esta ou
nao funcionando. Para termos essa certeza, precisariamos esperar que o
ponteiro de minutos se movesse para o minuto seguinte, o que significa
dizer que funcionamento € um efeito de significacdo e nao se encontra
nem no minuto que o olhamos (primeiro significante), nem no minuto
seguinte (segundo significante), mas no movimento (deslize do ponteiro)
entre eles. Essa significacao, portanto, s6 pode ser apreendida apos a
manifestacao dos dois significantes, minuto inicial e minuto seguinte, ou
seja, no apres-coup. Analogicamente, a significacdo do/para o sujeito se
da também no aprés-coup e essa podera ser diferente, ao longo da cadeia
significante (S2). Conforme lembra Coutinho Jorge, “no deslizamento
entre os dois se produz, de quando em quando, um ponto de basta, no
qual veem atar-se o significado e o significante, ponto em torno do qual
deve exercer-se toda analise concreta do discurso.” (COUTINHO JORGE,
2005, p. 81).

O significante, portanto, nao tem a funcao de representar o
significado (LACAN [1957] 1998), pois “€ na cadeia do significante que o
sentido insiste, mas que nenhum dos elementos da cadeia consiste na
significacao de que ele € capaz neste mesmo momento.” (Ibid., p. 506).
Desta maneira, ao elencarmos signos, podemos supor que eles se referem
a suportes dos significantes produzidos pelo sujeito, a partir daquele que

o faz Glnico em relacao aos demais suyjeitos. O sujeito passa a ser, entao,
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“representado pelo significante, isto &, pela letra onde se marca o
assentamento do inconsciente na linguagem,” (SIGNIFICANTE, 1998, p.
709-710)54. Lacan a designa como “suporte material que o discurso
concreto toma emprestado da linguagem.” (LACAN, [1957] 1998, p. 498).

Portanto, nessa cadeia de significantes (S2, S3, S4...), nosso olhar
deve estar nos lugares onde o sujeito emerge discursivamente, estando
atento aos efeitos do deslize entre os significantes, pois, onde ha saber,
no S1, nao ha gozo no sentido, porque ali ndao ha linguagem; e onde ha
gozo de sentido, no S2, nao ha saber, mas € ali que ha uma simbolizacdo
dele.

Isso posto, retomemos as consideracoes de Lacan de que o
inconsciente € estruturado como uma linguagem, que essa tem a
composicao do sonho e que as imagens desse devem ser retidas por seu
valor significante, o qual se relaciona com as categorias da oposicao e da
contradicao, (LACAN, [1957] 1998), que “sao preferencialmente
combinadas em uma unidade ou apresentadas como uma mesma coisa.”
(FREUD, [1910] 2020, p. 129).

Partimos, entdo, para tentar compreender como poderiamos
abordar os efeitos do deslize entre os I, a partir da problematizacao de
seu sentido duplo e, também, a partir da retomada da colocacao de que
“o signo nao € signo de alguma coisa, mas signo de um efeito que € aquilo
que se supoe, enquanto tal, de um funcionamento do significante”?
(LACAN [1972-1973] 2008, p. 55).

Isto nos foi relevante, pois ajudou a direcionar a escuta flutuante,
necessaria para a interpretacao dos dizeres das professoras, isto é, o
sentido que demos a eles, a partir de seus efeitos de sentido. Porge
(2009)55, citado por Vorcaro (2018, p. 53), ao abordar os sentido, os
“distingue como sendo o que € suplementar ao sentido, sendo tanto falta
de sentido como falta ao sentido”, configurando, o que Vorcaro chamou

de “efeitos de (im)passe-de-sentido”. Essa falta “ata-se a um desejo, a

54 Verbete de autoria de Elisabeth Roudinesco e Michel Plon.
55 PORGE, Erik. Transmitir a clinica psicanalitica: Freud, Lacan, hoje. Traducao de
Viviane Veras e Paulo de Souza. Campinas: Unicamp, 2009.
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uma falta a ser da qual; o objeto a € o suporte no fantasma. O desejo esta
inscrito pela maneira de dizer de outra forma a mesma coisa.”

(VORCARO, 2018, p. 53.).

2.1.4.1 Problematizando o sentindo duplo do significante

Tomando os significados como efeitos do significante, podemos
depreender a possibilidade de uma experiéncia do duplo, mas também
de gradientes, conforme apresenta Franco (2016). A respeito do
significado de um sujeito ser ou nao ser bilingue, a autora mostra como
tal definicao nao deve ser fixada em nenhum tipo idealizado de
classificacao. Ser bilingue € um posicionamento subjetivo do sujeito no
laco social e, considerando-se que tais lacos apresentam inumeras
possibilidades de ocorréncia, o numero de classificacoes seria
proporcional a elas. Assim, o sujeito teria alternativas de deslizes por
diferentes niveis de bilinguismo, como que dispostas em um espectro, ao

invés de ter que ser apenas entre o ser ou o ndo ser.

Essas consideracoes, por mais existentes que sejam para
o filésofo, desviam-nos do lugar de onde a linguagem nos
interroga sobre sua natureza. E fracassaremos em
sustentar sua questao enquanto néo nos tivermos livrado
da ilusdao de que o significante atende a funcao de
representar o significado, ou, melhor dizendo: de que o
significante tem que responder por sua existéncia a titulo
de uma significacdo qualquer. (LACAN, [1957] 1998, p.
501).

Vejamos outros exemplos. No campo da semantica, ha palavras
que expressam significados opostos; também ha palavras diferentes para
se referirem a significados compreendidos como proximos, ou muito
proximos, os quais atestam, a partir da perspectiva da comunicacao, a
necessidade de um contexto mais amplo para compreendé-los. Como

ilustracao, tomemos os seguintes substantivos que nomeiam formas de

significar o duplo, seja pela semelhanca, seja pela diferenca: paradoxo;
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antitese, ambivaléncia, ambiguidade, oximoro, dialética, antonimia, e
sinonimia.>%

O que podemos notar € que essas palavras significam, por vezes,
situacdoes muito proximas e outras que se referem a questoes
semelhantes inter-relacionadas pela nocao de contrariedade, oposicao ou
negacao. Compreendemos que isso pode nos levar possibilidades de
significacoes gradientes, reforcando o fato de que, até mesmo, as
dualidades devem ser analisadas com cautela. Considerar
exclusivamente uma das possibilidades pode resultar, também, no risco
de uma fixacdo imaginaria do sentido, que, embora necessaria, pode
impedir um furo no saber, conforme mencionamos anteriormente, como
se “o significante [tivesse] que responder por sua existéncia a titulo de
uma significacao qualquer.” (LACAN, [1957] 1998, p. 501).

Assim, propusemo-nos a tentar fazer aqui uma borda, a partir de
um operar para além do duplo, do contraditério, do complementar, e,
assim, contemplarmos a possibilidade dos significados gradientes, que
vao do mais até o menos, levando em consideracdo as experiéncias
subjetivas de cada sujeito.

Na proxima secdo, abordamos a emergéncia do sujeito nos lacos
sociais, para mostrarmos como suas experiéncias subjetivas sao efeitos

da sua relagdo com o Outro, isto €, efeitos de discursos.

2.1.5 Discursos

Parece-nos pertinente recapitularmos alguns processos vistos
anteriormente para continuarmos a cadeia compreensiva dos aportes
escolhidos nesta tese.

Como vimos na secao 2.1.3, o syjeito se constitui enquanto tal a
partir da entrada no mundo simbdlico. Antes, era Isso, mas na relacao
com o Outro, surgiu o Eu e dele emergiu o Supereu. Nessa relacao com o

Outro, no atravessamento da linguagem, deu-se sua subjetivagdo e a

56 No Apéndice C, apresentamos um quadro com as definicoes dessas palavras a partir
do dicionario eletronico HOUAISS (versao 3.0, 2009).
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marcacao da falta, fato que instituiu o seu desejo. O Isso desse suyjeito,
agora um ser de linguagem e social, ndo goza plenamente de suas
pulsées.

Na secao 2.1.1, mencionamos as contribuicoes de Freud sobre a
relacao do sujeito com a sociedade, da qual ele apontou como sendo a
causa do mal-estar na civilizacdo. A razao disso € porque, uma vez em
sociedade, o syjeito nao poderia mais gozar plenamente de suas pulsées,
pois nenhum homem deveria ser tratado como objeto de satisfacdo de
outros homens. (FREUD, [1930] 2020).

Lacan, a partir da nocao de mal-estar trazida por Freud, articulou
o campo do gozo (das pulsées) ao campo do Outro, como modelo
explicativo para o mal-estar, sendo esse atribuido ao objeto a, parcela da
pulsao ndo gozada que retorna ao sujeito.

O Outro, conforme podemos ver a partir da figura 14, apresentada
a frente, pode ser representado pela mae, pai, professores, colegas,
instituicoes, lei, linguas, etc. Lacan sistematizou tais relacoes do sujeito
com esse Outro, chamando-as de discursos. Portanto, para a Psicanalise,
o sujeito ndao € a origem de um discurso, como coloca a teoria da
comunicacdo, mas o suyjeito € assujeitado ao discurso, pois € no
enlacamento com um Outro, que lhe é externo e representado
simbolicamente, que ele ira se constituir. E, em sendo os discursos
anteriores ao syjeito, entao os dizeres passam a ser tratados como efeitos

desses lacos. (Ibid., p. 23).
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Figura 14: OS LACOS ENTRE O SUJEITO E O OUTRO

Sujeito ($)
‘

Outro (0)

D. Mestre

D. Histérica

D. Analista

D. Universidade

Lingua(s)

Professores / colegas Escola

Etc. Etc.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Lacan assinala que, embora o discurso “ndo comunique nada, [ele]
representa a existéncia da comunicacao”, (LACAN, [1953] 1998, p. 253),

e ainda afirma que:

Sem palavras ele pode muito bem subsistir. Subsiste em
certas relacdbes fundamentais. Estas, literalmente, nao
poderiam se manter sem a linguagem. Mediante o
instrumento da linguagem instaura-se um certo numero
de relacoes estaveis, no interior das quais certamente pode
inscrever-se algo bem mais amplo, que vai bem mais longe
do que as enunciacées efetivas. Nao ha necessidade destas
para que nossa conduta, nossos atos, eventualmente, se
inscrevam no ambito de certos enunciados primordiais.
(LACAN, [1969-1970] 2007, p. 11).

Logo, quando um suyjeito fala, ele diz mais do que a palavra permite,
(LACAN, [1969-1970] 2007), e, ao mesmo tempo, diz menos do que pensa
dizer, visto que “[dizer a verdade| toda € impossivel, materialmente:
faltam palavras.” (Id., [1966] 2003, p. 508). Esse “suspense quanto a sua
verdade € porque algo a protege, algo que chamamos de impoténcia,” (Id.,
[1969-1970] 2007, p. 185), pois € “no plano do impossivel,” (Ibid., p. 173),

que Lacan define o que € Real.
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Freud, em Andlise Termindvel e Interminavel (1937), elencou trés
oficios impossiveis: governar, ensinar € fazer desejar. Posteriormente,
Lacan acrescentou um quarto: psicanalisar. (LACAN, [1969-1970] 2007).
Vale lembrar, conforme ja mencionado, que dizer da impossibilidade nao
significa dizer, contudo, da impraticalidade, dado que se governa, se
ensina, se deseja e se analisa. O que ocorre, na verdade, € que em
nenhum desses oficios € possivel prever resultados.

Esses quatro oficios foram entdo formalizados em matemas®’que
representam, respectivamente, o discurso do mestre, o da universidade,

o da histérica e o do analista, conforme pode ser conferido na figura 15.

57 Termo criado por Lacan para “designar uma escrita algébrica, capaz de expor
cientificamente os conceitos da Psicanalise, e que permite transmiti-los em termos
estruturais.” (MATEMA, 1998, p. 502) [Verbete de autoria de Elisabeth Roudinesco e
Michel Plon].
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Figura 15: MATEMAS DOS QUATRO DISCURSOS

Discurso do Mestre
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* progressio” para o:

Discurso do Analista
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Os lugares sio de:

0 %&I‘Ilﬂ
av [

0 outro

a produgiio

Os termos sdo:
51 o significante-mestre

S2 o saber
80 sujeito

a 0 mais-de-gozar

Fonte: Lacan, ([1970] 2003, p. 447).

Os matemas dos discursos seguem uma logica tetraédrica que

limita o numero de elementos a quatro, sendo que eles devem ter uma

disposicao sequencial fixa e giratoria a cada quarto de torcao para a

direita ou para a esquerda, ocupando um lugar discursivo distinto por

vez. Esses elementos sao o significante mestre (S1), o saber (S2), o sujeito

($) e 0 objeto a (a). Os elementos que ficam a esquerda estdo no campo do

sujeito e, os a direita, no campo do Outro. Além disso, nesses dois campos,

os elementos da parte superior sdao separados dos da parte inferior por

uma barra, a qual representa o recalcamento. As flechas horizontais, na

linha superior, indicam a impossibilidade dos discursos e as flechas em
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curva, na linha inferior, indicam a impoténcia da relagdo entre a produgcdao
e a verdade do discurso; visto que a producao nao tem relacao alguma
com a verdade. (LACAN, [1969-1970] 2007).

Para melhor entendermos, temos que o lugar do agente indica o
elemento dominante do laco social, sendo que o agente “nao é
forcosamente aquele que faz, mas aquele a quem se faz agir.” (Ibid., p.
179). A verdade é o lugar que sustenta a continuidade da producao e
mobiliza o agente. Dessa verdade sO se tem acesso aos seus efeitos e ela
s6 pode ser vislumbrada parcialmente, através do discurso do analista, a
partir dos saberes inconscientes do sujeito simbolizados na linguagem. O
lugar do Outro é aquele a quem o agente do discurso se dirige, para que
o faca trabalhar e produzir algo e, o lugar da producdo € o que traz o efeito
do discurso.

Assim posto, a sintetizacdo da leitura da estrutura fica: na relacao
entre o sujeito e o Outro, o agente discursivo, sustentado numa verdade,
se dirigira a um outro fazendo com que ele trabalhe e produza algo.

Vale lembrar que a posicao do syjeito € determinada pelo laco
social, “pela palavra e além dela,” (LACAN, [1969-1970] 2007), p. 11), e
que, sendo esse Outro “simultaneamente necessidade e necessario como
lugar, (...) € um Outro perpetuamente evanescente e que, por isso mesmo,
nos coloca numa posicao perpetuamente evanescente.” (LACAN, [1960-
1961] 2010, p. 215). Consequentemente, o sujeito também emergira em
lugares distintos nos lacos sociais, e qualquer tentativa de fixa-lo em
algum discurso sera pura ficcdo, pois a verdade que sustenta qualquer
laco é sempre inacessivel.

A impossibilidade tem, pois, funcao no modo de operar do suyjeito
com esse Outro. Mas nao sao so6 as especificidades desse Outro que atuam
na constituicao do sujeito. O lugar que ele ocupa no discurso € que ira
fazer com que o sujeito se constitua como tal. Assim, passamos a

descrever brevemente a dinamica de cada discurso.
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2.1.5.1 Discurso da Histérica

O discurso da histérica € o discurso no qual o agente, a histérica,
espera que o Outro lhe produza saberes sobre si, sobre sua falta. O Outro,
porém, nada sabe sobre ela, e s60 conseguira produzir saberes ndo-
sabidos e que geram mal-estar. Esse ndo-saber € a verdade recalcada que
move esse discurso e coloca o suyjeito frente a sua impoténcia diante do
Outro. “Sua verdade € que precisa ser um objeto a para ser desejada.”

(Id., [1969-1970] 2007, p. 187).

2.1.5.2 Discurso do Mestre

O discurso do mestre € o discurso do que pensa saber algo e, por
isso, faz o outro agir, governando-o. Governar € o seu gozo € nao o saber.
Ele quer que a lei seja cumprida. Nas palavras de Lacan, “um verdadeiro
senhor nao deseja saber absolutamente nada - ele deseja que as coisas
andem”. (Ibid., p. 23). Mas, como o governado ndo sabe precisamente o
que o mestre quer (impoténcia), seu gozo de governar nao pode ser
totalmente satisfeito. Isso se da porque a verdade que sustenta esse
discurso € a que tanto o mestre quanto o syjeito que pensa governar, ndo
sabem sobre suas verdades. Governar, portanto, € da ordem do

impossivel.

2.1.5.3 Discurso da Universidade

Esse discurso se sustenta no saber tunico produzido pela
universidade e pretende que os suyjeitos sejam tratados como meros
objetos que nada sabem. O conhecimento deve ser adquirido e nao
produzido pelos suyjeitos. Um giro nesse discurso € possivel quando o
sujeito nao se conforma com esse lugar e o contesta, produzindo entao
saberes diferentes ao do sustentado pelas fontes de autoridade da

ciéncia.
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2.1.5.4 Discurso do Analista

O discurso do analista visa ao sentido, mas esse tem um limite. “O
que o discurso analitico faz surgir €, justamente, a ideia de que esse
sentido € aparéncia. (...) O sentido indica a direcao na qual ele fracassa.”
(LACAN, [1972-1973] 2008, p. 85). Nele, o sentido do sujeito € criado por
ele proprio que, surpreendido por alguma interrogacao do analista, vacila
em suas conviccoes. E o discurso onde o analisando e o analista sabem,
ainda que sem saber, da impossibilidade da cura.

Mas a impossibilidade, conforme vimos a partir de Freud, nao quer
dizer que nao se realize. O que resulta é que ela sera sempre incompleta,
insatisfatoria. E € justamente porque algo néo é abarcado, que o resto de
pulsdo nao gozada retorna, causando o sujeito, colocando-o diante de sua
impoténcia. Assim, € que “somente ao acuar o impossivel, em seu ultimo
reduto, que a impoténcia adquire o poder de fazer o paciente transformar-
se em agente.” (LACAN, [1970] 2003, p. 446).

Vale lembrar, que os giros discursivos s6 ocorrem porque ha uma
passagem pelo discurso do analista e, para que o discurso do analista se
estabeleca, é imprescindivel que haja a transferéncia. Nas palavras de
Lacan: “Ha a emergéncia do discurso analitico a cada travessia de um
discurso a outro. Nao é outra coisa que eu digo, quando digo que o amor
€ o signo de que trocamos de discurso.” (LACAN, [1972-1973] 2008, p.
23).

O sujeito entra no jogo, a partir desse suporte fundamental
— o0 sujeito € suposto saber, somente por ser sujeito do
desejo. Ora, o que € que se passa? O que se passa € aquilo
que chamamos em sua aparicao mais comum efeito de
transferéncia. Este efeito € o amor. E claro que, como todo
amor, ele s6 é referenciavel, como Freud nos indica, no

campo do narcisismo. Amar €, essencialmente, querer ser
amado. (LACAN, [1964] 2008, p. 245).

Tratamos, até aqui, da relagcdo imagindria na constituicao do
sujeito, a partir do Esquema L; da funcado do simbdlico, da Ilégica

significante e do enquadramento de gozo, que resulta num resto de Real

que mantém o sujeito desejante nesse circuito discursivo. Na proxima
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seccao apresentamos outra elaboracao lacaniana, sobre a articulacao dos
registros Imagindrio, Simbdlico e Real, a partir da representacao

topologica do né borromeano.

2.1.6 Triparticao Real/Simbdlico/Imaginario (RSI): o N6 Borromeano

Em 1953, Lacan apresentou suas elaboracoes sobre a dinamica
estrutural do psiquismo nos termos do Imaginario, do Simbélico e do Real,
dando énfase, ao longo de sua clinica, a cada um desses registros, nessa
ordem. Mas, o fato de ter dado énfase a cada um em uma fase, nao deve
ser compreendido como uma diferenca sustentada no grau de
importancia. E como um efeito discursivo do processo de elaboracido
didatica de uma dinamica, que € estruturalmente também atravessada
pelo Real.

O efeito do Real ja estava sempre na teoria, a contar da primeira
topica freudiana, desde os conceitos de Inconsciente; Isso; de Das Ding e
unheimlich, até os de lalangue, e objeto a (mais-de-gozar, causa do desejo,
e falta). Vale ressaltar aqui a sua ex-sisténcia possibilitada pela acdo do
Simbélico, sem o qual nao poderiamos experimentar seus efeitos, muito
menos nomea-los. (LACAN, [1956] 1998].

No decorrer desta pesquisa, o Real também mostrou seus rastros,
a partir dos esvaziamentos de sentidos, antes aparentemente
compreendidos. E, talvez tenha sido pela forca desse Real, que Lacan
passou a dedicar-se, cada vez mais, a transmitir a sua clinica, baseado
nos termos de seus efeitos. Foi a partir de um simbolo, que ele teve um
insight, para a representacao do entrelacamento desses trés registros: ao
reparar o brasao da familia Borromeo, do norte da Italia, no qual se tem
a imagem de trés anéis enodados, formando o né borromeano. A
estrutura do no se constituia de, no minimo, trés elementos, trés anéis
que se entrelacavam; de forma que o rompimento de qualquer um deles
implicaria na soltura dos demais, e ele nao teria mais as propriedades

borromeanas. (Id., [1975-1976] 2007).
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A  figura 16 traz wuma representacao topologica desse
entrelacamento dos registros e, como pode ser observado, ha espacos em
que um campo invade o outro e alguns dos efeitos dessas sobreposicoes
sao abordados a seguir, sendo importante destacar o efeito do ponto

central, onde os trés registros eclipsam.

Figura 16: REPRESENTACAO TOPOLOGICA DO RSI E ALGUNS DOS
EFEITOS DAS SOBREPOSICOES DOS REGISTROS.

Simbolico (S)

Real (R)

JA = Gozo do Outro
Jo = Gozo fdlico

. P o a = mais-de-gozar
Imaginario (1)

Fonte: Lacan, ([1975-1976] 2007, p. 47).

No ponto de intersecao entre eles encontra-se o objeto a, o que nos
leva a conjecturar que ele ndo &€ apenas presente na estrutura do
Inconsciente, mas esta, também, nos registros do Simbdlico, do Imagindrio
e do Real, além do que se manifesta na falta inerente as escolhas objetais
fantasiosas do suyjeito e nas fendas do significante e do duplo. O Real,
nessa dindmica, deixa seus rastros, os quais tratamos a partir da nocao

de impasse, a seguir.

2.2 O Impasse e a sua transposicao

De acordo com o dicionario Houaiss (2009), a palavra impasse se
refere a uma “situacao aparentemente sem solucao favoravel” e, por
extensao de sentido, “uma dificuldade insoluvel; beco sem saida”, ou

também a “qualquer fato ou coisa que dificulta ou impede; embaraco,
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empecilho.” A partir dessas definicoes, podemos inferir que o impasse é
externo ao sujeito, portanto anterior a sua subjetivacdo. Por outro lado,
sem seus efeitos no suyjeito, o impasse nao poderia ser observado como
sendo um fenémeno.

Partindo dessa premissa, podemos compreender a abordagem da
educadora e psicanalista Margarete Miranda, que defende “a aplicacao
das consideracoes tedricas da Psicanalise ao espaco escolar [pois ela] nos
permite entender um pouco mais dos fenémenos que acontecem, na
atualidade, como promotores de impasses.” (MIRANDA, 2011, p. 110).

Contudo, o termo impasse nao aparece como verbete nos
dicionarios seminais de Psicanalise, como os organizados por Roland
Chemama (1995), Kaufmann (1996), Roudinesco e Plon (1998) ou em
Laplanche (2001). Porém, € mencionado em explanacoes de outros
verbetes. Destacamos, abaixo, algumas ocorréncias no dicionario de

Kaufmann (1996):

Assim se véem especificados os multiplos destinos das
representacoes psiquicas: giros progressivos, desvios
regressivos, impasses e repeticoes, transformacoes,
transposicoes, deformacoes e outras distorcoes, isto €,
resisténcias e conflitos inerentes ao funcionamento da
estrutura do aparelho psiquico. (INCONSCIENTE, 1996, p.
265)58.

Observemos, contudo, que se essa nocao de castracao
explicita o impasse estrutural que a experiéncia de
castracdo atestara, ela ndo basta para fundar em sua
generalidade uma loégica (no caso, légica “ampliada”) da
sexualidade. (CASTRACAO, 1996, p. 81)5°.

Ora, se o interesse da Psicanalise pela logica nao reside
nas conclusoes doutrinarias a que ela permitiria chegar,
se, como diz Lacan, a logica carrega a marca do impasse
sexual, esse interesse s0 pode consistir entdao em
acompanhar essa logica em seu movimento, sem evitar os
impasses e as hiancias que ela comporta (...). Lacan
convoca os trés registros, problematizando-os. Mostra
como, em pontos precisos de suas consequéncias
significantes, cada um deles se vé, a seu modo, preso num
impasse onde se revela a impossibilidade de reduzir todo

58 Verbete de autoria de Joel Dor.
59 Verbete de autoria de Pierre Kaufmann.
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efeito de verdade a mera consisténcia do significante.
(LOGICA, 1996, p. 301 e 312)60,

Ora, a isso se acrescenta que a verdade desse terceiro polo
retorna no sintoma. Retorna porque, desde que Descartes
instituiu o sujeito da ciéncia, a garantia da verdade foi
rejeitada para fora da dialética do sujeito e do saber. O
gozo do sintoma (que nao constitui o objeto de uma
demanda) favorece esse retorno. O desejo, suportado pelo
objeto a que “vem tomar o lugar da hiancia que se designa
no impasse da relacao sexual” (4 de junho de 1969), impde
limite a esse gozo. (SUJEITO, 1996, p. 508)61.

A partir do Dicionario Comentado do Alemao de Freud (HANNS, 1995), a
palavra impasse aparece mais diretamente tratada no verbete “Formacao de
compromisso: Kompromif3bildung”, assim:

Kompromif3bildung ¢é traduzido por “solucao de
compromisso” ou por “conciliacao”.

A palavra alema Kompromif3 significa “compromisso” no
sentido de “meio-termo”, designa uma situacdo em que
ambos recuam para se entender. De forma geral o termo €
empregado em conexdo com a ideia de viabilizar a
expressao de pulsdes incompativeis.

(...) [conotacao de Kompromif3bildung]

Enquanto em Portugués “compromisso” expressa

» o« » &«

“assumir uma obrigacao”, “responsabilidade”, “promessa”,
em alemao Kompromif3 é o “acordo de meio-termo” para
superar um impasse. A traducao por “conciliacdo” também
nao reproduz a idéia de superar um impasse por
negociacao. (FORMACAO, 1996, p. 250)62
Apobs a explicacao do verbete, a entrada apresenta alguns exemplos da
ocorréncia do termo Kompromif3bildung na obra de Freud. Luiz Hanns, o autor
do dicionario, comenta que o termo tem o sentido de “acordo de meio-termo’
para superar um impasse, € uma solucao em que todos cedem em alguns
pontos para viabilizar o acordo.” (Ibid.).

Tomando esses exemplos de ocorréncias do termo impasse nos

dicionarios de Kaufman (1996) e de Hanns (1996), bem como os

60 Verbete de autoria de Elie Doumit.
61 Verbete de autoria de Erik Porge
62 Verbete de autoria de Luiz Alberto Hanns.
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significados, em extensao, trazidos pelo Houaiss (2009), podemos inferir
que o impasse tem a possibilidade de ser, ou nao, resolvido, e sua possivel
solucao seria o resultado de um acordo entre dois. O impasse poderia ser,
entao, compreendido como um efeito da castragdo, entre ter ou nao ter o
falo; ser ou nao ser o falo. Além disso, considerando-se a estrutura
cindida do sujeito, a partir da segunda topica freudiana, e,
principalmente, depois das consideracoes de Lacan a respeito da divisao
do Eu em Je — a face voltada para o Isso — e Moi — a face voltada para o
Supereu - podemos depreender faces que deverao formar um acordo entre
contentar as exigéncias de satisfacao do Isso e a censura do Supereu.63
Ressaltamos que ndo é de um ou de outro, pois ambos devem ceder em
algo.

Conforme explica Freud:

No Isso, ndao ha conflitos; contradi¢coes, opostos continuam
coexistindo sem se deixar importunar e muitas vezes se
acertam por meio da formacao de acordos. (...) o Eu sente
um conflito que precisa ser decidido, e a decisdo consiste
no fato de que uma ambicao é descartada em beneficio da
outra. O Eu é uma organizacdo caracterizada por um
anseio muito curioso por unificacdo, por sintese; essa
caracteristica falta ao Isso, ela esta - digamos -
desgastada, suas ambicoes individuais, perseguem os
seus objetivos, independentes umas das outras e sem
consideracdo mutua. (FREUD, [1926] 2020, p. 220-221).

A partir da légica significante, o impasse pode ser compreendido
como um efeito da suspensdo de um saber, de uma certeza, fazendo
emergir o duplo sentido, assim como, em seu dicionario sobre o alemao
de Freud, Luiz Hanns chamou de “ponto de torcao®* do Unheimliche”, que
“leva do familiar, conhecido, passando pelo secreto, oculto ao estranho e

inquietante.” (ESTRANHO, 1996, p. 231)%5.

63 Ver os itens 21 e 23 do quadro 7, na subsecao 2.1.2.

64 O ponto de torcdo citado por Luiz Hanns se refere ao modelo da Banda de Mdéebius,
elaborado pelo matematico alemao August Ferdinand Moéebius, em 1858, para mostrar
como espacos antagoénicos podem apresentar uma Unica face em sua superficie, sendo
o dentro e o fora, ou o direito e o esquerdo, idénticos, em si mesmos. Isso se da, pois,
ao fazer a torcao da banda, esse ponto de transposicao nao pode ser visto, embora seja
0 que causa esse efeito.

65 Verbete de autoria de Luiz Alberto Hanns.
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Lacan discute o Das Unheimliche, a partir de um neologismo criado
por ele e que indica o paradoxo de que algo do sujeito, que lhe € mais
intimo e singular, esta fora de si, no seu exterior. Ele se refere ao proprio
objeto a “[o qual] esta num lugar que podemos designar pelo termo éxtimo,
conjugando o intimo com a exterioridade radical.” (LACAN, [1968-1969]
2008, p. 241). E, no intimo, ja estava a lalangue, que

/nos afeta primeiro por tudo que ela comporta como efeitos
que sdo afetos. Se se pode dizer que o inconsciente é
estruturado como uma linguagem, € no que os efeitos de
[lalangue], que ja estao la como saber, vao bem além de
tudo que o ser que fala é suscetivel de enunciar. (LACAN,
[1972-1973]2008, p. 149).

Das Unheimiliche seria, portanto, um efeito da marca do Real, pois
esse € a falta de sentido que o duplo sentido apresenta — apesar do sentido
a mais®. Nos termos da cadeia significante, € no deslize entre os
significantes que o sentido se perde e se constroi, visto que, ao tentar
captura-lo no significante, ele deslizara. E &€ justamente nesse entre
significantes que ha auséncia do sentido e deslizar € a saida do impasse
do sem sentido, o que €&, justamente, a base do saber da cadeia
significante.

Na dinamica dos discursos, podemos notar o impasse com aquilo
que esta ligado a relacao entre a impossibilidade da satisfacdo pela das
pulsées e o efeito de impoténcia diante dela. O objeto a, enquanto “um
pedaco de real,” (LACAN, [1975-1976] 2007, p. 133), que mobiliza o
desejo do sujeito nos discursos, também provoca os giros discursivos,
uma vez que deparar-se com ele € o testemunho da passagem do sujeito
pelo Discurso do Analista, onde fica de frente para sua verdade, seu

pedaco de Real, da qual ele nao deseja saber.

Com efeito, um discurso como o analitico visa ao sentido
de sentido, é claro que s6 posso lhe dar, a cada um de
vocés, o que vocés ja estdo encaminhados para absorver.
Isto tem um limite, que € dado pelo sentido em que vocés
vivem. Nao é dizer muito, dizer que ele nao vai muito longe.
O que o discurso analitico faz surgir, € justamente a ideia

66 O duplo sentido.
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de que esse sentido é aparéncia. (Id., [1972-1973] 2008, p.
85).

Diante desse impasse entre saber e/ou ndo saber de sua falta, o
sujeito tem a possibilidade de girar para o lugar da impossibilidade
extrema, onde a impoténcia o paralisa, ou girar para o lugar onde a
impoténcia fica enfraquecida, mediante sua aceitacdo da falta. A
paralisacao nao € uma opcao, se considerada a sua impossibilidade de
suportar o encontro com o Real.

Tendo como referéncia o Real, o Imaginario e o Simbdlico, o impasse
pode surgir no entrelacamento dos trés registros, ali onde aparece o
objeto a. Assim, o impasse pode ser compreendido, também, como um
efeito do gozo ndo-todo, isto &, do gozo incompleto.

No quadro 8, a seguir, elaboramos uma tentativa de sistematizar
essa relacao, destacando o Das Unheimliche como um lugar do impasse
pelo efeito do duplo sentido e simultaneamente a falta do mesmo, que

demandara do Eu um acordo de compromisso para transpo-lo.

Quadro 8: AS SOBREPOSICOES DOS REGISTROS E SUAS
RESPECTIVAS FORMAS DE GOZO

Ato e entre o Imaginario entre o Real e o . en‘tt:e °
. ] e Simbolico e o
Efeito e o Simbdlico Imaginario
Real
Gozo Gozo do sentido Gozo do Outro (J4) Gozo falico (J¢)
Impasse Inibicao Angustia Sintoma
Do duplo sentido Da falta de sentido Da falta do
saber
Duplo Falta
» Das Unheimliche
Saida Pelo Imaginario J, Pelo Simbdlico
Fantasia de completude Sintoma

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Conforme mencionamos no inicio desde Capitulo 2, Freud
apresenta as pulsées como uma for¢ca constante que advém do interior

do proprio organismo e que tém como meta satisfazer-se. A essa
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satisfacao das pulsées, Lacan deu o nome de Gozo. O gozo, por sua vez,
€ uma satisfacdo que se obtém de modo inconsciente e nao €,
necessariamente, prazerosa. Por meio do quadro 7, considerando-se os
enodamentos do RSI, podemos compreender como as suas sobreposicoes
resultam os/dos modos de gozo do sujeito.

Partindo da condicao de nao satisfacdo plena das pulsées imposta
pelos lacos sociais havera sempre um resto — o objeto a — que, enquanto
pedaco de real, estara sempre em jogo nessa dinamica de nado permitir
que o Simbdlico ou o Imagindrio se fixem, nem no duplo, nem no sentido
tnico, respectivamente.

Vale lembrar, também, que o Real € o registro que aponta para o
sem sentido, para o que ndo é possivel de ser simbolizado na linguagem.
O Real faz com que o sujeito perca sua estabilidade imaginaria do sentido.

O Real tem uma relacao conceitual direta com o recalcado e, por
extensao, com o trauma. Porém, o recalque € falho; permite que algo ja
experimentado, portanto familiar, retorne, mas, ainda assim, resulte em
um efeito de estranhamento, visto que estava esquecido. Dai a afirmacao
de Lacan sobre o unheimlich se originar no Imagindrio, (LACAN, [1975-
1976] 2007), uma vez que a experiéncia traumatica do corte do Simbélico
rompeu a fantasia imagindria de completude. Desse modo, podemos
compreender o efeito unheimlich como o resultado, ou o resto do processo
de constituicao do sujeito que, antes de sua constituicdo enquanto tal,
gozava no sem sentido da lalangue.

Como vimos a partir do Esquema L (figura 6), o Imagindrio tem uma
relacao direta com o narcisismo freudiano, o qual fundamentou a
elaboracao lacaniana do Estddio do Espelho. Em ambos podemos
observar que o Imagindrio se forma a partir da funcao do Outro, ou seja,
do Simbdlico, que ira evidenciar a falta do sujeito. Na visao de Freud, o
Imaginario anseia pela completude e, na tentativa de encobrir a falta, o
sujeito elege objetos substitutos ao que foi para sempre perdido. Embora
essa seja uma busca sem encontro, os objetos buscados tém uma funcao
para além dessa imaginada. Eles ordenam sua fantasia de completude ao

nomear um sentindo ao que lhe falta. Esse € um ponto relevante que nos
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ajuda a abordar o swjeito do inconsciente a partir de suas fantasias, a
partir de como ele nomeia seus objetos que sustentam seu gozo do sentido
(jouissance). Esse gozo € também necessario, para que o sujeito nao se
aliene ao gozo do Outro (JA), pois o resultado pode ser a manifestacao da
angustia (LACAN, [1962-1963] 2005). Por outro lado, ao fixar-se em um
sentido, em uma verdade, no gozo do sentido, o que pode ter efeito de
ilusdao de controle, intolerancia e 6dio, o sujeito fica impedido de ter
acesso a novos saberes.

Entre o Real e o Simbdlico, o sujeito goza na linguagem, o gozo falico
(J$°7), e quando ele invade o Real seu efeito € o sintoma. Vale pontuar que
o sintoma € o retorno da verdade na falha de um saber; aquilo que o sujeito
tem de mais Real, a sua verdade que € a sua falta estrutural e que retorna
“como tal na falha de um saber.” (LACAN, [1966] 1998, p. 234).

Embora s6 o Simbdlico seja o que pode salvar o sujeito de seu
Imagindrio narcisista e do avassalador Real, ele €, também, um campo
que falha, pois a linguagem, em sua estrutura significante, € o avesso dos
ideais de sentido. Assim, apesar de o Simbdlico ser o que propicia uma
abertura para a compreensao de um outro sentido — do duplo sentido,
através da quebra das expectativas de completude —, o Real, que esta ali
presente no entrelacamento dos registros, nos remete para outro aspecto
da estrutura do significante: a sua fenda que o une e separa, a fronteira
onde o duplo e a falta de sentido coexistem simultaneamente. Portanto,
seja em palavras, em gestos ou no corpo, o operar no Simbdlico € um agir
contra os efeitos do Real e as certezas fixadas do Imagindario. No entanto,
se o Imagindrio prevalecer, o sujeito podera se inibir e ser afetado pela
angustia.

Considerando-se a inibicdo, o sintoma e a angustia como formas de
se vislumbrar o funcionamento do Inconsciente, compreendemos que € a
partir de seus efeitos que podemos perceber: a inibicdo como o impasse

do duplo sentido; a angtstia como o impasse da falta de sentido e o

67 Lacan diferencia a letra grega phi maituscula (¢) da mintscula (@), sendo a primeira
o “simbolo no lugar onde se produz a falta significante, o simbolo falo (...) e o ¢ designa
o imaginario” (LACAN, [1960-1961]2010, p. 292-293, italico no original).
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sintoma como o impasse da falta do saber. A partir desse ponto, entre
dois impasses, pela falta e um pela via do duplo, podemos perceber que,
no enlacamento dos trés registros, como efeito do objeto a, todo impasse
se situa entre o sentido duplo e a falta, sendo esta de sentido ou de saber.
E como nesse lugar é impossivel ex-sistir (simbolizar o Real), torna-se
necessaria a formacao de um acordo, isto €, uma acao do Eu (je/ moi) que
€ uma organizacao mediadora entre o Isso e o mundo exterior®® As saidas
sdo, portanto, pela via do Simbdlico ou pela via do Real, sendo que,
qualquer uma delas pode levar o sujeito novamente para o impasse, pois
0 Real estara sempre atuando.

Assim sendo, o que problematizamos aqui € como o suyjeito
subjetiva os fenéomenos, direcionando entao a discussao sobre o impasse
para seus efeitos como tal, compreendendo-o como uma manifestacdo
inconsciente — portanto da linguagem —, e inerente ao laco social.

Buscamos, nesta secao, tratar do sujeito do qual a Psicanalise se
ocupa: um suyjeito pulsional; guiado por um saber inconsciente e
constituido a partir da relacao, dos lacos sociais com o Outro; um sujeito
atravessado pela linguagem, sendo esta a limitadora do seu gozo pleno e,
por isso, fazendo-o emergir no campo discursivo, ja marcado por sua
falta. Essa falta pontua a sua existéncia ou, no termo criado por Lacan,
sua ex-sisténcia, pois € efeito do Simbdlico, da cadeia significante
metaforizada a partir de seu significante mestre, fazendo seu saber
inconsciente ex-sistir. (Id., ([1956] 1998]. Portanto, sem o Simbdlico o ser

pulsional estaria fadado ao gozo no sem-sentido.

2.3 Interrogacoes

Considerando-se que o real da lingua opera na subjetivacao de
nossos dizeres, compreendemos que “nenhuma significacao se sustenta
a nao ser pela remissao a uma outra significacao: o que toca, em ultima

instancia, na observacao de que nao ha lingua existente a qual se coloque

68 [tem 7 do quadro 7.
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a questao de sua insuficiéncia para abranger o campo do significado.”
(LACAN, [1957] 1998, p. 501). Assim, nesta secao, buscamos articular os
conceitos até aqui apresentados com alguns temas basilares desta tese:
a nomeacao das linguas, sob o aspecto do ensino/aprendizagem, na
formacao de professores e no acolhimento.

Damos inicio a problematizacdao das nomeacoes, a partir de um
breve exame sobre duas visées®® de verdade que costumam balizar a
forma de falar de nossas experiéncias na linguagem: a essencialista e a
existencialista.

Para os essencialistas a verdade das coisas esta nelas mesmas,
portanto, em suas esséncias. Assim, caberia ao homem identificar as
propriedades das coisas, para identifica-las como tais, pois, nessa visao,
as coisas em esséncia sdo. Por outro lado, temos a visao existencialista
que aborda a verdade como um construto, sendo ela o resultado de
relacoes entre elementos. Nesse sistema as coisas ndo sao, elas existem.

Lacan nos chama a atencao para as consequéncias da fixacao da
verdade enquanto tendo uma esséncia, ou seja, algo de uma natureza

inquestionavel, visto que, segundo ele:

[ ] Tudo que se articulou [a partir de uma visao
essencialista] sobre o ser supde que se possa recusar-se
ao predicado e dizer o homem €, por exemplo, sem dizer o
qué. [Contudo,] O que diz respeito ao ser esta
estreitamente amarrado a essa secao do predicado. Dai
nada poder ser dito sendo por contornos no impasse,
demonstragées de impossibilidade légica, onde nenhum
predicado basta. O que diz respeito ao ser, ao ser que se
colocaria como absoluto, ndo € jamais sendo a fratura, a
rachadura. (LACAN, [1972-1973] 2008, p. 17, italicos
Nnossos).

Essa € uma visao que esta implicita na linguistica estruturalista
fundada em Saussure, assim como a concepc¢ao linguistica-pragmatica
da linguagem, que tem como seu maior expoente Benveniste.

Para Saussure, como visto anteriormente, a linguagem € tratada

como um sistema abstrato de signos, cujos valores sao resultantes de

69 Problematizar a verdade, pluralizando suas possibilidades de percepcao, nos convoca,
de antemao, a questionar se ela tem uma esséncia.
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uma logica interna do sistema. Isso implica compreender que as
mudancas que ocorrem, diacronicamente, nesse sistema sao o resultado
das operacoes do proprio sistema; portanto, sem a interferéncia do que
lhe é exterior, como por exemplo, do seu uso.

Como ressalta Indursky (2010, sem pagina), para Benveniste ha
um espaco para apropriacao da linguagem que funda a subjetividade,
uma vez que dizer EU implica-se na existéncia do TU. Essa proposta de
Benveniste, comenta a autora, “da inicio a reflexdo sobre o objeto que
designaria mais tarde de enunciacao.”(ibid.); desta forma, a relacao do
EU e do TU se forma por um enlacamento entre as subjetividades do
locutor e a do interlocutor, o que, por consequéncia, interfere na verdade
do enunciado.

Makoni e Pennycook (2007) também se posicionam como
existencialistas ao apontarem que as linguas sdo um projeto de invencao
cultural, portanto ndo possuem um carater ontologico de existéncia. Isso
equivale a dizer que as linguas nao tém uma esséncia que ateste sua
verdade, e que, portanto, toda nomeacao ou predicacao dadas as linguas
serao insuficientes, visto que, nao havendo uma esséncia, nenhuma
predicacao seria capaz de sustentar o lugar da verdade.

Considerando-se a verdade como nao sendo uma propriedade do
conhecimento, Jerusalinsky (2008, p. 28), sustentando-se em Heidegger,
destaca que a verdade implica em desvelar o ente (o que existe) e ndo o
ser. Essa € uma perspectiva que corrobora o posicionamento de Lacan,
ha pouco mencionado, em que “nada pode ser dito sendo por contornos
no impasse”.

Se o existir s6 € possivel na relacao, compreendemos, entdao, que
as nomeacoes das linguas podem ser vistas como infinitas, pois assim
também sdo as possibilidades de relacoes: geograficas, funcionais,
ideologicas, etc. Isso nos ajuda a problematizar a questao das nomeacoes
das linguas, a partir do Imagindario que cristaliza significados. Tal
problematizacao torna-se possivel ao serem abertas as possibilidades de

simbolizacao, bem como o deslocamento por esses registros so ser
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possivel pela presenca constante de algo do Real, que € o lugar do
impasse.

Dito isso, passamos as interrogacoes das nomeacoes da Lingua
Portuguesa para estrangeiros, sob o aspecto do ensino/aprendizagem, na

formacao de professores e no acolhimento.

2.3.1. Interrogando as nomeacoes PLE, PLA e PLAc

No livro Formagdo Inicial e Continuada de Professores de Portugués
Lingua Estrangeira/Segunda Lingua no Brasil, as organizadoras
Scaramuscci e Bizon (2020) dividiram os artigos em duas partes: a
primeira trata das quatro instituicoes de ensino superior que tém
licenciatura na area de Portugués para Estrangeiros, isto €, UnB, UFBA,
UNILA e UNICAMP; e, na segunda, artigos sobre as acoes de ensino e de
formacao de professores em outros programas brasileiros, incluindo a
UFMG, instituicdo que acolhe esta pesquisa ora apresentada.

Para facilitar a visualizacdo, baseando-nos em informacoes
trazidas na primeira parte da obra suprarreferida, destacamos no quadro
8 as nomeacoes que as quatro instituicoes dao as licenciaturas que
oferecem, isto &, como as denominam no universo em que ofertam a

formacao de professores de Lingua Portuguesa para estrangeiros.
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Quadro 9: LICENCIATURAS NA AREA DE PORTUGUES PARA

Ano de
criacao

Curso

UnB

Universidade
de Brasilia

1997

Licenciatura
em Portugués
do Brasil como
Segunda
Lingua (PBSL)

UFBA

Universidade
Federal da
Bahia

2005

Licenciatura
em Portugués
Lingua
Estrangeira/S
egun-da
Lingua —
(anteriormente
a formacéao na
area era parte
da
Licenciatura
dupla Letras
Vernaculas)

ESTRANGEIROS EM INSTITUICOES BRASILEIRAS

UNILA
Universidade
da Integracao
Latino-
Americana

2015

Licenciatura
em Letras
Espanhol e
Portugués
como linguas
estrangeiras

UNICAMP

Universidade
Estadual de
Campinas

2015

Licenciatura
em Portugués
Lingua
Estrangeira/
Portugués
Segunda
Lingua

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Scaramuscci e Bizon (2020).

Como forma de ilustrar o impasse da nomeacao da Lingua

Portuguesa, seja como lingua estrangeira, segunda lingua ou lingua

adicional, no capitulo que trata da UnB, Niederauer et ali. (2020, p. 21,

nota 5) explicam que, no texto, nado fazem “diferenca entre os termos

segunda lingua (L2), lingua estrangeira (LE) e lingua adicional (LA). Em

funcao do proprio nome do curso, no entanto, [deram]| preferéncia ao uso

do termo “segunda lingua.”

No capitulo que trata da UFBA, Edleise Mendes esclarece que a

escolha pelas duas nomenclaturas PLE/PL2 se da para:

Atentar para o fato de que os professores em formacao

precisam

estar

preparados

para

desenvolver

conhecimentos e capacidades que os preparem para atuar
na diversidade, de modo sensivel aos sujeitos com os quais
dialogam e constroem as praticas pedagogicas, dentro e
fora da sala de aula." (MENDES, 2020, p. 43).
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No capitulo em que apresenta a UNILA, Tatiana Carvalhal (2020)

ressalta que:

Para este artigo ndo sera feita distincdo entre os termos
lingua estrangeira (LE) e lingua adicional (LA), visto que na
UNILA usam-se os termos, embora se compartilhe do
entendimento de aprendizagem do Portugués e de
Espanhol numa perspectiva plurilingue e de integracao, e
nao de estrangeirizacao. (CARVALHAL, 2020, p. 63, nota
34).
E, fechando a primeira parte da coletanea, no capitulo que trata da
UNICAMP, escrito pelas proprias organizadoras do livro, elas lancam mao

de quatro nomenclaturas para tratarem da area:

A area de Portugués para estrangeiros, Portugués como
lingua estrangeira, Portugués para falantes de outras
linguas ou ainda Portugués como lingua adicional,
iniciada nos anos 1960, vem se consolidando com
significativa producao, que, cada vez mais, tem
ultrapassado os limites da pesquisa sobre ensino,
aprendizagem e sala de aula - foco central de trabalhos na
area até pouco tempo. (SCARAMUCCI; BIZON, 2020, p.
79).

No caso da UFMG, Diniz e Dell’Tsola (2020) ressaltam que o foco do
artigo € o Portugués para estrangeiros e que a terminologia usada
atualmente pela instituicao € o PLA, mas que, inicialmente, a area era
tratada como PLE. Segundo os autores, a escolha pelo PLA “permite, mais
facilmente, visibilizar a heterogeneidade linguistica constitutiva de um
pais como o Brasil, onde muitos indigenas, surdos e imigrantes nao tém
o Portugués como primeira lingua”, (DINIZ; DELLTSOLA, 2020, 181-182),
e, por essa razao, passou-se a utilizar a nomenclatura PL2, ao se
referirem ao portugués aprendido por essas outras comunidades
brasileiras.

Contudo, considerando-se a impossibilidade de uma unanimidade
na nomeacao das linguas, para Mendes (2018 e 2020) a nomeacao de

adicional propicia justamente o contrario. Para ela:

A designacao de linguas estrangeiras como linguas
adicionais (LA), por exemplo, traz em sua esséncia mais do
que uma via para resolver o problema, um modo facil de
camufla-lo, em nome de uma certa "neutralidade". Ora, o
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Portugués em contexto brasileiro, por exemplo, nao pode
ser considerado lingua adicional da mesma maneira para
diferentes grupos, como indigenas, imigrantes e hispano-
falantes que residem nas fronteiras. (MENDES, 2018, p.
66).

Para além das diferentes possibilidades de nomeacao da Lingua
Portuguesa, mesmo a partir de uma escolha conceitual, € sabido que os
sujeitos de linguagem nem sempre detém o controle consciente ao falar
das linguas. Como exemplo, apresentamos no quadro 9, a seguir,
algumas ocorréncias das nomeacoes utilizadas pelas professoras, com

especial atencao para seus deslizamentos, com base no corpus desta

pesquisa.
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Quadro 10: DESLIZES NA CADEIA SIGNIFICANTE - LINGUA
ADICIONAL E LINGUA ESTRANGEIRA

ANOTACOES
DIZERES NO CORPUS FONTE
[Na escola que eu estudava] tinha espanhol. Estrangeira Entrevistada
Eu mudei de escola eu fiquei um ano... No Dominique
6° ano nao tinha lingua estrangeira. Eu
parei de estudar inglés e espanhol.
Tipo, nao foi que... foi o primeiro ano que a  Estrangeira Entrevistada
gente estudou lingua estrangeira, e foi Dominique
justamente nas duas Unicas que eu tomei
recuperacao.
Eu ainda dou aula de espanhol, mas Para Entrevistada
atualmente eu tenho... eu sinto mais prazer estrangeiros Dominique
dando aula de Portugués para Estrangeira
Estrangeiros do que de espanhol. Eu gosto
muito de espanhol, gosto de... aula de
lingua estrangeira, mas, eu acho que é
esse... ndo sei se € uma coisa do diferente,
do estrangeiro...
Por exemplo, quando eu dava aula de Estrangeira Entrevistada
espanhol, como eu ja era é.... Ja era uma Dominique
lingua estrangeira para mim, é como
Até porque, como aqui na UFMG nao tem a = Adicional Entrevistada
formacao de Portugués como Lingua Estrangeira Dominique
Adicional, estrangeira, todo o conceito Estrangeira
tedrico que eu tinha de ensino de lingua Estranceira
estrangeira veio da aprendizagem do ensino S & i
de lingua espanhola. E a minha nocao de Estrangeira
entender o Portugués como uma lingua
estrangeira vinha das discussoes de
entender o Espanhol como Lingua
Estrangeira.
A minha formacao de Portugués como Adicional Entrevistada
Lingua Adicional é muito mais na pratica Adicional Dominique
do que na formacao académica. Eu fui Estrangeira
estudar disciplinas especificas de
Portugués como Lingua Adicional na poés-
graduacao. Entao a minha pratica foi... a
parte teorica da minha pratica foi toda
baseada no ensino de Espanhol como
Lingua Estrangeira.
Porque as vezes as pessoas perguntam se Adicional Entrevistada
tem que saber inglés por exemplo para Estrangeira Dominique
ensinar PLA... Adicional

Entao, nao nesse sentido... ah, de saber
uma lingua para, mas no sentido de ter
esse interesse pelo o que é aprender uma
lingua estrangeira. Acho que [ter] uma



lingua adicional. Eu acho que esse seria
um ponto.

Por conhecer a gente que € da area de PLA,
e ai resolveu fazer a disciplina. Porque
também comecou por essa parte pratica,
comecou dando aula de Portugués para
estrangeiros e ai eles comecaram a ofertar
disciplina sobre isso.

Que um... um... um... aluno que tem
interesse no ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras, que nao... por
exemplo, que...

Quando vocé tem que ensinar isso como
uma lingua estrangeira, ai vocé seleciona
ainda mais, porque vocé quer que o seu
aluno se comunique, vocé quer que ele
consiga transitar pelas diferentes areas que
ele quiser.

Ah, entdo que esta no PLA, no PLAc tem
que pensar nesse maior, nao €? Nesse

s6 que, ao mesmo tempo, nas minhas aulas
de inglés, que é a minha lingua
estrangeira né, que eu estou aprendendo

Primeiro contato com o PLA (...) até entao,
nunca tinha parado para pensar nisso,
assim de Portugués como uma lingua
adicional.

Acho que € muito uma questdo da formacao
da pessoa, porque muita gente, todo mundo
aqui fala portugués, mas nao é todo mundo
que vai conseguir dar aula de Portugués
como Lingua Estrangeira e nem de lingua
materna.

Depois com o processo, a medida que a
crianca passa a ter mais contato ainda que
nao tenha uma aula especifica de
Portugués como Lingua de Acolhimento
lingua adicional com o tempo ¢ fica mais
facil essa crianca

Agora exatamente por que que € o
Portugués como lingua estrangeira eu
ainda nao sei te dar uma resposta muito
pontual

Quando vocé da aula em escolas de inglés,
ou a coordenacao manda o professor de
inglés dar aula para estrangeiro quando ele
entra la na escola, ou aparece alguém, ou
eles entram em contato com um professor
de Portugués para estrangeiro

Adicional

Para
estrangeiros

Estrangeira

Estrangeira

Adicional

Estrangeira

Adicional
Adicional

Estrangeira

Adicional

Estrangeira

Para
estrangeiro
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Entrevistada
Dominique

Entrevistada
Dominique

Maité CV I

Maité CV 1

Maité CV 1

Entrevistada
Rebeca

Entrevistada
Aléxia

Entrevistada

Aléxia

Entrevistada
Cecilia
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do Corpus da pesquisa.

Podemos notar, a partir dos dizeres das professoras, que elas
tendem a usar mais o significante estrangeira em detrimento do adicional.
Ao aponta-lo como mais frequente, nao estamos buscando quantificar o
seu uso, mas nos atentar para essa frequéncia como um possivel efeito
subjetivo, uma repeticao que pode apontar para alguma forma de gozo
no que € estranho/estrangeiro?°.

Vale lembrar que, para além de uma discussao sobre qual das
nomeacoes seria a mais adequada, o que estamos discorrendo aqui € a
impossibilidade de se nomear satisfatoriamente as linguas e, mesmo a
partir de uma escolha, ndo necessariamente nos atermos a ela.

Para Mendes, essa impossibilidade se da pela multiplicidade de

novos contextos pedagogicos que:

Tornam, por vezes, insuficiente as classificacoes que
comumente utilizamos de PLE (Portugués lingua
estrangeira) ou PLE (Portugués segunda Lingua) para
significar as especificidades que cada situacao exige. Por
isso, tem sido comum a proliferacdo de muitas
denominacoes, com o objetivo de melhor delimitar os
campos de atuacao. (MENDES, 2020, p. 42).

Por outro lado, a partir dos pressupostos da teoria psicanalitica —
segundo a logica significante que tem uma estrutura de equivoco — o signo
linguistico nao € uma relacao aleatoria entre o significante e o significado,
mas um suporte para o significado que desliza no processo de
simbolizacdo. Esse é um processo que convoca sempre a presenca do

Outro, isto &, da alteridade.

E desse lugar do Outro, lugar de alteridade, que Moraes (2001) nos
convida a abordar a relacdo do sujeito com as linguas, partindo do
conceito de estranhamento: uma vez que as linguas antecedem a entrada

do sujeito na linguagem, todas elas, as que comumente chamamos de

70 Lembrando que gozamos com qualquer coisa, e que a repeticdo nao significa
necessariamente repetir igualmente a mesma coisa.
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estrangeiras ou de materna, podem ser tratadas como linguas
estrangeiras, e a lingua materna seria a lingua menos estrangeira.

Em consonancia com as estruturas dos discursos de Lacan,
Melman (1992) trata a lingua materna como a “lingua que se sabe”, a
lingua que “autoriza o locutor a falar como mestre”; e a lingua estrangeira
como a que se conhece e que permite traduzir a que ja se sabe. Ressalta
ainda que ha uma “distincao entre a lingua que se sabe e a lingua que se
conhece”. Para o autor, esse saber pode ser representavel por duas
linguas, uma vez que “O inconsciente ndo € nem nacionalista, nem
xenofobo.” (MELMAN, 1992, p. 16).

Retomando a maxima de Lacan sobre o Inconsciente ser
estruturado como uma linguagem, além de que € o Simbdlico que o
instaura na nossa relacao com o Outro (vide Esquema L etapa 2) temos,
assim, com o Simbolico, uma interferéncia exterior, isto €, uma nova
dimensao que é estranha as pulsdes que, antes da constituicdo do
sujeito, se satisfazem plenamente no sem sentido (vide Esquema L etapa
1). E nesse lugar, do sem sentido, que a lalangue ira operar enquanto
“acolhedora”! da linguagem, pois retomando o dizer de Lacan, € a
lalangue que “nos afeta primeiro, por tudo que ela comporta, como efeitos
que sao afetos (...) que ja estdo la como saber, [e que] vao bem além de
tudo que o ser que fala € suscetivel de enunciar.” (LACAN, [1972-1973]
2008, p. 149). Julia Kristeva, como psicanalista, destacou que “a
modificagcado da condicao dos estrangeiros, que atualmente se impoe, leva
a refletir sobre a nossa capacidade de aceitar novas formas de alteridade.”
(KRISTEVA, 1994, p. 9-10).

Feitas essas consideracoes, passemos, entdo, a discorrer sobre o
contexto especifico em que se deu a trajetoria desta pesquisa: o fluxo
atual de imigracdo que tem demandado um olhar para o Portugués
Lingua Materna (ou menos estrangeira) dos professores, como lingua

estrangeira para o Outro.

71 O uso das aspas aqui € para metaforizar a acdo da Lalangue no Isso, pois, sendo ela
0 que permite a entrada da linguagem _ que € exterior ao sujeito, podemos depreender
dai algumas consequéncias, como veremos adiante.
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Devido ao contexto mundial de crise, este Portugués tem sido
comumente nomeado de Lingua de Acolhimento, uma vez que a lingua
costuma ser considerada “a primeira ferramenta de relacdo com os
habitantes da cultura-hoéspede, [e, por isso, considerada] um dos
primeiros indicadores [do] processo de adaptacao [dos imigrantes].”
(ADAPTACAO, 2017, p. 45)72.

A nomenclatura PLAc teve sua origem no contexto de Portugal e
Grosso (2010) destaca as suas especificidades com relacao ao publico de
migrantes e a importancia de acdes politicas governamentais que esse
termo deveria alcancar, devido a necessidade de um agir com certa

urgéncia. Segundo ela:

O conceito de lingua de acolhimento aproxima-se da
definicao dos conceitos de lingua estrangeira e lingua
segunda, embora se distinga de ambos. E um conceito que
geralmente esta ligado ao contexto de acolhimento,
expressao que se associa ao contexto migratorio, mas que,
sendo geralmente um publico adulto, aprende o Portugués
nao como lingua veicular de outras disciplinas, mas por
diferentes necessidades contextuais, ligadas muitas vezes
a resolucao de questoes de sobrevivéncia urgentes, em que
a lingua de acolhimento tem de ser o elo de interacéao
afetivo (bidirecional) como primeira forma de integracao
(na imersao linguistica) para uma plena cidadania
democratica. (GROSSO, 2010, p. 74).

Vale destacar que, conforme enfatizam Diniz e Neves (2018), um
cuidado especial deve ser tomado para que os imigrantes, os que
forcadamente se deslocam?”3 na esperanca de sobreviverem nao sejam

marcados por:

Um discurso essencialista e totalizador que, a partir de
uma posicao etnocéntrica, significa certos sujeitos por
[3

aquilo que supostamente ‘ndo sao’, mao fazem’, ‘nao
sabem’ e ‘ndo conhecem’, apagando, consequentemente,

72 Verbete de autoria de Alline Pedra Jorge Birol.

BA migracao forcada é “uma subcategoria de migracao internacional, inclui fluxos de
refugiados, deslocados internos e solicitantes de visto e refagio e esta sob a influéncia
de relacdes politicas e geograficas de poder. Um aspecto chave da migracédo forcada é
que ela é considerada como involuntaria e, consequentemente, difere de outros tipos de
migracao, que geralmente ocorrem de acordo com a escolha da pessoa.” (MIGRACAO,
2017, p. 461) [Verbete de autoria de Johanna Reynoldes]
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suas vivéncias, suas agéncias, seus saberes e seus
conhecimentos. (DINIZ; NEVES, 2018, p. 101).

A conceptualizacao do acolhimento e, por extensdao, do PLAc nao é
menos complexa. Na UFMG, a area do PLAc é compreendida como sendo
“uma area de PLA sensivel as demandas de grupos minoritarizados.””4
(DINIZ e DELLTSOLA, 2020, p. 202). Assim, ensinar a lingua como uma
forma de acolhimento, configura um ato nao apenas pedagoégico, mas
também politico, seja na promocao da institucionalizacao da area, seja
nos resultados que isso levaria para os imigrantes, no sentido de
visibiliza-los e integra-los como cidadaos. (MIRANDA; LOPEZ, 2019).
Pensar nesse contexto nos convoca a um olhar “sensivel as questoes
sobre a migracao de crise”, (LOPEZ, 2020, p. 136), e a tratar o PLAc como
‘uma especialidade transdisciplinar, que demanda um continuo dialogo
com diferentes campos.”(LOPEZ; DINIZ, 2018, s/p).

A partir da loégica significante proposta por Lacan, ja de antemao,
podemos inferir que o termo acolhimento, apesar de acionar a nocao de
amparo e hospitalidade, pode ser marcado também pela hostilidade.
Susan Romaine (1995), por exemplo, ressalta que, em uma comunidade
onde ha mais de uma lingua, elas raramente tém o mesmo prestigio. A
esta organizacao de nivel sociocultural de coexisténcia de mais de uma
lingua em um mesmo espaco geografico, Fishman (196775, citado por
BEARDSMORE, 1986, p. 39), chamou de diglossia. Este termo € uma
extensao do sentido proposto por Ferguson (195976, citado por
BEARDSMORE, 1986, p. 38), para se referir a existéncia de variacoes
linguisticas de uma mesma lingua, sendo uma de prestigio e a outra nao.
Assim, aprender a Lingua Portuguesa pode colocar o imigrante em uma
posicao assimétrica e desigual de possibilidades, forcando-o, muitas das

vezes, a se adaptar por meio de um processo de assimilacao que favorece

74 Grupos minoritarizados, segundo Maher (2007), sao aqueles que apesar de poderem
ser numerosos sdo frequentemente excluidos em suas agéncias como sujeitos e
cidadaos.

75 Fishman, J.A. (1967) Bilingualism with and without diglossia: Diglossia with and
without bilingualism. Journal of Social Issues 23 (2), 29-38.

76 Ferguson, C.A. (1959) Diglossia. In A. Dil (ed.) 1972 Language Structure and
Language Use: Essays by C.A. Ferguson. Stanford University Press.
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a perda de si mesmo, ao se transformar em um outro; fato que promove,
assim, mais desequilibrio e consequentemente mais desigualdade.

Por essa razao, para interpretacao dos efeitos discursivos,
tomamos a nocao de que toda lingua € estrangeira ao sujeito, de forma
que todas as operacoes na linguagem sao efeitos de possibilidades
relacionais entre linguas mais ou menos estrangeiras ou mais ou menos
familiar entre linguas de mestre ou linguas de escravo.

Desta forma, ao invés de escolhermos apenas uma ou duas
nomenclaturas para o portugués, PLE, PLA ou PLAc (esta ultima seria
uma subarea das duas primeiras) além das demais que permeiam as
discussoes na area, utilizamos as trés formas unidas/separas pela barra,
tanto como forma de mostrar que sdo formas de fazer existir visdes de
verdades e que, por isso, o deslize pode, eventualmente, ocorrer. Esse uso
também é uma forma de destacar a estrangeiridade do Simbdlico que nos

constituiu sujeitos, por meio da nomenclatura PLE.

2.3.2. Interrogando o Ensino/Aprendizagem

A linha de pesquisa na qual esta inserida a presente tese
denomina-se Ensino/Aprendizagem de Linguas Estrangeiras. Um dos
seus objetivos € promover a formacao de outros docentes, seja para
atuacao na educacao basica ou na universidade. Vale salientar que a
barra obliqua que une e separa os dois substantivos, ensino e
aprendizagem, nao é posta ao acaso, mas é um recurso da escrita que
demonstra que os dois processos sao inseparaveis e que em nossa lingua
parece nao haver um unico signo linguistico, nos termos de Saussure,
que represente a imagem acustica dupla do processo. Isso equivale a
dizer que nao se pode pensar no primeiro sem levar em consideracao o
segundo.

Pelo lado de nossas habilidades cognitivas, podemos dizer que se
aprendemos algo € porque ja tinhamos uma certa disposicao para isso,
isto €, algum tipo de conhecimento anterior que permitiu que o novo fosse

compreendido e entao apreendido ou aprendido. Logo, a aprendizagem
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poderia também ser vista como um processo de “retroalimentacao”, no
qual o aprender seria entdo um ensinar na forma reflexiva: ensinar-se.

Ensinar e aprender, conforme nos traz o dicionario Houaiss (2009),
tém suas origens no latim: [ensinar:] “insigno,as,avi,atum,dre, por
insignire ‘por uma marca, distinguir, assinalar’; [e aprender:] “apprendo
(< apprehendo < adprehendo’’” < adpraehendo.” (HOUAISS, 2009).

Examinando um pouco mais o verbo aprender, no Apéndice D,
trazemos exemplos do latim (doctrina, docere), do francés (apprendere) e
do inglés (learn). Nesses exemplos podemos notar que uma Unica palavra
pode ser usada para se referir ao processo de aprender, assim como
ocorre com a acao de ensinar; fato que nos leva a considerar que o sujeito
professor seria, portanto, inseparavelmente aquele que ensina, que
aprende e que se ensina’s.

O professor se forma professor em um continuo, cujo inicio se da
quando ainda ocupa a posicdo de educando, na infancia, e nao apenas
ao acessar a escola, mas em qualquer relacdao sua com o nao-saber. Nesse
processo, uma parte de sua pulsdonao € gozada, pois nao € possivel saber
tudo. Essa parcela, porém, precisa ser gozada e, por isso, retorna ao
sujeito, causando-o € mantendo aceso o seu desejo.

O professor, ocupando a posicao de formador que se sustenta para
além do saber pedagodgico, reconhece que ensina mais do que pensa
ensinar; alias pode fazer, inclusive, um “desensinar”, quando o seu fazer
docente esta desinvestido de seu desejo. Na verdade, o professor sabe que

nao sabe e sabe que transmite muito além do que pensa ensinar.

(...) propomos falar em saber do docente em contraste com
a formulacdo mais consolidada de saber docente. A
presenca do termo do, embora conserve alguns
inconvenientes, sobretudo, enquanto faz pensar numa

77 Vale lembrar que o prefixo ad que aparece na palavra latina adprehendo significa
aproximar, ir em direcdo a. Isso parece relevante quando, na teoria psicanalitica,
tratamos das questdes transferenciais necessarias para que aconteca a transmissao do
saber.

78 Essas trés possibilidades de abordar o sujeito professor podem ser discutidas sob a
luz do significado que é dado a posteriori, aquele que Lacan chamou de aprés-coup,
como mencionamos anteriormente, pois, uma vez a aprendizagem sendo posterior ao
sentido dado ao que € ensinado, ela aconteceria, portanto, partir da constituicao de uma
cadeia de significantes.
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relacao de posse ou mestria, retira o valor universitario do
saber, restituindo a esse ultimo sua funcao intrinseca de
sentido e de gozo, mais do que de referéncia balizar para a
acao. (VOLTOLINI, 2018, p. 83, italicos no original).

O saber e o conhecer foram dois significantes presentes nas
entrevistas das professoras e, por isso, foram colocados em questao na
primeira conversacao, tanto a partir do “ignorance map”, (Apéndice B),
quanto a partir dos seguintes enunciados: i) Como lidar com o nao-
saber?; ii)) O que eles nao sabem?; iii) O que eu nao sei? e; iv) “Nunca
parei para pensar nisso, surgem perguntas que eu nao sei explicar”.

A seguir apresentamos dois trechos da discussao. O primeiro
trecho o que estava sendo discutido foi sobre “saber o que nao se sabe” —
trecho 3 — e o segundo, sobre o “que nao se sabe que nao se sabe” — trecho

4. Vejamos:

Trecho 3

Maité Algumas coisas assim, no portugués mesmo,
[hum| quando vocé fez explicar, vocé nao
consegue. Mas € porque [limpando a garganta]
vocé acha que sabe porque € a sua lingua, entao
vocé...“nossa eu sei, ndo €?”, mas alguém as
vezes pergunta uma coisa que vocé vé que nao
sabe e assim, e eu pelo menos tenho a
consciéncia “nao, eu sei”, mas ai alguém
pergunta alguma coisa e eu fico total sem
resposta entdo assim.

Rebeca Como que eu nao sei, nao é?
Maité Como que eu nao sei?
Ara Vocé nao sabia que nao sabia.

Maité E... Tipo quando um aluno faz uma pergunta
que trata de algum aspecto da lingua que vocé
usa o tempo inteiro, s6 que vocé nao para pensar
sobre aquilo.

Dominique  Uhum! [concordando]

Maité Entao teoricamente vocé sabe, vocé esta usando
e tudo, mas se alguém pergunta, “mas por qué?”

Dominique [inc.] Sabe de explicar.

Maité E... Mas... Até de... Eu néo sei...eu ndo tinha

parado para pensar que eu nao sei sobre isso.



Dominique

Maité
Dominique
Maité
Rebeca

Dominique

Fonte: CV 1

Trecho 4

Dominique

Ara

Dominique

Alguém
Dominique

Ara

Dominique

Ara

Dominique

Maité

Dominique

Eu nunca parei para pensar sobre isso.
[repetindo]

Nao sei se faz sentido.

Nao, agora fez...

Mas que vocé acha que sabe.
Acho que entra.

Ah, ta, vocé acha que sabe por que € sua lingua.
S6 que vocé... quando alguém te pergunta, vocé
descobre que vocé ndo sabe. Ta, fez sentido.

Isso tem a ver também sobre um saber externo,
ou tem a ver com também uma coisa, assim,
viajando, assim, por exemplo, acho eu,
normalmente ajo de determinada forma, em
determinada situacao, ai, de repente eu ajo
diferente do que eu pensava que eu agiria. Isso
seria, entraria, no erro ou no nao-saber?

O que vocé acha?

Nao sei... [risos], porque parece que sei. Por
exemplo, se tem uma visao de... Sabe, por
exemplo, vocé fazendo as perguntas na
entrevista, ai vocé pergunta “como vocé faz
quando um aluno faz isso?” E eu respondo “nao,
eu sempre faco assim”. Ai vocé vai na sala e faz
diferente. Ai nao sei se foi um erro, no sentido de
“Ah, eu achei que eu sabia o que eu faria, mas
nao sei na verdade, ou se na verdade é... Vocé
nao sabia é... Que vocé sabe agir daquela forma.
Fez sentido?

Autoconhecimento

Temos duas questdes aqui conhecimento e
saber.

Uhum! [concordando]

Ha diferenca entre conhecer e saber? Um
“autosabimento” sobre “autoconhecimento”. O
que isso quer dizer?

Saber parece que € mais intrinseco, parece que

saber... Nao sei, da uma impressao de ser mais...

Eu até acho que nao, por exemplo, “a eu sei
Francés”, ai parece que € “saber uma coisa que
eu consigo até medir”. Mais uma coisa de saber.

Aham! [concordando]
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Maité

Dominique

Maité

Dominique

Maité

Dominique

Maité

Dominique

Maité

Ara

Maite
Dominique
Ara

Dominique

Ara

Dominique

Dominique
Rebeca

Maité
Ara

Rebeca

Dominique
Rebeca

Dominique

E ai esse conhecer parece tdo mais subjetivo no
sentido de conhecer alguém no sentido de
conhecer a si mesmo.

E porque parece que conhecer, quando eu falo
assim “é eu vou conhecer alguma coisa”.
Normalmente quanto vocé usa o conhecer parece
que da ideia de processo.

Hum! [surpresa]

Mas quando eu falo “eu sei”, nao sei, parece que
€ um.... Talvez seja, ja, ja fez, o processo é
terminado. A gente fala parece que a gente usa
mais o saber para dizer desse, nao €? Que ja foi
concluido do que o conhecer porque o conhecer
parece que o conhecer ainda vai se dar.

Uhum! [concordando]

Mas vocé nao fala assim “eu conheco espanhol”
vocé fala “eu sei espanhol, nao é?

Sim.

Mas fala “vou conhecer um pais novo” vocé nao
fala “eu vou saber um novo pais” que as vezes é
até erro dos nossos alunos, nao é?

Sim...

Entao vocé usou aqui o termo “erro”. Por que €
erro?

[risos]
Nao... Erro na lingua.
E o que que é erro na lingua?

Nao... Ai eu acho que é uma questao de, de uso
mesmo.

Eles conhecem, eles nao sabem?

[“ar de riso e surpresa”] [Dominique se coloca
pensativa em voz bem baixa]: eles conhecem,
eles nao sabem

Como eles nao [inc./[falam juntas] acho que eles
nao conhecem.

E? Por qué?
Conhecem ou nao?

[inc.] Eles nao conhecem, porque nao-saber eles
estao fazendo errado porque eles ainda néo, néo
foram apresentados a forma correta.

E.

Nao-saber, parece.

Parece mais taxativo, nao é?
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Como vocé falou conhecimento, parece que esta
no processo. Entao, ele ndo conhecer, parece que
ele ainda vai conhecer aquilo.

E... Parece que é mais aberto.

Entao seria unkonwn unknowns? Eles
desconhecem que nao conhecem?

Eles acham, é..., eles acham que sabem que...
Sabem ou conhecem?

[risos]

[risos]

Nao, eu acho que faz sentido. Olha, eles acham
que sabem porque eles acham que eles ja tém...

Uhum! [concordando]

S6 que na verdade eles ndo, ndo conhecem.
Ah!...[surpresa]

Para nés que estamos de fora eu diria “néo ele
ndo sabe usar isso”

E, a gente fala assim mesmo.

Porque falta ele conhecer um pouco mais a
lingua, ter uma convivéncia maior com a lingua.
Tipo, sei 1a, por exemplo, expressoes do inglés.
Eu até falo uma coisa certinha, assim,
gramaticalmente, mas ai uma pessoa de fora diz
“nossa eu nunca falaria isso”, nao é? Vou usar
meu exemplo no espanhol. Por exemplo, em
espanhol eu aprendi uma um... Um... Eu fiquei
um tempo no México, ai eu aprendi a falar meio
mexicano, ndo €? Ai, quando eu fui para
Argentina, o povo olhava para mim e falava
assim “que isso Dominique?” Assim, “nossa...
Vocé fala igual velho..”

Nossa!
[risos]

Porque la no México eles falam tipo “hombré”,
nao €? E na Argentina, isso € tipo o avo, o
tataravo dele falaria assim [respiracdo funda] e
ai...é..... [perguntando a si mesma] por que que
eu comecei a falar isso mesmo do México?

Do saber do de fora, vocé achava que sabia?
Vocé achava que sabia...

Ah, nao... Que ai, por exemplo, eu sabia na
minha cabeca, nao € essa palavra em espanhol.
Isso aqui, essa expressao é de espanhol e tal sé
que para outro tipo assim é como eu nao
conhecia o falar deles tipo ou ndo sabia o falar
deles [falou mais baixo em tom reflexivo| eu
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precisaria ficar 1a mais tempo para conhecer
melhor o falar argentino e saber o espanhol
argentino, entende? Como se fosse assim, a
impressao que eu tenho, assim, dos exemplos,
que a gente esta dando que € que saber.

Maité Quase um fim.

Dominique  Saber é quase um fim, e o conhecer um
processo. Para chegar no saber, parece que €
isso [pausa longaj nao sei [baixinho] [risos] nao
conheco. [mais risos]

Maité e [risos]
Rebeca
Fonte: CV I

Esses dois exemplos apontam para um aspecto caro para o método
psicanalitico, que € proporcionar um espaco de escuta para que os
sujeitos elaborem um saber, ainda que, aparentemente estejam “apenas”
elaborando um conhecimento, mesmo na “eventualidade” de ser sobre o
proprio saber e o conhecer.

Um ponto interessante a destacar nesses dois trechos € o fato de
as professoras, talvez sem perceberem, abordarem o agir do inconsciente
a partir do desconforto causado pelo nao controle consciente sobre o que
sabem ou sobre o que ndo sabem.

Cabe aqui retomarmos a questao sobre o que € o sabere o que € o
conhecer para a Psicanalise. Na secao que tratamos da associacao livre
como regra fundamental para a elaboracao de um saber, temos que esse
nao € de ordem consciente, mas € um operar que coloca o sujeito frente
ao seu desejo; lembrando que € ao falar que dizemos sempre mais do que
intencionamos, pois temos um saber que nao sabemos.

Portanto, nos trechos acima, o que esta em questao nédo € o que
esta posto como saber, no nivel da fala, mas o que dizem para além disso.
No caso, um saber expresso pelo incomodo do nao controle sobre o nao
saber é o que nos captura, enquanto ouvimos seus dizeres. Esta para
além do que € dito; isto €, esta nos seus efeitos.

Com relacao as linguas, retomemos Melman (1992, p. 15), para

quem o “saber uma lingua é muito diferente de conhecé-la. Saber uma
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lingua quer dizer ser falado por ela, que o que ela fala em vocé se enuncia
por sua boca como destacado a titulo do ‘eu”. E como aprendemos essa
lingua?

Segundo Lacan:

Nao ha meio de aprender o que quer que seja se nao
assentarmos que o eu € uma construcao imaginaria. O fato
de ele ser Imaginario, isso nao retira nada de este pobre eu
- diria até que € o que ele tem de bom. Se ele nao fosse
Imaginario, ndo seriamos homens, seriamos luas. O que
nao quer dizer que basta que tenhamos este eu Imaginario
para sermos homens. Podemos ser ainda esta coisa
intermediaria que se chama louco. Louco € justamente
aquele que adere a esse Imaginario, pura e simplesmente.
(LACAN, [1954-1955] 2010, p. 329).

Lembramos, ainda, que a construcdo imaginaria nos remete ao
gozo no sentido e este inibe o conhecer e, portanto, o aprender. Isso nos
leva a depreender que, para Lacan, aprender € da ordem do Simbodlico,
s6 capaz de agir a partir de um corte no Imaginario, fato que, no processo
de constituicao do sujeito, institui o seu saber inconsciente. Dessa forma,
se nao fossemos primeiro ilusdao, nao teriamos os efeitos do campo
operatorio da linguagem e isso nos colocaria no mesmo patamar dos
objetos inanimados.

Sendo a linguagem fundamental para nos constituirmos sujeitos,
o que dizemos sobre aprender é uma forma de simbolizar a nossa
existéncia, ou, nos termos de Lacan, nossa ex-sisténcia. Mas, como
abordamos na secao 2.1.6, ndo somos constituidos apenas do registro do
Simbolico, nem do Imaginario ou do Real. Somos resultantes de um
entrelacamento dos trés, o que nos leva a conjecturar que teremos
sujeitos alienados ao gozo do Outro, sujeitos que nao Simbolizam e,
portanto, que nao produzem um saber, se nos prendermos a um sentido
unico, ao do Imaginario, o que também se coloca no lugar da verdade no
discurso da universidade. Assim, aprender levando em consideracao os
lacos sociais € um efeito a partir de um giro que permite ao sujeito
produzir esse saber, que € da ordem do desejo e, sendo da ordem do
desejo, esse saber € nao-sabido, restando dele apenas efeitos. Por ser

nao-sabido nao € passivel de ser ensinado.
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Isto posto, podemos entender o que Lacan elabora com relacao a
transmissao. Nao uma transmissao no registro do Simbolico, como a
ilustrada pela metafora’ do canal, logo que nao € uma transmissao de
conhecimentos. A transmissao que a Psicanalise apresenta € um agir
inconsciente pela via do desejo, que enlaca o Outro, que o coloca para
operar o seu proprio desejo de saber, um saber lidar com a castracao,
com a falta, com o objeto a, e ndo com objetos de conhecimento.

O saber do professor € concomitantemente posto a prova e o seu
saber sobre o que deseja o aluno € impossivel, porém é demandado. Uma
vez dado, o aluno o destitui. Assim, por sua estrutura discursiva, ensinar
pode ser visto como um fazer que gera angustia, e a maneira de lidar com
esta deve ser singular, respeitando a logica da impossibilidade de
satisfacdo. Dessa maneira, quanto ao saber, o que aspira a Psicanalise é
dar lugar ao desejo do professor na conducao de sua praxis; o que Lacan
toma como “termo mais amplo para designar uma acao realizada pelo
homem, qualquer que ela seja, que o poe em condicdo de tratar o real
pelo simbdlico.” (LACAN, [1964] 2008, p. 14).

O suyjeito-professor que se responsabiliza pelo seu desejo, nao-sabe
que sabe (saber inconsciente), mas cria, até mesmo no plano do saber
objetivo, a partir do que nao sabe. Ele consente que “tanto a producao do
conhecimento cientifico quanto a sua transmissao através dos processos
educativos estdo permeadas por nossas fantasias, mitos, resisténcias,
nem sempre passiveis de elucidacao.” (DINIZ, 2018, p. 113-114). Esse
professor, como veremos na secao a seguir, reconhece “que uma
profissionalizacao nao se da essencialmente no ambito do dominio das
técnicas que compoem um oficio, mas, principalmente, como revela o
proprio sentido da palavra, na possibilidade de por fé naquilo que se faz.”

(VOLTOLINI, 2018, p. 54).

2.3.3. Interrogando a formacao

79 A Metafora do Canal (The Conduit Metaphor) € titulo da obra de Michael Reddy (1979)
na qual ele propdoe uma leitura do funcionamento da linguagem como um canal por
onde os pensamentos sao transferidos de uma pessoa para outra.
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Conforme ja mencionado, o fluxo migratério da atualidade tem sido
um dos fatores de aumento da demanda por professores de
PLE/PLA/PLAc. Contudo, ela € maior que a capacidade de formar, o que
leva a tentar suprir essa demanda a partir da oferta de um contingente
de voluntarios desejosos de ensinar, mas, muitas vezes sem nenhum
conhecimento ou pratica pedagogica. (MENDES, 2020). Miranda e Lopez
(2019), a partir de Lopez (2016), e Bizon e Camargo (2018) afirmam:

E fundamental que essas iniciativas visem, dentre outras
acoes: a formacao docente especifica e adequada e a
valorizacao do trabalho desses professores, deixando para
tras um sistema que seja majoritariamente baseado no
voluntariado que, facil e equivocadamente, pode contribuir
para significar o ensino de PLAc como uma area de “pratica
de caridade”, um mero assistencialismo. (MIRANDA;
LOPEZ, 2019, p. 19).

Leina Juca (2016), pesquisadora e formadora de professores,
sustenta que, além do desprestigio docente evidenciado pelos baixos
salarios e pelas condicoes precarias de trabalho, os professores de
PLE/PLA/PLAc também sao discriminados, no sentido de que o seu saber
deve ser ignorado, em prol de um saber tido como superior ao seu. Sem
duvida, isso torna a abordagem da docéncia um desafio aparentemente
intransponivel.

Contudo, de maneira otimista, Juca propde que se estabelecam
dialogos nao apenas entre os pares na Linguistica Aplicada, mas entre
todos os envolvidos nas questdes da linguagem, valorizando assim a
multiplicidade de saberes. Alias, vale resgatar que, vista como um
processo que vai além da aquisicao de conhecimentos técnicos, a
formacao docente nao deve desconsiderar a funcao social do fazer
docente e de seu objeto de ensino; no caso aqui, a Lingua Portuguesa
como lingua estrangeira.

Destacamos também que, em consonancia com Voltolini (2018), ao
oferecermos um olhar para formacdo de professores a partir da

Psicanalise, nao estamos propondo “mais um modelo ou de aperfeicoar
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qualquer um que ja existe. Nem mesmo de colocar um tijolo a mais no
vasto saber acumulado nesta discussao.” (VOLTOLINI, 2018, p. 51).

Conforme explicitado na justificativa desta pesquisa, acreditamos
ser esse um contexto promissor para a investigacao de uma formagdo
outra, atenta aos modos singulares de cada sujeito de se formar
professor, interrogando a causa do seu desejo inconsciente que guia as
suas escolhas, uma vez que, mesmo nao havendo na Faculdade de Letras
da UFMG a oferta da licenciatura com habilitacado em PLE/PLA/PLAc, ha
formacao de professores nessa area.

Ao considerarmos que o contexto educacional abarca,
minimamente, dois lugares no laco social, o do aluno e o do professor,
bem como que o sujeito se constitui a partir do Outro, temos que “a
profissdo de professor € a inica profissao a qual ninguém chega sem uma
experiéncia prévia [e isso deve ser levado] em conta em toda discussao
sobre a profissionalizacdo e a formacao docente”. (VOLTOLINI, 2018, p.
69).

Sendo assim, trazemos, aqui, um breve panorama de alguns dos
multiplos caminhos possiveis para a formacao de professores (figura 17).
Vale lembrar que estamos tratando de um sujeito guiado pelo seu saber
inconsciente; que se constitui no laco social a partir da linguagem; que é

estruturalmente faltoso e, por isso, desejante.
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Figura 17: CAMINHOS DE FORMACAO

PROFESSOR
O que ensina? Lingua(s) L. Materna enquanto L. Estrangeira
Lingua Estrangeira (LE)
Como se forma?

Antiformacdo Docente Trajetdria de formacédo

Lingua Materna (LM)

Sujeito ($) - {  Quemé?

aluno

pr e,

em cursos de formagao pratica

T A

graduacéo - licenciaturas outras ages institucionalizadas brincar de escola estagios em servico outras experiéncias

pos-graduacdo / formagdo continuada

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Como podemos ver na figura 17 e a partir da observacado de
Voltolini (2018), todo professor, um dia, ja foi um aluno. Essa nao € uma
experiéncia sem efeitos. Ao contrario, faz parte do discurso comum,
presente nas historias de professores que se inspiraram em seus mestres
da escola a se tornarem professores; e muitas vezes da mesma area do
conhecimento. Ha, também, por outro lado, aqueles que se afastaram da
docéncia por razoes opostas.

Considerando-se o professor enquanto aprendiz, no espaco da
universidade, esse € o tempo de sua formacao, quando se trata do curso
de graduacao. Apos vencida essa etapa, o professor, com um titulo de
licenciado em Letras, esta autorizado a ensinar na educacao basica: a
partir do sexto ano do ensino fundamental até o ultimo ano do ensino
médio. Pode também optar por seguir seus estudos, até paralelamente a

sua atuacao enquanto profissional, no que a universidade chama de pos-
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graduacao para cursos que oferecem titulos académicos ou, também, em
cursos de formacao continuada, que por sua vez nao titulam o professor.

Entendendo que a nomeacao pos-graduacao e a formacao
continuada apontam para uma sequéncia linear da formacao, podemos
situa-las no tempo cronolégico. Porém, € importante lembrar, como
destaca Voltolini (2018), que toda formacao € continuada, nunca termina:

(...) ndo porque isso ateste uma suposta incapacidade, mas
porque a natureza do saber que sustenta seu oficio &
interminavel. Toda formacao sera sempre insuficiente,
mas deve permitir uma elaboracao, uma lapidacao, um
ganho de experiéncia.” (VOLTOLINI, 2018, p. 51).

E inegavel que a formacdo continuada é necessaria, mas € preciso
reconhecer que a experiéncia também compoe esta formacao e, de tal
forma, deve ser valorizada. E possivel ilustrar esta afirmacéao, Trecho 5,
com a recuperacao de parte da entrevista com a professora que trabalha
ha mais tempo com o ensino de PLE/PLA, dentre todas que compuseram

a pesquisa:

Trecho 5

A professora dela me pediu para que eu aplicasse uma prova
para ela. Ela queria saber até onde a [nome da aluna] ja
conseguia fazer sozinha, sem ajuda.

E chegou uma hora, a [nome da aluna] comecou, foi a
primeira vez que ela falou que “sentia falta [do seu pais], que
aqui s6 tinha prova... Toda hora prova. Que tem de ler, que
tem que fazer exercicio, ndo sei mais o qué”. Ai ela abaixou a
cabeca, e ela nao saia daquele estado. Falei:

Vamos mudar, fazer outra coisa? Nao precisa, vou
conversar com a professora.

E ela baixou a cabeca e nao falava mais nada.

Ai eu pensei: ai meu Deus, o que vou fazer? Entao...

_ Vamos para casa, eu te deixo em casa? ”

Até que eu falei assim:

_ Vamos entdo jogar buraco. Outro dia eu te ensinei... E tal...
E ai, uma hora ela levantou e falou:

_ Vamos jogar um jogo que a gente joga [no meu pais].
Entao eu acho que é muito importante o professor ouvir o
aluno. A gente compreender que aquele espaco € um espaco

de troca. Nao quer dizer que eu vou.... Quero aprender arabe
tanto quanto ela preci... [interrompeu a palavra e mudou o
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termo] vai aprender o portugués. Nao é isso. E que, as vezes,
vocé sobrecarrega o aluno de informacoes, informacoes, e ele
vai soterrando naquilo e aquilo imobiliza. Como vocé falou, a
angtstia ali pode imobilizar. Entdo vocé ndo € uma coisa
entre aspas. Vocé, professor, esta ali para aprender.

Entao, o aluno nao é aquela coisa sentadinha, e nos aqui
vamos te despejar toda a nossa sabedoria. Nao, eles tém o
espaco deles, e nos vamos nos enriquecer com eles, com o
que eles tém para nos ensinar. Entdao acho que essa vivéncia
foi muito forte para mim. E € isso, acho que era a outra coisa
que eu queria contar.

Fonte: Entrevista com Cecilia

Como exemplo de uma formacao continua, mesmo considerando
que a professora Cecilia € a que trabalha ha mais tempo com o ensino de
PLE/PLA, podemos ver como a experiéncia tem um papel fundamental.
Os dizeres da professora Cecilia acima transcritos nos mostram que,
mesmo tendo uma longa experiéncia no ensino de PLE/PLA, o que a fez
agir naquela situacado foi um saber que emergiu daquela experiéncia
singular, tanto decorrente de uma relacdo anterior com a aluna quanto,
e principalmente, decorrente da sua disposicao para escutar o desejo da
aluna. Tal atitude permitiu a saida de um posicionamento cujo efeito
poderia ser paralisante para ambas. Nao menos importante, ressaltamos
o ressoar dessa experiéncia na trajetoria da professora que, ao querer
narra-la, mostra que seu efeito é para além do pedagodgico; uma
experiéncia que possibilitou a elaboracao de um saber singular.

Neste capitulo tratamos do sujeito que a Psicanalise aborda a partir
de sua constituicao e estrutura. Também propusemos uma leitura do
Impasse enquanto um possivel aspecto da estrutura psiquica.
Interrogamos, também, as nomeacoes das linguas, o
ensino/aprendizagem e a formacao docente, privilegiando trazer para a
cena de formacao o sujeito que se forma desde as suas primeiras
experi€éncias como aluno até ad infinitum.

No proximo Capitulo, o de numero 3, apresentamos uma breve

trajetoria de quatro professoras, destacando as acdoes de formacao da
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UFMG e, apenas, ventilando questoes relevantes na area. Em seguida,

mais adiante, expomos o Caso Dominique e nossas analises.
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CAPITULO 3

ANALISE DO CORPUS E CASO DOMINIQUE

Parece-nos importante resgatarmos os caminhos trilhados ateé
aqui, na apresentacao desta tese, para uma melhor compreensao deste
Capitulo 3, em que expomos nossa analise do dizeres, para alcancarmos
as possiveis respostas que buscamos nesta pesquisa.

Como vimos, no Capitulo 1 apresentamos o que chamamos de
reconhecimento da area, uma primeira etapa; o levantamento das acoes
de ensino, pesquisa e extensao existentes no nosso pais, como uma
segunda etapa, e, finalmente, como se deu a formacao do corpus e o relato
de caso, como uma terceira etapa desta pesquisa.

Antes de iniciarmos a quarta etapa, presente neste Capitulo 3,
procuramos instrumentalizar nossos leitores, oferecendo a base tedrica
para a compreensao do sujeito do qual a psicanalise se ocupa: pulsional;
constituido a partir da relacdo com o Outro, nos lacos sociais; guiado por
um saber inconsciente; atravessado pela linguagem que limita seu gozo
e, por isso, o faz emergir no campo discursivo ja marcado por sua falta,
um efeito do Simbolico. Da mesma forma, procuramos fundamentar as
razoes que justificaram nossa postura de ofertar a escuta, para a
revelacdo dos sujeitos envolvidos no corpus.

Agora, neste Capitulo 3, apresentamos a quarta etapa desta
pesquisa, buscando responder as duas perguntas de pesquisa propostas,
a saber:

1. Considerando-se que a UFMG nao oferece licenciatura em
PLE/PLA/PLAc, como tem sido feita a formacado dessas
professoras?

2. O que parece operar enquanto causa do desejo da professora, que
também opera no lugar de formadora, de atuacdo na area de

PLE/PLA/PLAc?
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3.1 Notas sobre a formacao das professoras

A partir da oferta de escuta, sendo que cada professora foi
entrevistada uma vez, tendo ocorrido duas conversacoes, e considerando,
também, nosso diario de pesquisa, apresentamos no quadro 11 uma
compilacao dos temas recorrentemente discutidos nos nossos encontros,
a titulo de esgotarmos todas as informacoes necessarias para

concluirmos nossa pesquisa.

Quadro 11: LEVANTAMENTO DE ASSUNTOS RECORRENTES,
EXTRAIDOS DOS DIZERES DAS PROFESSORAS

TEMAS RECORRENTES

Falta professor

Falta formacao

Falta material didatico

Atendimento

Acolhimento / lacos afetivos

Estereotipos

Apagamento do estrangeiro na escola
Voluntarios

Reconhecimento e remuneracédo / bolsas
Entorno

Inclusao

Politicas Linguisticas

Ensinar PLM a partir da abordagem de ensino de PLA
Perfil do professor de PLA e PLAc para criancas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No quadro 12, trazemos as informacdes sobre a primeira
experiéncia de cada professora, com o objetivo de ser um apoio a leitura
da trajetoria de cada uma delas, e, no quadro 13, as formacoes que elas
tiveram até o periodo da formacao do corpus.

Na coluna sobre pesquisa na graduacao, consideramos que, pela

data de formacao das professoras Alexia e Cecilia, nao existia ainda a
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demanda por PLAc. Também na pesquisa na pos-graduacao,
considerando-se mestrado ou doutorado, nao se aplica as alunas Rebeca

e Maite.

Quadro 12: PRIMEIRAS EXPERIENCIAS DAS PROFESSORAS COM
ENSINO DE PLA E PLAC

Primeira experiéncia com PLE/PLA e
Professoras

PLAc

Dominiaue PLE/PLA: 2007

d PLAc: 2009
Maité PLE/PLA/PLAc: 2017
Alexia PLE /PLAc: 2017
Rebeca PLE/PLA/PLAc: 2019
Cecilia PLE/PLA: 1995

PLAc: 2016

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quadro 13: PARTICIPACAO DAS PROFESSORAS NAS ACOES DA UFMG

Ensino
Professoras (oferta de Pesquisa Extensao
disciplinas)
Grad. ;“:1'. Grad. ;2: GEPPLA CENEX S/N]Ig{D
Maiteé X X N/A X X X
Alexia X N/A X X X
Rebeca X X N/A X X X
Cecilia X N/A X X X
Dominique X X X X X X
Fonte: Elaborado pela pesquisadora. Legenda: N/A: Nao se aplica.

A seguir, apresentamos as trajetorias de Maité, Alexia, Rebeca e

Cecilia e encerramos o capitulo com o caso Dominique.
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3.1.1 Sobre a professora Maité

Maité nasceu e cresceu no interior de Sao Paulo, tendo se mudado
em 2016 para Belo Horizonte, para estudar na UFMG. Tem marcas da
variacao dialetal de sua regido, da qual muito se orgulha.

Antes de decidir por cursar Licenciatura em Portugués/Francés,
considerou a possibilidade de cursar Medicina, pois sabia que “precisaria
ser em alguma area em que ajudaria as pessoas.” Contudo, concluiu que
nao tinha o perfil para a area da saude.

Como desde o 9° ano “tinha muita afinidade com linguas” e
“gostava de ajudar os colegas” nessa area, acabou optando por cursar
Letras Portugués, mas, até entdo, “ndo sabia da existéncia da area” de
PLA/PLAc.

Sobre a aprendizagem de linguas, destacou que tudo que havia
aprendido de Francés, até aquele momento, foi durante o seu curso de
graduacao. Concomitantemente, estudou inglés da CENEX da Faculdade
de Letras, comecando no nivel iniciante e, na época da entrevista desta
pesquisa, estava indo para o nivel intermediario.

Ela comentou que havia estudado inglés do sexto ao nono ano do
ensino fundamental, mas que nao “aprendeu nada, além do verbo to be”.
No CENEX, ela frisa que comecou do “iniciante mesmo, ndo era nem o
basico: do “meu nome €”, “eu tenho tantos anos”. “Eu estudo inglés desde
entdo, ndao parei.” Maité acrescentou que conhece “s6 um pouco do
espanhol”, porque foi a lingua ensinada no ensino médio, mas “era muito
técnico, voltado para o ENEM.”

No segundo semestre de 2016, como professora voluntaria,
participou de um projeto de aulas de reforco de portugués para alunos
do nono ano e, por isso, os alunos pediam aulas relacionadas a temas da
gramatica.

Em 2017 teve seu primeiro contato com o PLAc, a partir de uma
disciplina que apresentou um panorama geral das varias possibilidades
de atuacao do PLA. Maité destacou as questdes sobre a escassez de

materiais didaticos para essa area, principalmente para o publico
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infantil. Afirmou que achou tudo diferente e que “ja estava, assim, um
pouco encantada”, com a possibilidade de ensinar o Portugués como
Lingua Adicional.

Sua primeira experiéncia docente em PLA foi no CENEX, em um
curso preparatorio para o exame de proficiéncia em portugués, o Celpe-
Bras, para alunos do programa Pré-PEC-G80. Ela contou que, na época
da selecao para essa vaga, havia feito também a selecao para a vaga de
professora de Francés, também no CENEX, porém, como a sua nota foi
proxima a dos alunos do nivel que lecionaria, julgou que nao teria o que
acrescentar a eles e, por isso, optou pelo PLA.

A época da entrevista, tinha tido uma experiéncia em PLAc durante
o ano letivo de 2018, com uma aula semanal de duas horas, para um
aluno venezuelano de 6 anos. Maité se referia a ele sempre de forma
afetuosa, e o chamava pela forma reduzida de seu nome. Ela dizia ter
sido “uma experiéncia inesquecivel”, mas que nao era bem pela
experiéncia pedagogica, mas por conta de seu aluno. Chegou a pensar na
possibilidade de estudar Pedagogia e de estudar espanhol, com a
justificativa de poder ajuda-lo mais no que ele precisasse. Ela
acrescentou que “ele era a motivacdo para toda semana pensar nas
atividades que iria levar para ele.”

Posteriormente, Maité participou de um programa de iniciacao
cientifica voltado para a elaboracdo de materiais didaticos de portugués

para criancas imigrantes, que, alias, foi premiado.

3.1.2 Sobre a professora Alexia

Alexia, filha de professora, nasceu no interior de Minas Gerais.
Mudou-se em 2009, para Belo Horizonte, para estudar e nao voltou a
morar em sua cidade natal. Graduou-se em 2007, em Licenciatura dupla
Letras Espanhol/Portugués e, nessa época, teve um contato “superficial

com o PLA.”” Em 2017, durante o mestrado, cursou uma disciplina

80 Mais informacoes sobre o programa PEC-G estdao disponiveis no site:
http://portal.mec.gov.br/pec-g.
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chamada “Elaboracao de material didatico de Portugués como Lingua
Adicional”.

Acredita ter um proposito na sua atuacao como professora. Em
suas palavras, “eu sinto que estar aqui nesta vida me traz esse proposito,
eu sinto que € isso e, cada vez mais, eu tenho essa certeza, desde crianca.
Ensino de linguas, aprender linguas e conhecer o outro era uma coisa
que me gerava interesse imenso. Eu sempre quis aprender outras
linguas. Eu sempre achava lindo ver as pessoas conversando em outras
linguas. O de fora sempre me atraia. Os outros paises, as pessoas dos
outros paises sempre me fascinaram. Lidar com o diferente, com o que a
principio parece estranho, com o imigrante, o estrangeiro.”

Depois da experiéncia de lecionar espanhol, Alexia “desviou um
pouco porque [foi trabalhar] como revisora de texto por S5 anos”.
Posteriormente voltou para a sala de aula, mas, dessa vez, como
professora de Portugués como Lingua Materna. “Foi um outro desafio,
porque eu também nunca tinha dado aula de portugués, e ai me vi
professora de portugués numa escola publica. Tudo era novo, e depois
esse caminho me levou... inclusive foi o préoprio fato de ser professora que
me levou para o mestrado.”

Em 2017, na escola que lecionava, havia duas alunas chinesas.
Como ela “nao tinha muito embasamento para dar aula para elas”,
comecou a ensina-las de uma “forma experimental.” Propos a direcao da
escola que as alunas ficassem no contraturno, uma vez por semana, €
passou a dar aulas de 2 horas para elas. Posteriormente, teve a
experiéncia com quatro alunos venezuelanos refugiados, que “estavam
estudando aqui pertinho e nao tinham ninguém para atendé-los, mas
precisavam muito de ajuda.”

Alexia entendeu que precisava fazer um “trabalho de
sensibilizacao” com os professores, que muitas vezes pareciam nao
perceber as necessidades dos alunos imigrantes. Ela conta que, era
comum aqueles se queixarem da falta de interesse dos alunos e do
constante uso de celular, sendo que, no caso das alunas chinesas, muitas

vezes elas estavam usando o tradutor para tentar acompanhar a aula.
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Apesar de ser politicamente muito atuante na area do PLAc, ela diz
se sentir mais feliz dando aula de espanhol e acrescenta: “por mais que
eu seja falante nativa do portugués e seja professora de Portugués como
Lingua Materna, quando eu vou ensinar o portugués para o estrangeiro
eu acho um desafio imenso.” Ela acredita que se tivesse mais formacao

nessa area, seria muito positiva.

3.1.3 Sobre a professora Rebeca

Rebeca nasceu no interior de Minas Gerais e mudou-se para Belo
Horizonte em 2017, para estudar. Além de Letras, cogitou estudar
Jornalismo. Inicialmente pretendia cursar Licenciatura dupla -
Inglés/Portugués, mas como nao ha essa opcao na UFMG, escolheu
cursar Licenciatura em Portugués. Pretendia fazer a continuidade, mas
hoje quer se dedicar ao portugués.

Considera seu nivel de inglés intermediario e ressaltou que
aprendeu sozinha, porque sempre gostou da lingua e, por isso, estudava
por conta propria. Diz sentir falta de ter mais conhecimento de outras
linguas, pelo menos o basico, pois acha “que aproxima.”

Manifestou desejar “muito sair do Brasil, viajar, conhecer outros
lugares”. Rebeca acha o6timo poder estar em contato com culturas
diferentes, visoes diferentes, a partir do ensino de PLA, enquanto nao tem
a experiéncia de viajar.

Aos doze anos, se dispos a ajudar uma menina com o “para casa’,
porque a avo era idosa e ndo conseguia ajuda-la. Também deu aula para
criancas da igreja. Seu primeiro contato com o PLA/PLAc foi no primeiro
periodo de Letras, cursando uma disciplina de producao de texto, com a
professora que era também a coordenadora do PLA. Rebeca ressaltou que
“nunca tinha parado para pensar nisso, assim de Portugués como uma
Lingua Adicional.” A tal professora divulgava a area e convidava os alunos

a fazerem a selecao no CENEX, para atuarem no PLA.



163

Em 2018, ela cursou uma disciplina de Portugués como Lingua de
Acolhimento, e sua primeira experiéncia em PLA e PLAc foi no mesmo

ano, em 2018. Em suas palavras:

Foi assim que deu uma introducao, que eu conheci mesmo
como que eram feitos os trabalhos. Li varios textos e me
interessei muito, porque eu vejo que € uma perspectiva
bem diferente de Portugués lingua materna. Eu ja
trabalhei dando aula de Portugués como lingua materna
também, e algumas coisas me incomodam.

[e acrescenta]

Eu vejo que muitas coisas que a gente ensina para os
meninos no curso de Portugués eu nao vi na escola. Por
exemplo, meus irmdos nao sabem, assim, tém
dificuldades...se a gente pegasse essa abordagem que a
gente faz no curso de Portugués como lingua adicional e
trouxesse para o curso de lingua materna seria muito mais
produtivo, eu acho. Mas eu também acho que seria muito
mais dificil fazer isso. (Fonte: Entrevista com Rebeca)

Rebeca tem experiéncia com o PLA, dando aula no CENEX para o
PEC-G e de PLAc. Teve a experiéncia de dar aula para uma menina de 4
anos, falante de espanhol, e para dois meninos de 5 anos, falantes de
mandarim. Considerou a possibilidade de a distancia linguistica ter
gerado uma dificuldade maior de interacdo com os chineses, mas que
cogitou, também, que poderia ter sido em razao do perfil deles.

Apadrinhou uma aluna intercambista vinda do Meéxico. Um
trabalho voluntario para ajudar alunos estrangeiros. Além do que se
esperava, que € ajudar a conhecer as questdes relacionadas a
universidade, fundaram um espaco de amizade. Nao aprendeu espanhol
com ela. Vale destacar que, ao se inscrever, informou que seu interesse
em apadrinhar estava relacionado ao PLA, por querer conhecer pessoas
estrangeiras e suas culturas.

A experiéncia de Rebeca a fez repensar o perfil de aluno que ela
prefere trabalhar. Pensava que seria mais com criancas, mas, agora, acha
que, talvez, seja com os maiores. Ela procurou justificar essa mudanca,

cogitando que fosse, talvez, pela falta de formacao em Pedagogia, mas
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disse saber que pode mudar de ideia, dependendo das futuras
experiéncias.

Considera necessaria a formacao para dar aula de PLA, porque nao
€ o fato de ser falante nativo de portugués que habilita alguém a dar aula
da lingua. Finalmente, Rebeca problematizou a nomenclatura PLAc, pois
considera que outras pessoas se encaixam no perfil, como os alunos

intercambistas.

3.1.4 Sobre a professora Cecilia

Nasceu e mora em Belo Horizonte, mas ja morou em Sao Paulo e
no exterior. Cursou 5 semestres de Farmacia na UFMG, antes de cursar
Licenciatura em Letras com Habilitacao em Portugués. No ano seguinte
a sua graduacao, em 1987, ingressou no mestrado, que precisou ser
interrompido. Em 2017, defendeu sua dissertacao na area de Portugués
como Lingua de acolhimento. Sua primeira experiéncia com o PLE/PLA
foi em 1995 e com o PLAc, em 2016.

Quando optou por cursar Farmacia, Cecilia ja tinha trabalhado em
um laboratorio de hematologia e, depois, como técnica de tomografia,
mas “nao conseguia se envolver no curso.” Foi quando resolveu fazer
Letras, ja que sempre gostou de ler e amava literatura. Porém, assim que
iniciou o Curso, teve “uma paixdo muito grande pela Linguistica.”

Cecilia mencionou sua primeira aula, que a marcou muito: seu
professor perguntou a turma quem ali sabia falar portugués. “Ninguém
levantou a mao.” Ela prosseguiu em suas lembrancas, comentando uma
pergunta que ele fez e que até hoje a intriga: “O que vocé sabe quando
vocé sabe uma lingua? Entado vocé sabe muito mais que um dicionario,
do que uma gramatica, vocé sabe uma expressao, vocé sabe a mudanca
de entonacao que vai mudar o significado e tudo isso. Vocé falar: ‘nossa,
esse jornalzinho € superlegal’ ou vocé falar ‘nossa que jornalzinho!’, o
significado € completamente diferente.”

Cecilia tem fluéncia em Lingua Inglesa, mas se limita a usar a

lingua quando necessario, em contexto de aula. Prefere restringir o seu
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uso. Por volta dos 18 anos morou na Franca e na Inglaterra. Dessa

experiéncia ela diz:

Foi um momento de coisas muito boas, mas também muito
dificil. Eu tive momentos de me sentir muito sozinha e
acho que ali minha vida mudou um pouco. As vezes, até
acho que qualquer pessoa que morou fora do pais, ou
talvez até da propria cidade, ela nunca mais se reconheca
como parte de um lugar. Ela passa a fazer parte; nao se
sente completamente em casa nunca mais em lugar
nenhum. (Entrevista com Cecilia)

Constantemente ela problematizou os estereotipos do estrangeiro,
da nacionalidade, dos regionalismos expressos em sotaques e escolhas
lexicais. Enfatizou seu incomodo com o olhar do outro sobre a sua
estrangeiridade, enquanto mineira morando em Sao Paulo, o que a faz
refletir, criticamente, quanto ao seu lugar, quando olhando para um
estrangeiro. “Eu acho que a gente tem muito pouca experiéncia de se

colocar no lugar do outro.”

3.1.5 O caso Dominique

Dominique, professora de PLE/PLA/PLAc, é nascida em Belo
Horizonte e, embora tenha sempre morado na mesma cidade, ja viajou
por varios paises da América e da Africa. A despeito de nao citarmos aqui
o seu nome verdadeiro, por questoes de ética, vale comentar um detalhe
sobre sua historia: Dominique nado era o nome que sua mae havia
escolhido para ela, pois seu pai tinha o desejo de, caso tivesse um casal
de filhos, nomea-los com os mesmos nomes que um amigo havia dado
aos filhos dele. Isso fez com que os nomes escolhidos por sua mae fossem
adicionados como segundo nome proprio. Um fato curioso € que a
primeira letra do nome verdadeiro de Dominique e de seu irmao, trés anos
mais novo, tinha o mesmo som, porém a grafia era distinta. Sua mae, que
desejava ter os dois filhos com nomes iniciando com a mesma letra, fez
uma solicitacao em cartorio, para a mudanca da letra inicial do nome

verdadeiro de Dominique. Ela s6 descobriu essa historia por acaso, ao
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ver fotos e convites antigos de aniversarios em que neles estavam escritos
um nome semelhante ao seu, mas com a primeira letra diferente.

Ainda crianca Dominique ja demonstrava gostar de linguas
estrangeiras e seu contato com elas comecou dentro da sua casa. Ela
contou que praticava o inglés que aprendia na escola com os missionarios
que sua mae costumava hospedar. Naquela época, em sua imaginacao,
as missodes tinham como destino a Africa, aquele lugar necessitado de
ajuda humanitaria, onde a maioria era pobre e doente. Ao narrar essa
lembranca, Dominique expressou sua duvida sobre qual desejo surgiu
primeiro: o de ser missionaria, ou o de aprender linguas estrangeiras. Em
seguida, ela fez uma longa pausa e trouxe o seu pai para a narrativa.

Ela iniciou sua fala com o adjetivo “engracado”, para contar sobre
sua surpresa e raiva quando soube, ja mais velha, que ele havia morado
no Iraque, por um ou dois anos, quando ele tinha por volta de 22 anos.
Essa lembranca a fez cogitar a possibilidade de ter havido uma relacao
entre seu gosto por outras linguas/culturas e as experiéncias de seu pai,
até entao desconhecidas por ela. Essa nova nomeacao da possivel causa
de seu desejo, tem uma especificidade que nos chamou a atencao: uma
memoria que evoca o pai, em contrapartida a que evocou o papel de sua
mae.

Seu contato inicial com as linguas estrangeiras na escola nao teve
o resultado que ela esperava ter, mas isso nao foi suficiente para impedi-
la de seguir desejando aprendé-las. Dominique comentou sobre um
episodio que considerou vergonhoso: no primeiro ano que teve aulas de
linguas estrangeiras, na escola, tirou notas baixas em inglés e espanhol
e, por isso, acabou ficando de recuperacao. Ela reiterou sua indignacao,
dizendo que “o pior € que tinha sido exatamente nas linguas que tanto
gostava”. Vale registrar que ao falar desse acontecimento, em um ato
falho, ela primeiro disse que a recuperacao havia sido em Lingua
Portuguesa.

Dando sequéncia a sua narrativa, Dominique disse ter sido
aprovada em inglés, mas nao em espanhol e isso gerou, nela, nao apenas

frustracdo, mas muita raiva. Ela completou dizendo que o
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desdobramento disso tudo foi passar a odiar o espanhol. Contudo,
apontou um outro acontecimento como responsavel por toda a
reelaboracao de seus sentimentos: ela se recordou de sua entao
professora de espanhol, pois ela, além de ter se “compadecido dela”, havia
sido “muito legal” dando-lhe um CD de musicas em espanhol.

Esse foi um acontecimento que deixou clara a instituicao da
transferéncia entre elas. Reacendeu sua paixao por essa lingua e a levou,
nao apenas, a recuperar suas notas, mas, também, a se tornar monitora
de linguas, inclusive de lingua portuguesa, em sua escola. Porém, as
monitorias nao foram como ela havia imaginado. Seus colegas a
procuravam para ter aulas de outras matérias, como matematica e fisica.
Como ela tinha bom conhecimento nas outras disciplinas, ela aceitava
atender suas demandas, embora preferisse dar aula de linguas. Ela se
justificou dizendo que o fazia porque, para ela, o que importava era seu
prazer em ensinar. Nesse momento Dominique fez outra longa pausa.

Anos mais tarde, quando Dominique se viu diante da necessidade
de escolher sua profissao, apesar de sua expressa paixao pelas linguas e
de seu prazer em ensinar, ela nao cogitou ser professora. Porém, no
segundo ano do ensino médio, ela se surpreendeu ao “descobrir” que o
curso de Letras existia como uma opcao. Em suas palavras ela disse:
“Olha! Letras é... estuda linguas! Olha que legal, vou ser professoral
Legal, gostei!” Uma observacado relevante: sua mae ja era formada em
Letras, mas Dominique contou que s6 soube disso quando ja estava na
faculdade.

Dominique formou-se, primeiramente em Licenciatura em
Espanhol e, em seguida, solicitou continuidade de estudos para
Licenciatura em Lingua Portuguesa, na qual se formou dois anos depois.
Deu prosseguimento aos seus estudos na area de Linguistica Aplicada,
com pesquisa na area de PLE/PLA/PLAc, durante o mestrado e o
doutorado. Foi nessa ultima area que teve suas primeiras experiéncias
como professora. Dominique contou que, embora nao tivesse se
licenciado nessa area, ela dava aulas usando a metodologia que tinha

aprendido em sua primeira formacao.
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Sobre seu primeiro processo seletivo para dar aula de PLE/PLA, ela
contou que embora tivesse sido aprovada na prova escrita, nao teve
coragem de comparecer a prova didatica, e esperou até o ano seguinte,
quando abriu um novo edital, para “enfrenta-la.” Na segunda tentativa,
em suas palavras, a sua “nota da prova escrita foi super alta; fiquei nos
primeiros lugares, mas a minha nota da prova didatica foi horrivel,
porque eu produzi o material, eu escrevi os textos e, na €poca, tinha a
questao de texto auténtico. Preparei uma aula ridicula.”

Dominique ressaltou que ensinar o espanhol e o PLE/PLA como
linguas estrangeiras eram experi€éncias muito diferentes. Ela explicou
que, quando dava aula de espanhol, para ela essa ja era uma lingua
estrangeira, enquanto que, no caso de PLE/PLA, “foi uma construcao
diferente”, porque ela “nunca tinha sido estrangeira em relacdo ao
portugués.”

Resgatamos, abaixo, um trecho da entrevista, em que Dominique
compartilhou uma situacao que ocorreu em uma aula dada para alunos
candidatos ao PEC-G, e na qual uma pergunta que lhe foi feita a

surpreendeu:

Trecho 6

Por exemplo, nao esqueco uma vez, a primeira davida que me
deixou sem resposta. Eles me perguntaram qual que era a
diferenca entre tudo e todo. E ai eu fiquei assim: ué, uai, a
diferenca entre tudo e todo? Para mim era 6bvio, eu sabia
quando usar o tudo e o todo, mas eu nao sabia é diferenciar,
em questoes gramaticais, ou eu nunca tinha parado para
pensar nisso. Ai eu dei um monte de exemplos no quadro.

Na época tinha uma moca fazendo pesquisa [inspiracao forte], e
ela estava assistindo a minha aula. A aula estava sendo
supervisionada e ai depois da aula ela me falou assim:

_ Ah, quando eles te perguntaram, vocé deu um monte de
exemplos, mas vocé nao explicou qual que € a diferenca. Eu falei:
_ Mas eu realmente nao sei a diferenca. Nunca parei para
pensar nisso” [inspiracao forte].

E ai foi uma longa caminhada percebendo o portugués de outro
lugar. Coisas sobre a minha lingua que eu nunca tinha parado
para pensar.

(Fonte: Entrevista com Dominique)



169

Observamos que a surpresa de Dominique parecia estar
relacionada ao fato de ela nao saber explicar o que lhe parecia ser 6bvio,
por ser algo que ela nunca havia parado para pensar. E é justamente ai
que o sujeito do inconsciente se manifesta, onde nos falta o sentido, e
nesse impasse, nas pausas e nas inspiracoes fortes, € que Dominique
passa a construir uma saida. Ela passa entao a deslocar-se na lingua que
ela acredita ser a sua; € desse lugar que ela mostra um deslocamento
subjetivo: agora o portugués precisa ser visto a partir de um outro lugar,
o lugar do Outro.

Ao longo dos anos, Dominique obteve uma vasta experiéncia no
ensino de PLE/PLA no Brasil e no exterior, tanto para grupos
heterogéneos com relacao a variedade de linguas e culturas quanto para
grupos mais homogéneos com relacado a lingua, como turmas compostas
so por chineses, taiwaneses, mexicanos ou cubanos. Ela comentou que
raras foram as vezes em que algum grupo tivesse algo parecido com outro
e que, por isso, os desafios sempre foram/sao imprevisiveis. Segundo ela,
isso torna quase impossivel se pensar em um curso de formacao de
professores de PLE/PLA/PLAc que desse/dé conta de abranger as
complexidades decorrentes da multiplicidade dos contextos.

A seguir, trecho 7, Dominique falou de uma outra experiéncia,
dessa vez no ensino de PLAc. Ela contou sobre uma familia egipcia que
havia imigrado para o Brasil, por conta de perseguicao religiosa em seu
pais. A familia era composta por quatro membros, pai, mae, filha e filho,
e, ao pedir refagio ao governo brasileiro, todos tiveram que mudar seus
nomes, por medida de seguranca. Ao chegarem a Belo Horizonte,
receberam apoio de uma igreja evangélica, a qual, além de auxilia-los
financeiramente, buscou professores que os ajudassem a aprender
portugués. Dominique foi uma desses professores, e seu trabalho era,

inicialmente, remunerado pela igreja. Vejamos:

Trecho 7



(...) A igreja dava um apoio financeiro para as pessoas que
ensinavam portugués. Teve uma familia de egipcios que eu ensinei
que, quando eu cheguei na casa deles, eles ja estavam aqui ha uns
S meses quando eu os conheci. Tudo que eles tinham aprendido,
quem ensinou antes era gente da igreja que ia la e ensinava as
coisas da casa. “Lata de milho, mi-lho.” [falando silabicamente].
Iam com eles no supermercado e tal e tentavam ensinar, mas nao
eram professores formados nao.

Depois, quando foi passando o tempo, eu fui interpretando aquele
contexto de forma diferente. A minha relacao com eles foi
ficando diferente. Eu conheci mais a familia, entdo eles ja nao
ficaram mais, para mim, no lugar de coitados. Pelo contrario, eu
comecei a admirar a familia, tanto que eu comecei a sentir que
eu que estava sendo adotada, e nao eu adotando aquela
familia, cuidando. Eu, eles... Os pais comecaram a me chamar de
filha. Entao, assim, mudou a minha relacdo com eles, e a forma de
eu dar aula, de ver pela falta.

Foi uma experiéncia positiva, porque eu acho que... [pausa longa]
primeiro, porque eu acho que ninguém gosta de estar nesse lugar
do coitado, sabe? O lugar do menos, que precisa de ajuda e tal. Eu
acho que as pessoas, pelo que eu sei, acho que elas nao gostam de
estar nesse lugar. Entdo, quando vocé fica... uma relacao mais...
que ai eu passei a ser da familia deles, que eles me chamavam
de filha, de irma mais velha e tal. Entdo parecia que era uma
coisa mais... Era uma coisa assim... eu tinha mais, primeiro, uma
satisfacdo de dar aula para eles, porque eu via o avanco deles.
Assim, eu amava aquela familia, entdo eu que era... € minha
familia, sabe? Vocé investe na sua familia, ndo porque vocé
esta com do6 da sua familia, mas porque vocé ama a sua familia.
No inicio eu senti, no primeiro dia, que eu entrei 14, eu nao... eles
nao falavam um A de... Assim, o portugués era “0i” e o resto tudo
gesto.

Entao, no comeco eu sentia estrangeira. Era assim: “nossa
como que eu vou chegar até eles? Nao tém uma lingua comum,
nem o inglés.”

Eu ainda dou uma aula para os pais, mais esporadicamente. Os
meninos ja sao fluentes em portugués, nao precisam. Mas €
completamente diferente, assim, €... uma coisa, eu dou aula para
eles [pausa longa], continua sendo voluntaria, como era. Ah nao,
na época nao. Na época eu acho que eu recebia. Nao, na época
eu recebia. Era um preco bem mais baixo, mas a igreja me pagava.
A igreja que os acolheu me pagava... uma coisa assim. Ai, depois
eu passei a atender eles voluntariamente. Depois que virou
essa coisa meio familia, e ai eu os atendi voluntariamente. As
vezes eles me pagavam, as vezes nio. As vezes era... mas, era
assim, porque eu mesma falava: ndao, ndo quero, nao, porque eu
ja... seila... comia... ndo... vou comer umas esfihas ai com vocés
e tal. Era uma outra relacao [pausa longa].

(Fonte: Trecho extraido da CV I)
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Além dessa experiéncia em PLE/PLA/PLAc com essa familia
egipcia, Dominique deu aula, em parceria com a SMED/BH, para uma
imigrante siria e uma colombiana. Como formadora, ela acompanhou
varios professores que também atenderam as demandas de escolas
municipais da rede publica de Belo Horizonte. Ao ser indagada sobre qual
seria o perfil ideal de professor para a area de PLE /PLA /PLAc, Dominique
comentou que devia/deve ser uma pessoa aberta para o diferente, para
aprender coisas novas e que tenta se colocar no lugar do outro.

Tendo apresentado ao leitor desta tese dados sobre a professora
Dominique, passamos agora para a discussao sobre os seus dizeres e o
faremos a partir de um quadro, no qual apresentamos uma selecao de
significantes que interpretamos como estando ligados, metonimicamente,

a uma cadeia simbdlica.

3.2 Analise do caso Dominique

Para discutirmos o caso Dominique, vale voltarmos ao comeco
desta pesquisa. A questao colocada nesta tese € a respeito do que parece
operar como causa do desejo da professora Dominique, que também
opera como formadora de professores na area de PLE/PLA/PLAc. Vale
também recuperarmos que buscamos apreender algo da singularidade
desta professora, ao evocarmos a estrutura significante da linguagem, e
do inconsciente que se estrutura como ela, mas sempre nos lembrando
de que o que buscavamos poderia emergir somente como efeito
discursivo, e nao como verdade.

Dito isso, a partir dos dizeres de Dominique, pudemos notar que
ela tem uma relacdo marcante com o significante estrangeiro e o seu
avesso — o familiar. No quadro 13 apresentamos outros significantes a
esses relacionados, dando especial atencao ao efeito da manifestacao
simultanea de seu duplo sentido — o Das Unheimliche, como demonstrado

no quadro 7 do capitulo anterior.
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Quadro 14: EXEMPLOS DE SIGNIFICANTES QUE FAZEM CADEIA COM
O SIGNIFICANTE ESTRANGEIRO

ESTRANGEIRO
— Estranho/familiar (Das
Estranho Familiar Unheimliche)
Nome proprio Nome proprio Nome proprio
Africa Casa A casa como lugar de abrigo do
estrangeiro
Missoes Missoes Missoes
Mae / Pai Mae / Pai Pai / mae
Lingua Espanhola  :
. Lingua Lingua Materna como Lingua

Lingua Inglesa Portuguesa .

. Estrangeira
PLE/PLA/ PLAC Llngua Materna
Lecionar Lecionar Lecionar

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A partir dos dizeres de Dominique, percebemos que o encontro do
estranho e do familiar parece bem recorrente em sua trajetoria, a comecar
pela alteracado da letra inicial de seu nome. Ao saber desse ocorrido,
Dominique surpreendeu-se. Entendemos que esse pode ter sido um
acontecimento relevante na sua constituicdo subjetiva, uma vez que
compreendemos que o nome proprio, enquanto marca simbolica, nos
particulariza na nossa relacao com o Outro.

Ao observarmos seu espaco social mais intimo, a sua casa, ¢ a ele
que Dominique remeteu seu desejo inicial de aprender linguas. Nesse
espaco familiar, missionarios eram acolhidos, e a presenca desse
estranho parece despertar em Dominique a vontade de também partir em
missao. Mas, para isso, ela precisaria aprender as linguas que os
missionarios falavam. Mas, Dominique desliza na sua nomeacao do que
pensa ter lhe causado seu desejo de encontro com o que lhe era estranho,
questionando-se se nao teria sido o oposto, ou seja, se nao foi o desejo de
aprender linguas que a fez desejar ser missionaria.

No entanto, ndo sdo as suas nomeacdes que capturam o0 Nnosso
olhar, e sim o que resvala entre elas, nos apontando para a presenca

atuante do inconsciente que se estrutura como uma linguagem, isto €,
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numa estrutura dinamica e que nao se fixa a um unico significado, pois
a causa do desejo € da ordem do Real.

No seu contexto familiar, Dominique surpreende-se quando
descobre que seu pai havia morado fora. Ela expressa seu
descontentamento pela atitude de seu pai nao ter lhe contado suas
experiéncias. E um estranho que descompleta a sua fantasia, mas que
naquele instante a levou a elaborar uma possivel explicacdao para o seu
desejo de viajar para a Africa, de morar fora, e de aprender linguas.

Com relacao a sua mae, Dominique a tem como exemplo de
generosidade e acolhimento. A sua mae, que foi castrada em seu desejo
de nomear seus filhos, ndo se deu por vencida; ainda que na posicao de
segundo nome, nomeou-os, € mais, interveio na grafia da letra inicial do
nome da sua filha. Com relacao a formacao académica, Dominique nao
mencionou ter ficado surpresa ao descobrir que sua mae havia se
graduado em Letras. Esse efeito de nao surpresa pode estar relacionado
a funcao materna que nao é castradora, portanto, o nao saber sobre sua
formacao parece nao ter se configurado como uma falta.

Na sua experiéncia de aprendizagem de linguas na escola,
observamos também que algo de estranho se manifestou no que lhe
parecia familiar. Em suas palavras ela “era daquelas que faz tudo
certinho e tal. Eu gostava de estudar, tinha um orgulho de ser... tipo de
tirar nota alta.” (Entrevista), de forma que o seu baixo rendimento nas
provas de linguas estrangeiras se manifestou como algo estranho.
Dominique sentiu raiva e vergonha, evidenciando sua impoténcia em
corresponder ao ideal de eu imposto pelo Outro. Diante disso, para que
o desprazer fosse evitado, seu Eu (Moi) precisou entrar em acordo com
seu Eu (Je), fazendo-a se deslocar de sua impoténcia para o lugar do
impossivel no discurso da histérica. Ali, onde ela elege sua professora
como mestre que sabe de seu desejo, ela coloca sua demanda de amor,
abrindo caminho para a instauracao da transferéncia.

A partir dai, nas palavras de Dominique, ela “comecou a aprender
melhor”. Esses dizeres, associados posteriormente a sua escolha por

tornar-se professora de espanhol, nos leva a conjecturar sobre o papel do
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professor para além do ensino, que € a transmissao de um saber
inconsciente que esta ligado ao desejo dos sujeitos.

Ao escolher o curso de graduacao, ela primeiramente buscou
formar-se como professora de lingua estrangeira, e posteriormente
formou-se como professora de lingua materna. Foi nessa segunda
graduacao que ela elaborou uma nova forma de simbolizar a sua falta,
girando discursivamente do lugar da impoténcia para o da
impossibilidade. Como exemplo, quando Dominique participou pela
primeira vez de uma selecdo para professores de PLE/PLA, nao
compareceu a prova didatica, alegando falta de coragem e também
vergonha. O efeito de inibicdo pode ter ocorrido por um giro discursivo
que a colocou no lugar da impoténcia para a producao de objetos de gozo
para o mestre. Como efeito, a parcela da pulsdao nao gozada retornou e
passou a sustentar sua posicao histérica na busca pelo saber, fazendo-a
girar, mais uma vez, agora de forma a coloca-la em uma outra relacao
com a sua falta. Ao aceitar a impossibilidade da completude da aula
idealizada, Dominique aceita a sua castracao. Esse € o lugar de producao,
ainda que seja uma “aula ridicula”, a qual pode ser entendida como uma
saida para a transposicao de seu impasse, isto €, de um acordo entre o
Je e o Moi; entre o seu Eu Ideal e o seu Ideal de Eu.

Ja em sua atuacdo como professora, Dominique novamente se vé
no seu impasse entre o saber e o nao saber, dessa vez relacionado a
lingua que lhe € mais familiar, o portugués. Ao ser indagada sobre a
diferenca entre tudo e todo, seu saber € suspenso, e seu lugar de mestre
na lingua é destituido, ao ter seu saber questionado. Ademais, o que
torna essa experiéncia ainda mais relevante para nossa pesquisa € que
esse efeito do estranhamento se deu num laco com um estrangeiro, um
Outro que ndo tem a sua lingua. E ele que lhe mostra a sua falta
necessaria para a instauracao do seu desejo.

Ao tentar recuperar sua posicao de mestre, ela apresenta exemplos
de uso de tudo e todo, mas nao logra explicar a diferenca. Sua tentativa
de saida do seu impasse parece ter oscilado entre o registro do

Imaginario, isto €, pelo gozo do sentido, e o registro simbdlico, pois o
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Sintoma®! “se articula por representar o retorno da verdade como tal na
falha de um saber.” (LACAN, [1966] 1998, p. 234).

No contexto de PLE/PLA, Dominique teve bastantes oportunidades
de trabalhar com alunos de Gana, Gabao, Benin, Camaroes, Namibia,
Republica do Congo, Togo, entre outros, o que lhe permitiu, ainda dentro
da sala de aula, conhecer um pouco mais sobre o continente Africano.
Era um continente diferente daquele dos livros e de suas lembrancas da
infancia. Mas sua relacao com esse continente nao parou ai. Dominique
foi conhecer pessoalmente a Africa e ali se surpreendeu. O primeiro pais
que conheceu foi a Africa do Sul, um pais aparentemente rico e bem
estruturado. Mas, antes de conhecer outros paises, teve outra surpresa:
havia ali também a Africa da infancia, aquela da propaganda
humanitaria, do lugar do necessitado.

Essas experiéncias, somadas as demais que tiveram o estranho e
o familiar como pontos em comum, levou-nos a nomear a Africa como
uma metafora, para o enigma de seu desejo. E a Africa da infancia, das
salas de aulas e a do continente em si voltou a sua histéria quando, no
Brasil, foi dar aulas de PLAc para uma familia egipcia.

Vale destacar que, primeiramente, mesmo estando no Brasil e
ensinando sua lingua, Dominique se sentiu estrangeira. Aquela familia
nao dava a ela nenhuma pista de familiaridade, ainda que fosse através
do inglés, uma outra lingua estrangeira. Isso pareceu lancar Dominique
num impasse: “como eu vou chegar até eles?”.

E de seu lugar de professora que acolhe o estrangeiro a partir do
ensino de sua lingua, ela se deslocou para o lugar onde ela passou a ser
a acolhida; de forma que aqueles que lhe eram estranhos, passaram a
operar como sendo sua propria familia. Como filha e irma mais velha,
estabeleceu-se um outro laco e, por “ser uma outra relacao”, ela recusa
ser remunerada. Em troca das aulas, ela aceita ser alimentada por eles.

Oferecemos aqui nossa interpretacédo sobre o caso Dominique, néo

com a intencado de dar a ele um sentido, mas de dar um retorno dos

8lVer quadro 7.
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dizeres de Dominique, a partir de um olhar psicanalitico sobre o que
parece operar como causa de seu desejo e que a coloca para produzir o
seu proprio saber. Vale aqui lembrar o que Lacan discorre a cerca desse
saber: ele € “um enigma [que] nos € presentificado pelo inconsciente”.
(LACAN, [1958] 1998, p. 148).

Assim sendo, elaboramos nossa hipotese, a qual apresentamos a

seguir, em nossas consideracoes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

O analista terd muito a extrair da pesquisa
linguistica em seus avang¢os modernos mais
concretos, para esclarecer os dificeis
problemas que lhe sdo levantados pela
verbalizagdo em suas abordagens técnica e
doutrinal.

Lacan, [1955] 1998, p. 363

Em um pais onde ha tantas desigualdades sociais e investimentos
reduzidos na educacao, as pesquisas que tratam de questoes do
ensino/aprendizagem se justificam, quase, que sem a necessidade de
atestar sua importancia. Contudo, frente as demandas recentes para
atender a um numero cada vez maior de criancas e adolescentes
migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de refugio, torna-se
urgente colocar em pauta a necessidade crescente de professores para o
atendimento desse publico especifico.

Na cidade de Belo Horizonte, contexto desta pesquisa, o namero de
criancas e jovens imigrantes matriculados na rede publica de educacéao
basica excede a capacidade de oferta de professores que, na sua maioria,
lecionam voluntariamente a Lingua Portuguesa. Esse €, portanto, um
contexto que merece visibilizacao, de forma a promover nao apenas a
formacao de professores, mas também a efetivacdo de politicas publicas
destinadas, tanto aos migrantes quanto a institucionalizacdo do ensino
relativo, especialmente, aos direitos do professor.

Para respondermos a primeira pergunta de pesquisa,
consideramos os dizeres das cinco professoras participantes da pesquisa,
atentando-nos para as informacoes sobre suas cidades de origem, o que
estudaram, suas escolhas profissionais, o conhecimento de outras
linguas, as experiéncias no ensino PLE/PLA/PLAc. Embora os relatos
sobre as trajetérias das professoras Maité, Alexia, Rebeca e Cecilia

possam ter parecido de cunho mais factual, entendemos que cada
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trajetoria foi e € narrada tecendo a relacao singular de cada sujeito com
seu desejo.

Constatamos que as cinco professoras tinham em comum no
GEPPLA um espaco de formacao. Ali compartilhavam muitas de suas
experiéncias, saberes e o nao-saber de cada uma. Alexia, Cecilia e
Dominique ja tinham pesquisas desenvolvidas na area de PLAc; Maité e
Rebeca, as alunas da graduacao, ja haviam se manifestado desejosas de
seguirem a trajetoria académica na area. Concluimos que dentre as acoes
fomentadas pela Universidade, o CENEX e a pés-graduacao parecem ser
0S espacos que mais proporcionaram a formacao.

Destacamos também que, para além das acdes oferecidas pela
UFMG, as professoras participantes nos mostraram que a falta da
licenciatura nao se configurou como um empecilho, para que
construissem suas trajetorias de formacao. Tais acoes, além de incluirem
a oferta de saberes técnicos, propiciaram a construcdo e o
compartilhamento de experiéncias, a partir da pratica das professoras e
por meio de discussoes, acentuando a eficacia dos pares na formacao.
Assim, a licenciatura pode e deve ser vista como uma opcao de formacao,
mas uma formacao nao se restringe a ela.

Buscamos também fazer um levantamento do que aparecia como
discurso comum nos dizeres das professoras, com o intuito de identificar
os significantes que, possivelmente, representariam um discurso
hegemonico, concernente as situacoes possivelmente promotoras de
impasses. Essa etapa foi relevante, pois o discurso hegemonico, que € da
ordem do Imaginario, esta a servico das fantasias de completude.
Contudo, o que mais nos interessava eram os efeitos desses discursos,
pois eles sao de ordem singular.

Com relacao a UFMG, a oferta de formacao de professores de
PLE/PLA/PLAc nao se da através da licenciatura nesta area. Essa
instituicao vem desenvolvendo acoes de formacao na extensao, no ensino
e na pesquisa. Concluimos que as acdoes promovidas pela universidade
também merecem destaque, uma vez que elas sao coerentes com a

proposta da Linguistica Aplicada, que € a de oferecer um espaco de
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acolhimento e acado para as demandas linguisticas da sociedade. Alias,
estas nao podem esperar os processos burocraticos de lancamento de
cursos de licenciatura, como unica forma legitima de reconhecimento da
formacao do professor.

Nosso segundo objetivo teve um carater mais particular. Buscamos
identificar as nomeacoes que uma das professoras participantes daria ao
seu desejo de lecionar e formar professores de PLE/PLA/PLAc, de forma
a tentar identificar o que parecia operar enquanto causa de seu desejo de
atuar nessa area. Os dizeres da professora Dominique foram
interpretados considerando-se os pressupostos do método clinico,
portanto nao foi dar um sentido ao dizer da professora, mas fazer com
que ela se escutasse, para que ela propria pudesse dar um sentido
particular as suas palavras, na singularidade dos nossos encontros.

Partimos entao das hipoteses de Moraes (2001) e Prasse (1997),
que buscaram explicar as razoes que levam alguém a desejar aprender
uma lingua estrangeira: Morais defende que a razao € haver um
impossivel de ser dito na propria lingua, enquanto para Prasse, essa
busca se da porque o sujeito ndo encontra seu lugar necessario na lingua
materna.

O que podemos depreender das contribuicoes de Moraes (2001), é
uma fantasia de que tudo pode ser dito na outra lingua, e da contribuicao
de Prasse a fantasia de que ha um lugar necessario, um lugar de
inquietacao e de interdicao. Essas sao fantasias que remetem a um ideal
e, o que se da quando o sujeito se desloca para esse lugar € que ele se
depara com um impasse: nao €& possivel dizer tudo, nem na lingua
materna, nem na lingua do outro. Entretanto, € justamente essa limitacao
de gozo que causa o desejo; € a impossibilidade de tudo dizer que leva o
sujeito a repeticao de sua busca, para preencher a sua falta.

Partindo dessa elaboracao e da logica significante que propoe
Lacan, pudemos constatar que aprender uma lingua estrangeira e
ensina-la podem se configurar como faces de um mesmo processo. Assim
sendo, iniciamos com a hipotese de que o desejo de ensinar uma lingua

estrangeira partiria de uma inquietacao diante da falta do outro de tudo
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dizer na sua propria lingua e, por ser a falta impossivel de ser preenchida,
essa parcela de gozo a mais retornaria causando o desejo do sujeito.

Porém, uma questao que nos incomodava nessa hipotese era que
esse outro, o imigrante que busca aprender portugués, nesse contexto, o
faz por uma necessidade de se integrar a comunidade que o acolhe,
podendo ser o seu desejo de alguma outra ordem. Contudo, como
sabiamos, essa seria uma hipotese sem a necessidade de verificacao, mas
que tinha a funcao de nos colocar atentos aos efeitos discursivos que
poderiam apontar para o que, possivelmente, estaria em jogo como causa
do desejo de ensinar a lingua materna como lingua estrangeira e ainda
formar professores nessa area.

A etapa seguinte teve como objetivo fazer o levantamento de
situacoes que eram apontadas como promotoras de impasses na area de
PLE/PLA/PLAc e, posteriormente, tendo por fundamento o meétodo
clinico freudo-lacaniano, oferecemos espacos de escuta as professoras
que se dispuseram a participar desta pesquisa, buscando construir um
percurso metodologico com elas e nao sobre elas, e privilegiando nosso
olhar de pesquisadoras para suas singularidades.

O corpus foi analisado quatro vezes, em momentos espacados. Para
cada analise, foram utilizadas copias das transcricoes sem nossas
observacoes adicionadas. A marcacao recorrente dos termos Imagindrio e
Impasse despertou nossa atencdo e nos levou a perceber que, na
realidade, o que comumente chamavamos de impasses eram, na maioria
das vezes, situacoes que pareciam ser desencadeadoras de Impasses de
ordem subjetiva. Assim, buscamos tentar compreender primeiramente o
que seria o Impasse a partir de Freud e de Lacan na rede conceitual que
estavamos tecendo.

Iniciamos a partir da nocao psicanalitica de sujeito; com especial
atencao dada aos conceitos de inconsciente, linguagem, falta e desejo.
Tratamos também, a partir do Esquema L de Lacan, da instauracao do
inconsciente, e apresentamos a funcao do Outro na constituicao desse
sujeito, a partir dos matemas dos quatro discursos. Finalmente,

chegamos ao modelo topoloégico do inconsciente proposto por Lacan, o
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RSI. Essa trajetoria conceitual nos permitiu elaborar nosso olhar para o
corpus da pesquisa e compreender o conceito Das Unheimliche como
interligado ao Impasse e mais, o Impasse como um possivel conceito
psicanalitico, e ndo apenas um termo recorrente, sem ligacao a rede
conceitual da psicanalise. O Impasse passou a ser visto, entdo, como um
lugar efeito do laco social, que torna possivel a elaboracao de um saber
pelo sujeito que, sustentado no seu desejo, cria sua possibilidade de
transpo-lo; de metaforizar seu SI, mantendo-o atado a sua cadeia
significante, portanto produzindo seu proprio saber.

O impasse €, pois, o lugar do conflito de elaboracéo do significado;
um espaco de transicao, de giro, e de formacao de acordos e, como tal, o
impasse nao é solucionavel por meio de um prescrito de ordem
cognoscente, visto que ele surge como efeito de um resto nao
simbolizavel. Dai a importancia do espaco de fala para que os sujeitos
possam simbolizar seus rastros de Real, ou aquilo que ndo cessa de ndao
se inscrever. Portanto, a logica que cria o sentido precisa passar pelo
impasse.

Apods analisarmos pela quarta vez os dizeres dessa professora,
percebemos que seus Impasses estavam relacionados a efeitos de
surpresa, diante de situacoes estranhamente familiares. Esse foi o ponto
em que a hipotese da pesquisa passou a ser reformulada.

A segunda pergunta, que se referia, mais especificamente, a
relacao da sujeito-professora com o seu desejo, demandou um olhar mais
agucado desta pesquisadora, em busca de pistas que pareciam remeter
a uma cadeia significante, dando-nos oportunidade de vislumbrar os
deslizamentos dos significados, para, a partir dai, podermos formular
nossa hipotese.

O ponto por nos capturado foi o efeito de surpresa da professora,
por seu nao saber frente a algo que lhe era conhecido, familiar, passando
pelo estranho e o inquietante. Isso a deslocou para um lugar de
impoténcia no laco social, gerando inquietacdo, na busca de dar um
sentido ao sem sentido. Lembramos aqui que essa suspensao de saber é

uma interdicao necessaria para situar o desejo, ou seja, a ruptura do
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sentido unico, propiciada pela invasdao do Simbdlico, € a operacao
necessaria para a instauracao do desejo.

Ao considerarmos, entao, que o desejo € instituido a partir da falta
e que ele € inominavel, entendemos que eleger objetos de desejo é
simbolizar o que se pensa desejar, uma vez que, alcancado o objeto, ele
perde seu encanto. Portanto, para a professora Dominique, o que estaria
em jogo no ensino de PLE/PLA/PLAc nao seria uma busca pela
completude a partir de algum objeto, mas uma busca pela repeticao da
experiéncia traumatica de sua entrada no mundo da linguagem e da
linguagem em seu mundo, a qual instituiu o seu desejo. Assim, o desejo
da sujeito-professora Dominique no exercicio da docéncia pareceu-nos
estar relacionado ao haver-se com sua propria falta, que é escancarada
pelo Outro que também ¢é faltante. Posto isso, com base nos dizeres de
Dominique, apresentamos a seguir nossa hipotese sobre o que
sustentaria o seu desejo de ensinar sua lingua materna como lingua

estrangeira.

Hipotese

Nossa hipotese sobre o que sustentaria o desejo de Dominique de
ensinar sua lingua materna como lingua estrangeira seria a sua busca
pelo encontro com algo que lhe é estranhamente familiar (Das
Unheimliche), ou seja, com a sua falta constitutiva, que se manifesta
numa repeticio do momento traumatico da cisao do sujeito pela
linguagem. Portanto, € um desejo sem objeto, € um desejo pelo reencontro
com a falta que, simbolizado no ato de ensinar, faz com que ela opere na

sua transmissao do desejo de saber.

No entanto, € preciso esclarecer que dizer que o desejo € sem objeto
nao quer dizer que o sujeito nao o nomeie. E € no deslize das nomeacoes
que o desejo, efeito traumatico do corte pelo Simbdlico, mostra sua
relacao com o impasse, isto é, a relacdo entre o gozo no sentido e no nao
sentido; momento em que o estranho (o Outro) se torna familiar, e o

familiar (o inconsciente), o estranho.
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Vale ressaltar que nossa hipotese nao tem a pretensdao de
representar uma verdade sobre a professora, muito menos de ser
universal, uma vez que partimos da nocao de que a verdade € sempre um
construto da existéncia. Dessa forma, compreendemos que a teoria
psicanalitica nos permite um outro olhar sobre o sujeito que se forma
professor, valorizando o seu saber. Abstemo-nos, portanto, da tentativa
de fixacao dos sentidos, da inferéncia da intencionalidade dos dizeres,
passando a dar primazia ao significante e, consequentemente a estrutura
de equivoco da linguagem.

Talvez aqui, a partir de nossa hipotese, esteja uma possivel chave
para compreendermos o deslize entre os termos lingua estrangeira,
adicional e de acolhimento: o estranho nos constitui faltosos; a lingua
adicional surge na tentativa do tamponamento dessa falta; devido a
impossibilidade de completude, pois o objeto esta para sempre perdido,
ao nomear a lingua como “de acolhimento” parece-nos uma tentativa
solucao através da familiarizacao do que é estranho; uma saida possivel
para o impasse causado pelo estranho que nos habita, ou seja, o Outro
simbolico.

Assim, podemos inferir que, como vimos no caso da professora
Dominique em relacdo a familia egipcia, enquanto significante, o
acolhimento parece orientar o desejo do professor que, ao acolher o outro,
pode também ser acolhido. Dessa maneira, trazer o método clinico para
a problematizacdo da formacao do professor de PLE/PLA/PLAc
significaria também acolher o professor, dando a ele a oportunidade de
advir na cena da formacao, valorizando o seu saber singular.

Como pudemos observar, nesta pesquisa, agcoes de formacao, que
nao a licenciatura, tém lugar relevante na Linguistica Aplicada, e
buscamos destacar, sobretudo, a importancia também do
reconhecimento do saber do docente, aquele que pertence so6 a ele e que,
portanto, nao € passivel de ser ensinado. Alias, essa € uma posicao que
traz para a cena da formacdo uma proposta que nao € a de oferecer
solucoes por meio de métodos e saberes exclusivamente tedrico. Mas €,

isso sim, a de uma formacao que comporta uma ruptura em relacao aos
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saberes instituidos, pois a esséncia da formacao sempre escapa a
palavra, tendo como efeito o Impasse.

A UFMG, apesar de nao ofertar a licenciatura em PLE/PLA/PLAc,
tem buscado suas saidas para essa “falta”. Ressaltamos aqui o uso das
aspas, pois essa falta sera sempre constitutiva de qualquer proposta de
formacao. Portanto, concluimos que had falta, condicao necessaria para a
producao de saberes para além dos oferecidos de antemao, que operam
como uma fantasia do Imaginario. E como disse Lacan ([1967] 2003, p.
364): “o valor da psicanalise esta em operar sobre a fantasia.” Desta
forma, concluimos que uma pesquisa psicanalitica pode nos ajudar a
operar sobre a Linguistica Aplicada, assim como a area da Linguistica

Aplicada pode ser promissora para a teoria psicanalitica.
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CAPITULO +1

"A psicandlise sente-se entdo como uma
viagem na estraneidade do outro e de si
mesma, em direcdo a uma ética do respeito
pelo inconcilidvel. Como poderiamos tolerar
um estrangeiro se ndo nos soubermos
estrangeiros para nés mesmos?"
(KRISTEVA, 1994, p. 191)
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APENDICE A

TCLE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TCLE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(frente)

Carofa paricipante,

Eu, Arabela Vieira dos Santos Silva € Franco, aluna do Programa de Pas-
graduacdo em Estudos Linguisticos da Faculdade de Letras da Universidade Federal
de Minas Gerais, estou realizando uma pesquisa de doutorado sobre a formacdo do
professor de Porfugués como Lingua de Acolhimento (PLAC). Deste modo, para que a
pesquiza se realize, conto com a sua colaboracdo no senfido de paricipar de minha
pesquiza e autorizar a ufiizacdo das informacdes coletadas na elaboracdo de minha
tese de doutorado que esta sob a orientacdo da professora Dra. Maralice de Souza
Meves. Asseguro que os dados serdo coletados e analisados de acordo com as normas
as guais estdo sujeitas as pesquisas académicas que envolvem humanos. & pesquisa
estd vinculada ao projeto Pesquisa em Discurso, Educacdo & Psicandlise na Formacao
de Professores, sob a coordenacdo também da professora Dra. Maralice de Souza
Meves, sob o registro 70101917.9.0000.5149 no Comité de Efica.

A pesquisa consiste em oferecer um espaco de escuta aos professores-alunos
de graduacio e pds-graduacdo da Faculdade de Lefras da UFMG, e na analizse de seus
dizeres com o objetivo geral de buscar compreender, a partir da teoria psicanalitica,
afetos e efeitos subjetivos que possam emergir no processo de formacdo e de ensino e
aprendizagem de PLAC.

Esta & uma pesquisa teve inicio no segundo semestre de 2018, periedo no qual
dei inicio &z minhas cobservacies e paricipacde na Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Minas Gerais nas aulas da disciplina Introducdo aos Esfudos
em Portugués como Lingua Adicional: Setor de Linguistica Aplicada, além da
parficipacdo no grupo de pesquiza denominado Grupo de Pesquisa em Portugués comao
Lingua Adicional e Lingua de Acolhimento (GEPPLA), organizado pela doutoranda Y ara
Carolina Campos de Miranda, sob orientacdo do Professor Dr. Leandro Rodrigues Alves
Diniz.

Este documento, denominado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem
como objetivo azsegurar zeus direitos como participante e & elaborado em duas vias,
uma gue ficara com ofa senhor/a e cutra que ficara com a pesquisadora.

A sua participacdo & voluntaria e nao havera nenhum tipo de penalizacdo ou
prejuizo para o senhorfa caso deseje refirar sua avtorizacdo. Ressalto que a sua
participacdo ndo acarretara em qualquer tipo de despesa ou remuneracdo por participar
da pesquisa.

Certa da colaboracio de V. 5a., coloco-me a disposicdo para quaisquer esclarecimentos
sobre o projeto de pesquisa.

Belo Horizonte, de

Arabela Vieira dos Santos Silva e Franco
[31) ==
arabelafranco@gmail.com

Anuéncia Profa. Dra. Maralice de Souza Meves (orientadora):
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TCLE — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(verso)

Eu,

autorizo a utilizacéo de gravacdes e transcricdes dos dialogos ocorridos em rodas de
conversacéo, entrevistas, além de narrativas, depoimentos e filmagens de aulas e
reunibes de grupos de estudos relacionados ao ensinofaprendizagem de linguas
estrangeiras, para pesquisa académica, sem fins lucrativos, sob a responsabilidade
da Pesquisadora Arabela Vieira dos Santos Silva e Franco, sob a orientacdo da
professora Dra. Maralice de Souza Neves.

Autorizo, também, a publicacdo de minha entrevista e/ou depoimentos em
publicactes de divulgacao cientifica: periddicos, livros, anais de congressos, em meio
eletrénico ou impresso, sendo mantido o sigilo sobre minhas informaces.

Estou ciente de que n&o terei qualquer participacio financeira no caso de insercéo
em livro.

Reservo-me o direito de refirar este consentimento em caso de me sentr
prejudicado/a.

Nestes termos,
( ) autorizo o uso de meu nome verdadeiro,
{ ) autorizo o uso do pseudénimao:

( ) prefiro que me atribuam um ndmero

Telefone: E-mail:
Data: de de
Assinatura do/a participante:

Assinatura da pesquisadora:
Anuéncia Profa. Dra. Maralice de Souza Neves (orientadora):

COEP/UFMG — COMITE DE ETICA NA PESQUISA
Av_Antdnio Carlos, 6627

Unidade Administrativa 1l — 2°. Andar

Campus Pampulha — Belo horizonte, MG — Brasil
CEP: 31270-901
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APENDICE B

Folha de apoio distribuida para as participantes na primeira

conversacao

GEPPLA - 05 de junho de 2019 — Conversacao #1

Como lidar com o nao-saber?
O que eles nio sabem? O que eu ndo se1?(...)

Nunca parei para pensar nisso / Surgem perguntas que eu ndo sei explicar

Ignorance Map

‘Allham don't il
"m&"wa e
mh‘!& ,
'
think yeu lnow
S
' il.nAlmown Knowns 2
MteMm'duMnn
Tdnn

De quem € a demanda?

Fascinio pelo estrangeiro

Prazer vs desprazer

O que gosto de ensinar?

Ha alguma influéncia do pensamento Cristio?
Formag3o: o que da e o que ndo da para ensinar?
Experiéncia vs teoria

Acolher/apadrinhar

Momento do corte

Eu enquanto um deslocado (forgado?)

R ST SR i G P T TS
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APENDICE C

Nomeacoes distintas para significados proximos

Ambiguidade

Datacao: 1612

substantivo feminino

1 caracteristica ou condicao do que € ambiguo

2 Rubrica: linguistica.

propriedade que apresentam diversas unidades
linguisticas (morfemas, palavras, locucoes, frases) de
significar coisas diferentes, de admitir mais de uma
leitura; anfibologia [A ambiguidade € um fenémeno muito
frequente, mas, na maioria dos casos, os contextos
linguistico e situacional indicam qual a interpretacao
correta; estilisticamente, € indesejavel em texto cientifico
ou informativo, mas € muito us. na linguagem poética e
no humorismo.]

Ambivaléncia

substantivo feminino

1 estado, condicao ou carater do que € ambivalente,
do que apresenta dois componentes ou valores de sentidos
opostos ou nao

2 Derivacao: por extensao de sentido.

existéncia simultanea, e com a mesma intensidade, de
dois sentimentos ou duas ideias com relacao a uma
mesma coisa e que se opoem mutuamente

3 Derivacao: por extensao de sentido.
m.q. ambiguidade (‘hesitacao')
4 Rubrica: psicanalise.

coexisténcia ou aparicao simultanea, na relacdo com o
mesmo objeto, de tendéncias, atitudes e sentimentos
opostos, basicamente amor e 6dio
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Antitese Datacao: 1540

substantivo feminino
1 Rubrica: estilistica, retorica.

figura pela qual se opdéem, numa mesma frase, duas
palavras ou dois pensamentos de sentido contrario (p.ex.:
com luz no olhar e trevas no peito); enantiose, sincrise

2 Derivacao: por extensao de sentido.
qualquer contraste muito nitido

Exs.: a agua € a a. do vinho

a noite € a a. do dia

3 Derivacao: por metonimia.

0 que representa esse contraste

Ex.: aquele ditador € a a. do ideal democratico
4 Rubrica: filosofia.

negacao de um termo ou especulacao filosofica formulada
anteriormente, estabelecendo desta maneira uma
contrariedade ou contradicao intelectual

4.1 Rubrica: filosofia.

no kantismo, o segundo termo das antinomias, que refuta
os quatro principios explicativos fundamentais (inicio dos
tempos, atomo, liberdade humana ou existéncia de Deus),
deixando indefinida ou irresoluta a indagacao cognitiva
que se alca para além da realidade empirica

4.2 Rubrica: filosofia.

no hegelianismo, segundo momento do movimento
dialético, em que ocorre a negacao da etapa anterior, a
tese, preparando a superacao sintética de ambas no final
do processo

Antonimia n substantivo feminino

1 Rubrica: linguistica, semantica.

relacao de sentido que opode dois termos (prefixos,
palavras, locucoes, frases) contrarios, seja numa
gradacao, p.ex.: grande/ pequeno, jovem/velho, seja numa
reciprocidade, p.ex.: comprar/vender,

perguntar/ responder, ou numa complementaridade, p.ex.:
ele ndo é casado/ ele é solteiro

2 qualidade das palavras antonimas

3 Rubrica: lexicologia, semantica.

relacao, lista de antonimos referentes a uma palavra, a
uma nocao etc.

4 Rubrica: lexicologia, retorica, semantica.
estudo de ou teoria sobre os antéonimos
S Derivacao: por metonimia.

livro (ou outro suporte) que contém tal colecao ou estudo
6 Rubrica: estilistica, retorica.
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emprego de antdénimos para se obter determinado efeito
estilistico

Dialética n substantivo feminino

1 Rubrica: filosofia.

em sentido bastante genérico, oposicao, conflito originado
pela contradicao entre principios teéricos ou fenomenos
empiricos

1.1 Rubrica: filosofia.

no platonismo, processo de dialogo, debate entre
interlocutores comprometidos com a busca da verdade,
através do qual a alma se eleva, gradativamente, das
aparéncias sensiveis as realidades inteligiveis ou ideias
1.2  Rubrica: filosofia.

no aristotelismo, raciocinio légico que, embora coerente em
seu encadeamento interno, esta fundamentado em ideias
apenas provaveis, e por esta razao traz em seu amago a
possibilidade de ser refutado

1.3  Rubrica: filosofia.

no kantismo, raciocinio fundado em uma ilusdo natural e
inevitavel da razao, que por isto permanece no
pensamento, mesmo quando envolvido em contradicoes
ou submetido a refutacao

1.4  Rubrica: filosofia.

no hegelianismo, lei que caracteriza a realidade como um
movimento incessante e contraditorio, condensavel em
trés momentos sucessivos (tese, antitese e sintese) que se
manifestam simultaneamente em todos os pensamentos
humanos e em todos os fendomenos do mundo material
1.5 Rubrica: filosofia.

no marxismo, versao materialista da dialética hegeliana
aplicada ao movimento e as contradicoes de origem
economica na historia da humanidade

Oximoro substantivo masculino

Rubrica: retorica.

figura em que se combinam palavras de sentido oposto
que parecem excluir-se mutuamente, mas que, no
contexto, reforcam a expressao (p.ex.: obscura claridade,
musica silenciosa); paradoxismo
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Paradoxo Datacao: 1563

substantivo masculino

1 pensamento, proposicdo ou argumento que
contraria os principios basicos e gerais que costumam
orientar o pensamento humano, ou desafia a opiniao
consabida, a crenca ordinaria e compartilhada pela
maioria

2 aparente falta de nexo ou de logica; contradicao
Ex.: pregar o amor e espancar os filhos € um p.

3 Rubrica: logica.

raciocinio aparentemente bem fundamentado e coerente,
embora esconda contradi¢oes decorrentes de uma analise
insatisfatoria de sua estrutura interna

Sinonimia 1 Rubrica: linguistica, semantica.

qualidade das palavras sinénimas; relacao de sentido
entre dois vocabulos que tém significacdo muito proxima
2 Rubrica: lexicologia, retorica, semantica.
estudo de ou teoria sobre os sinénimos

2.1  Rubrica: lexicologia.

colecao ou lista de sinénimos

3 Rubrica: estilistica, retorica.

emprego de palavra ou expressao a seguir a outra de
significado afim, para matizar, aclarar ou ampliar seu
sentido (p.ex.: pai e amigo, mulher e made)

4 ato ou efeito de exprimir uma mesma coisa por
palavras sinonimas

Fonte: Verbetes retirados do Dicionario eletronico Houaiss da lingua
portuguesa 3.0 (2009)
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APENDICE D

Aprender (pt)- doctrina (lat) — docere (lat) - apprendre (fr) - learn

(in)

Latim: doctrina

doctrina back translations: aprender aprendizado aprendizagem doufrina ensinamento erudicdo
informacdo instrucdo
Part of speech  noun, noun (f.; 15t declension),
Gender  feminine,
Declension  noun, 15t declination other_forms:[doctrinag]
ip liczba pojedyncza doctrina, doctrinae im ficzba mnoga doctrinae,
doctrinarum redirect Szablon:deklinacjalLA
doctrina ( genitive doctrinae); 1, first declension
doctrina f {genitive doctrinae); first declension ;; First declension.

Fonte: https:/ /pt.glosbe.com/pt/la/aprender

Latim: docere
» docere [docére] {verb} ﬁ 1
docere back translations: aprender ensinar instruir lecionar
Pronunciation  /do ke .re/,
Declension  docére
doceo, docere, docui, doctum redirect Szablon:koniugacjalA

Fonte: https:/ /pt.glosbe.com/pt/la/aprender

Francés: apprendre

apprendre (qqch) verbe
aprender (algo) v i) (usage fréquent)
descobrir v
Les enfants apprennent quelque chose de nouveau As criancas descobrem algo novo todos os dias.

tous les jours.

plus rare :

ensinar v i entender . i instruir v i dar aulas v
apanhar algo/alguém v i recomecar algo v desvendar v
Exemples :
volonté d'apprendre f — vontade de aprender 7 disposicio para aprender 7
désireux d'apprendre adj — desejoso de saber adj
disposé a apprendre — desejoso de saber ad/

[ ]

ctionnaire Linguee, 2020

Fonte: https:/ /www.linguee.fr/francais-anglais/traduction /apprendre.html



https://pt.glosbe.com/pt/la/aprender
https://pt.glosbe.com/pt/la/aprender
https://www.linguee.fr/francais-anglais/traduction/apprendre.html
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Inglés: Learn

learn (sth.) verb ( BE frequently used: learnt, learnt; AE frequently used: learned, learnad)
aprender (algo) v </ (i) (often used)
The students have the intent of learning. Os estudantes tém o propdsito de aprender.
New technologies spur students to learn. Movas tecnologias estimulam os alunos a aprender.

descobrirv < (0

In the end, the detective learned the truth about what Mo fim, o detetive descobriu a verdade sobre o que
happened. acontecau.

less common:

estudar algo v < (i entender v « (0 - adquirir algo v tomar conhecimento de algo v
conhecer alge v - ficara saberde algo v~ desvendarv < () Instruir-se v

fixar na memdria v - ser informado de algo v

Examples:
learn the ropes v jeoliog ] fidiom.] — pegar a manha v [soilog ]
learn the ropes v — aprender o basico v (1) aprender os trugues do oficio v aprender a rotina v
eager to learn ad/ — desejoso de saber ad)
| |
® Linguee Digtionary, 2020
Fonte: https:/ /www.linguee.com/english-

portuguese/search?source=auto&query=learn



https://www.linguee.com/english-portuguese/search?source=auto&query=learn
https://www.linguee.com/english-portuguese/search?source=auto&query=learn
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ANEXO 1

Ementa disciplina da Pés-graduacao em Estudos linguisticos
(UFMG) intitulada “Portugués como Lingua de Acolhimento”
Professores Dra. Luciana Correa e professor Dr. Romulo Francisco de

Souza

2aslin Programa de Péi-Graduagis em Estudos Linglisticos FALE/UFMG
ATIVIDADES ACADEMICAS — 2017 /11 OFERTA ESPECIAL
Ares de concentracio
Ligguistica Aplicada

OF] [+ 1]

Seminario de Topico Varidvel em Linguistica Aplicads —Portugués como Lingua de Acolhimento | LIG 945
Frotezar
Luciane Corréa Ferreira e Romulo Francisco de Souza
Diatsis) Horaro
18-20.05 reguiar [] especal: % 9h00-12h30 = 14h00 = 17h40

5o Targa Fiorars [T cakz= Tha] Vg
presendal [¥] orine [ 11 sembpresenctal [ I |15 x] 3th 25
Diados cumodlares béslcos do professor (Em caso de disdplina por

Rémulo Francisco de Souza € residente pos-doutoral, bolsisia PMPD-CAPES, junto ao
Departamento de Lefras Modernas (DLM) da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas (FFLCH) da Universidade de Sao Paulo (USP), onde realiza estudos scbre a
pedagogia Pds-método e suas repercussies no campo do ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras modemas. Formou-se em lingua portuguesa e lingua italiana pela Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG). Obteve mestrado em Linguistica Aplicada pela
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Os seus interesses de pesquisas incluem:
Pedagogia Pos-metodo, formagao de professores de linguas, producao de material didatico e
Porfugues como Lingua de Acolhimento (PLAC). Possui experiéncia no campo do ensino de
portugués como Lingua de Acolhimento (PlAc) e presta assessoria sobre o tema para o
Centro Zanmi (BH), iniciativa que tem como objetivo o acolhimento de imigrantes, refugiados e
apatridas em Belo Horizonte e na grande BH.

Aceks canddaturas B vagas o= Isoladas?
S NAO] ]

Coservacies {pré-requising, recomendapies, lelura prévia de f=dos) .
Parte da bibliografia encontra-se em espanhol & em ingles.

Ementa
O objetivo & analisar o ensino de idiomas como Lingua de Acolhimento em paises de

imigracdo e refilgio, por exemplo as politicas de ensino de Lingua de Acolhimento em paises
como Alemanha, Portugal, Suecia, Estados Unidos e Canada, e examinar iniciativas
semelhantes em andamento no Brasil. Os objetivos especificos sdo apontar caminhos visando
ao aprimoramento do ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento no Brasil.

1. O conceito de imigrante e refugiado: outras experiéncias
2. Lingua, cultura e identidade: operacionalizando conceitos

3. |dentidade e Aprendizagem de Lingua Estrangeira

4. Portugués como Lingua de Acolhimento no Brasil: relato de experiéncia

Elblografs bisica
AMADO, Rosane de Sa. O ensino de poriugués como lingua de acolhimento para refugiados.

Revista da SIPLE, Brasilia, ano 4, n. 2, out 2013. Disponivel em:
hitp/ferww. siple.org. briindex php?option=com_content&view=article&id=17 3. portugues-coma-

segunda-lingua-para-comunidades-de-frabalhadores-iransplantadosécatid=57 edicao-
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28Itemid=92

BARBOSA, Lucia Maria Assuncio; De SAD BEERMARDO, Mirglle Amaral. Portugués para

Refugiados: Especificidades para Acolhimento e Insercdo. Simdes, D; Quaresma de

Figueiredo, F {Orgs.) Metodologias em/ de Linguistica Aplicada para Ensino e Aprendizagem

de Linguas. Campinas: Pontes, 2014. Pp. 269-278.

BARRANTES, Mariane V.. Lingua Adicional e Integragdo? Andlise de Duas Propostas de
Cursos de Lingua Adicional no Brasil e na Alemanha para Reflexdo de Temas & Novas
Possibilidades Levando em Confa os Recentes Fluxos Migratorios. Belt, Porto Alegre,
July-December 2013, ' G, n. 2, p. 125-141.
hitp-/irevistaseletronicas. pucrs. briojs/index. phpibeltfarticle/view/2 2949

FERREIRA, Luciane Corréa. Ensino de Linguas no Acollimento de Refugiados e Imigrantes
na Brasil e no Mundo. Seminario (15h). Programa de Pos-Graduacio em Linguistica Aplicada
(PPGA). Programa PROCAD CAPES UFMG/UNISINGS. S50 Leopoldo: Universidade do Vale
do Rio dos Sinos, 2016.

FIGUEIREDO, F (Orgs.) Metodologias em/ de Linguistica Aplicada para Ensino e
Aprendizagem de Linguas. Campinas: Pontes, 2014. Pp. 269-278.

GROSS0, Maria José dos Reis. Lingua de Acolhimento, lingua de integracdo. Revista
Horizontes de Linguistica Aplicada. V.9, n.2, 2010.

KUMARAVADIVELU, B. The postmethod condition: (e)merging strategies for secondforgign
language teaching. TESOL Quarterly, v. 28, n. 1, p. 27=48_ 1994,

__ . Toward a Postmethod Pedagogy. TESOL Quarferly, Teachers of English to Speakers of
Other Languages, v. 35, n. 4, p. 537=-560. 2001

. Beyond Methods: Macrostrategies for Language Teaching. Mew Haven: Yale University
Press, 2003.

. TESOL Methods: Changing Tracks, Challenging Trends. TESOL Quarterly, Teachers of
English to Speakers of Other Languages, v. 40, n. 1, p. 58=81, mar. 2006A

. Understanding Language Teaching. From Method to Post-method. Mew Jersey:
Lawrence Erlbaum Associates, 20060,

MICOLAIDES, C. et al (orgs. ). Politica e pofiticas linguisticas. Campinas : Pontes, 2013.
NORTOM, Bonny. Identity and Language Leamning. 2™ ed. Bristol: Multilingual Matters, 2013.
MNOVARO, G. Migracidn v educacion. Procesos de inclusion v exclusion educativa de nifios
migrantes. In KARASIK, Gabriela (Orgs.) Migraciones internacionales. Reflexionas y estudios
sobre la movilidad territorial contemporanea. Bugnos Aires: Ciccus, 2013, p.209-230.

MUMAM, David; CHOI, J. (Eds.) Language and Culfure: Reflective Narratives and the
Emergence of Identity. Mew York: Routledge, 2010.
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OLIVEIRA, G. M. Poliica linguistica e internacionalizacdo: a lingua porfuguesa no mundo
globalizado do século XX, Trabalhos em Linguistica Aplicada, v. 52, p. 409-433, 2013.
OLIVEIRA, T. A. et al. Pode Entrar. portugués do Brasil para refugiadas e refugiados. Séo
Paulo: Curso Popular Mafalda, 2015

PIMEMTEL, M. L. et al. Lingua Porfuguesa para Haitianos. Floriandpolis: SESI -
Departamento Regional do Estado de Santa Catarina, 2014.

REZEMDE, Paulo 5. A consfituigdo identitaria de refugiados em Sdo Pauwlo: moradias na

complexidade do ensing aprendizagem de Porfugués como Lingua Estrangeira. Tese,
Linguistica Aplicada, PUCSP, 2010.

SOUZA, Rémulo Francisco. A Estruturaco do curso de portugués lingua de acolhimento do
Centro Zanmi — realidades, perspectivas e desafios. Brasilia: Revista da SIPLE, 2016. (no
prelo)
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ANEXO 2

Ementa disciplina da Pés-graduacao em Estudos linguisticos
(UFMG): “Formacao de Professores de Inglés e Educacao”

Professoras Dra. Andréa Machado de Almeida Mattos e Dra. Leina

Claudia Viana Juca

PosLip Programa de Pés-Graduagao em Estudos Lingilisticos FALE/UFMG
ATIVIDADES ACADEMICAS - 2018 / 1

OFERTA REGULAR
(DISCIPLINAS DE

Area de concentracao

Linguistica Aplicada
Titulo e subtitulo da disciplina. O titulo deve ser estabelecido conforme cédigo das atividades académicas do Poslin (pagina 2). O subtitulo | Cadigo
consiste no tépico variavel a ser ofertado.

Seminario de Tépico Variavel em Linguistica Aplicada: Formag&o de Professores de Inglés e Educagdo LIG 948 C
Professor (a)

Andréa Machado de Almeida Mattos

Dia da semana Horario

32 Feira regular (14h a17:400) [ X ] especial [ ]
Tipo da disciplina

presencial [ B ] online [ [0 ] semipresencial [ [ ]

Carga horaria (1 crédito= 15/ha)

6oh[ B ] 4sh[ OO
Tnicio da disciplina (60n) ou periodo da disciplina (45h)

13/03/2018

Participagao de convidado? (até 50% da carga horaria, em forma de seminarios)
SM[ K ] NAO[ [] ‘
Dados da participacao e do participante

nome[ Prof. Dr. Leina Claudia Viana Juca ] instituigho[ UFOP ] carga horaria[ 30 | ‘
Aceita candidaturas a vagas de isoladas?

siM[ &1 NAO[ O]

Programa

O curso tem por objetivo refletir criticamente e discutir conceitos tedricos ligados a area de Filosofia da Educagéao
que afetam e/ou podem ser aplicados a formagao do professor de lingua inglesa.

O curso sera baseado em semindrios e discusso e reflexdo sobre os textos tedricos.

Vagas

20

Bibliografia Basica

BIESTA, G. J. J. Good education in an age of measurement; ethics, politics, democracy. Boulder, CO,
USA. Paradigm Publishers. 2010.

BIESTA, G. J. J. (eds) Making Sense of Education. Coming Into the World, Uniqueness, and the
Beautiful Risk of Education: An Interview with Gert Biesta by Philip Winter. In: Stud Philos Educ.
Springer, Dordrech. 2011.

FREIRE, P. Educando o educador. In. FREIRE, A. M. A. (Org.) Pedagogia dos sonhos possiveis. SP:
UNESP. 2001. p. 55-83.

GIROUX, H. A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem.
Porto Alegre: Artes Médicas. 1997.

JUCA, L. Ensinando inglés na escola regular: a escolha dos caminhos a seguir depende de onde se quer
chegar. In: JESUS, D. M.; CARBORIERI, D. (Orgs.) Priticas de Multiletramentos e Letramento
Critico: outros sentidos para a Sala de Aula de Linguas. Campinas SP: Pontes Editores. 2016.

RIZVIL, F.; LINGARD, B. Perspectives on Globalization in Globalizing Education Policy. London and
NY: Routledge. 2010.

SNYDER, I The literacy wars: Why teaching children to read and write is a battleground in Australia.
Sydney: Allen & Unwin. 2008.

TODD, S. Toward an imperfect education: facing humanity, rethinking cosmopolitanism. Colorado,
USA: Paradigm. 2009.

WINTER, P. & BIESTA, G. J. J. Coming Into the World, Uniqueness, and the Beautiful Risk of
Education: An Interview with Gert Biesta by Philip Winter, Studies in Philosophy and Education, 30
(5), pp- 537-542. 2011.

Pré-requisitos
Pré-Requisito: Boa capacidade de leitura em inglés.

Outras exigéncias
E desejavel que o aluno ja tenha conhecimentos introdutérios na area de Ensino Critico de Linguas.

Belo Horizonte, 16 de outubro de 2017.

__Andréa Machado de Almeida Mattos ___
PROFESSOR(A)
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ANEXO 3

Ementa da disciplina da graduacao em letras (UFMG): “Introducao
ao Ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento”
Professora doutoranda Yara Carolina Campos de Miranda sob tutoria
do professor Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz)

UF M G

Faculdade de Letras

Disciplina: Introdugio aos estudos em Portugugs como Lingua Codigo: LET 465
Adicional
Professor responsavel: Leandro Rodrigues Ana: Semestre: 2
Alves Diniz 2018
Bolsista: Yara Carolina Campos de Miranda
(doutoranda — Poslin)

Pré-requisito: Introducio aos Estudos da Linguagem

Carga horaria tedrica: 40 h Carga horaria pratica: 20 Total: 60h N® créditos: 04

Ementa: Panorama da area de Portugués como Lingua Adicional (PLA). Perspectivas de atuagio
profissional. Abordagens no ensino-aprendizagem de PLA= Avaliacdo. Analise € produgio de
materiais didaticos.

Conteiado

- Panorama da area de PLA no Brasil e no exterior.

- Perspectivas de atuacio profissional.

- Avaliagio em PLA: anilize da proposta do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
para Estrangeiros (Celpe-Bras).

- Abordagens no ensino-aprendizagem de PLA: abordagem gramatical x abordagem comunicativa;
letramento e interculturalidade.

- Analise e produgdo de materiais didaticos de PLA.

- Pratica de ensino de PLA.

ACERVO CELPE-BRAS - UFRGS. Disponivel em:

<http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/acervo>. Acesso em: 14 jun. 2017,

DIAS, R.; CRISTOVAO, V. L. L_(orgs) O livro diddtico de lingua estrangeira: miltiplas
perspectivas. Campinas: Mercado de Letras, 2009. [disponivel na biblioteca)

MATTOS, A M. de A VALERIO, K. M. Letramento critico e ensino comunicativo: lacunas e
intersecgdes. RELA, Belo Horizonte, v. 10, n. 1, p. 135-158, 2010. Disponivel em:
<http:/fwww_scielo br/pdfirbla/v10n1/08 pdf=. Acesso em: 14 jun. 2017.

SERRANI, 5. Discurso e cultura na aula de lingua: curriculo, lettura, escrita. Campinas: Pontes,
2010. [n3o disponivel na biblioteca]

ZOPPI-FONTANA M. G. O porfugués do Brasil como lingua transnacional. Campinas: RG,
2009, [ndc disponivel na biblioteca]
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ANEXO 4

PORTARIA SMED/BH N° 021/2018

Dispoe sobre a criacao do Nucleo de Linguas Estrangeiras, na Rede
Municipal de Educacao de Belo Horizonte (RME/BH), a partir do ano de
2018.

Diario Oficial do Municipio - DOM

Ano XXVI - Edicéao N.: 5476

Tuesday, February 20, 2018

Poder Executivo

AA-Secretaria Municipal de Educacao
PORTARIA SMED N° 021/2018

Dispoe sobre a criacao do Nucleo de Linguas Estrangeiras, na Rede Municipal
de Educacao de Belo Horizonte (RME/BH), a partir do ano de 2018.

A Secretaria Municipal de Educacado de Belo Horizonte, no uso de suas
atribuicoes, considerando, no tocante a Educacado Integral e ao Ensino de
Linguas Estrangeiras, o disposto no artigo 205 da Constituicao da Republica
Federativa do Brasil, promulgada em 5 de outubro de 1988; o artigo 4°, inciso
VIII; o artigo 32, § 3° e o artigo 34 e seus incisos, da Lei n® 9.394 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 20 de dezembro de 1996; o artigo
4° inciso X, da Lei n° 13.445, de 24 de maio de 2017; a Lei n°® 8.432, de 31 de
outubro de 2002, da Camara Municipal de Belo Horizonte; o artigo 1°, § Ginico
e artigo 2° da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002,

RESOLVE:

Art. 1° - Institui-se o Nucleo de Linguas Estrangeiras, vinculado a Educacao
Integral, para implementacdo de acdoes que visam a oferta de Linguas
Estrangeiras Modernas a todos os estudantes da Rede Municipal de Educacao,
de Lingua Portuguesa aos estudantes estrangeiros e de Libras aos estudantes e
professores ouvintes.

Art. 2° - Sao diretrizes do Nucleo de Linguas Estrangeiras:

I - pautar as atividades pedagobgicas a serem desenvolvidas nos pressupostos da
Educacao Integral presentes na legislacdo educacional brasileira;

II - ampliar a jornada escolar, promovendo a aumento do tempo de permanéncia
dos estudantes em ambientes educativos;

III - ampliar as oportunidades de aprendizagens, visando a enfrentar as
desigualdades educacionais, por meio da oferta de atividades e vivéncias que
contribuam para o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem,;
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IV - considerar a perspectiva inclusiva, garantindo a participacao de estudantes
surdos e daqueles oriundos de outros paises, favorecendo o acesso a educacao
como direito social;

V - valorizar a diversidade cultural e étnica e fomentar o combate ao racismo e
a discriminacdo em razao da nacionalidade e da condi¢cdo migratoria.

Art 3° - O Nucleo de Linguas Estrangeiras, em suas acoes, devera promover a
oferta do ensino de:

I - Portugués, como Lingua Adicional (PLA), para estudantes estrangeiros e
surdos, nao alfabetizados em Lingua Portuguesa, matriculados na Rede
Municipal de Educacéao;

II - Portugués, como Lingua Adicional (PLA), para os responsaveis pelos
estudantes estrangeiros matriculados na Rede Municipal de Educacdo, de
acordo com a demanda;

III - Lingua Brasileira de Sinais para estudantes e professores ouvintes da Rede
Municipal de Educacéao;

IV - linguas estrangeiras modernas para estudantes regularmente matriculados
na Rede Municipal de Educacao.

Art. 4° - As atividades a serem desenvolvidas pelo Nucleo de Linguas
Estrangeiras serdo efetivadas por meio de parcerias com instituicoes de Ensino
Superior, escolas de ensino de idiomas e entidades publicas e privadas.

Art. 5° O Nucleo de Linguas Estrangeiras promovera a interlocucao entre:

I - professores e profissionais que atuam nas Escolas Municipais com
experiéncia no ensino de Portugués como Lingua Adicional (PLA);

II - professores e profissionais que atuam nas Escolas Municipais com
experiéncia no ensino de Linguas Estrangeiras.

IIT - professores e profissionais que atuam nas Escolas Municipais com
estudantes surdos e com a Lingua Brasileira de Sinais.

Art. 6° - Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacao.

Belo Horizonte, 15 de fevereiro de 2018
Angela Imaculada Loureiro de Freitas Dalben
Secretaria Municipal de Educacao

Fonte:
http:/ /portal6.pbh.gov.br/dom /iniciaEdicao.do?method=DetalheArtigo&pk=1
190657 Acesso em: 18 out. 2020
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