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RESUMO

A presente dissertacdo analisou o discurso de docentes da educacgao infantil sobre
as relacdes de género na infancia, buscando apreender a formacdo, a trajetéria
pessoal e as préaticas pedagodgicas de professores/as da rede municipal de ensino de
Belo Horizonte que trabalham com o tema. Para tanto, buscamos resgatar, por um
lado, os processos formativos da rede municipal, por meio da producdo de
documentos e da realizagéo de cursos de capacitacdo. Por outro lado, conhecer os
processos de formacao de professores, desde a infancia até a formacao profissional
inicial e continuada. Por fim, resgatar a pratica pedagdgica cotidiana na educacéo
infantil, bem como analisar como significam as tensbes contemporaneas no
tratamento do tema. A metodologia envolveu analise documental, entrevista
semiestruturada aberta com onze docentes que atuaram como formadores/as ou
estudantes de cursos de formacdo continuada da instituicdo. Observou-se a
importancia da trajetoria de vida e dos espacos de formacdo na desconstrucdo de
uma visao heteronormativa das relacbes de género, além do impacto do
silenciamento desse tema por grupos politico-religiosos e a construcdo de acoes de
resisténcia por parte das/os professoras/es em suas praticas profissionais.

Palavras-chave: Infancia. Género. Discurso. Docente.



ABSTRACT

The purpose of this dissertation was to analyze the discourse of pre-school education
teachers about gender relations in childhood, seeking to apprehend training,
personal trajectory and pedagogical practices of teachers from the municipal
education network in Belo Horizonte that work with the theme. For this, we seek to
raise, on one hand, the training processes of the municipal network, through the
production of documents and conducting training courses. On the other hand, to
know the processes of teacher training, from childhood to the initial and continued
professional training. Finally, raising the daily pedagogical practice in early childhood
education, as well as analyzing what contemporary tensions mean in dealing with the
theme. The methodology involved documentary analysis, open semi-structured
interviews with 11 educators who acted as trainers or students from continued
education courses at the institution. The importance of life trajectory and training
spaces in the deconstruction of a heteronormative view of gender relations was
observed, in addition to the impact of the silencing of this theme by political-religious
groups and the construction of resistance actions by the teachers in their
professional practices.

Keywords: Childhood. Gender. Discourse. Educator.



AAE
ANPED
AIDS
BNCC
CAPE
CEPEMG
CF
CME
CNE
COMDIM
DIRES
El
EMEIS
ESP
FAE
GECEDI
GT
ISTS
LASEB

LDB
LGBT
MEC
NEAS
NUDEM
NUGDS
NUH
RECNEI
ONU
PBH
PCNS
PNAIC
PNE
PROEX
PUC
SMED
STF
TCC
UFMG
UEMG
UFPR
UFRGS
UFSC
USP
UMEIS
UTRAMIG

LISTA DE SIGLAS

Auxiliares de Apoio ao Educando

Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa
Sindrome da Imonudefiéncia Adquirida

Base Nacional Comum Curricular

Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacéo
Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais de Minas Gerais
Constituicao Federal

Conselho Municipal de Educagéao

Conselho Nacional de Educacéo

Coordenadoria Municipal dos Direitos Da Mulher
Diretorias Regionais de Educacéo

Educacéao Infantil

Escolas Municipais de Educagéo Infantil

Escola Sem Partido

Fauldade de Educacéao

Geréncia de Coordenacgéo da Educacéo Infantil

Grupo de Trabalho

Infecgdes Sexualmente Transmissiveis

Curso de Especializacdo Latu Sensu em Docéncia na Educacéo
Béasica

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao

Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transsexuais

Ministério da Educacao

Nucleo de Educacéao Afetivo-Sexual

Nucleo de Defesa Da Mulher

Nucleo de Género e Diversidade Sexual

Nucleo de Direitos Humanos e Cidadania LGBT da UFMG
Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil
Organizacao das Nacodes Unidas

Prefeitura de Belo Horizonte

Parametros Curriculares Nacionais

Programa Nacional de Alfabetizacéo na Idade Certa
Plano Nacional da Educacéao

Pro-Reitoria de Extenséo

Pontificia Universidade Catdlica

Secretaria Municipal de Educacéo

Supremo Tribunal Federal

Trabalho de Concluséo de Curso

Universidade Federal de Minas Gerais

Universidade do Estado de Minas Gerais

Universidade Federal do Parana

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Universidade Federal de Santa Catarina

Universidade Federal de Sdo Paulo

Unidades Municipais de Educacéao Infantil

Fundacédo de Educacao para o Trabalho de Minas Gerais



SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt ettt te e nans 13
CAPITULO | — GENERO, INFANCIA, DOCENCIA E POLITICA ......cccceeiirieierennnes 27
1.1 CONCEITUANTO GENEIO .. e s 27
1.2 GENEIO € INTANCIA ..ooi e i e e e e e ne s 31
1.3 Producé&o académica sobre género e infancCia..........cccoeeeimiiiiiiiie 33
1.4 Género e docéncia no contexto CONtEMPOTANEO .........uuuuumuimimmmmiiiiiiiiiannes 37
1.5 Escola Sem Partido, ideologia de género e o curriculo escolar ................... 43
CAPITULO Il = A POLITICA PUBLICA DA EDUCACAO PARA AS RELACOES DE
GENERO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE BELO HORIZONTE ................. 45
P2 I =Y =YL 3 (0] o] o U 45

2.2 As Diretrizes da Educacéo para as Relagcdes de Género na Rede Municipal
de Educacao de Belo HOrizonte (2015)......ccciiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 52
2.3 As Proposicdes Curriculares para a Educacéo Infantil da Rede Municipal de
Educacao de Belo HOTIZONTE ......iiii it e e e 55
CAPITULO Il = AS QUESTOES DE GENERO NA FORMAGCAO PESSOAL E
PROFISSIONAL DAS/OS PROFESSORAS/ES DA REDE MUNICIPAL DE BELO

HORIZONTE ..ceeeiiiee ettt ettt e e e e e s e sttt e e e e e e e s e annnbraneeeaeas 62
3.1 A escolha dos sujeitos da PESUISA .......ceeuuruuiiiiieeeeieeeicee e e e 62
3.2 O contexto familiar e a escolarizacdo dos/as docentes...........cceevvvvvieeeeeenn.. 64
3.3 A Formacao profissional dos/as dOCENLES .........cccvvvvveiiiiiiii e, 75
CAPITULO IV — AS PRATICAS EDUCATIVAS DOS/AS DOCENTES E AS
VIVENCIAS SOBRE GENERO E INFANCIA ......cooiiiiiiirieieiene s 82
CAPITULO V — O EVENTO DO BANHEIRO UNISSEX .....ccccovevriirireieieiieeeeeernannn, 95
5.1 O olhar da familia sobre os espacos escolares: banheiro de menino e
banheiro de menina, UNISSEX NAO! .......c.cccccviiiiiiie e, 95
5.2 Contexto CONEMPOTANEO .......oovvuiiiii it e e e e e e e e e e 103
CONSIDERACOES FINAIS .....oveiieieeieeceee ettt 113
REFERENCIAS ...ttt ete et ettt e e eteeteeae e e 117
APENDICE A — TERMO DE COMPROMISSO ......cocoiiuiiteieecieeieeeee e e e e eeanns 123
APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO............. 124

APENDICE C — ROTEIRO ENTREVISTA PROFESSORES SMED....................... 127



APENDICE D — ROTEIRO ENTREVISTA PROFESSORES DA El.........c.cuc.......... 129
ANEXO | = TERMO DE COMPROMISSO FAE ... 130
ANEXO Il = CARTA DE ANUENCIA CLAUDIA ......cooovieeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 131
ANEXO Il = CARTA DE ANUENCIA SMED .....coccooieieeieeeeceeeee e, 132



13

INTRODUCAO

As questdes de género sempre foram, para mim, motivo de inquietacéo e
indignacédo. Desde muito cedo aprendi que as construcdes de género estabelecem,
socialmente, lugares diferenciados para meninas e meninos, homens e mulheres.
Recordo-me dos tempos de escola, aos seis anos, em 1980, quando a professora
chamava a minha ateng¢do o tempo todo... “Menina vocé nao para quieta, vai sentar!
Menina ndo brinca com menino...”. Foi assim a minha chegada a escola... O inicio
da minha escolarizacado! O meu comportamento sempre incomodava a professora...
Como ¢ dificil controlar os corpos infantis! Aos poucos fui percebendo que meninos
e meninas ocupavam lugares muito diferentes no espaco escolar, hierarquicamente
definidos. Os meninos podiam ocupar todos 0s espacos, correr, pular, subir e gritar...
Ja4 as meninas precisavam ser mais recatadas, obedientes, atentas, sensiveis e
muito, muito femininas — com “modos de menina”! Guardei estes momentos porque
sei como as experiéncias escolares sdo significativas na vida de uma crianca e na
memoria de um adulto. N&do parei mesmo e continuei a questionar 0s papéis
atribuidos a meninos/homens e meninas/mulheres para além do binarismo!

Ao mesmo tempo, a escola representava muito e eu queria sempre aprender
mais e mais! Sou filha de pais que ndo terminaram o Ensino Fundamental e a minha
mae sempre dizia que se eu quisesse “vencer” na vida, teria que dar valor aos
estudos, ja que ela propria ndo teve essa oportunidade. Praticamente ndo via a
minha mae... Sei que isso marcou muito a minha infancia e a minha adolescéncia. A
escola era uma oportunidade de mudar a minha realidade social e econdémica.

Eu nunca me enquadrei no esteredtipo de menina/mulher fragil e
desprotegida, pois aprendi a me virar sozinha desde muito cedo. Deparei-me com
situacfes nas quais as pessoas me olhavam de cima pra baixo e emitiam juizo:
pobre, mulher e negra. Mas € tdo inteligente! Esse rotulo, talvez, tenha sido a
principal motivagdo para que eu aprendesse desde cedo a provar que o tal “sexo
fragil” nada mais era que uma forma de controle social e submissdo do feminino ao
masculino. Para qué mudar a ordem natural das coisas? Nos anos finais do ensino
fundamental, eu me recordo que as aulas de histéria me fizeram repensar muito a
realidade social e cultural daquele momento, na década de 80, quando estdvamos
saindo da ditadura militar e iniciando o processo de redemocratizacdo no pais... E a

escola dava passos lentos.
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A escolarizagdo ainda ndo era obrigatoria e 0 acesso a escola era precario.
Sei que a minha vida comegou a ser estruturada com o objetivo de dar continuidade
aos meus estudos. Sendo assim, tive que mudar de cidade para que pudesse iniciar
minha trajetoria escolar aos seis anos de idade. Ainda que as escolas publicas,
naquele periodo, carecessem de recursos fisicos, materiais e tecnoldgicos, era um
ambiente diferente de tudo que havia vivido até entdo. Terminei 0 ensino
fundamental no mesmo ano em que foi promulgada a Constituicdo de 1988. Era um
momento de efervescéncia da democracia no pais, tendo esta nova Constituicdo
representado um marco historico. Novos direitos estavam garantidos (pelo menos
legalmente) e no que se refere a educacdo abria-se um novo leque de
oportunidades. Desde entdo, passei a sentir-me bem neste ambiente multiplo e
diverso. Enquanto aluna, sempre percebi que alguns/mas professores/as tinham
mais “facilidade” para ensinar que outros, ou seja, a metodologia utilizada
influenciava diretamente a aprendizagem dos alunos.

No local onde eu morava nédo existia o 2° grau (atual Ensino Médio), estando
naguele tempo em duvida se faria 0 curso técnico de Quimica ou o Magistério. Em
1989 iniciei o curso de Magistério com duracdo de quatro anos, o que foi uma
escolha definida por uma restricdo de género: o curso de quimica era a noite e eu
nao poderia voltar para casa sozinha... E eu ja tinha “jeito de professora” A
experiéncia do curso de Magistério foi muito significativa. As metodologias
reforcaram a ideia de que “a forma de ensinar’ faz toda diferenga no processo de
ensino-aprendizagem. A Psicologia, também, forneceu ferramentas indispensaveis a
compreensao do desenvolvimento afetivo, cognitivo e psicossocial da crianca e do
adolescente. Durante este periodo continuei a substituir professores, porém, nas
séries finais do Ensino Fundamental. No final do curso fiz estagio e tive um retorno
muito positivo por parte dos/as alunos/as, percebendo o quanto é importante
estimular seu interesse e atencdo. No uUltimo ano de duracdo do curso tive a
oportunidade de participar de um projeto de monitoria em parceria com a prefeitura
municipal: era uma escola de horario integral, na qual os alunos tinham aulas
regulares no periodo da manha e participavam de oficinas no periodo da tarde.

Assim que conclui o curso de Magistério (1992) prestei concurso publico e
comecei a trabalhar na Educacéo Infantil com alunos de seis anos. Nesta idade, se
mostram muitos curiosos e agitados, porém, geralmente, se interessam pela Escola

e participam ativamente das atividades desenvolvidas. O ludico e a imaginagdo sé@o
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abordados intensamente. Prestei vestibular para o curso de Administracdo de
Empresas e fui aprovada (1994). Mas continuei a trabalhar como professora.
Continuei a lecionar nas séries iniciais do Ensino Fundamental e na Educacéo
Infantil. Nesta época eu ainda estava em duvida se continuaria como professora ou
ndo. Porém, no decorrer do curso de Administracdo pude perceber que o mundo dos
“negdcios e da produgao” era bem diferente do mundo da escola. Terminei o curso
em 1998. Em 2000, fiz o Curso de Formacao Pedagogica para Docentes (Utramig)
com habilitagdo em Matemética. Em 2002 comecei a trabalhar nas séries finais do
Ensino Fundamental. Atuando nessas séries, constatei que a defasagem dos alunos
no conteudo das séries anteriores era um problema constante, o que dificultava sua
aprendizagem e demandando sempre recomecgar, reavaliar e testar novas
metodologias. A defasagem dos alunos evidenciava falhas nas estratégias de ensino
de determinados conteudos, em que, mesmo repetindo a série, as dificuldades de
aprendizagem permaneciam. Pude perceber que os alunos careciam de pre-
requisitos basicos para aprender a matematica escolar. Entdo sempre fazia uma
revisdo desses pré-requisitos antes de comecar com a matéria em questdo. Quando
gueria introduzir algum conteddo novo procurava relacionad-lo com algum
conhecimento prévio dos alunos e isto facilitava sua aprendizagem

Pude perceber o quanto é significativa e também complexa a relagao
professor/aluno. Ao mesmo tempo, a troca de experiéncias entre os professores e 0
aperfeicoamento sao ferramentas indispensaveis ao exercicio da nossa profissdo. O
professor “sozinho” ndo consegue abarcar a formagao global do aluno. O essencial
aos profissionais que trabalham com educacdo € a busca constante do
aperfeicoamento. Sempre gostei de estudar! Em 2000 iniciei um curso de pos-
graduacédo em Metodologia do Ensino Superior. Durante o curso compreendi que as
mudancas demoram a ser colocadas em pratica, visto que o pais tinha uma nova
LDB (9394/96) que apresentava como marca principal a autonomia das escolas.
Porém, sabemos que apenas o aspecto legal ndo é garantia de solucao de todas as
questbes educativas. E necessario viabilizar as mudancas no espaco real e
concreto: A escola.

Sou casada ha 23 anos e tenho dois filhos: um de 22 anos e outro de 20
anos. A experiéncia de ser mae foi uma vivéncia enriquecedora e muito contribuiu

para que eu pudesse compreender a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca.
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Constatei que o afeto e a motivagcdo sao essenciais ao processo de aprendizagem

da crianca, pois
A experiéncia é aquilo que nos passa, ou que nos toca, ou que nos
acontece e ao passar-nos nos forma e nos transforma... esse é o saber da
experiéncia: o que se adquire no modo como alguém vai respondendo ao
que vai lhe acontecendo ao largo da vida e no modo como vamos dando
sentido ao acontecer do que nos acontece. No saber da experiéncia ndo se
trata da verdade do que s&o as coisas, mas do sentido ou do sem-sentido
do que nos acontece... Por isso ninguém pode aprender da experiéncia de
outro a menos gque essa experiéncia seja de algum modo revivida e tornada
propria (LARROSA, 2002, p.7).

Sempre quis fazer o curso de Pedagogia, penso que todo professor deveria
fazer o mesmo, pois a relacao professor/aluno é muito complexa e necessitamos de
aprimoramento constante. Sempre me “vem a mente” os momentos gratificantes e
as atribulacdes que passei em sala de aula. Sei que néo é tarefa facil lidar com as
peculiaridades de nossos alunos. Porém, € muito gratificante saber que, na maioria
das vezes, conseguimos “fazer a diferenga” em suas vidas.

Entrei para a rede municipal de ensino de Belo Horizonte em dezembro de
2008, como educadora infantil. No inicio de 2009 comecei a trabalhar em uma
Unidade Municipal de Educacédo Infantil (UMEI). Fiquei encantada com a estrutura
fisica, arquitetbnica e a organizacdo pedagodgica destas unidades. Foi a primeira vez
gue trabalhei com criancas de 0 a 2 anos e foi uma vivéncia muito valorosa. As
escolas se organizam de forma coletiva, o que € muito positivo, pois € valorizando o
papel de cada profissional que conseguimos resolver os problemas coletivos da
Escola. A gestdo democréatica do ensino publico € um processo que inclui a
participacéo integrada das comunidades e da escola nas decisdes sobre os fins da
educacdo. E através da participacdo da sociedade civil que serdo efetivados os
principios constitucionais da educacéo e seu aperfeicoamento, o que ainda constitui
um desafio nas escolas.

As EMEIS, de maneira geral, possuem uma excelente estrutura fisica e
material para atender as demandas sociais da infancia. Mas, a atuacdo das
educadoras é fator essencial no desenvolvimento e na formacéo das criancas. E
importante e urgente questionar as praticas educativas e reestrutura-las através de
constantes analises e problematizacbes. O processo de ensino/aprendizagem

possui especificidades muito complexas. Elas dizem respeito ao contexto
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sociocultural onde professores e alunos se relacionam e, juntos, constroem novas

formas de ensinar e aprender:
A diversidade de bagagem cultural interfere no ritmo de aprendizagem dos
alunos, por isso ha necessidade de solidariedade e de cooperacao entre
professor-aluno, aluno-aluno e aluno-professor, para que o aluno supere as
diferencas, exercitando-se em préticas sociais, democraticas e inclusivas. O
fazer o aluno se exercitar nessas praticas, ajuda-o a se desenvolver como
pessoa, profissional e cidaddo. (BORGES, 2009, p.73).

Ao longo de 25 anos de magistério e metade deste periodo dedicado a El,
pude perceber que a escola, de forma geral, ainda reproduz o estereétipo social
relativo as questdes de género. Professores, professoras, criancas e adolescentes
muitas vezes reforcam modelos hegemdnicos de masculinidades e feminilidades nos
contextos escolares. Na atualidade, observa-se um silenciamento por parte de
grande parte dos 6érgéos publicos, pressionados por grupos conservadores, aliados
ou representados a/por politicos que buscam controlar a discusséo das questdes de
género nas escolas. Nesse contexto, como Vice-Diretora de uma EMEI, as
professoras sempre se reportavam e se reportam a mim sobre questbes de
sexualidade e de relacdes de género no contexto escolar. Sao situacfes nas quais
elas ndo se sentiam a vontade para mediar os fatos ocorridos, expressando “mal
estar” ou simplesmente se “silenciando” diante das mais variadas situacdes: criancas
tocando o préprio corpo ou o0 corpo de outra crianga, perguntas do tipo: quem usa
cabelo grande é s6 menina? Rosa é de menina e azul € de menino? Ou
reproduzindo afirmagdes como: Os meninos sdo mais agitados e as meninas sao
mais comportadas e obedientes... Sdo mais delicadas e carinhosas também...
Situacdes de conflito relacionadas as tematicas de género e sexualidade sempre me
foram encaminhadas na certeza de que eu “daria conta” de resolvé-los... Diante
disso, percebi que grande parte das professoras e professores ndo se sentiam
seguras para lidar com as relacdes de género na Educacéao Infantil (El). Fiquei muito
intrigada com esse “mal-estar” docente, e também, sobre a definicdo de papéis
atribuidos a meninos e meninas, bem como 0s comportamentos aceitos e 0s que
nao aceitos dentro da escola. Tais questdes instigaram a delimitar meu problema de
pesquisa, no qual busquei compreender como o (a) professor (a) compreende as
relacbes de género no ambito da El, identificando suas percepcoes.

Ap6s anos de pesquisas sobre relacbes de género, em didlogo com o

movimento feminista, percebemos que o assunto permanece pouco discutido ou até
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mesmo silenciado dentro de algumas instituicdes escolares. Quando isto ocorre,
quais seriam as possiveis causas deste silenciamento? Existem momentos de
formacéo para se discutir as relagdes de género nas instituicdbes de EI? Como a
gestdo municipal, responsavel pela El, se posiciona em relacdo as formacdes nas
escolas? Existem documentos oficiais e processos formativos que orientem a prética
escolar sobre a tematica?

Diante dos desafios e perspectivas de se educar para as diversidades e para
o combate ao preconceito sexista, torna-se necessario definir e compreender que
género é um conceito desenvolvido para contestar a naturalizacdo da diferenca
sexual em mdltiplos terrenos de lutas (HARAWAY apud LOURO, 2007). Por isso,
“[...] lidar com o conceito de género significa colocar-se contra a naturalizacdo do
feminino e, obviamente, do masculino” (LOURO, 2007, p. 207). Essas diferencas
instituem “[...] mecanismos e estratégias para educar, promover e controlar os
sujeitos (...)” (LOYOLA apud MEYER; ANDRADES, 2007, p. 222). Observa-se que
as representacdes sociais de género sdo construidas historicamente e informam o
comportamento de homens e mulheres, a partir de modelos femininos ou
masculinos. No entanto, os sujeitos atuam no seu cotidiano, tanto reproduzindo,
guanto resistindo a esta representacdo normativa. Nesse sentido, a pratica
pedagodgica adquire dimensdes politicas que podem ser transformadas e construidas
pelos sujeitos.

Portanto, € preciso investigar como o/a professor/a compreende as relacdes
de género, considerando serem ainda frequentes nas escolas falas como: “Menina
nao brinca de jogar bola! Menina néo fica sozinha com meninos! Vocé esta
utilizando o banheiro de menino? Esta menina parece menino! Este menino parece
menina! Tira a mao dai, esta sujo!”. Afirmacfes como essas nos mostram como Sao
tratadas, tantas vezes, as relacdbes de género no ambito escolar, em que a
autoridade dos/as professores/as atua disciplinando e controlando os corpos infantis.
Para Foucault, o siléncio e o segredo relacionam-se a expressdes do poder, uma
vez que

[...] os discursos, como os siléncios, nem séo submetidos de uma vez por
todas ao poder, nem opostos a ele. E preciso admitir um jogo complexo e
instavel em que o discurso pode ser ao mesmo tempo, instrumento e efeito
de poder, e também obstaculo, escora, ponto de resisténcia e ponto de
estratégia oposta. O discurso veicula e produz poder; reforca-o também, o

mina, o expde, debilita e permite barra-lo. Da mesma forma, o siléncio e o
segredo ddo guarita ao poder, fixam suas interdicbes; mas, também,
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afrouxam seus lagos e ddo margem a toleréncias mais ou menos obscuras
(FOUCAULT, 1988, p. 96).

Pesquisas académicas sobre género e infancia veem permitindo perceber
género como um dispositivo social, mas também como eixo estruturante das
diferencas entre 0s sexos. A crianca constréi sua identidade de género a partir das
interagcdes com os adultos e com 0s seus pares, a0 mesmo tempo em que elabora o
seu posicionamento sobre a questdo. Portanto, a pratica docente, na interacdo com
as criancas, nos déa indicacbes importantes sobre como as relagdes de género (e de
poder) sdo construidas na infancia, a partir destas interacdes. Por outro lado, as
criangas resistem as expectativas dos adultos, tensionando a normatividade das
representacdes de género.

Cabe considerar que professores e professoras da educacéao infantil néo tem,
de forma geral, nos curriculos de formacéo inicial e continuada uma discussédo mais
apurada sobre o tema, num contexto em que a questdo de género é objeto de
pressao e ameaca de criminalizacdo de suas praticas. Observa-se uma producéo de
discursos sobre os professores e professoras por politicos, grupos religiosos, midias,
dirigentes e gestores que buscam desqualifica-los e submeté-los a um silenciamento
sobre o tema. Como professores e professoras vivem esta pressao? Como analisam
as relacbes de género neste contexto de silenciamento sobre o tema? Busco, com
esta pesquisa, construir um espaco de escuta dos professores e professoras, o que
tem sido pouco contemplado nos espacos de fala das midias, igrejas e de grupos
politicos.

A minha proposta de pesquisa é conhecer e analisar como professores e
professoras da Educacéo Infantil compreendem as relacdes de género, na escola, e
como significam esta questdo em suas trajetérias profissionais e praticas docentes,
buscando escutar como os/as professores/as lidam com as tensées presentes no
tratamento das questbes de género. Para tal, busquei dar voz as/aos profissionais
da educacao que se voltam para a questdes de género, tanto através da formulagéo
de politicas de formacéao, de participacdo em cursos de formacdo e na producao de
conhecimento sobre o tema. Para tal, tive como sujeitos, profissionais da educacéo
atuando na rede municipal de educacdo publica, na posicdo de formadores e
participantes de cursos de formacdo que tematizam a relacdo género, infancia e

educacéo infantil. Tal escolha sustentou-se na necessidade de dar voz aos sujeitos
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gue buscam construir formas de resisténcia ao silenciamento sobre o tema, em sua
pratica profissional.

Buscando situar os sujeitos e suas praticas, inicialmente procurei conhecer a
trajetéria de formacdo docente na rede municipal, no tratamento das questfes de
género, recorrendo aos registros oficiais. Ao pesquisar documentos sobre relagbes
de género, na educacdo, nos arquivos da Secretaria Municipal de Educacdo da
Prefeitura de Belo Horizonte (SMED-PBH), conheci o Grupo de Trabalho Equidade
em Educacéo (através de um e-mail enviado para a escola onde trabalho como vice-
diretora), antes chamado de Nucleo de Género e Diversidade Sexual da SMED/PBH
(NUGDS). Fui muito bem recebida pela coordenacéo do grupo. Dessa forma, pude
ter acesso a materialidade de varios documentos, 0s quais ajudaram a nortear 0s
rumos da minha pesquisa, permitindo-me recuperar outros disponiveis on line,
sendo todos de dominio publico. Apds analise dos documentos, pude perceber que
a Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte vem desenvolvendo, ha algumas
décadas - com descontinuidades, retrocessos e avancgos - projetos, textos e oficinas
voltadas para compreensdo das relacbes de género na educacdo, que buscam
ancorar acdes afirmativas que possam garantir maior equidade na educacao no que
se refere a esta tematica.

A SMED realizou um Curso Piloto de Sexualidade na Educacéo Infantil (2013)
e, posteriormente, de Relacbes de Género (2014). Tais cursos foram oferecidos em
formato de circuito para gestores/as, coordenadores/as pedagdgicos/as,
representantes das regionais e professoras/es da Educacédo Infantil. Esta informacéo
foi um direcionamento muito importante para a minha pesquisa. Sendo diretora de
uma escola de Educacdo Infantil, ndo seria apropriado analisar discurso de
professores/as com os/as quais trabalho, considerando as relacbes de poder
presentes. Por outro lado, considerando as tens@es presentes no tratamento do
tema, optei por contemplar o discurso de professores e professoras que tiveram em
sua trajetoria, algum envolvimento com o tema. Dessa forma, decidi que os/as
sujeitos/as das minhas entrevistas seriam definidos/as a partir de sua participacao
no Grupo de Trabalho (GT) de Equidade e, também, os/as professores/as da
Educacao infantil participantes do Curso Piloto oferecidos pela SMED e, ainda, um
grupo de professoras que realizou pesquisas sobre género no Curso de
Especializacéo Latu Sensu da FAE-UFMG (LASEB). Utilizei a técnica de “bola de
neve” para escolher os/as entrevistados/as.
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Para escuta-los, realizei entrevistas semiestruturadas com professoras/es,
buscando compreender o processo de formacé&o no tratamento das relacbes de
género na sala de aula, as tensfes presentes no cotidiano escolar e seu impacto na
pratica pedagodgica. Se entendermos que a proposta da El é trabalhar o
desenvolvimento global da crianga, compreendemos entdo, que é indispensavel
trabalhar as relacbes de género como parte integrante da formacédo do sujeito
humano.

Para Trivinos (1987, p. 146), a entrevista semiestruturada tem como
caracteristica questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipéteses
gue se relacionam ao tema a ser estudado. Os questionamentos dariam frutos a
novas hipéteses surgidas a partir das respostas dos informantes. O foco principal
seria colocado pelo investigador-entrevistador. Complementa o autor, afirmando que
a entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo s6 a descricdo dos fendbmenos
sociais, mas também sua explicacao e a compreensao de sua totalidade [...]” além
de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta
de informacdes (TRIVINOS, 1987, p. 152).

A entrevista, nas palavras de Bourdieu (2007), pode ser considerada como
uma forma de exercicio espiritual, no qual se realiza uma conversdo do
olhar sobre os outros nas circunstancias comuns da vida, pelo
esquecimento de si por uma disposi¢cdo acolhedora em que o pesquisador
se inclina a fazer seus os problemas do pesquisado. (BOURDIEU, 2007, p.
298, grifo do autor).

Dessa forma, € preciso estar atento as sutilezas plurais dos objetos
pesquisados. Portanto, a escolha dos sujeitos da minha pesquisa se relaciona
diretamente com a trajetOria que eles e elas tiveram com as questdes de género ao
longo de suas experiéncias pessoais, profissionais e escolares, construindo suas
praticas pedagdgicas em meio aos tensionamentos atuais, de movimentos politicos,
gue tentam criminalizar a suposta doutrinacdo dos docentes nas escolas.

Nesse processo, vivi um deslocamento do lugar de professora, gestora e
profissional da educacao, para o de pesquisadora. Penso que o que me inquieta é a
pesquisa como fonte investigativa para o trabalho do/a professor/a em sala de aula.
Assim sendo, tenho como sujeitos a serem pesquisados os/as professores/as da

Educacao Infantil e indiretamente, as criancas. Paulo Freire (2008) sustenta que:
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O que ha de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma
de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza
pratica do docente a indagacéo, a busca, a pesquisa, 0 que se precisa é
que, em sua formagdo permanente, o professor se perceba e se assuma
como pesquisador. (FREIRE, 2008, p. 29).

A partir das entrevistas, realizei uma analise do discurso dos/das
professores/as, nas entrevistas gravadas em equipamentos digitais e posteriormente
transcritas. Cabe considerar que, na relacdo entre o entrevistador e o entrevistado,
este produz enunciados que refletem um processo de subjetivagcdo em seu discurso.
Eckert-Hof (2015, p. 94) afirma que “o discurso mantém sempre relagdo com outros
dizeres; o discurso, portanto, ndo é uma entidade homogénea; o sujeito, por sua
vez, se constitui na relacdo com o outro e pelo outro, 0 que denota sua identidade
heterogénea”. Dessa forma,

ao falar de si, o sujeito se reinventa, cria um outro ficcional como forma de
preenchimento dos espacos vazios. E no falar de si que o corpo se
e(in)screve para se presentificar, o que lhe permite uma experimentacdo
identitaria. Pelo desejo de pertencimento o corpo irrompe no simbolico, e
(in)screvendo-se, assim, no processo de construcdo e de subjetivacdo do
sujeito. Entendemos que 0 momento de enunciacdo € o momento em que o
sujeito se pde em cena para “[...] ‘mostrar-se’, dar-se a ver, fazer aparecer o
rosto préprio junto ao outro [...], para se colocar a si mesmo sob o olhar do
outro [...]". (FOUCAULT, 1977, p.150-7 apud ECKERT-HOF, 2015, p. 95).

Portanto, as subjetividades estdo presentes nos discursos dos/das
professores/as, que ao falar de si e das suas historias de vida, apresentam
elementos vivenciados e também questdes relacionadas a uma histéria partilhada.
Ao relatar sua propria histéria, o individuo relata, também, as histérias dos outros
com 0s quais convive e, ao mesmo tempo, quando fala do outro, fala de si préprio
(ECKERT-HOF, 2015). O exercicio da fala do (a) professor (a) € uma reflexdo sobre
a sua pratica e também sobre a sua formacéao; constitui um momento de escuta de si
mesmo e de “estranhamento com o outro”, que sao relagbes carregadas de
subjetividades.

Na reflexao sobre “o seu fazer”, os docentes formulam um saber construido a
partir de suas praticas e de seus processos formativos. Nesse sentido, os saberes
docentes estdo diretamente ligados a formacao de professores/as, os/as quais vao
agregando as suas praticas pedagoégicas o0s conhecimentos adquiridos,
ressignificando-os a partir de sua propria experiéncia enquanto educadores/as.
Nunes (2001) analisa como o0s saberes relacionam-se com as condi¢cdes da

profissao:
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O saber é considerado como resultado de uma producdo social, sujeito a
revisdes e reavaliagOes, fruto de uma interacdo entre sujeitos, fruto de uma
interacdo linguistica inserida num contexto e que tera valor na medida em
gque permite manter aberto o processo de questionamento. Ao se pensar um
modelo de professor, deve-se levar em conta o contexto no qual se
constroem e se aplicam os saberes docentes, isto &, as condi¢cdes histéricas
e sociais nas quais se exerce a profissdo; condigcbes que servem de base
para a pratica docente. Este professor possui, em virtude da sua
experiéncia de vida pessoal, saberes proprios que sdo influenciados por
questdes culturais e pessoais. (NUNES, 2001, p. 34).

Assim sendo, acredito que os saberes docentes se constroem na relagéo do/a
professor/a-sujeito com a sua praxis e na interagdo com as criancas e adolescentes
com as/os quais se relacionam. A fala do professor diz muito da sua “escutatéria” em
sala de aula, das suas vivéncias adquiridas no cotidiano escolar e do seu processo
de formacgdo, académico e/ou profissional, que se da a partir de sua insercao
historico-sécio-cultural. Neste sentido, as relacdes de género constituem uma
tematica que € subjetivada pelos/as professores/as através de seus discursos, da
sua historia de vida e também de sua experiéncia profissional.

Primeiramente foram realizadas entrevistas semiestruturadas com as/os
professoras/es das Escolas Municipais de Educacéo Infantii (Emeis), da Rede
Municipal de Ensino de Belo Horizonte, organizadas da seguinte forma: trés
integrantes do GT da SMED (Grupo de Equidade) e oito professoras que tiveram
participacdo no Curso Piloto (2014): Sexualidade e Relacbes de Género na
Educacdo Infantil. Destas oito professoras, cinco participaram do LASEB-
FaE/UFMG!, abordando em suas pesquisas, as questdes de género.

O grupo de estudos da SMED/PBH (Secretaria Municipal de Educacdo de
Belo Horizonte) intitulado “Equidade na Educacgao”, ja existia anteriormente, porém
com outra denominac¢éo: Nucleo de Género e Diversidade Sexual (NUGDS). Porém,
na atual gestdo municipal, tiveram que se adaptar por uma “questdo de
sobrevivéncia”, devido as constantes pressbes da bancada conservadora na
Camara Municipal.

Outras fontes para a realiza¢do da pesquisa foram os documentos produzidos
pela instituicdo, foi realizado, junto a SMED, um levantamento dos documentos
existentes sobre as relacdes de género, analisando-se a divulgacdo sobre este

material e 0 recurso aos momentos de formagdo continuada coma o0s

! Curso de especializacdo latu sensu em docéncia na Educacdo Basica. O curso é destinado a
professores/as e educadores/as infantis da Rede Municipal de Belo Horizonte.
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professores/as. Conforme Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1999) considera-se
como documento qualquer registro escrito que possa ser usado como fonte de
informacgéao (p.169).

Porém, os documentos de formacdo docente ndo foram distribuidos de
maneira eficiente, ou seja, nem todas as escolas receberam o material, visto que
algumas geréncias regionais de educa¢ao ndo os entregaram as escolas, impedindo
gue chegassem as instituicdes de ensino. Neste sentido, se foi possivel observar um
investimento na producdo de documentos que buscassem ancorar a formacéo de
professores e professoras e nortear suas praticas, dada a tensao no tratamento do
tema, tais discursos nao circularam entre todos os docentes. Importante considerar
gue os documentos produzidos no interior da rede municipal de educacgao
relacionam-se com a producdo de diretrizes nacionais para atuacado na educacao
infantil no tratamento das rela¢cdes de género.

A crianga é central nestes documentos curriculares. O discurso presente
considera que cada crianga apresenta um ritmo e uma forma propria de se colocar
nas interacdes, de manifestar emocdes e curiosidades, elaborando um modo préprio
de agir nas diversas situacbes que vivencia desde 0 nascimento conforme
experimenta sensacfes de desconforto ou de incerteza diante de aspectos novos
gue lhe geram necessidades e desejos e lhe exigem novas respostas. A crianca
busca compreender o mundo e a si mesma, testando de alguma forma as
significacdes que constroi, modificando-as continuamente em cada interacdo, seja
com outro ser humano, seja com objetos. Nem todas as pessoas que vivem em uma
determinada comunidade, pensam e agem da mesma forma. E, muitas vezes, a
escola trata todos da mesma maneira, desrespeitando a individualidade e a
concepcao de infancia. Faria (2006) aponta que os

resultados das pesquisas na area educacional (embora ndo escolar), em
espacos coletivos de educacdo e cuidado, ttm mostrado que as criancas
pequenas de 0 a 6 anos sao capazes de multiplas relacbes, sdo portadoras
de histéria, sdo produtoras de culturas infantis, séo sujeitos de direitos. Ela
€ crianga além de ser filha referendada no adulto. Assim, a infancia, que
ndo se esgota aos 6 anos de idade, é vista como uma fase da vida tédo
provisoria (e concomitante) como as outras fases. (FARIA, 2006, p. 285).

Os documentos postulam que as instituicbes de Educacdo Infantil devem
oferecer condi¢cbes e recursos para que as criangas usufruam seus direitos civis,

humanos e sociais; assumir a responsabilidade de compartilhar e complementar a
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educacdo e cuidado das criancas com as familias; possibilitar tanto a convivéncia
entre criancas e entre adultos e criancas quanto a ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas; promover a igualdade de oportunidades
educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais no que se refere ao
acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia; construir novas
formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a
democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relacdes de
dominacédo etaria, socioeconbmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa.

O curriculo da Educacéo Infantil é concebido como um conjunto de préticas
gue buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimbénio cultural, artistico, cientifico e
tecnoldégico. Tais praticas sdo efetivadas por meio de relagdes sociais que as
criancas desde bem pequenas estabelecem com os/as professores/as e com as
outras criancas, e afetam a construcdo de suas identidades. As instituicbes de
Educacao Infantil deveriam assegurar espacos e tempos para participacao, diadlogo e
a escuta das familias e responsaveis para tecer uma relacdo de respeito entre os
adultos que educam e cuidam das criancas pequenas.

Os saberes docentes estdo diretamente ligados a formacdo de
professores/as, os/as quais vao agregando valor as suas praticas pedagogicas
através daquilo que foi aprendido teoricamente e modificado ao longo de sua propria
experiéncia enquanto educadores/as. As pesquisas académicas muito tém
contribuido para que os saberes docentes sejam confrontados a partir de suas
praticas e, também, das “condi¢bes da profissao”. Nunes (2001) afirma que

0 saber é considerado como resultado de uma producdo social, sujeito a
revisbes e reavaliacfes, fruto de uma interacéo entre sujeitos, fruto de uma
interacdo linguistica inserida num contexto e que tera valor na medida em
que permite manter aberto o processo de questionamento. Ao se pensar um
modelo de professor, deve-se levar em conta o contexto no qual se
constroem e se aplicam os saberes docentes, isto é, as condi¢des histéricas
e sociais nas quais se exerce a profisséo; condi¢bes que servem de base
para a pratica docente. Este professor possui, em virtude da sua
experiéncia de vida pessoal, saberes proprios que séo influenciados por
guestdes culturais e pessoais. (NUNES, 2001, p.34).

A analise de como as relacdbes de género na educacdo infantil sdo
significadas pelos professores sofre uma grande influéncia do momento politico que

0 pais vem passando. As questdes como “ldeologia de Género” (expressao que nao
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foi cunhada no meio académico, nem escolar, mas que vem sendo utilizada por
politicos ligados a bancada conservadora no Congresso Nacional) e o movimento
‘Escola Sem Partido” estdo adentrando os espagos escolares como se
constituissem uma forma legitima de defesa do que poderia constituir uma proposta
curricular. Porém sabemos que h& controvérsia sobre o real significado destes
termos bem como o principal objetivo da sua utilizacdo no meio conservador, politico
e religioso.

Nesse sentido, a Ultima eleicdo presidencial representou um momento
significativo sobre as relacbes de género na sociedade e, por consequéncia, na
escola também. Presenciamos uma verdadeira batalha de valores e de ideologias
relacionadas a identidade, a orientacdo sexual e as questbes de género. Diante
deste cenario, em que as redes sociais evidenciaram falas e posturas
preconceituosas, a opiniao publica (movida por religiosos e politicos) foi tomada por
um moralismo patrio em defesa da familia tradicional brasileira e as pessoas se
sentiram muito “a vontade” para discriminar as minorias, validando o machismo, a
homofobia, a transfobia, o classismo e o racismo. Com o intuito de compreender as
guestdes de género no ambito escolar, torna-se necessario entender, em primeiro
plano, o conceito de género e suas implicacdes sociais e na infancia em meio aos
tensionamentos atuais, 0 que sera objeto do primeiro Capitulo desta pesquisa. No
segundo Capitulo, apresento um breve historico sobre a politica publica da
educacdo para as relacbes de género da Rede Municipal de Ensino de Belo
Horizonte.

Os Capitulos 3, 4 e 5 tratardo especificamente da imersdo no campo, ou seja,
da anadlise das questdes de género a luz das entrevistas realizadas com os/as
docentes da PBH. O Capitulo 3 aborda as trajetérias de formacdo pessoal e
profissional das/os professoras/es. O Capitulo 4 exemplifica as questdes de género
a partir das experiéncias e praticas educativas dos docentes. O Capitulo 5 mostra
como o evento do banheiro unissex impactou a politica de educacdo para as
guestdes de género na SMED e nas instituicbes de Educacao Infantil, no contexto

dos tensionamentos atuais.
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CAPITULO | — GENERO, INFANCIA, DOCENCIA E POLITICA

1.1 Conceituando género

E uma menina! “ou” E um menino! “Comeg¢a uma
espécie de viagem, ou melhor, instala um
processo que, supostamente, deve seguir um
determinado rumo ou dire¢do”. (LOURO, 2008).

O conceito de género é um termo carregado de historicidade e que marca
profundamente o movimento feminista, o qual estd diretamente relacionado aos
processos de subjetivacdo dos sujeitos e aos seus papéis socialmente construidos.
Segundo COELHO (2018), o termo “género” deriva da palavra latina genus e esta
pode ser traduzida para o portugués como: “raga”, “tipo”, “variedade”. Judith Butler
afirma que a “distincao entre sexo e género” atende a tese de que, por mais que o
sexo pareca intratavel em termos bioldgicos, o género é culturalmente construido:
consequentemente, ndo € o resultado causal do sexo nem tampouco téo
aparentemente fixo quanto o sexo (BUTLER, 2015, apud COELHO, 2018, p. 25). No
entanto,

Se 0 género sao os significados culturais assumidos pelo corpo sexuado,
nao se pode dizer que ele decorra de um sexo desta ou daquela maneira.
Levada a seu limite légico, a distincdo sexo/género sugere uma

descontinuidade radical entre corpos sexuados e géneros culturalmente
construidos. (BUTLER, 2015, apud COELHO, 2018, p.25).

Os estudos de Joan Scott (1995) evidenciam a desconstrucdo da supremacia
do género masculino sobre o feminino, na direcdo de uma igualdade politica e
social, afirmando que:
O género, entdo fornece um meio de decodificar o significado e de
compreender as complexas conexdes entre varias formas de interacdo
humana. Quando os (as) historiadores (as) buscam encontrar maneiras
pelas quais o conceito de género legitima e constréi as relacdes sociais,
eles/elas comecam a compreender a natureza reciproca do género e da
sociedade e as formas particulares e contextualmente especificas pelos
guais a politica constréi o género e o género constroi a politica. (SCOTT,
1995, p. 89).
Portanto, o sexo ancora-se na dimensao bioldgica, enquanto género é
“culturalmente construido” (BUTLER, 2015). Dai o carater multiplo e diverso pelo
qual a palavra género se apresenta como diferenciacdo para além das

caracteristicas sexuais, mas também das caracteristicas culturais que distinguem
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homens e mulheres e lhes atribuem diferentes papéis sociais impregnados de
relagbes de poder e desigualdades sociais. Judith Butler (2015, p. 26) afirma que “o
género séo os significados culturais assumidos pelo corpo sexuado, ndo se pode
dizer que ele decorra de um sexo desta ou daquela maneira” e conclui que “a
distingéo sexo/género sugere uma descontinuidade radical entre corpos sexuados e
géneros culturalmente construidos”. Para Bourdieu (2002, p. 4-5), somos herdeiros
de uma tradicdo cientifica marcada pela biologizacdo do mundo social, o que
repercute nos processos de socializagdo, consolidando assim, “[...] o fundamento in
natura da arbitraria divisdo que esta no principio ndo sé da realidade como também
da representacao da realidade e que se impde por vezes a propria pesquisa”. Tal
olhar informa também a producéo cientifica através de um olhar biologizado para as
guestdes sociais dos géneros (BOURDIEU, 2002).

Para Louro (1997, p. 77), género refere-se “ao modo como as diferengas
sexuais sdo compreendidas numa dada sociedade, num determinado grupo, em
determinado contexto”. Sendo assim, as questdes de género, sdo representadas na
cultura (e na sociedade) através do modo de falar, pensar ou agir sobre o tema. A
escola reproduz a separacdo sexista de funcdes e papéis a serem atribuidos a
homens e mulheres, meninas e meninos. Tal situacdo ocorre de forma sutil, mas
tendenciosa, reforcando a submissdo de um género ao outro (obviamente a
submissdo do feminino ao masculino). Esses padrdes de comportamentos, nos
guais imperam as desigualdades de género, demandam serem revistos, sendo
necessario que a escola adote praticas pedagoégicas nao discriminatérias, revendo
seus espacos e as atividades nela desenvolvidas. “As praticas rotineiras e comuns,
0S gestos e as palavras banalizados precisam se tornar alvo de atencdo renovada,
de questionamento, em especial desconfianga” (MEYER; ANDRADES apud LOURO,
2007, p. 230). Dessa forma, percebe-se o quanto € importante que a escola reveja
sua pratica pedagdgica, problematizando as complexas e sutis desigualdades
construidas em torno das diferencas de género.

Segundo Guacira Lopes Louro (2007) € intoleravel conviver com um sistema
de leis, de normas e de preceitos juridicos, religiosos, morais ou educacionais que
discriminam sujeitos porque seu modo de ser homem ou de ser mulher, sua forma
de expressar seu desejo e prazeres nao corresponde aquelas nomeadas como
"normais”. Louro (2006) afirma que na tradicdo dualista, natureza e cultura estao

separadas, sendo o corpo localizado no ambito da natureza, ao mesmo tempo em
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gue negado na instancia da cultura. Tal como o género, a raga ou a classe, a
sexualidade também precisa ser compreendida no ambito da histéria e da cultura.
Dessa forma, compreende-se que:
O género nem sempre se constitui de maneira coerente ou consistente nos
diferentes contextos histéricos, e porque o género estabelece intersecbes
com modalidades raciais, classistas, étnicas, sexuais e regionais de
identidades discursivamente constituidas. Resulta que se tornou impossivel
separar a nogédo de “género” das intersegbes politicas e culturais em que

invariavelmente ela é produzida e mantida. (BUTLER, 2015 apud COELHO,
2018, p. 23).

Paraiso (2018, p. 24) afirma que “género sdo os processos por meio dos
quais nos tornamos homens e mulheres em meio a relacdes de poder”. Ao tentar
dialogar com o0os muitos conceitos de género, entendo-o como relacionado as
representacdes de feminilidades e masculinidades historicamente construidas, na
tensdo com a acao dos sujeitos na vida social. A discussao comeca a ser construida
na relacdo entre as diferencas sexuais do corpo feminino e masculino. Essas
diferencas sé@o o ponto de partida para se discutir as relacdes de género na familia,
na sociedade e, mais especificamente, na escola.

Segundo Scott (1995, p. 86), ‘0 género € um elemento constitutivo de
relacbes sociais com base nas diferencas entre os sexos”. E na dindmica da vida
social, nas relacdes entre as pessoas que o0 género é percebido, em que 0s sujeitos
se fazem homens e mulheres. Louro (2009) aponta que tais percepcdes tendem a
ser mais normativas em relacéo a criancas do sexo masculino:

Em nossa cultura, esse movimento, ou seja, 0 processo de
heteronormatividade parece ser exercido de modo mais intenso ou mais
visivel em relacdo ao género masculino. Observamos que desde os
primeiros anos de infancia os meninos séo alvo de uma especialissima
atencdo na construcdo de uma sexualidade heterossexual. As praticas
afetivas entre meninas e mulheres costumam ter, entre nés, um leque de
expressées mais amplo do que aquele admitido para garotos e homens.
(LOURO, 2009, p.91).

Os meninos constroem a sua percepcdo de género a partir da negacao e
inferiorizacdo daquilo que é considerado feminino. A diferenca entre ser menino e
ser menina sustenta a desigualdade (BORTOLINI, 2014). Homens e mulheres nao
s6 sdo diferentes, como o masculino € mais valorizado que o feminino. Ser
comparado a uma menina se torna motivo de vergonha e de inferioridade. Bortolini

afirma que:
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Os comportamentos de género ndo sdo uma consequéncia natural. Esses
comportamentos sdo aprendidos, e mais do que isso: sédo ensinados. Pela
familia, pela comunidade, pela midia e pela escola. Exatamente: por nés
educadoras e educadores. Como j4 discutimos antes, as normas de género,
que dizem como cada homem ou mulher deve sentar andar, falar, vestir,
trabalhar, amar, sonhar, ndo sdo produto biolégico, mas uma construcao
social, cultural e histérica. E nesse jogo a escola, e especialmente a
educacgédo infantil, cumpre um papel fundamental, de (re) producdo de
comportamentos. (BORTOLINI, 2014, p. 52).

Buscando aproximar essa discussao do campo da infancia, no cotidiano da
educacéo infantil, nas interagdes entre meninos e meninas, tende-se a valorizar em
cada sujeito homem ou mulher, os signos, os comportamentos e 0S papéis
exteriores que mais convém a sua caracteristica biolégica, transmitindo-se as
praticas consideradas adequadas a cada sexo. Os comportamentos socialmente
considerados néo apropriados, dentro da cultura da dominagdo masculina, sao
entdo desencorajados ou censurados, de forma a n&o infringir a ordem social
(BOURDIEU, 2002, apud SILVA; CRUZ, 2018). Na infancia, especialmente, as
guestdes de género associam-se as concepgdes sobre sexualidade:

As criancas brincam tanto com os objetos quanto com 0s proprios corpos,
tocando-se a todo o momento e fazendo com que relacdes corporais sejam
estabelecidas. As questdes da sexualidade infantii aparecem a todo
instante, necessitando serem elaboradas com criancas e educadoras,
procurando trabalhar o corpo ndo apenas como organismo, mas como
corpo que deseja perpassado pelos sentimentos. Essa dimensdo — a do
corpo sexuado — ndo escapa a percepcdo das criancas, que descobrem os
limites, possibilidades e o prazer que envolve o corpo. O toque corporal
acontece suavemente aproximando os sujeitos, e também de maneira

agressiva, estabelecendo espacos e diferencas entre os sujeitos. (NEVES,
2008, p.152).

A descoberta de que o corpo € uma importante fonte de prazer costuma vir
acompanhada de perguntas sobre género e sobre a sexualidade. A questao explicita
gue a crianca comeca a identificar as diferencas entre o corpo do homem e o da
mulher e toma consciéncia das caracteristicas do proprio corpo. Segundo Freud
(1972), a apreensdo dos géneros se faz sem apoiarem-se exclusivamente nos
orgaos sexuais. Sendo assim, tanto a masculinidade quanto a feminilidade “séo
pontos de chegada e ndo de partida e que o ponto de chegada é sempre Unico, pois
depende da particularidade dos processos identificatérios de cada um — o que
constitui um processo de subjetivacdo dos sujeitos” (CECCARELLI, 2010, p. 274).

Para a autora, no dialogo com a teoria freudiana.
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E nessa referéncia que |Ihe sera dito — através de palavras, do discurso dos
pais sobre a crianca e para com a crianca, discurso baseado nos seus
desejos, em seus fantasmas e crencas, pelos presentes que serdo dados
ao recém-nascido, pelo lugar que ele ocupa na familia e na sociedade etc. —
que ele é um menino ou uma menina. (CECCARELLI, 2010, p. 275).
Nesse contexto, além da investigacdo visual, a crianca experimenta as
sensacgOes causadas pelo toque em diferentes partes do seu corpo e no de outras

criangas, sejam elas do mesmo sexo ou do Sexo oposto.

1.2 Género e infancia

A primeira infancia, que no Brasil consideramos como a fase da vida do ser
humano vivida entre os seis primeiros anos é socialmente definida como tempo de
cuidado e socializacao, através da interacdo da criangca com adultos e seus pares.
As instituicbes de educacdao infantil se apresentam para as familias como um “lugar
seguro” para que deixem os/as filhos/as, visto que ali a crianca estara recebendo
uma protecao institucional, tendo suas necessidades fisiologicas e educativas
atendidas. Durante a primeira infancia, a crianca se encontra em uma fase de
intensas descobertas, desvendando a si propria, o/a outro/a e ao mundo que a
cerca, descobrindo-se como um sujeito social e tentando compreender as diversas
redes de relacdes nas quais esta inserida.

As interacOes entre professoras/es e meninos e meninas ocorrem de forma
diferenciada: a abordagem e a linguagem séo direcionados para delimitar os
espacos e os artefatos que serdo utilizados para determinado género. Ha também
um cerceamento da liberdade e do poder, como: Quem pode mais? Meninas ou
meninos? Qual deles requer uma atencdo especial do/a professor/a? Quais sédo as
praticas pedagdgicas e os livros escolhidos para as criangas no sentido de educar
para a igualdade de género? Qual € a proposta pedagdgica escolhida pela
instituicdo para promover a equidade de género? Sao muitas questdes a serem
respondidas. Sem duvida, precisamos investigar as relacdes de género no ambito da
educacéo infantil e também questionar o papel do/a professor/a, como agente social,
neste cenario em que as relagcbes de poder sdo fortemente influenciadas por
relacdes heteronormativas.

Foucault (1988) diz muito da relacdo de poder que envolve o ato de educar e

as implicagcdes sociais que sistematizam o controle sobre os corpos (infantis),
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institucionalizando comportamentos, tais como a disciplina, a liberdade sitiada-
vigiada e 0s comportamentos aceitos e 0S nao aceitos, 0s quais sdo mais
valorizados na sociedade, na escola e na familia. Os/as professores/as validam essa
pratica no dia a dia escolar através de suas falas: “Vocé nao pode fazer isso! E feio!”
(é feio por qué?), ou ainda: “Se vocé fizer isso novamente, vou ter que falar com
seus pais!”. Vivemos em uma sociedade heteronormativa, que dissemina o modelo
da familia patriarcal, no qual a figura masculina possui papel dominante nas relacbes
de género. Sabemos também que este modelo conviveu historicamente com outras
configuragbes e arranjos familiares, sendo contemporaneamente reconhecidos 0s
mais diversos tipos de familia. No entanto, a representacdo de familia patriarcal
continua ocupando o lugar de modelo e de normalidade.

Ainda hoje, parte significativa das instituicdes de EIl priorizam a prontidao para
a escola (pré-escola), assim como transmitem papéis normativos a serem
desempenhados por meninos e meninas. Estas instituicdes sao constituidas,
predominantemente, por mulheres, reforcando o estereétipo de mulher-méae-
educadora. Por outro lado, temos cenarios diferenciados, onde a diversidade se faz
presente nas mais variadas situacdes do cotidiano escolar. O “vinculo pedagoégico”
(SINGER, 1993) entre educadores/as e criancas sao ressignificados através das
interacdes sociais e permeiam a formacéo das criancas pequenas.

As diferencas de géneros estdo presentes também no brincar infantil, onde as
criancas reproduzem, tantas vezes, as preferéncias por brinquedos e brincadeiras
socialmente representadas como relacionadas ao seu género. Assim, 0S meninos se
envolvem em atividades fisicas (resisténcia), como lutar, rolar e tendem a conflitar
mais que as meninas. Outra caracteristica € que 0os meninos tendem a brincar e
comandar brincadeiras consideradas tipicamente masculinas, em espacos abertos.
Nas situacdes de conflito, tendem a recorrer menos a argumentos, mas a
demonstracdo de dominacdo e de status. JA as meninas tendem a reproduzir
comportamentos considerados mais passivos, com brincadeiras desenvolvidas em
espacos fechados, ainda que participem também de brincadeiras tidas como
masculinas. Para Andrade (2007), as meninas apresentam aproximac¢ao maior com
a professora, na medida em que partilham uma identidade de género, observando-
se maior dificuldade de aproximacdo com a professora, pelos meninos.

Evidentemente a reproducdo de papéis normativos é tensionada por acgbes das
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criancas que rompem tais modelos e essas agOes sdo objeto de repressao e
censura.

Observa-se que, mesmo com a publicagdo de documentos oficiais (seja na
esfera nacional, estadual ou municipal) sobre as relagcdes de género nas escolas e
nas instituicdbes de EIl, ainda ha muito siléncio sobre a tematica por parte dos/as
profissionais de educacdo. As instituicobes de educacdo infantii geralmente
representam a primeira experiéncia social das criangas fora do ambito familiar e este
vinculo estabelece interacbes diferentes no sentido de proporcionar vivéncias
significativas e também, por ser um espaco organizado onde as regras, as posturas
e 0s comportamentos sédo apreendidos, reproduzidos e transgredidos pelas criancas.
Dessa forma, percebe-se 0 quanto é importante que a escola reveja sua pratica
pedagodgica, dispondo de uma problematizacdo ampla e complexa das
desigualdades construidas em torno das diferencas de género desde a mais tenra
idade. Tais questbes vém sendo objeto de uma crescente producdo académica no
Brasil, que vem contemplando como género e sexualidade sdo significados na
formacdo da crianca e no cotidiano da educacao infantil, o que analisaremos a

sequir.

1.3 Producéo académica sobre género e infancia

Ao fazer o levantamento dos artigos sobre relacdes de género na educacao
infantil em periédicos nacionais, foram identificados 198 artigos® (sendo que 64
artigos abordam especificamente a infancia e a Educacdo Infantil), os quais
articulam género, educacdo formal, desigualdade social, sexualidade e orientacao
sexual, classe social, raca, mercado de trabalho, corporeidade e infancia. Mas,
também, foram encontrados artigos que relacionam género e formacdo de
professores/as, curriculo, relacdo familia/escola, politica, as linguagens e o brincar
na Educacéao Infantil. A grande maioria dos artigos articula a categoria género com

0s processos de desigualdades em torno das diferencas entre homens e mulheres,

2 Nos 198 artigos pesquisados (1999 a 2018) encontrados nos seguintes periddicos: Cadernos de
Pesquisa (Fundagcdo Carlos Chagas); Curriculo sem fronteiras; Educacdo & Realidade (UFRGS);
Educacdo & Realidade (UFRGS); Educacdo e Pesquisa (USP); Educagcdo em Revista (UFMG);
Educacgdo em Revista (UFMG) 2; Educar em Revista (UFPR); Pro-posi¢cdes (Unicamp); Proposi¢Bes
(Unicamp) 2; Revista Brasileira de Educacdo (ANPEd); Zero-a-seis (UFSC); Cadernos de Pesquisa
(Fundacao Carlos Chagas) e Curriculo sem fronteiras. O descritor utilizado foi a palavra “género”.
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tendo como objeto de estudo as relagbes entre professores/as e alunos/as, como,
também a relacdo entre meninos e meninas.

A producdo sobre género e educacao destaca-se no periddico Cadernos de
Pesquisa, da Fundacgédo Carlos Chagas, onde emerge significativamente, a partir da
década de 1990. A categoria género foi inicialmente utilizada como uma variavel
importante para compreender o desempenho (fracasso ou sucesso) escolar, a qual
assinala processos de excluséo social. Os estudos de Marie Jane Soares Carvalho e
Juliana Branddo Machado (2006) apontam que em classes altas h& cdédigos mais
igualitarios e relacdes mais simétricas entre meninos e meninas. Para as autoras, a
classe social e os particularismos de género influenciam sensivelmente o uso
discricionario do tempo entre as criancas do estudo (CARVALHO; MACHADO,
2006). Brito (2006) afirma que as meninas, ao contrario de seus colegas do sexo
oposto, teriam menos dificuldades por serem educadas para o0 exercicio da
passividade e da obediéncia as normas.

Ha, também, artigos que fazem levantamento de dados sobre as questdes de
género, utilizando informacdes do IBGE, da Constituicdo Federal (CF/1988) e dos
documentos oficiais de MEC (LDB/1996, PNE/2001, PCN/1997, RCNEI/1991),
dentre os quais destaco os estudos de Fulvia Rosemberg (1999, 2001, 2009),
Claudia Vianna e Sandra Unbehaum (2004), Maria Cristina Bruschini (2007),
Elizabeth Macedo (2007) dentre outros autores/as. O campo de pesquisa, destes
estudos, € a escola e, mais especificamente, a sala de aula e as interacbes
ocorridas neste espaco. Os agentes sociais mais impactados nas modalidades de
ensino.

Nos artigos contemplados, destaca-se o estudo das questfes ligadas a
escolha de brincadeiras e de brinquedos (e de outros artefatos também) e dos
espacos explorados por meninos e meninas na escola. Dentre estes, destaco
Santos (2018), que analisa as diferentes representacdes de género presentes na
disposicdo de como os brinquedos prescrevem modos de brincar distintos
exercendo, portanto, fortes influéncias sobre a agéncia de meninos e meninas,
apontando a necessidade de novas pesquisas que investiguem os significados
construidos pelas criancas sobre as relacdes de género.

Méarcia Buss-Simao (2009) define género como uma categoria central e
constituidora de suas relagdes e de suas possibilidades de acéo social. Segundo a

autora essa ordem social emergente revela que as criangas nédo se limitam a
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reproduzir o mundo dos adultos, mas também o reconstroem e o ressignificam por
meio de multiplas e complexas interacBes com os pares, 0 que permite identifica-las
ndo sé como reprodutoras desse mundo, mas também como autoras de sua prépria
infancia. Sendo assim, as criangas “reproduzem interpretativamente” o mundo dos
adultos através de comportamentos tipicos, uso de artefatos, costumes, valores,
linguagens e interesses comuns, 0s quais sdo compartilhados com os seus pares”
(CORSARO, 2002).

Os estudos de Daniela Finco (2004, 2008, 2010) analisam as naturalizacdes e
transgressbes das brincadeiras de meninos e de meninas na educagao infantil e
como elas se manifestam culturalmente frente as questdes de género. A autora
identifica as interacbes entre as professoras e 0s meninos e as meninas que
transgridam as fronteiras de género, mostrando que as proprias professoras
reproduzem no cotidiano escolar as desigualdades de género. Portanto, a forma
como o/a professor/a percebe as relagcdes de género nas instituicdes de El, constitui
uma ferramenta importantissima para a compreensdo da construcdo das
masculinidades e feminilidades na infancia.

E possivel observar que as meninas recebem um cuidado e uma atencéo
maiores, no sentido de protegé-las, com maiores demonstracdes de afeto do que as
dirigidas aos meninos (SILVA; LUZ, 2010). O que demonstra uma desigualdade em
relacdo ao género e que reflete a reproducdo dos estereoétipos relacionados aos
papéis atribuidos a homens e mulheres na familia, na sociedade e
consequentemente na escola. Tal afirmacéo evidencia que € necessario

reforcar essa imagem de resisténcia e forca alinha-se as interdicdes a
brincadeiras ligadas ao cuidado com filhos (brincar de bonecas) e ao
trabalho doméstico (cozinha, arrumacédo dos ambientes), evidenciando uma
maior resisténcia em incluir os meninos em espacos e atividades tidas como
femininas do que o inverso. Verifica-se, ainda, que a permanéncia dessas
concepcdes e praticas entre as educadoras das instituicées de Educacao
Infantil reveste-se de certa ambiguidade tanto no cotidiano de suas acdes
educativas, quanto em situacdes em que sdo levadas a refletir a respeito
dessas questbes. O mesmo ambiente cultural que reforca papéis
padronizados permite, também, o exercicio da critica. No entanto, como
pratica individual, essa critica ndo encontra um ambiente institucional que a
fortaleca e que favoreca situagdes intencionais de construcdo de novos
signos em um projeto coletivo de reflexdo sobre o papel da instituicdo de

Educacédo Infantii na constituicdo das subjetividades masculinas e
femininas. (SILVA; LUZ, 2010, p. 23).

O curriculo também é abordado nos artigos e de acordo com D’aligna, Klein e

Meyer (2016), ocupando um lugar importante nas formas de regulacdo das
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identidades sociais. O género operaria estruturando o proprio curriculo e que é
nessa dire¢do que participa ativamente de processos de generificacdo das praticas
curriculares, permitindo que, em uma dada cultura, conhecimentos, comportamentos
e habilidades venham a ser definidos e reconhecidos como préprios e adequados
para meninos e meninas, homens e mulheres. Ja Stromquist (2007), argumenta que
a nao inclusdo do género no curriculo e a ndo formagcdo de professores, ao nao
reconhecer as questdes de género nas praticas cotidianas da escola e da sala de
aula contribui para a persisténcia de valores e préaticas que reafirmam distinces
arbitrarias e assimétricas entre homens e mulheres.

Paraiso (2016) analisa “as estratégias de poder usadas por grupos
reacionarios do Brasil para controlar os curriculos e proibir a discussao de género e
sexualidade na escola”. O argumento desenvolvido € o de que tais estratégias sédo
postas em acao, por um lado, para tentar governar os/as diferentes que ndo aceitam
mais ser subordinados ao velho principio da identidade universal, e, por outro lado,
para disseminagdo de um discurso de 6dio as diferencas de género e sexualidade.
Isso, por sua vez, demandaria uma resisténcia inventiva, estratégica e com
diferentes focos, centrada nas praticas de afirmacao da vida.

As pesquisas académicas sobre género e infancia indicam que este permeia
0 universo da crianca, funcionando como um dispositivo social. A crianca constroi
sua percepcao sobre género através das interagcdes com os adultos e com 0s seus
pares, mas ao mesmo tempo, apresenta formas individuais de interagir e elaborar o
seu posicionamento sobre o mesmo. Destacam-se como as representacdes de
género informam o planejamento e a pratica docente na educacao infantil. Desta
forma, a relacdo entre professores/as e criancas nos dao indicacdes importantes
sobre como as relacdes de género (e de poder) sdo construidas na infancia.

O grande desafio das instituicdes de El € reconhecer as relacdes de género
como parte inseparavel da identidade e da formacdo da crianca, investindo na
superacao de qualquer tipo de discriminacao, valorizando a equidade entre meninos
e meninas. Portanto, a questdo de género necessita ganhar espaco dentro das
instituicbes de El no sentido de evitar “rétulos” que acabam se transformando em
comportamentos preconceituosos e que veiculam a discriminacdo por parte dos/as
professores/as e, consequentemente, das criancas. Os estereotipos ainda se fazem
presentes na escola, na definicAo de comportamentos especificos relacionados ao

género. Os discursos sao multiplos e diversos e se mesclam com uma tendéncia em
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se controlar o que os professores devem ou nao ensinar para as criancas da
Educacéo Infantil. Neste sentido, os/as profissionais da escola vém sendo objeto de
denudncias e de criminalizacdo em relacao a forma como desenvolvem suas praticas

de educacéo e de cuidado do corpo, sujeitas a um rigido controle social.

1.4 Género e docéncia no contexto contemporaneo

A escola lida diretamente com as questdes de género, apresentando formas
de se relacionar com meninos e meninas em suas praticas pedagogicas. “As
praticas curriculares (...) sdo generificadas, ou seja, o conceito de género nos ensina
gue as instituicbes, entre elas, a escola, sdo atravessadas e constituidas por
pressupostos de género” (TRAVERSINI; SANDRA; GOULART, 2018, p.177).

No Brasil contemporaneo, vem se constituindo uma representacao legislativa
hegembnica significativamente conservadora, a qual alega ser uma
‘responsabilidade da familia” a educagao sexual e a de transmissdo de valores
atinentes as relacdes e equidade de género. Representantes politicos, eleitos por
grupos conservadores religiosos, vém desenvolvendo uma agressiva politica de
intervencdo na educacdo, especialmente na infantil, que alega ser uma
“responsabilidade da familia” a educacao sexual e a equidade de género, cabendo a
escola apenas a instrucéo da crianca. Neste contexto, tais grupos cunharam o termo
ideologia de género, para referir-se a perspectivas educativas que buscam
desenvolver a equidade nas relacbes de género e o0 respeito as diferencas.
Rosangela Talib (2017) afirma que o uso da expressao “ideologia de género” tende a
distorcer o verdadeiro significado das relacbes de género, sendo que género € uma
categoria de pesquisa académica que desmascara justamente as relacdes tais como
estdo fundadas na nossa sociedade, ainda extremamente machista e patriarcal. E
também uma tentativa de impedir que essa discussdo seja levada a cabo na
sociedade, que homens e mulheres sejam vistos como sujeitos de direitos
iguais. Como ja dizia Paulo Freire:

Creio que nunca precisou o professor progressista estar tdo advertido
guanto hoje em face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a
neutralidade da educacdo. Desse ponto de vista, que é reacionario, 0
espaco pedagdgico, neutro por exceléncia, é aquele em que se treinam os
alunos para préticas apoliticas, como se a maneira humana de estar no

mundo fosse ou pudesse ser uma maneira neutra. Minha presenca de
professor, que ndo pode passar despercebida dos alunos na classe e na
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escola, € uma presenca em si politica. Enquanto presenca nao posso ser
uma omissdo, mas um sujeito de opc¢des. Devo revelar aos alunos a minha
capacidade de analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de
romper. Minha capacidade de fazer justica, de n&o falhar & verdade. Etico,
por isso mesmo, tem que ser o meu testemunho. (FREIRE, 1996, p.3).

A democracia e o pluralismo de ideias vém sendo fortemente atacados pelos
movimentos “Escola Sem Partido”, que combate & suposta “ldeologia de Género”. E
interessante observar que as instituicbes educacionais (da Educacdo Béasica até o
Ensino Superior) vém sendo bombardeadas constantemente com denudncias
descabidas de uma suposta doutrinacdo por parte dos/das professores/as. O
objetivo desses ataques é politico-religioso, uma vez que as instituicdes de ensino
possuem propostas pedagdgicas e/ou curriculares que estdo amparadas por
legislacbes especificas da Educacdo. De onde vem essa necessidade em controlar
os curriculos escolares? Qual seria a verdadeira intencdo destes movimentos? Por
gue submeter as escolas estdo a vontade do poder politico/religioso em defesa da
familia tradicional brasileira, ou seja, do patriarcado e da heteronormatividade? Sao
muitas questdes a serem investigadas nesse momento atual, onde o
conservadorismo mostra-se significativamente presente nas questdes de classe, de
raca e de género. Ribeiro (2016) afirma que:

A laicidade da escola publica, bem como o pluralismo e a democracia, sdo
tarefas fundamentais da escola contemporénea. Debater temas como a
emancipacao feminina, o racismo e a homofobia ndo pode ser considerado
crime, muito menos abordar a histéria recente do pais, na qual estédo
presentes movimentos de trabalhadores sem-terra e sem teto, Parada Gay,
manifestacBes de rua contra a corrupcéo e até mesmo grupos minoritarios
que pregam a volta da ditadura militar ou uma escola, na qual, professores
e alunos ndo podem expressar opinides. (RIBEIRO, 2016, p. 6).

O movimento Escola Sem Partido parte de um pressuposto conservador
defendendo valores da “familia tradicional brasileira” e afirmam “que os pais e seus
filhos tém que ter uma educagdo moral de acordo com suas convicgdes”. “Os
tedricos do movimento Escola Sem Partido advogam a neutralidade e se dizem nao
partidarios”, porém, “suas intengdes sdo claras: a retroacdo dos avangos que
tivemos nos ultimos tempos, especialmente com relagcdo aos direitos humanos”
(SAKAMOTO, 2016). A base ideoldogica deste movimento € partidaria e defende
certos grupos sociais, com comportamentos determinados por segmentos religiosos

com fundamentos conservadores, patriarcais e heteronormativos. Por detras dela,
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encontramos mais uma forma de dominagao sobre os corpos dos/das estudantes e

também da acdo docente. Podemos verificar que
Durante a tramitagdo do Plano Nacional de Educacdo, uma das polémicas
suscitadas foi acerca da promocdo das equidades de género, raca/etnia,
regional e orientacdo sexual, que acabou excluida do texto do projeto. Por
consequéncia, isso influenciou a tramitacdo dos planos estaduais e
municipais, que também sucumbiram ao lobby conservador,
fundamentalista e refutaram qualquer meng@o a género, por exemplo,
difundindo a falsa tese intitulada “ideologia de género”. (SAKAMOTO, 2016,
p. 16).

No entanto, todos os esforcos destes movimentos tiveram um “efeito
colateral”, pois serviram para fortalecer a resisténcia de varios segmentos da
sociedade e das instituicdes educativas, através de seus diversos representantes, 0s
guais se posicionaram contra o movimento “Escola Sem Partido e o uso do termo
Ideologia de Género”. Neste sentido “a resisténcia abre espacos, abre caminhos,
cria possibilidades. (...) A resisténcia cria um reexistir, ou seja, um existir de outro
modo” (PARAISO, 2018, p. 389). A inconstitucionalidade destes movimentos é
constatada por estudiosos do direito constitucional, ainda que exista uma parcela da
sociedade que defenda seus idearios, alegando “sua suposta pertinéncia e
neutralidade de seus principios” (RAMOS, 2016, p. 84). Desse modo, pode-se
afirmar que

0 nome “sem partido” também ndo é inocente: sob a roupagem de se
defender que a escola ndo “tome partido” de alguma ideologia, aproveita-se
da reacado que a sociedade brasileira tem mostrado em relacdo aos partidos
politicos — em face de marcas fisiolégicas que atravessam a histérica de
varios deles — como artificio de seducdo e adesdo dos cidaddos a suas
ideias. Com isto, esvazia-se profundamente o sentido da politica para que a
sociedade — na forma de um consentimento ativo ou passivo — delegue o
poder aqueles que historicamente oprimem os que ndo se enquadram nos

padrdes hegemdnicos de uma classe dominante autoritaria e escravocrata.
(RAMOS, 2016, p. 85).

O autor entende que “o Escola Sem Partido é uma estratégia dessa classe
dominante que nédo se inibe de se apoiar no medo e na coercéo para defender seus
interesses” (RAMOS, 2016, p. 85). Portanto, esses movimentos tentam defender
uma neutralidade que ndo existe e que apresentam objetivos muito bem definidos,
utilizando o medo como forma de dominacao e opressao, através da “coercao” e da

“criminalizacao do trabalho docente”, sendo apoiado por parte das familias. A Escola

nao pode ficar a mercé do controle politico e das familias, tendo em vista que tal
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movimento parte da premissa de que professores e professoras ndo devem
ser educadores, devendo limitar--se a transmitir a matéria, sem tratar de
assuntos atuais ou discutir valores. Qualquer coisa que ultrapassasse a
mera transmissdo de conhecimento poderia ser considerada “doutrinagao
ideoldgica” e, por isso, passivel de “estar em conflito com as convicgdes
morais dos estudantes e de seus pais” (Art. 2°, PL n° 867/2015). A
educacdo seria responsabilidade da familia, que nao poderia ser
contraditada nos seus valores morais, religiosos e sexuais. A professora, 0
professor e a escola teriam de ser “neutros”. Mas quem decidiria o que seria
“neutro” e o que seria “ideoldgico”? Ou melhor, como ignorar que todo
conhecimento parte de algum viés, e que docentes e discentes o produzem
sempre dentro de um contexto. (MATTOS, 2016, p. 89).

O termo “ideologia de género” ganhou destaque, no Brasil, quando o MEC
buscou incluir a educacdo sexual, o combate as discriminacdes e a promoc¢do da
diversidade de género e orientagbes sexuais no PNE, em 2014. As questdes
relacionadas a sexualidade e género geraram uma grande reacdo por parte de
grupos conservadores que nao consideravam as questdes de género apropriadas ao
ambiente escolar, tendo sido o projeto barrado. Apdés muitos protestos por parte da
populacéo, liderada por grupos religiosos e pelo movimento Escola Sem Partido, o
PNE foi aprovado sem fazer mencédo a género e orientacao sexual. O objetivo era de
“criminalizar todas as iniciativas educativas propostas por professoras e professores
gue abordassem temas como desigualdades de género, diversidade sexual (na
escola e na sociedade), o combate ao preconceito, ao sexismo e a LGBTfobia”
(MATTOS, 2016, p. 94).

A inveridica ‘“ideologia de género” foi utilizada como uma maneira
de “impactar” a sociedade. Os falsos boatos do que seria trabalhado nas instituicoes
educativas, levaram as pessoas a se alinharem a grupos conservadores (politicos e
religiosos) também contrarios ao debate da questdo de género nas escolas. Tais
debates envolviam diversos assuntos, tais como a equidade entre homens e
mulheres. Porém, os pontos principais, identificados com uma suposta “ideologia de
género” eram sempre mais polémicos, nos quais os defensores da Escola Sem
Partido procuraram associar educacdo com aborto, sexualidade e pedofilia. Toda
uma rede de Fake News foi acionada, de forma a provocar uma crise entre a escola
e a familia, no que se refere aos papéis de cada instituicdo, tirando o foco do
respeito a diversidade e de orientacdes sexuais existentes na sociedade, nomeada
como a tdo perigosa “ideologia de género”. Os professores e professoras “que
conhecem o cotidiano das escolas, suas necessidades e seus problemas, e que se
veem diariamente desafiados por questbes de género e sexualidade que eclodem
em suas salas de aula, corredores e patios” (MATTOS, 2016, p. 94), tiveram suas
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praticas deslegitimadas e mesmo criminalizadas, consideradas expressdes de uma
ideologia de género.

O movimento Escola Sem Partido (ESP) ganhou visibilidade, em 2014, com a
tramitacdo de projetos de lei sobre o tema na Camara dos Deputados e, também,
em alguns Estados e em alguns Municipios. Comecaram a circular, nas redes
sociais, noticias de docentes sendo intimidados por notificagBes extrajudiciais para
se combater a suposta doutrinacdo ideoldgica dos professores, no que diz respeito
aos temas relacionados a género e sexualidade. Pode-se destacar que “a proposta
foi apresentada em forma de projeto pela primeira vez no Estado do Rio de Janeiro,
pelo deputado Flavio Bolsonaro. A segunda vez foi no Municipio do Rio de Janeiro,
pelo vereador Carlos Bolsonaro” — filhos do entdo deputado federal Jair Bolsonaro e
atual presidente da republica® (MANHAS, 2016, p. 19). Os Projetos do ESP e da
Ideologia de Género se espalharam por varias camaras municipais e assembleias
legislativas e também alcancou o Congresso Nacional. No entanto, tais projetos nao
foram aprovados, mesmo apés longa tramitacdo, pois todos tiveram as suas
inconstitucionalidades comprovadas. Porém, a inconstitucionalidade destes projetos
nao impediu que os movimentos continuassem suas investidas na tentativa de se
criminalizar as acdes dos/as professores/as em sala de aula. A repercussao desta
perseguicdo aos docentes culminou em um clima de tensdo e de temor nas
instituicbes escolares, visto que muitos destes/as docentes foram advertidos e até
demitidos em virtude de denuncias feitas por estudantes e suas familias.

Mais recentemente, apds quase seis anos de muita polémica sobre a téao
duvidosa “ideologia de género”, o Supremo Tribunal Federal, em decisdo unanime,
julgou inconstitucional, a Lei 1.516/2015 do municipio de Novo Gama-GO, que
proibia a veiculacdo de materiais e informacfes nas escolas municipais que
contenham aquilo que se convencionou falaciosamente chamar de “ideologia de

% A proposta do ESP ganhou evidéncia durante a campanha do presidente eleito, Jair Bolsonaro, e
tem sido criticada por promover o que muitos educadores classificam como “cultura de vigilancia” nas
escolas. Diante de protestos de manifestantes e da posicdo de deputados contrarios ao projeto, 0
projeto de lei ndo avancou na Camara. O que ndo quer dizer que seus principios ndo tenham
conquistado terreno nos estados com a eleicdo dos novos governadores e parlamentares. A
influéncia do ESP pode ser sentida ao olharmos para o cenario do Brasil pds-eleicdo. Dos 27
governadores eleitos, 15 declararam apoio a Jair Bolsonaro, formando a maioria nos estados. Além
de sinalizar concordancia com o presidente eleito, os partidos dos novos governadores também
seguiram uma tendéncia em Comissao Especial na Camara dos Deputados ou ainda em declaracbes
publicas de seus representantes a favor do projeto Escola Sem Partido.

Disponivel em https://novaescola.org.br/conteudo/13291/influencia-do-escola-sem-partido-cresceu-
nas-eleicoes. Acessado em 16/08/20.
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género”. O julgamento da Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental
457-GO se deu em sess0es virtuais que terminaram em 24/04/2020:

Tem-se aqui uma afronta & Constituicdo Federal em censurar e em nao
tratar com igualdade todos/as os/as estudantes no sistema educacional,
marginalizando aqueles/as que ndo seguem a heteronorma, além de ferir a
liberdade de catedra dos/das profissionais de educagdo: (Art. 206) “...
igualdade de condi¢cBes para o acesso e permanéncia na escola; liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas...”. Por isso foram

movidas no STF arguicBes de descumprimento de preceito fundamental
(ADPF) contra estas leis, alegando sua inconstitucionalidade.
(https://congressoemfoco.uol.com.br/opiniao/forum/stf-por-decisao-unanime-
enterra-ideologia-de-genero, acessado em 23/06/2020).

O alvoroco mididtico e as alarmantes Fake News acerca de que
supostamente a escola estaria utilizando a (falsa) “ideologia de género” tiveram o
seu “juizo final” e as inumeras tentativas de se comprovar a inconstitucionalidade
deste projeto chegaram a um veredicto: a lei da mordaga (como ficou conhecida
pelos profissionais da educacao) nao foi legitimada pela suprema corte. Os juristas
do STF defenderam o direito a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
0 pensamento. “Fica claro que o que se quer € acabar com qualquer possibilidade
de debate e de construcdo de um pensamento critico” (SANTA BARBARA; CUNHA;
BICALHO, 2016, p. 116). Os educadores e educadoras brasileiras ndo serao
silenciados/as pelo conservadorismo politico e nem muito menos pelo
obscurantismo religioso. Por outro lado, a diversidade é defendida amplamente nos
dias atuais, quer seja nas ruas, nas instituicbes e nas escolas. Essa perspectiva,
cada vez mais presente nas escolas, entende que as criangas ndo se limitam a
reproduzir o mundo dos adultos, mas também, o reconstroem e o ressignificam por
meio de multiplas e complexas interacbes com 0S seus pares, 0 que permite
identifica-las ndo s6 como reprodutoras desse mundo, mas também como autoras
de sua prépria infancia. Ao mesmo tempo em que os/as professores/as buscam
novas formas de resisténcias no ambito escolar, defendendo a liberdade de
pensamento e o pleno exercicio da cidadania, através de formacdes, pesquisas e

projetos pedagodgicos desenvolvidos em suas escolas.
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1.5 Escola Sem Partido, ideologia de género e o curriculo escolar

Ha uma intencionalidade politica e religiosa em se controlar o que se ensina
nas escolas, principalmente se os sujeitos destes espacos educativos sao criangas
pequenas. Deste modo, a escola impde padrdes em seus espacos, artefatos,
brinquedos e brincadeiras destinados a meninas e meninos, de maneira intencional
ou ndo. Paraiso e Caldeira (2018) sinalizam, em suas pesquisas, 0 cenario atual
sobre “género, educagédo e curriculo”, entrelagando as praticas escolares com a
(falacia da) “Ideologia de Género” e, também, a “Escola sem Partido”. Nesse
cenario, a politica e a religido ameacam décadas de mobiliza¢des, pesquisas e
mudancas significativas no que diz respeito as questbes de género nos curriculos
escolares e em outros segmentos sociais:

Os curriculos (...) além de ensinar muito sobre género, também operam, nos
mais diferentes ensinamentos, com pensamentos e raciocinios
generificados que atribuem capacidades distintas a meninos e meninas, a
homens e mulheres; cobram “condutas adequadas” a seu sexo e “confinam”

certos/as estudantes a uma compreensdo de si mesmo como faltosos
probleméticos e fora da regra (PARAISO, 2016, p. 211).

“Os grupos que usam o termo “ideologia de género”, para se referir a praticas
educativas que valorizam a diversidade e a equidade, tentam ganhar adeptos entre
as familias dos/as alunos/as para auxiliar nesse “impossivel” controle” (PARAISO,
2016, p. 390). Nao é possivel controlar o curriculo, pois ele é uma acéo conjunta de
professores/as, criancas e adolescentes “que escapam ao controle, que resistem e
extrapolam ao planejado, que se abre para a novidade”. Cientes disso tentam
“controlar os materiais didaticos e as avaliacbes, e tenta-se também criminalizar
os/as docentes que persistirem e falarem sobre o tema na escola” e tentam,
também,

Controlar os curriculos e proibir a discussdo de género e sexualidade na
escola, (...) para tentar governar, reparar e integrar os/as diferentes em si
mesmos que ndo aceitam mais ser borrados, excluidos, calados,
comparados, subordinados e nem integrados ao velho principio da
identidade universal, e, por outro lado, para fazer o 6dio as diferencas de
género e sexualidade se alastrarem pelo social de diferentes modos,

conquistando mais pessoas que se dediquem a esse objetivo. (PARAISO,
2016, p. 390).

O curriculo escolar ndo pode ser definido somente por valores e nem mesmo

ser concebido como doutrinagéo, essa neutralidade proposta por uma Escola Sem
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Partido defende, na verdade, uma ideologia especifica e seus objetivos consistem,
entre outros, em silenciar a voz de professores/as com perspectivas pedagdgicas
distintas. Toda disciplina ou projeto pedagdgico tem uma intencionalidade, bem
como uma fundamentacgédo tedrica, filosofica e cientifica, na qual o/a professor/a tem
competéncia especifica para desenvolvé-la em sala de aula. O desmanche da
autonomia da escola publica ndo pode continuar sendo defendido por politicos
conservadores que estdo “doutrinando a opinido publica” para que, juntos, possam
controlar a agcao de docentes e discentes, através do movimento “Escola Sem
Partido”.

Partindo desse tenso cenério, pretendo, no proximo capitulo, descrever e
analisar como a rede municipal de ensino de Belo Horizonte se propde a trabalhar
as questdes de género nas escolas e como acontecem as discussdes e as
formacOes sobre as questdes de género para as/os professoras/es da Educacao
Basica e, especificamente, para os/as professores/as da Educacéao Infantil, partindo
de um histoérico sobre a politica publica da educacao para as relacdes de género da

Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte.
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CAPITULO Il — A POLITICA PUBLICA DA EDUCACAO PARA AS RELACOES DE
GENERO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE BELO HORIZONTE

2.1 Breve Histo6rico

A Constituicdo Federal em seu Art. 3° define, entre os objetivos fundamentais
da Republica Federativa do Brasil, a promoc¢éao "do bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao”. Ja o
Art. 5° traz a conhecida afirmacdo de que "todos sdo iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza" e afirmando, assim, a igualdade (ou seria a
equidade?) entre homens e mulheres como preceito constitucional®. A diferenca se
constitui aqui, como ferramenta pedagogica, que permite conhecer e reconhecer o
outro e a si mesmo, desenvolvendo competéncias fundamentais para a vida em uma
sociedade democratica. E incluem-se ai, também, as diferencas relacionadas a
género e sexualidade. A CF do Brasil de 1988 foi um marco referencial no que diz
respeito a regulamentacdo dos direitos humanos, incluindo a obrigatoriedade do
ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo N° 9394 de 1996 consagrou o direito
subjetivo a educacédo e a responsabilidade do Estado em manter as instituicbes
publicas de ensino infantil, fundamental e médio; a garantia ao principio da gestao
democratica do ensino publico; o atendimento a criancas de 0 a 5 anos (educacgéao
infantil), sendo dever do Estado; o ensino noturno regular; ensino obrigatério e
gratuito, principalmente para aqueles que nao tiveram acesso na idade propria; o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncias; o ingresso
dos professores a carreira docente; a valorizacdo do magistério, mediante ao plano
de carreira e piso salarial. Portanto, os artigos 205 aos 214 da Constituicdo Federal
de 1988 “selam as garantias do direito a educag¢ao” (RODRIGUES, 2010, p.54). As
diretrizes Curriculares Nacionais, em todas as suas modalidades de ensino (da
Educacao Infantii até o Ensino Superior e, também, a Educacdo Continuada)
estabelecem a “superagcdo de toda forma de discriminagao, incluindo-se ai as

»nb

relacionadas a género e orientagao sexual™. Dessa forma, € possivel perceber que

* Constituicio da Republica Federativa do Brasil DE 1988.
® Nota Técnica n° 32/2015 - CGDH/DPEDHUC/SECADI/MEC. Diretrizes de Género e Orientagdo Sexual.
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A legislacdo brasileira e o conjunto de normativas que orientam o ensino
apontam inequivocamente para a necessidade de trabalhar temas relativos
a género e orientacao sexual na educacao basica, em uma perspectiva que
aposte na autonomia, no reconhecimento das diferencas, na promocdo de
direitos e no enfrentamento do preconceito, da discriminacdo, da violéncia e
da desigualdade. No entanto, profissionais e instituices tém sido impedidos
de trabalhar estes conteddos. Muito nos preocupam maovimentos que
intencionam vedar, censurar ou restringir o conhecimento construido nas
escolas. AcbBes desta natureza coibem a pratica docente, instalando um
ambiente de censura e vigilancia, incompativel com a liberdade e autonomia
necessarias ao exercicio da docéncia. A auséncia dos termos género ou
orientacdo sexual em um plano de educacdo ndo exime o poder publico
municipal, estadual ou distrital, suas redes de ensino e respectivas escolas
de seguirem as recomenda¢Bes e normativas descritas nas diretrizes
nacionais para a educacgdo basica que incluem, sim, a abordagem destes
temas e o enfrentamento a toda e qualquer forma de discriminagéo.
Qualquer restricdo a abordagem destes temas esta em franca contradicéo
com o0 que aponta a Lei de Diretrizes e Bases e o Plano Nacional de
Educacdo. A educacdo, conforme aponta o texto constitucional e a LDB,
esta fundamentada na liberdade. Liberdade que precisa ser garantida a
pratica docente e refletir-se nas praticas de gestdo e convivéncia na escola,
investindo na autonomia de pensamento, na reflexao critica e na construcéo
de cada ser humano como sujeito de sua propria histéria. Censurar o que se
pode ou ndo ensinar e aprender na escola prejudica ndo s6 a formacao
deste ou daquele sujeito, mas enfraquece o préprio projeto de uma nacao
brasileira democratica e livre. (BRASIL, 2015, p. 6).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96), em seu
artigo 29, estabelece que a Educacao Infantil - primeira etapa da educacao basica -
“tem por finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, completando a acao da familia
e da comunidade”. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais fixadas para a educacao
infantil (Resolucdo CNE/CEB5/2009 — Art. 7°): a proposta pedagodgica da escola
deve cumprir “plenamente sua fungao sociopolitica e pedagdgica” comprometendo-
se, entre outros, com “o rompimento de relagcbes de dominacédo etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género®, regional, linguistica e religiosa”. Assim
sendo, desde a educacédo infantil, € possivel e recomendavel, trabalhar temas
ligados a género e sexualidade, didaticamente adaptados a esta faixa etaria
especifica. No Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RECNEI),
volume I, “a questdo de género ocupa papel central no processo de construcao da
identidade” e deve “transmitir valores de igualdade e respeito entre pessoas de
sexo diferente e permitir que as criangas brinquem com as possibilidades
relacionadas tanto ao papel de homem como ao de mulher” (BRASIL, 1998, p.

41-42, grifo nosso).

6 .
Grifo nosso.
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As orientagbes do RECNEI, volume Ill, destacam a importancia do
planejamento, do desenvolvimento e da avaliacdo de préaticas educativas que
considerem a pluralidade e diversidade étnica, religiosa, de género, social e cultural
das criancas brasileiras, favorecendo a construgcdo de propostas educativas que
respondam as demandas das criancas e de seus familiares nas diferentes regifes
do pais (BRASIL, 1998). Ressaltando a importancia de

possibilitar diferentes movimentos que aparecem em atividades como lutar,
dancar, subir e descer de arvores ou obstaculos, jogar bola, rodar bambolé
etc. Essas experiéncias devem ser oferecidas sempre, com o cuidado de
evitar enquadrar as criancas em modelos de comportamento
estereotipados, associados ao género masculino e feminino, como, por
exemplo, ndo deixar que as meninas joguem futebol ou que os meninos
rodem bambolé. (BRASIL, 1998, p. 37).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil contemplam os
fundamentos norteadores, que priorizam o0s principios éticos da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum; os principios
politicos dos direitos e deveres de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica; o0s principios estéticos da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais;
assim como as praticas de educacao e cuidados, que possibilitam a integracao entre
0s aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linguisticos e sociais da crianca,
entendendo que ela é um ser completo, total e indivisivel. Dessa forma, as questdes
de género estariam contempladas na educacao integral da crianca.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em dezembro de
2017, teve os termos “género” e “orientacédo sexual” suprimidos de seus textos (fruto
da pressdo de grupos ligados ao movimento Escola Sem Partido). Ainda assim a
ideia de diversidade continua presente nas referéncias ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias do documento. Assim sendo, a superacao de relacdes
historicamente assimétricas, a pluralizacdo das diversidades, da igualdade e dos
direitos humanos estariam presentes de forma transversal em varias areas do
conhecimento da Base. A guestédo central seria, entdo, questionar se as relacdes de

género realmente serdo contempladas na BNCC.
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A Rede de Ensino de Belo Horizonte s6 passou a contemplar a Educacéo
Infantil de forma mais ampla, a partir de 2003, com a criacdo das UMEI's’, as quais
foram planejadas para atender criangas de O a 5 anos e oito meses. Anteriormente,
eram pouquissimas escolas municipais que se destinavam exclusivamente a
Educacéo Infantil. O atendimento a Educacao Infantil, em Belo Horizonte, iniciou-se
no ano de 1957, com a inauguracdo do primeiro Jardim de Infancia na cidade
(Jardim Municipal da Renascenca). Somente em 2004, foram inauguradas mais
doze escolas que atendiam exclusivamente a El (as UMEI's), em turnos parciais e
recebiam apenas criancas de 3 a 6 anos de idade. O atendimento também era feito
em algumas escolas de Ensino Fundamental (BELO HORIZONTE, 2014, p. 27).
Desta forma percebe-se que o atendimento institucionalizado amplo a El, em Belo
Horizonte, possui uma historia bem recente, apenas 16 anos.

As discussbes sobre questbes de género e de definicdo de politicas
educativas para a tematica de género na Rede Municipal de Ensino de Belo
Horizonte iniciaram-se ao final da década de 80, com projetos e acdes voltadas para
as questdes de género e sexualidade. Esta ultima constituia o foco de discussao nas
escolas, iniciada, ainda que timidamente, através da tematica relacionada a
prevencao de doencas (IST’s), tendo como destaque, a AIDS. A gravidez precoce
também tinha destaque, ja que “o problema” adentrava “os muros” da escola. “A
necessidade do sexo seguro e do uso do preservativo permeava 0s conteldos
curriculares dos professores de Ciéncias e de Educacéo Fisica, 0 que causava um
“‘mal estar” entre professores e discentes” (ALVES; SOUZA, 2017, p.17). As familias
eram convidadas a participar dessa discussdo nas escolas, porém com énfase
bioldgica e higienista.

Os PCN'’s e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
constituem eixos norteadores que fundamentaram os documentos curriculares
elaborados pela SMED nas teméaticas de género no municipio de Belo Horizonte. No
periodo compreendido entre 1991 a 1998, a abordagem pedagdgica de género,
sexualidade e da corporeidade € ampliada com énfase multidisciplinar, relacionando

as identidades dos sujeitos:

" As UMEI’s (UNIDADES MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL) foram criadas a partir de 2003 e se
destacam por apresentarem uma arquitetura especifica para atender a criangas pequenas, porém sempre
funcionaram como anexos de Escolas de Ensino Fundamental, pois ndo possuiam autonomia administrativo-
financeira. Em outubro de 2018, através de um decreto municipal, estas instituicdes tiveram a sua autonomia-
financeira e passaram a ser denominadas EMEI’s (ESCOLAS MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL).
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O conceito de corpo presente no Caderno dos Temas Transversais dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s (BRASIL, 1998) inclui todas as
dimensdes da aprendizagem e todas as potencialidades do individuo para a
apropriacdo das suas vivéncias. (...) Um corpo possui atravessamentos
biolégicos, sociais, psicoldgicos, politicos e econdmicos que dialogam, se
completam, e se intercruzam no cotidiano da instituicdo escola. (ALVES;
SOUZA, p. 17, 2017).

Um marco importante, deste periodo, foi a criacdo do Centro de
Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacao (CAPE), na Secretaria Municipal de
Educacédo. Na virada do século, com a mudanca na gestao municipal, o Nucleo de
Sexualidade (criado no final da década de 80 para atender as demandas das
escolas) foi desfeito e as “agbes pedagogicas sobre as tematicas de género e
sexualidade foram desfeitas nas escolas e regionais”. As discussdes sao retomadas
na SMED, em 2004, e entdo é criado o Nucleo de Relagbes Etnico-raciais e de
Género. Esta juncdo possibilitou varias acdes de formacdo para os/as profissionais
da Escola. A estratégia adotada pelo Nucleo foi a de utilizar livros literarios que
abordassem as questdes de género, o que foi bem aceito pelos docentes, ja que a
contacédo de histérias/literatura € uma pratica constante no dia-a-dia escolar.

As Secretarias de Saude e de Educacao realizaram, em 2006, o Projeto
Saude e Educacdo de Maos dadas contra a AIDS, o qual tinha o objetivo de se
conscientizar sobre todas as doencas sexualmente transmissiveis. O projeto foi
desenvolvido nas proprias escolas (no contra turno), nas quais foram realizadas
oficinas pedagdgicas, dinamicas de grupos, rodas de conversa e sessfes de cinema
comentado.

A SMED, no periodo de 2007 a 2012, estabeleceu parceria com o Nucleo de
Direitos Humanos e Cidadania LGBT (Nuh/UFMG) e realizaram duas edi¢cdes do
projeto Educacdo sem Homofobia (financiado pelo MEC). O objetivo do projeto foi
promover formacfes especificas para professores/as. Foram realizados, também,
dois Seminarios sobre Orientacdo Sexual e Identidade de Género — Educando para
a diferenca (2007 e 2010). Outro avanco importante foi que O Conselho Municipal de
Educacao/BH aprovou, em 2008, o uso do nome social (home pelo qual a pessoa
transexual ou travesti deseja ser chamada) por estudantes travestis e transexuais
nos documentos e registros das escolas.

Em 2013, é criado o Nucleo de Género e Diversidade Sexual (NUGDS), como
forma de atender as necessidades de ampliacdo dessa discussdo nas escolas. As

acdes deste nucleo priorizavam o “enfrentamento das assimetrias no processo
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ensino-aprendizagem entre meninos e meninas”’, tendo em vista que “as
desigualdades de género tém gerado a violacdo de direitos humanos de
contingentes expressivos de homens e mulheres ao redor do mundo” (ALVES;
SOUZA, 2017, p. 21). Neste mesmo ano, foi promovida a oficina Relacdes de
Género na Educacéo Infantil: para Além do Rosa e do Azul. Como desdobramento
desta oficina foram realizadas duas edi¢cbes (2014 e 2015) do Projeto Piloto
Sexualidade e Relacbes de Género na Educacdo Infanti em parceria com a
Geréncia de Educacgdo Infantii (GECEDI). O evento reuniu representantes das
Regionais, das Unidades Municipais de Educacdo Infanti e das creches
conveniadas:
Os encontros buscaram desenvolver um processo de discussao, analise,
reflexdo e formacdo nos temas relacionados as relagcbes de género e
sexualidade através de bases tedricas fundamentantes. Buscou-se também,
levantar propostas de acdes estratégicas e projetos que ampliassem a
compreensao dos educadores no campo da infancia e que envolvessem as
familias das criangcas atendidas publicamente através da analise
conscienciosa de praticas pedagoégicas, muitas vezes cristalizadas e nem
sempre funcionais. (ALVES; SOUZA, 2017, p. 22).

Um acontecimento foi muito significativo para a El, em 2015, o pai de uma
crianca fez uma denuncia no Ministério Publico sobre um banheiro unissex em uma
UMEI na regido da regido da Pampulha®, alegando que a instituicdo estaria pondo
em pratica a “Ideologia de género”. Na verdade, o fato ndo passou de um mal
entendido, visto que as criancas de até dois anos utilizam o banheiro de forma
conjunta, mas sdo acompanhadas por adultos. Ja as criancas entre trés e cinco
anos ja utilizam o banheiro com autonomia e possuem banheiros de meninos e de
meninas. O fato afetou bastante as discussdes das questdes de género na El, visto
gue houve uma supervalorizacdo de algo que néo aconteceu na instituicdo educativa
e a midia sensacionalista, alguns politicos da camara municipal e pouquissimas
familias se incomodaram com o ocorrido. O desfecho dessa situacao foi que, apés

esse periodo, a SMED nao promoveu mais formacdes especificas sobre as

8 Um episddio registrado na Unidade Municipal de Educacéo Infantil (Umei) Santa Branca, na regido
da Pampulha, reacendeu a discussdo sobre a questdo de género na capital. Em abril, de 2015, um
aluno de quatro anos fez xixi na roupa depois de sentir-se constrangido em utilizar um banheiro
unissex. A instituicdo em questdo afirma que a crianga tinha problemas de salde e que o problema
ndo era a utilizagdo do banheiro. Segundo o pai da crianca, Diego Hernandez, na época, a alegacéo
foi de que o sanitario compartilhado teria sido adotado em cumprimento a uma determinacdo da
Prefeitura de Belo Horizonte, como tentativa de inserir a ideologia de género como uma das diretrizes
do Plano Municipal de Educacéo — ainda ndo aprovado.

Disponivel em https://www.hojeemdia.com.br/horizontes/ap%C3%B3s-den%C3%BAncia-pbh-nega-
implanta%C3%A7%C3%A30-de-banheiro-unissex-em-umei-1.319645, acessado em 19/08/20.



https://www.hojeemdia.com.br/horizontes/ap%C3%B3s-den%C3%BAncia-pbh-nega-implanta%C3%A7%C3%A3o-de-banheiro-unissex-em-umei-1.319645
https://www.hojeemdia.com.br/horizontes/ap%C3%B3s-den%C3%BAncia-pbh-nega-implanta%C3%A7%C3%A3o-de-banheiro-unissex-em-umei-1.319645
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guestdes de género e sexualidade para os profissionais da El, o que provocou certo
“silenciamento politico” sobre as questdes de género nesse nivel de ensino.

Em 2015, também, foi concretizado o lancamento e divulgacdo do Caderno
das "Diretrizes da Educacéo para as Relacbes de Género na Rede Municipal de
Educacao”, em parceria com a PUC Minas. O objetivo da publicacdo deste
documento foi o de promover algumas reflexdes sobre o papel da escola na
promoc¢éo da equidade de género e “consolidar a tematica como uma politica publica
municipal, a partir de inumeras demandas docentes de como trabalhar com a
tematica de género na sala de aula” (ALVES; SOUZA, 2017, p. 23):

As diretrizes sdo compostas de trés partes: 1. Referencial teérico sobre
equidade de género, cultura da paz e direitos humanos; 2. Sugestdes de
oficinas pedagdgicas e rodas de conversacdo para discentes da Educacéo
Infantil a Educacédo de Jovens e Adultos; e 3. Indicacdo de artigos, livros,
links, textos e atividades complementares na tematica de género e
educacdo. (ALVES; SOUZA, 2017, p. 23).

No ano de 2016, deu-se continuidade aos processos de formacédo de
professores/as do 2° e 3° Ciclos, diretores/as e coordenadoras pedagogicas:
"Meninos e meninas aprendem a mesma coisa? Desigualdades no processo de
ensino e aprendizagem”, em parceria com 0s Programas de Péds-Graduacdo em
Psicologia e Ciéncias Sociais e com o0 PROEX da PUC Minas. O NUGDS também
participou da selecdo de livros para o Kit de Literatura do Programa de Bibliotecas
SMED/PBH.

Em 2017, O NUGDS lancou o livro de experiéncias com formacéo docente na
Rede Municipal de Educacéo, organizado e escrito pela equipe do nucleo Educacao
para as Relacdes de Género: eventos de letramento na escola, pela editora CRV. O
livro constitui uma “coletanea de textos, elaborados a partir de formagdes docentes,
pesquisas, parcerias interinstitucionais e intervencbes pedagdgicas no
enfrentamento as praticas discriminatérias” em escolas da Rede Municipal de
Educacdo de Belo Horizonte (ALVES; SOUZA, 2017). Houve, também, o projeto
Meninas e meninos convivendo com respeito em parceria com o Programa Rede
pela Paz, a COMDIM - Coordenadoria Municipal dos Direitos da Mulher e o NUDEM
- Defensoria Publica e a Apresentacdo da comunicacdo oral Projeto-piloto
Sexualidade e Relacdes de Género na Educacdo Infantii na Rede Municipal de
Educacdo de Belo Horizonte, no 11° Seminério Internacional Fazendo Género:

transformacdes, conexdes e deslocamentos, na UFSC em agosto.
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Em 2018, foi realizado o Projeto Equidade e Educacg&o: assimetrias entre
meninas e meninos na escola, uma parceria com os Programas de Pos-Graduacao
em Psicologia e Ciéncias Sociais da PUC Minas; a Formacao Relacdes de Género,
Violéncia e Politicas Publicas para Conselheiros Tutelares do municipio de BH e a
Criacédo do Grupo de Estudos "Equidade na Educacéo” para servidores da SMED e
das DIRE’s, uma acédo da Diretoria de Educacao Inclusiva e Diversidade. No ano
seguinte deu-se continuidade da representacao, iniciada em 2018, no Comité de
Elaboracdo do Plano Municipal de Equidade de Género a partir da adesdo a
Plataforma 50/50 da ONU - Continuidade do Grupo de Estudos Equidade na
Educacao destinado a profissionais da educacdo da SMED e das DIRE’s. Observa-
se que, enquanto houve uma continuidade do tema na formacao dirigida a outros
niveis de ensino, os profissionais da educacéo infantil foram alijados da formacgéao
sobre a tematica.

Foi a partir de 2018 que passei a fazer parte do GT “Equidade na Educacao”.
Este grupo de estudos enviou um convite (por e-mail) para todas as Diretorias de
Educacao (DIRE’s) das Regionais de Belo Horizonte. A diretoria da Regional Norte
replicou o convite para todas as EMEF's e EMEI's. Foi desta forma que tomei
conhecimento do GT e manifestei 0 meu interesse em participar dos estudos, o que
foi muito enriquecedor para a minha pesquisa. Passei a conhecer pessoas que
sempre pesquisaram sobre género e diversidade sexual e que participaram de
varias acfes afirmativas na SMED e nas escolas. Participando desse grupo, tive a
certeza de que os/as professores/as, que integram este grupo de trabalho, sempre
se inquietaram e se mobilizaram pelas mesmas situacdes com as quais me deparei
ao longo da minha trajetéria como professora. Para além das acdes de formacao,
foram produzidos documentos de orientacdo para as escolas, que analisarei a

seqguir.

2.2 As Diretrizes da Educacéo para as Relacdes de Género na Rede Municipal
de Educacdao de Belo Horizonte (2015)

O objetivo principal desse documento € o de promover algumas reflexdes
sobre o papel da escola na promoc¢ao da equidade de género, pois constitui um dos
fatores que contribui para a cultura da paz e para a promog¢ao dos direitos humanos

em dialogo constantemente permeiam as instituicbes escolares que envolvem: 0s
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valores étnicos e de raca, com foco na cultura e na visibilidade de estudantes
negros, indigenas, ciganos, quilombolas e amarelos; as questdes da acessibilidade
de estudantes com deficiéncia; e as relagbes da multiplicidade geracional nos
espacos educacionais (BELO HORIZONTE, 2015). Apesar do recorte temético de
género, 0s aspectos tratados ndo podem ser analisados isoladamente de seu
contexto social, econdmico e cultural, devendo estar inseridos na discussdo ampla
do curriculo e das aprendizagens. Nesse sentido,
a escola é uma das instituicbes sociais encarregadas do processo de
socializacdo das criancas, dos adolescentes e dos jovens. No entanto,
também os adultos envolvidos nos processos de escolarizagdo -—
professores, estudantes e comunidade escolar — por meio das relacbes
nesse universo, aprendem e inventam modos de ser homem e de ser
mulher: Quando as meninas sado incentivadas a brincar de casinha e os
meninos incentivados a praticar esportes competitivos ou, inversamente, as
meninas desestimuladas a praticar judé e os meninos desestimulados a
brincar com bonecas e utensilios domésticos, estamos afirmando lugares

sociais predeterminados por nossa “‘matriz cultural” para homens e
mulheres. (Belo Horizonte, 2015, p. 16).

A escola configura-se como um cenario fundamental na busca da equidade
de género por ser esse um tema de extrema relevancia social no campo dos direitos
humanos, sendo incorporado, por isso, aos curriculos das escolas municipais, bem
como as politicas de formacéo de profissionais da educacdo. Essa é uma teméatica
gue deve ser abordada desde a Educacao Infantil, passando por todos os ciclos do
Ensino Fundamental até a Educacdo de Jovens e Adultos. As Diretrizes se
configuram como uma ferramenta fundamental para pensarmos a praxis docente no
campo dos estudos de género face as discussdes étnico-raciais, da pessoa com
deficiéncia e da multiplicidade geracional. As Diretrizes pretendem contribuir na
construcdo de politicas publicas de enfrentamento as praticas sexistas e nha
problematizacdo das assimetrias de género presentes nos espacos educacionais
(SMED/PBH, 2015).

E importante ressaltar que as diretrizes foram estruturadas para que 0s
docentes tivessem referenciais sobre como se trabalhar género em sala de aula de
uma forma ludica e dialdgica, utilizando o conceito de género e afirmando que “a
escola € uma das instituicdes sociais encarregadas do processo de socializacao das
criangas, dos adolescentes e dos jovens” e que “os adultos envolvidos nos

processos de escolarizagcdo — professores, estudantes e comunidade escolar — por
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meio das relagdes nesse universo, aprendem e inventam modos de ser homem e de
ser mulher” (BELO HORIZONTE, 2015, p. 15):

Homens e mulheres sao diferentes. Tal afirmacao é aparentemente 6bvia. O
problema é que as diferencas foram significadas, ao longo da histéria e nos
modos de organiza¢gdo da sociedade, como desigualdades. Neste sentido,
as diferencas foram hierarquizadas. Toda vez que as diferencas séo
convertidas em desigualdades, produzimos relacbes polarizadas de
dominagédo e de submissdo. Podemos perceber que, embora a traducdo das
diferencas em desigualdades seja uma construgdo cultural e historica, elas
sdo vividas como naturais e irreversiveis. A hierarquia entre os géneros é
(re) produzida nos processos de socializag&o realizados pelas instituicbes
sociais e se associam as outras hierarquizacdes, como as de raca, de
classe ou de religido. (BELO HORIZONTE, 2015, p. 13-14).

As oficinas pedagdgicas e as rodas de conversas®, propostas nas diretrizes,
indicam caminhos possiveis a serem percorridos por docentes e discentes. Sao
situacOes cotidianas que acontecem nas escolas e perpassam todas as disciplinas
escolares, as quais se baseiam em procedimentos dialdégicos e participativos,
facilitando assim a interacdo entre professores/as e criancas e adolescentes. Neste
documento sdo propostas sete oficinas, apresentando a atividade ou caso que sera
analisado e também as questdes que serdo utilizadas nas rodas de conversas, bem
como o publico alvo a que se destina. Dentre elas, destaquei uma atividade
especifica para a Educacéao Infantil:

Publico alvo: Educadores infantis e funcionarios das UMEIs. Na turma de
criancas de quatro anos, o Jodo ndo gosta de brincar com os meninos, ele
prefere ficar com as meninas e a brincadeira que ele mais gosta é a de se
fantasiar com roupas de fadas e princesas. Mariana adora jogar bola, quer
entrar para o time de futebol dos meninos e passa muito tempo brincando
de carrinho. As criancas as vezes hostilizam estes colegas e as vezes
brincam com eles naturalmente. Mas, a professora procura oferecer
brincadeiras de meninos para o Jodo e fez um acordo com a Mariana para
que ela brincasse de casinha com as outras meninas. A professora teme a
reacdo dos responsaveis, se souberem que a escola ndo oferece

brincadeiras adequadas para meninos e meninas. Como agir? (BELO
HORIZONTE, 2015, p. 32).

A orientagcdo dada, no documento, € que “os problemas podem ser
trabalhados por todos os envolvidos”, e que “ndo é atribuicdo de professores

resolverem, sozinhos, os problemas”. (...) “O debate e o dialogo devem ser criados e

exercitados amplamente nos espacgos educacionais”. Considero que este documento

® A metodologia das oficinas pedagégicas promove uma acdo coletiva, potencializando o espirito
critico e participativo, proporcionando condi¢cdes essenciais para uma interacdo satisfatoria e eficaz
entre seus participes. As rodas de conversas sao bastante utilizadas nas praticas pedagdgicas para
socializacdo dos conhecimentos e sdo um 6timo exercicio para a tomada de decisdes coletivas
(BELO HORIZONTE, 2015).
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constitui um importante referencial para as/aos docentes da rede municipal de
ensino de Belo Horizonte. Sua natureza ludica favorece a utilizacdo, em sala de
aula, tanto na El quanto no Ensino fundamental e EJA. Na dUltima parte do
documento h& indicacdo de referéncias bibliogréficas, sites, filmes, artigos e
publicacées em periddicos sobre as questdes de género. Ainda que a intencao
fosse a ampla divulgacdo do documento pela SMED, com envio para as Emef’s e
Emei’'s, muitas escolas ndo o receberam. A recepcdo das Diretrizes teve
desdobramentos diversos: “a geréncia da regional decidiu ndo enviar para as
escolas”, “a diregdo da escola ndo concordou com o teor e também arquivou o
documento e, ainda, nao publicizou para a equipe de professores/as”, “os/as
auxiliares de biblioteca esconderam o material”; as Emeis nao acharam pertinente
utilizar o material... Essas e outras falas foram utilizadas para justificar o
desconhecimento sobre as Diretrizes da Educacéo para as Relacdes de Género na
Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte, as quais estdo disponiveis na
intranet da PBH, ou seja, acessivel para todos que acessam o ambiente virtual da
prefeitura. Assim é que se observa um descompasso entre o trabalho de producéo
de documentos orientadores e materiais didaticos pelo Nucleo e sua circulacdo na

rede, expressivo das tensdes intra e extraescolares no tratamento do tema.

2.3 As Proposicdes Curriculares para a Educacéo Infantil da Rede Municipal de

Educacédo de Belo Horizonte

As proposicdes curriculares para a Educacado Infantil constituem um
documento oficial do municipio que foi construido pela GECEDI/SMED, em parceria
com as DIREs (Diretorias Regionais de Educacdo) e as/os professoras/es das
UMEIs. Esse documento é subdividido em trés volumes: 1. Desafios da Formacéao:
concepcdes e diretrizes da politica municipal de Educacdo Infantil; 2. Eixos
Estruturadores: identificacdo, conceituacao e articulacdo dos eixos estruturadores da
proposta curricular; 3. Linguagens: identificacdo, conceituacdo e articulacdo das
linguagens da proposicao curricular. As Proposicfes Curriculares para a Educacéo
Infantil da SMED/PBH constituem:

Experiéncias intencionalmente organizadas a partir da centralidade da
crianga no processo educativo: o reconhecimento e identificacdo dos
saberes e das habilidades que ela traz para a instituicdo educativa, os
processos de ampliagdo destes saberes e habilidades e o acesso a
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conhecimentos socialmente construidos — parte de uma heranca social e
cultural, a que todo educando tem direito para que se compreenda o
contexto historico, politico, econdmico, social e cultural, das diversas
sociedades em seus tempos e espacos, exercendo a plena cidadania.
(BELO HORIZONTE, 2015, p. 50).

Partindo desses pressupostos, compreende-se que a crianca € o foco deste
documento e que o principal objetivo é a promocao de seu desenvolvimento integral.
O volume | (Desafios da Formacao), deste documento, trata da fundamentacao
tedrica das proposicdes curriculares e também dos aspectos diretamente ligados a
concepcao de infancia. Ha mencéao especifica para se trabalhar com a “promocéo da
igualdade étnico-racial’ e, também, a “inclusdo da crianga com deficiéncia”, porém
ndo ha um destaque as questbes de relacdes de género na infancia. O tema esta
subentendido na “perspectiva de valorizacdo da diversidade”, mas a tematica sobre

género ndo estad em evidéncia:

Historicamente, diversos componentes das sociedades, como etnia, género,
sexo, deficiéncias fisicas ou intelectuais, classe social e econdmica vem
sendo considerados fatores de discriminacdo e exclusdo. Presencia-se a
definicdo de um padrdo a partir de determinadas intencfes ideolégicas,
econdmicas e politicas e a exclusdo de todos que ndo correspondem ao
padrdo estipulado e socialmente referenciado. (BELO HORIZONTE, 2015,
p.51).

O mesmo documento destaca que os profissionais das instituicoes de El
devem atentar para as “questdes de género, orientagao sexual, raga, etnia, religiao,
classe social e inclusdo” ao desenvolver projetos educacionais e propostas
pedagodgicas. No entanto, tais principios ndo se traduzem na explicitacdo de
metodologias a serem utilizadas. Ha que destacar-se que a palavra género aparece
31 vezes no “Volume II: Eixos Estruturadores das Proposicdes Curriculares para a

EI”, primeiramente referindo-se as masculinidades e feminilidades na infancia:

E também de fundamental importancia que, na Educacdo Infantil, as
criancas tenham a possibilidade de vivenciar diferentes situacdes de sua e
de outras culturas. Papéis sociais variados - independentemente de serem
atribuidos ao género masculino ou ao feminino - aspectos de etnias
diversas, valores e tantos outros elementos que fazem parte do cotidiano da
sociedade em que elas estdo inseridas devem ser regularmente
apresentados as criangas e com elas discutidos. Desse modo, elas
poderdo, ao longo de suas experiéncias, elaborar conhecimentos e
conceitos amplos acerca dos elementos fundamentais de sua cultura e de
culturas diferentes da sua. Um processo profundamente rico que
possibilitara a todos, criangas e adultos, compreenderem a historicidade
aspectos culturais que, como construgbes humanas sao passiveis de
mudancas ao longo do tempo. (BELO HORIZONTE, 2015, p. 25-26).
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O tratamento da questdo relacionado aos papéis sociais atribuidos a cada
género informa a discussdo. Ao tratar da identidade da crian¢a, sdo arrolados os
marcadores sociais “etnia, raga, classe, sexo, idade, geracao” etc. Note-se que o
termo utilizado é sexo e nao género, o que demonstra as dificuldades no uso do
termo no documento. Porém, no mesmo documento, o termo género é utilizado,
abordando ndo mais apenas 0s papéis sexuais, mas avan¢ando para o tratamento
de questdes como machismo, homofobia, dominagdo masculina. Nos Eixos
Estruturadores — Volume Il (identificacdo, conceituacdo e articulacdo dos eixos
estruturadores da proposta curricular), das Proposi¢cdes Curriculares da SMED/PBH,
explicita-se que as instituicdes de Educacao Infantil devem

Organizar oportunidades de discutir papéis e praticas sociais relacionadas
aos géneros masculino e feminino possibilitando-lhes a desconstrucéo de
esteredtipos e ampliando a compreensdo das criancas acerca de modelos
machistas, homofébicos ou opressores de alguma forma; propor situacoes
em que as diferengcas econbmicas sejam problematizadas levando as
criancas a desnaturalizarem a desigualdade e perceberem possibilidades de
superacdo de estruturas hierarquicas e dominadoras; enfim, situar-se
criticamente perante as situacfes e modos de organizacdo da sociedade,

buscando superar diferencas e trazendo a diversidade a tona por meio de
atitudes acolhedoras e respeitosas. (BELO HORIZONTE, 2015, p. 30).

Seguindo o documento, observa-se que a interacdo dos adultos com as
criancas deve favorecer “de maneira indistinta, sejam elas negras ou brancas, com
ou sem deficiéncias ou que apresentem condutas de género diversificadas” a
“construcao das identidades e da autoimagem de cada crianga” (BELO HORIZONTE,
2015, p. 31). Afirma-se também que o género esta diretamente ligado a subjetividade
da crianga e aquelas “pertencentes a grupos sociais menos favorecidos
economicamente, em relacdo ao género, masculino ou feminino, ou criangas com
deficiéncia sado alvo de expectativas diferentes” (p. 36). O documento apresenta uma
critica quanto a um estranhamento dos/das professores/as com as criangas que
apresentam um comportamento diferenciado em relacdo as questbes de género,
raca e inclusdo. Partindo desse pressuposto, a organizacéo espacial da sala de aula
e

0s materiais de uso cotidiano de cada sala devem representar as diversas
etnias que existem em cada agrupamento de criangas e na sociedade em
geral, de modo que cada uma possa reconhecer nos bonecos, nos
brinquedos, nos objetos de decoracdo, as suas caracteristicas fisicas e
culturais, a diversidade de expressdes de género, de classe social, de

idade, ampliando e flexibilizando os padrbes que ja elaboraram (BELO
HORIZONTE, 2015, p. 58).
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O Volume IlI, das Proposi¢des Curriculares, afirma ainda que na El ainda h&
‘expressdes de género masculino e feminino que sdo preconceituosas e
discriminatérias” e que “estes elementos ndo estdo presentes exclusivamente nos
materiais, mas, principalmente, na maneira como se organizam as vivéncias e como

os adultos estabelecem as relagdes com eles” (BELO HORIZONTE, 2015, p. 61):

Esse processo histérico e cultural insere-se em outro ainda mais amplo
definido como Normalizacdo; quando se define um padrdo que €
considerado socialmente como o correto e que deve ser acatado por todos,
ao passo que as outras maneiras de ser e de agir que sejam diferentes do
padrdo serdo hierarquizadas e consideradas inferiores. Quando séo
observados meninos brincando apenas de carrinhos e meninas brincando
apenas de panelinhas, 0 que esta por tras destas praticas sdo concepcgdes
dos papéis dos homens e das mulheres na sociedade. Algumas vezes, 0s
proprios adultos reagem negativamente quando meninos querem brincar de
bonecas e meninas querem brincar de carrinhos. Negando-lhes ou
dificultando-lhes oportunidades de experimentarem praticas que poderiam
Ihes ampliar as concep¢Bes de mundo e alargar paradigmas. Professores e
educadores precisam discutir abertamente, em suas instituicdes, e
posteriormente junto as familias, as vivéncias sociais que sdo possibilitadas
as criancas com a finalidade de que elas crescam com concepcfes mais
igualitarias e respeitosas entre os géneros, num projeto de sociedade que
seja mais ética e justa. (BELO HORIZONTE, 2015, 61-62).

Muitas acOes heteronormativas podem ser evidenciadas:

Quando alguma crianca é compelida (...) a exercer um papel de
subordinacdo em funcdo do seu género; exclusdo de uma menina da
brincadeira de futebol ou do menino da brincadeira de casinha, reforcando
esteredtipos relacionados aos géneros masculino ou feminino; artefatos ou
brinquedos segregados a um determinado género como o celular ou o
computador apenas para 0s meninos e panelinhas apenas para as meninas;
impedimento de alguma crianca com deficiéncia, de participacdo em uma
determinada brincadeira pelos seus colegas sdo situacdes em que a
mediacdo do adulto podera ajudar as criancas a superarem préaticas
excludentes. (BELO HORIZONTE, 2015, p. 78).

As histérias infantis sdo apontadas, pelas proposicées (Volume II), como
forma de reproducdo das desigualdades sociais, de raca e de género,
principalmente pela utilizacdo dos classicos da literatura infantil que apresentam a
hegemonia europeia.

Muitas cantigas e brincadeiras tradicionais divulgam (...) o estereétipo da
mulher branca, que se preocupa em ser bela, casar-se, ter filhos e realizar
os afazeres domésticos e do homem que trabalha, é guerreiro, deve ser rico
e protetor das mulheres. (BELO HORIZONTE, 2015, p. 30).

Dai a necessidade de se trabalhar com diversos tipos de historias, cantigas e

brincadeiras nas quais possa se “discutir com as criangas essas posigoes
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tradicionais atribuidas a homens e mulheres, mostrando que elas ndo séo naturais e
fixas, mas culturais, histéricas e, portanto, mutiveis” (BELO HORIZONTE, 2015, p.
99). As criancas necessitam lidar com as diferencas entre meninos e meninas e é
muito importante que elas “aprendam que homens e mulheres, de diferentes racas e
etnias, classes sociais, condi¢cdes fisicas e mentais tém os mesmos direitos com
relacdo a desenvolver habilidades e a exercer diferentes atividades e profissdes”
(BELO HORIZONTE, 2015, p. 99):

Os professores e educadores devem estar atentos e controlar a oferta de
brinquedos estruturados que limitam as experiéncias das criangcas em
relacdo ao género. E muito comum encontrar nas instituicdes de Educagio
Infantil brinquedos separados por sexo, de acordo com a cor e a atividade a
ser realizada: bonecas, panelinhas, enfeites e outros objetos relacionados a
estética, sempre na cor rosa, que sao oferecidos as meninas e carrinhos,
bolas e brinquedos de construcdo nas cores escuras que sao oferecidos
aos meninos; fantasias de herdis que sdo disponibilizadas aos meninos e
fantasias de princesas as meninas. Diferenciacdes como essas perpetuam
padrdes sociais que determinam lugares muito distintos para homens e
mulheres na sociedade, reproduzindo as histéricas relagGes de poder entre
esses dois grupos sociais. Aos homens, as atividades que se realizam no
espaco publico, que Ihes permitem ter dominio sobre o mundo do trabalho,
do dinheiro, da politica, dos esportes, e, as mulheres, as atividades relativas
ao espaco privado, aos afazeres domeésticos, ao cuidado com as criancas,
com os doentes, com os idosos e a preocupacdo com a beleza. (BELO
HORIZONTE, 2015, p. 102-103).

Dessa forma, segundo o documento, o profissional da Educacao Infantil ndo
pode se limitar a reproducdo social de papeis atribuidos a meninas/meninos e
homens/mulheres, os quais ndo representam mais a realidade contemporanea na
gual vivemos. As familias apresentam novas configuracdes e a escola precisa rever

sua pratica pedagodgica para promover a equidade de género na infancia:

Professores e educadores devem propor momentos em que as criancas
possam escolher livremente as brincadeiras que desejam vivenciar e intervir
problematizando e discutindo caso alguma crianca impeca outra de
participar em funcdo de seu género. Meninas devem ter o direito de jogar
futebol, ser o policial, dirigir o caminhao, pilotar a nave espacial do mesmo
modo que meninos podem ser cozinheiros, babds ou manicures. As
criancas precisam compreender que as diferencas entre homens e
mulheres e suas atuagdes sociais foram construidas na histéria das
civilizagbes e, por isso mesmo, podem ser reconstruidas. Os modos como
0s homens gregos e medievais se vestiam é bem diferente do modo como
0s homens ocidentais da atualidade se vestem. O mesmo acontece com as
relacdes de género, pois sdo construgdes histérico-sociais e precisam ser
compreendidas como tal. Nessas experiéncias, as criancas poderéo
compreender que seu valor ndo estd dado pela atividade que exercem e
que uma mulher ndo é mais nem menos importante porque sabe ou nao
sabe cozinhar e que um homem néo se desvaloriza quando troca a fralda

de um bebé. (BELO HORIZONTE, 2015, p. 139).
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Enfim, esse documento buscou, de forma clara, construir parametros para
uma prética fundada na diversidade, respeito as diferencas, na relagcdo dos
professores com as criangas nas interacdes na Educacédo Infantil. Critica-se como
essas interagfes entre adultos e criancas sao atravessadas pelas questbes de
género, evidenciando através da organizacdo dos espagos para meninos e para
meninas; nas escolhas dos brinquedos, brincadeiras e artefatos utilizados em sala
de aula e em ambientes externos também. Confere-se destaque para a contacao de
historias, atividade muito utilizada na El, criticando-se as referéncias culturais
europeias reprodutoras de estere6tipos de heteronormatividade. O discurso do
documento critica, também, a submissdo do feminino ao masculino, no qual o
masculino é mais superestimado que o feminino, permeando assim relacdes de
poder fortemente marcadas pelo patriarcado. Busca-se, em contraponto, defender
uma pratica voltada para a promocao da diversidade através de brincadeiras, de
historias, de cantigas e de jogos que promovam a equidade de género na infancia,
possibilitando o desenvolvimento integral da crianca e sua livre expresséo,
eliminando, assim, toda forma de preconceito e de discriminagcdo. O que se espera é
gue os professores e professoras da Educacdo Infantil estejam atentos e que
utilizem as Proposi¢cdes Curriculares da SMED/PBH em seus planejamentos,
projetos e praticas pedagogicas.

Percebo que a SMED/PBH, ao logo de trinta anos, vem desenvolvendo acfes
afirmativas sobre as questdes de género e sexualidade em projetos, parcerias com
outros setores da prefeitura e com as universidades, formacdes para docentes,
publicacdes e propostas curriculares muito significativas. Porém percebe-se que os
tensionamentos atuais tiveram um impacto nas escolas e mais ainda na El. No que
diz respeito aos documentos oficiais sobre o curriculo, a rede municipal de Belo
Horizonte tem uma proposta muito bem elaborada, na qual a tematica de género
estd em destague e na Educacao Infantil, os objetivos sdo muito claros e estdo
diretamente ligados ao protagonismo infantil: as linguagens, ao brincar, as
interacdes sociais e ao jogo simbdlico. Penso que o/a professor/a tem, em maos, um
referencial muito importante para desenvolver sua pratica pedagdgica, material esse
gue nédo foi divulgado por meio de processos de formacéo, restringindo-se a seu
envio as regionais.

Entendendo que os profissionais da educacdo sdo sujeitos deste processo,

torna-se necessario analisar como os/as profissionais da El significam as questbes
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de género na rotina escolar. Para compreender essa relacdo apresento, nos dois
Capitulos seguintes, o0s discursos desses sujeitos, a partir de entrevistas
semiestruturadas com dois grupos de professores/as. O primeiro grupo é constituido
por pessoas que integraram o NUGDS, que hoje é chamado de GT “Equidade em
Educacao”, ja o segundo grupo é formado por professoras que participaram do curso
piloto de “Género e Sexualidade na Educacéao Infantil” e também pelas professoras
gue se especializaram pelo LASEB da FAE/UFMG, abordando a temética de género
em suas pesquisas. Pretendo promover a escuta destes/as profissionais sobre as
guestbes de género na escola, recuperando suas trajetorias de vida, de formacédo
profissional e de experiéncias na docéncia e o processo de subjetivacdo sobre o
tema. Busquei fazer o registro das falas dos professores, deixando-as em primeiro
plano, de forma a destacar sua poténcia.



62

CAPITULO lIl = AS QUESTOES DE GENERO NA FORMACAO PESSOAL E
PROFISSIONAL DAS/OS PROFESSORAS/ES DA REDE MUNICIPAL DE BELO
HORIZONTE

SO0 me sinto digna de minhas asas, se eu as
utilizar para fazer os “outros” voarem.
(Augusto Cury)

3.1 A escolha dos sujeitos da pesquisa

Eu tinha certo receio em ndo conseguir adesdo das/os professoras/es para
realizar as entrevistas semiestruturadas, principalmente, devido aos tensionamentos
atuais que estamos vivenciando na politica e nas escolas sobre as questdes de
género. Porém, tive muito apoio do GT de Equidade em Educacdo da SMED/PBH.
Foi por meio desse grupo que pude perceber que, apesar dos silenciamentos — nos,
professores e professoras —, ainda estamos resistindo e defendo o direito de uma
escola publica, laica, progressista e que acolha as diversidades sejam elas de
gualquer dispositivo social: classe, raca ou género. Eu participei de alguns encontros
do GT e discutimos diversas questdes relacionadas a género e diversidade sexual.
Senti-me muito acolhida e incentivada a dar continuidade a minha pesquisa. Desta
forma, comecei entrevistando dois professores que integram o GT. Ambos possuem
uma trajetéria profissional ligada as politicas de género na SMED e nas escolas
municipais. Posteriormente entrevistei uma professora que, mesmo nao fazendo
parte deste grupo, se disponibilizou a participar da pesquisa. Tentei contato com
uma quarta pessoa que participou das articulagdes da Politica de Género e Raca na
PBH, porém sem sucesso.

Assim que finalizei as entrevistas com as pessoas do GT Equidade em
Educacado, fiz uma busca das professoras que participaram do Curso Piloto
Relacdes de Género e Sexualidade na Educacao Infantil oferecido pela SMED/PBH
(2013-2014). Realizei contato com aproximadamente seis professoras que
participaram do curso, mas apenas trés concordaram em participar da pesquisa. Na
sequéncia fiz contato com cinco professoras que participaram do Curso oferecido
pelo Laseb/FAE-UFMG e que escolheram a temética de género para realizacdo dos
seus respectivos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC). A maioria das

entrevistadas € licenciada em pedagogia e atuam como professoras para a
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Educacao Infantil, nas EMEI’s. A maioria dos entrevistados tem entre 30 e 46 anos e
0 tempo que estdo na educacdo varia entre 08 a 30 anos. Dentre os 11
entrevistados/as, apenas trés se declararam como negros/as, sendo que uma
mulher se identificou como da raca humana e da cor, branca. A grande maioria néo
possui nenhuma religido. Em relagdo ao género, apenas dois entrevistados do sexo
masculino e dez do sexo feminino e apenas um/a dos/as entrevistados/as ndo quis
mencionar sua orientacdo sexual e o restante do quantitativo se identificou como
heterossexual. No entanto, houve um relato de que “por enquanto” a pessoa se
identificava como heterossexual. Dos dez participantes, apenas duas pessoas estdo
desempenhando fungbes fora das escolas, mas trabalham diretamente com
formacdes de professores/as e com o atendimento as questdes de género nas
escolas da Rede Municipal de Belo Horizonte.

Na composicdo do universo a ser entrevistado, o objetivo, portanto, nédo foi
construir um grupo representativo do perfil do professorado (sendo dificil pensar
nestes termos), mas resgatar os sujeitos que, ao longo de sua trajetoria profissional,
guer como formadores quer como formandos, refletiram e produziram conhecimento
sobre relacdes de género na escola. Entendendo que, ao realizar as entrevistas,
buscamos dar visibilidade as suas dificuldades e estratégias de resisténcia, diante
dos silenciamentos contemporaneos sobre o tema.

As perguntas utilizadas nas entrevistas semiestruturadas abordavam as
guestdes de género, através das seguintes tematicas: interacdes sociais ocorridas
no ambiente familiar, escolar, em cursos de graduacéo e formacfes em servico e por
tltimo como subjetivam as questdes de género em suas praticas pedagodgicas na
Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte. Por ultimo, abordei os tensionamentos
politicos atuais e as suas consequéncias no ambito escolar.

Ao trabalhar a relacdo entre trajetdria pessoal e profissional e as questfes de
género, consideramos trés momentos formativos (formacdo familiar e escolar,
formacédo profissional inicial e continuada), que destacamos para andlise, a partir
das indicacbes de NoOvoa (2002): relacionar a formacdo de professores com o
desenvolvimento pessoal (“produzir a profissdo docente”) e com o desenvolvimento
organizacional (“produzir a escola”). Buscamos compreender como as relagdes de
género foram percebidas pelos sujeitos nesses trés momentos de formacao pessoal/
profissional.

O Quadro 1 apresenta o perfil das/os professoras/es entrevistadas/os.



Quadro 1 — Perfil dos/as professores/as entrevistados/as
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Tempo de
Nomes Idade Local de atuagcdo na | Género Raca Formacéo
ficticios™ atuacao/ Educacéao/
formacao PBH
Duchamp 52 GT/SMED 29/10 M Branca Biologia, Psicologia e
Artes

Guacira 50 GECEDI/ 25/10 F Branca Magistério e
SMED Pedagogia

Gregério 53 GT/SMED 32/05 M Branca | Letras

Lélia 46 EMEI/Curso 21/15 F Branca Historia
piloto SMED

Judith 43 EMEI/ Curso 16 F Branca Magistério e
piloto SMED Pedagogia

Olga 47 EMEI/ Curso 12/30 F Negra Pedagogia
piloto SMED

Cida 43 EMEI-LASEB 07 F Negra Magistério e
FAE/UFMG Pedagogia

Maria 60 EMEI-LASEB 38/15 F Branca Magistério e
FAE/UFMG Pedagogia

Marilde 44 EMEI-LASEB 08 F Branca Pedagogia
FAE/UFMG

Raquel 44 EMEI -LASEB 08/15 F Branca Pedagogia
FAE/UFMG

Tarsila 34 EMEI-LASEB 10/15 F Branca Pedagogia
FAE/UFMG

3.2 O contexto familiar e a escolarizacéo dos/as docentes

As memoérias da infancia resgatam como o0 género demarca a trajetOria

diferenciada entre meninos e meninas, bem como a maneira como sao educados/as.

E possivel perceber que ha uma protecio e uma preocupacdo maior — por parte

dos/as pais/mées — com 0s corpos femininos.

Meus pais tiveram seis filhos, eu sou a quinta filha... Durante toda a minha
infancia, eu era praticamente a Unica menina no meio de varios meninos,
porque todos os meus irmaos eram homens, eles brincavam com meninos,
e como eu ndo tinha outras companhias, eu brincava com eles. E ai, a
minha mae sempre exigia que eles me aceitassem, porque era inclusive
uma condi¢cdo para que eles pudessem brincar. Eu era um pouco um
estorvo na vida deles, entre aspas, porque eles eram obrigados a aceitar
uma irma mais nova, que ndo dava conta de muitas coisas, mas isso pra
mim foi uma experiéncia impar. A minha infancia foi soltando pipa, andando
de carrinho de rolim&, jogando futebol e brincando de bolinha de gude na

10

Os nomes dos sujeitos da pesquisa sdo todos ficticios para garantir o anonimato dos/as

entrevistados/as. A maioria deles/as escolheram o pseuddnimo; outros foram escolhidos por mim:

GUACIRA, JUDITH, por representarem autoras que pesquisam sobre género.
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rua. A rua em que nés moravamos era uma rua de terra, e ela permaneceu
como rua de terra durante muitos anos. Entdo eu tive a oportunidade de
viver uma infancia de periferia durante toda a minha infancia e
adolescéncia, praticamente. E claro que, a medida que eu fui ficando um
pouco mais velha, apareceram algumas meninas, vizinhas etc. Mas
interessante que a minha maior referéncia sempre foi com homens. Eu néo
sei te dizer assim, se isso seria talvez uma postura machista, porque eles
como meus irmdos, eles tinham que cuidar de mim, entdo eles buscavam
me preservar para que eu ndo me machucasse. Entdo, eu queria jogar
futebol, eles eram obrigados a me aceitar no futebol, mas ao mesmo tempo
nenhum tinha nenhuma entrada desleal em mim, porgue eu era uma
menina. Eu era mais nova que todos eles, e fisicamente também eu néo
daria conta de lidar com uma jogada mais dura, um atrito corporal mais
pesado. Entdo com isso, eu tive oportunidade de vivenciar 0os universos
masculinos e femininos, por qué? Porque depois eu vim a ter colegas de rua
etc., um pouco mais pra frente, e também o universo feminino porque como
eu fui a primeira filha depois de quatro homens, eu fui muito esperada. E ai,
de certa forma essas coisas do feminino sempre foi também muito cuidada
pelos meus pais. Ai, enfim, eu tive a oportunidade de viver as
experiéncias do masculino e do feminino concomitantemente
(GUACIRA, 2020, grifo nosso).

Observa-se que a entrevistada Guacira teve uma experiéncia menos
normativa bem distinta do que costumamos ver: por ser a unica filha mulher e ter
guatro irmaos mais velhos, ela teve a oportunidade de vivenciar brincadeiras que
séo tidas como tipicamente masculinas. A experiéncia infantil de Guacira rompe com
0 que Scraton (1992 apud Prado, 2019) define como uma "timidez corporal”
ensinada as meninas, que aprendem a proteger seus corpos do contato, como
também a ocupar um espaco corporal limitado. Em funcé&o da composicédo do nucleo
familiar, ela teve acesso a experiéncias corporais definidas como masculinas. A
mesma experiéncia de ruptura com uma heteronormatividade corporal a distinguir
corpos masculinos e femininos € expressa por Lélia:

Entdo como fui criada sem pai, entdo, eu passei muito por isso. Nao vai dar
nada na vida, ndo vai ser nada. Por isso que ela anda com fulano, olha
14, s6 fica la no portdo com os meninos. E assim eu fui criada, por minha
tia criar, era muito rigida a criacdo, eu mal podia chegar ao portao,
justamente, por causa desses julgamentos. E ai tinha essas coisas: Menina
ndo sobe em arvore. E 14 eu tive uma infancia gostosa, eu subia nas
arvores, andava descal¢a, andava de short. Entdo, assim, como eles falam
né, tem que ter modos pra sentar (LELIA, 2020, grifo nosso).

A diferenciacdo biol6gica entre corpos masculinos e femininos informa a
trajetéria dos entrevistados, ao mesmo tempo em que é tensionada por
diferenciacdo dos arranjos familiares. Como forma de justificar as desigualdades,
Louro (1997, p. 26) acredita que “precisariam ser buscadas n&o nas diferencas

biol6gicas, mas sim nos arranjos sociais, na historia, nas condicbes de acesso aos
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recursos da sociedade, nas formas de representacdo” (LOURO, 1997, p. 26). A
normatividade nos padrdes de género informa, no caso das/os entrevistados, tanto a
rigidez dicotbmica de uma heteronormatividade, na qual o impedimento do exercicio
de atividades e de acesso a espacos tidos como masculinos, como a possibilidade

de outros acessos, como indica o depoimento:

Na relacdo familiar existiam sim algumas coisas que tinham uma
demarcacédo de género forte. Por exemplo: eu era a primeira filha, depois de
guatro homens, todos na minha familia sempre essas obrigacdes familiares,
de realizar tarefas domésticas, mas as tarefas domésticas femininas
ficavam comigo. Os meus irméos, por exemplo, eles faziam as compras,
eles carregavam 0s pesos, as coisas mais pesadas de mexer no quintal, de
cortar grama, de podar arvore, de sair para ir ao Centro da Cidade de
Onibus, essas coisas todas ficavam a cargo dos meus irmdos. Mas, lavar a
louca, varrer a casa, lavar banheiro, essas coisas ficavam comigo. Entdo &
interessante que, a0 mesmo tempo em que eu tinha liberdade de brincar
com os meninos e de viver experiéncias do masculino, do universo
masculino, como por exemplo, andar de carrinho de rolimd ao mesmo
tempo as tarefas domésticas eram bem segmentadas. Todos os meus
irm&os comegavam a trabalhar com 14 anos, fazia 14 anos eles tinham que
arrumar um emprego, emprego formal. Eu ndo. Eu pude terminar o ensino
médio, que na época era segundo grau, € eu ja estava louca para comecar
a trabalhar, mas os meus pais me seguraram dentro de casa até eu ter 18
anos de idade. Entao assim, existiam sim algumas marcacdes de género
concomitante a algumas liberdades. Entdo é muito interessante essa
relacdo. (GUACIRA, 2020, grifo nosso).

Em todas as entrevistas, fez-se presente a referéncia aos padrdes
heteronormativos, a0 mesmo tempo em que estes eram tensionados pela
complexidade de configuracbes familiares, condicbes de vida, espacos de
convivéncia. Como afirma Sedgwick (1993): “Estamos diante, portanto, de
imprevisiveis combinacdes, de efeitos contraditorios, de identidades muditiplas e
transitorias” (SEDGWICK, 1993, p. 253, apud LOURO, 1997, p. 54). Ainda que
presentes na vida de muitas meninas, a ruptura com os padrdes heteronormativos,

foram vividos como transgresséo, como demonstra a professora Cida:

A gente consegue fazer um retorno na infancia sobre essas questdes. De
ter uma relacdo da causa e do efeito. Eu me lembro, quando eu era crianca,
a gente tinha muitas brincadeiras ditas como masculinas. De homem e de
menino. E eu sempre gostei de jogar bola. Aqui em casa a minha mae
nunca teve preconceito ela me dava um carrinho, me dava bola, mas a
gente nota um preconceito da familia mesmo. A gente quando brinca certas
brincadeiras... Porque a brincadeira ndo tem género, né? O olhar esta no
outro. As pessoas acham que vocé € menino, € macho-fémea. Esses
preconceitos que tém na sociedade, eu me lembro de claramente de ter
ouvido alguns comentérios maldosos com relacéo a isso. (CIDA, 2020).
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N&o apenas observa-se uma normatizagcdo dos corpos, mas um temor em
relagdo ao corpo feminino, devendo este ser objeto de (auto) protecdo, na medida
em que é alvo de olhares e de desejos (masculinos, na maioria das vezes), mesmo
gue em tenra idade. Aprendemos, desde cedo, a sermos contidas, recatadas e do
lar e aprendemos como devemos nos comportar em publico para ndo atrair
demasiada atencdo para 0S n0osSS0OS corpos, que podem provocar o abuso e até
mesmo a violéncia contra esses corpos frageis. Essas concepc¢des vao dar guarita a
desigualdade entre meninas/meninos e mulheres/homens, em que a diferenca

biolégica entre os corpos generificados sustenta a desigualdade e a dominacéo:

Vocé tem que comportar como menina, tem aquela coisa de ser a menina
boazinha que ndo pode. Eu era muito cobrada nesse sentido, minha méae
cobrava muito, ndo podia ficar na rua o tempo todo, que nédo podia que eu
tinha que tomar cuidado com o meu corpo, ndo podia ninguém me tocar,
minha mae sempre falava N&o deixa ninguém te tocar, mas ela nao
explicava entéo isso ficou meio, um pouco vago e ai chegou a época de sair
debaixo da asa da mée e ficou meio complicado. (MARILDE, 2020, grifo
Nosso).

A infancia e a adolescéncia vao se constituindo enquanto tempos em que 0s
individuos véao interiorizando formas de ser e agir no mundo e percebem as

desigualdades ligadas ao género:

Entdo, eu brinquei até os 14 anos, na rua, com meninas € com meninos,
com os adolescentes. Mas eu ja tinha comigo, sabe, Claudia, o incbmodo
com certas posturas machistas dos meninos. E isso me incomodava. Mas
vocé esta ali, no meio, interagindo com todo mundo ali. Mas assim, a gente
nao tinha nenhuma formacao dentro de casa; ndo se podia tocar no assunto
dentro de casa. Mas eu ja tinha um olhar diferenciado sobre essa questao
assim, machista, assim, do comportamento dos meninos, excluindo outras
meninas e tal. Mas, como eu te falei, eu vivi nhum ambiente muito
comunitério. Muitas coisas eram legais, por estarmos juntos, brincando. Eu
me envolvi logo com grupos de jovens, com esses movimentos de igreja.
Entdo, ja era um grupo mais desenvolvido, vamos dizer assim. (RAQUEL,
2020).

A normalizacdo da conduta dos meninos e meninas, a producédo dos saberes

sobre a sexualidade e os corpos, as taticas e as tecnologias que garantem o

"governo” e o "autogoverno" dos sujeitos (LOURO, 1997, p. 42). Mas, em

contraponto, temos sempre resisténcias que surgem nesses territorios nos quais 0s
individuos (re) significam seus comportamentos:

Eu sempre tive um problema assim com as pessoas ao meu redor, que as

pessoas tém habito de taxar o que € brincadeira de menino e de menina. E

eu sempre gostei das brincadeiras ditas de meninos, subir em arvore,
brincar de coisas que as pessoas entendem como mais brutas assim,
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correr, jogar bola, que seja essas coisas que sdo brincadeiras que nao
estdo nesse universo da menina. Ai eu sempre tive um problema com isso
porque as pessoas sempre me diziam que ndo era o tipo de brincadeira que
eu deveria ter. E ai com o tempo eu fui inclusive até meio que mudando
assim, mas eu nunca passei a gostar de bonecas, por exemplo, eu tinha, eu
brincava, lembro-me de uma fase da minha vida eu brinquei de Barbie, mas
ndo era assim, era mais por causa das minhas primas, mas ndo era uma
brincadeira que eu tinha essa necessidade, sabe? Eu ndo era essa menina
gque o povo quer que a sociedade queira que vocé seja. Colocar-te naquela
caixinha, eu ndo muito desse perfil e na escola isso refletiu também, porque
eu também queria brincar com 0s meninos, eu também queria fazer
brincadeiras ditas de meninos e sempre tinha alguém pra separar
(TARSILA, 2020).

A generificagdo marca ndo apenas um trabalho sobre os corpos infantis
femininos e masculinos, mas também nas atividades que caracterizam a cultura
infantil. As brincadeiras generificadas marcam a vivéncia da crianga, definindo
separacao dos corpos e reproducao de papéis normativos. Porém, a crianga mesmo
sofrendo a influéncia do controle e da disciplina de seu corpo, encontra formas de
transgredir a naturalizacdo das feminilidades e das masculinidades. A crianga
subjetiva as questdes de género de uma maneira muito diferenciada que os adultos
esperam delas, sendo assim, “o exercicio do poder se constituem por "manobras”,
"técnicas"”, "disposi¢cdes”, as quais sdo, por sua vez, resistidas e contestadas,
respondidas, absorvidas, aceitas ou transformadas” (LOURO, 1997, p. 39):

Eu fui ficando maiorzinha e ndo queria usar sutid e a minha familia ja
comecava a dizer: “Nao, vocé tem que usar sutid porque vocé ja esta
crescendo”, a questdo de ficar com a perna fechada, de ndo mostrar a

calcinha, mas com relacdo as brincadeiras ndo, mas em relacdo ao
comportamento sim (TARSILA, 2020).

A familia e a escola, de uma forma geral, vao reforcar o binarismo em seus
territérios, exercendo assim um controle sobre os corpos das criancas e dos
adolescentes. A orientacdo sexual também causa estranhamento quando as
pessoas fogem do padrdo binario, sendo registrado na memoria dos

entrevistados/as:

Como era forte essa questdo de género pra gente, mas assim, mais em
guestdo direcionado a um vizinho que a gente tinha. Nés jogdvamos
gueimada, volei, entdo tinha sempre um buchicho, vamos colocar assim, em
relacé@o a este vizinho. Mas ele, como a familia dele era evangélica, era nao,
€ evangélica, entdo ele sempre tentou se manter mais discreto e tudo. Mas
na rua sempre tinha os comentérios maldosos da questao do género dele.
Mas enfim, € a Unica época que, assim, eu tenho mais forte era essa
questdo mesmo da, da questdo do Miltinho. E. Ai o pessoal fala assim,
como eles falavam? Eles falavam assim: ele é esquisito. E bixa. Eram
esses termos que eram usados, entendeu? Eu era muito mais nova, né,
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entdo o pessoal, 0s meninos assim, a gente era muito novo, entdo a gente
escutava as conversas dos meninos gue ja eram adolescentes. Entdo eles
ndo falavam abertamente, eles falavam: Porque Miltinho, né, vocé sabe
como ele é, entdo era um ou outro que falava: E uma bixa. Ele é
esquisito, mas de uma maneira maliciosa, de uma maneira...E, maldosa. E
engracado, assim, pra gente, assim, igual... Nunca nos incomodou. Igual,
depois teve outros amigos dele, eu acho que tinha o Daniel. Era Miltinho,
Daniel e o Elias, enfim, muito, muito... Eles sempre foram muito respeitosos,
0 que eu achava desrespeitoso eram os vizinhos (LELIA, 2020, grifo nosso).

A educacgéo (e o corpo) de meninas e mulheres percorrem caminhos distintos
se comparando ao sexo/género oposto, ou seja, “através dos diferentes discursos,
simbolos, representacfes e praticas, 0s sujeitos vdo se construindo como
masculinos ou femininos, arranjando e desarranjando seus lugares sociais, suas
disposigdes, suas formas de ser e de estar no mundo” (LOURO, 1997, p. 32). Tais
discursos e simbolos tém continuidade em outros tempos geracionais, cCOmo

destacam as entrevistadas:

Na adolescéncia isso vem mais quando comec¢a a surgir a questdo do
namoro e da sexualidade, mais especifico da educacdo em si, no geral,
ndo. Mas no namoro, na sexualidade, ai comeca aquela coisa né: Isso néo
pode, isso ndo deve, vocé ndo vai, ai isso na minha familia foi muito forte,
isso é forte. Menina ndo pode, vocé nao pra festa, vocé ndo vai pra tal lugar.
Igual, até hoje, isso € muito visto na minha casa. Isso ja é visto na minha
casa, o filho pode dormir fora, o filho pode sair, o filho pode ficar até quantas
horas ele quiser na rua, na minha casa nunca teve isso. Nos tinhamos o
horario de chegar, com quem podia sair, com quem podia namorar. Isso
ndo é pessoa pra vocé. Isso nado € atitude, isso ndo é roupa. Roupa
também, na adolescéncia ja surgiu, porque dependendo, eu sempre fui
meio riponga. Eu tinha umas roupas meio, tudo largona, tudo doidona nao
era nem o que povo fala, indecente né, era doida mesmo. Isso ndo é roupa
de mocga, pros cocos, vocé ndo pode andar assim. E até hoje é assim,
né. Quando eu estou mais arrumadinha o povo elogia, porque eu tinha que
andar mais elegante e ndo consigo ser (JUDITH, 2020, grifo nosso).

Tanto é que quando eu me casei, eu queria entrar com minha mée ou com
minha tia ou entrar sozinha, na Igreja. E ndo pude, porque: Nao, ele é o
patriarcado da familia. Ele é o patriarca da familia, entdo nao, tem que
entrar com ele. Entdo, na verdade, foi muito mais uma vontade da minha
méae e da minha tia, do que minha. Eu realizei muito mais um desejo delas...
E essa questéo também do casamento, né (LELIA, 2020, grifo nosso).

O binarismo que atravessa a trajetoria e historia de vida dos entrevistados, é
atravessado também por relacbes de poder, definindo hierarquias e informando
relacbes de poder definidas por padroes de dominacdo/submissdao. Como afirma
Louro: “Os papéis seriam, basicamente, padrées ou regras arbitrarias que uma

sociedade estabelece para seus membros e que definem seus comportamentos,

suas roupas, seus modos de se relacionar ou de se portar...” e ainda “as complexas
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redes de poder que (através das instituicdes, dos discursos, dos coédigos, das
praticas e dos simbolos...) constituem hierarquias entre os géneros” (LOURO, 1997,
p. 28). Portanto, as relacdes de género constituem relacdes de poder que se
manifestam por meio de linguagens e condutas aceitaveis ou nédo pela familia, pela
escola e pela sociedade. A escola constitui espacgo privilegiado desse aprendizado,
como destacado no relato do entrevistado:
Eu fiz o jardim de infancia. E |4 na época, lembro que o uniforme era o
mesmo para meninos e meninas, jardineira. Pois o corpo era igual. Por
questdes religiosas, algumas usavam saia, mas era raro. (GREGORIO,
2020).

Esse trecho foi retirado de uma das entrevistas realizadas no campo. A
escolha desse relato traz elementos muito importantes sobre a minha experiéncia
como professora e pesquisadora: a infancia e os corpos infantis. Chegamos a escola
e imediatamente ja temos uma demarcacao de género — o uniforme. Interessante
notar que aqui a vestimenta pode indicar orientacéo religiosa das criancas, escolhida
pela familia. O adultocentrismo orienta a maneira como o0 corpo da crianca é
apresentado socialmente. Para Louro (1997, p. 89) “a escola é atravessada pelos
géneros; é impossivel pensar sobre a instituicdo sem que se lance mao das
reflexdes sobre as construgdes sociais e culturais do masculino e do feminino”. A
experiéncia escolar € citada por todas/os as/os entrevistadas/os como um
demarcador de género muito importante. Na escola, sado transmitidas para criancas
e adolescentes os modelos de feminilidades e masculinidades de acordo com as
normas e regras estabelecidas socialmente, reproduzidas pela instituicdo, ao mesmo
tempo em que suas subjetividades séo invisibilizadas pelo uso de uniforme padréo
para meninos e meninas.

Eu estudei, fui para o colégio interno quando tinha quase cinco anos de
idade. E era um colégio de irmas de caridade. E sé mulheres. E eu sempre
achava aquilo muito estranho. Dentro do colégio s6 haver mulheres, sendo
que o mundo era povoado por... Até entdo a gente pensava em homens e
mulheres. E isso eu acho que me marcou muito. Tinha o padre, mas até o
padre usava saias. Entdo eu me perguntava muito como era isso. Se o
mundo era s6 os homens do lado de fora e as mulheres do lado de dentro.
(MARIA, 2020).

A crianca comeca a perceber as hierarquias de género de forma institucional,
guando adentra 0 espago escolar e percebe que os corpos femininos e masculinos

ocupam espacos diferenciados:
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E eu percebia isso, tinham filas, como as escolas ainda insistem em fazer
de meninas e meninos. Entdo eu achava que de alguma maneira estava
tudo separado mesmo. Embora estivesse todo mundo na mesma escola,
mas sempre percebi que o mundo separava assim. Fiquei la e depois no
ginasio eu tive contato, na escola que eu estudava tinham meninas que todo
mundo dizia que eram meninos. Eu achava aquilo muito interessante.
Quando eu fazia ginasio, s6 que nao havia essa segregacédo. Inclusive eu
as via como, até certo status, elas tinham certo destaque. Ai eu achava
interessante, porque me parecia que ser diferente, se por um lado pode ser
incbmodo e muito pesado para aquele que é diferente, para a gente que
olha desperta curiosidade. Eu achava muito curioso, achava muito
interessante. E eu vim para a escola reproduzir isso tudo, de alguma
maneira. Embora ndo percebesse no ginasio, no magistério essa
separacdo. No magistério sim, porque nao havia homens no magistério.
Entdo eu sempre percebi que o mundo, de uma maneira ou de outra fazia
essa separacdo. Entdo eu percebi assim a questdo do género na vida
inteira. (MARIA, 2020).

As relagbes de poder “desiguais” nos espagos escolares evidenciam “dois
importantes elementos da pratica pedagodgica: a linguagem e a organizagcdo do
espaco fisico, fazendo uma ligagcdo entre o controle e a disciplina com a
configuragdo de espacgos” (AUAD, 2006, p. 38). A organizacdo do espaco fisico
transmite seus valores e significados por meio de um discurso material, o que

permite que sejam lidos:

As préticas educativas ndo s80 neutras para meninas € meninos: a
ocupacédo do "espaco sonoro” pelos meninos na sala de aula, relacionando
0 uso da palavra com o poder. Os comportamentos de meninas e meninos
em sala de aula, afirma que as interacdes pedagodgicas sdo menos
estimulantes para as meninas. "Estas, por participarem de uma dinamica
em sala de aula dominada pelos meninos, aprendem que suas
contribuicdes tém pouco valor e que a melhor solugdo consiste em se
retrair" (AUAD, 2006, p. 39).

Dessa forma, as meninas aprendem, desde cedo, que elas ocupam espacos
diferenciados em relacdo aos meninos e que essa distingdo se da primordialmente,

Nnos espacos escolares:

Eu me lembro de bem que eu ndo me sentia confortavel do lado de
meninos, N8o sei se eu passei por uma repressao muito grande quando eu
era mais nova, mas eu nao tinha, ndo me sentia a vontade, ndo conseguia
ficar. Isso quando entrei na escola desde os seis anos, com seis anos de
idade ja estava entrando na escola. E eu fui alfabetizada com seis anos, na
época sO entrava na escola com sete, na escola regular e eu desde
pequena ndo conseguia ter esse contato, eu ficava mais com as meninas do
gue com 0S meninos e iSSo me marcou assim 0 meu desenvolvimento até a
adolescéncia. (MARILDE, 2020).
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Por outro lado, a religiosidade também estabelece regras e normas de
condutas que as pessoas devem seguir para que possam permanecer em uma
determinada congregagao:

Lembro que, eu participava de uma igreja, protestante anglicana, e na
época 0 padre era muito rigido, e coincidiu que, uma das paroquianas
engravidou do namorado, e foi retirada publicamente da comunhéo e ele
ndo. E lembro que perguntei para meus pais, e ndo havia resposta. Ele

continuou sem puni¢éo, fazendo as mesmas coisas. Isso me chocou muito
na época. Porque serve para alguns e outros ndo (GREGORIO).

Guacira Lopes Louro afirma que “os corpos ganham sentido socialmente. A
inscricdo dos géneros — feminino ou masculino — nos corpos é feita, sempre, no
contexto de uma determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura”
(LOURO, 2000, p. 6). Desde a primeira infancia as instituicbes escolares ou
religiosas normatizam os corpos que ali se encontram, impondo limites de atuacéo
nestes espacos socialmente construidos. Nesse sentido, “as identidades de género
e sexuais sao, portanto, compostas e definidas por relacbes sociais, elas séo
moldadas pelas redes de poder de uma sociedade (LOURO, 2000, p. 6)". Se a
escola constitui espaco de aprendizado de padrdes de género heteronormativos,
constitui também espaco de outros aprendizados:

Lembro que era oitava série. Minha professora de ciéncias fez um trabalho
com as turmas dela, abordando questdes de sexualidade. Era do ponto de
vista da salde, mas ela tinha formacdo muito humanista, e introduzia
discussBes bem interessantes. E foi uma discussao na época, iSso hos anos
de 1970, que deixou os estudantes fascinados. As pessoas adoravam a
aula dela. E ela tratou de temas muito tabus, como homossexualidade,
gravidez indesejada, transicdo da adolescéncia. Todos aqueles temas do
afetivo sexual, e foram seis meses de projetos, e apresentdvamos na turma.
Eram trabalhos que a gente pesquisava, e foi uma metodologia que me

marcou muito, pois ela nos pedia que pesquisasse na vida real, jornal,
revista, reportagem de televisdo. (GREGORIO, 2019).

Ainda que marcadamente normativos, 0s processos de escolarizacédo
mostram-se também como espacos de desconstrucdo de modelos hegeménicos e
de circulacdo de informacbes sobre temas considerados socialmente como tabus,
para além da grade curricular, como no caso acima. Neste sentido, afirma-se como o
professor & “construtor de curriculo” (SAMPAIO; COUTINHO, 2015), ao introduzir em
suas praticas, tematicas, metodologias, a partir de seu olhar sobre o mundo, néo

previstas no curriculo previsto. Enquanto docentes estamos sempre respondendo as

demandas das criangcas e dos/as adolescentes, visto que elas/es sempre trazem
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suas experiéncias de vida para dentro da sala de aula, tanto através dos discursos,
como das interacdes sociais vividas na escola. Assim é que, visibilizadas ou néo, as
guestdes de género estdo presentes a todo o momento deflagrando situacdes e
conflitos cotidianos que atravessam os curriculos e as préaticas pedagdgicas em sala
de aula. Se ao longo das trajetérias de vida, os entrevistados/as apontam uma
histéria de tensdo e conflito diante de padrées normativos, apontam também as

transformagdes historicas de tais padrdes.

Eu ndo conhecia, ndo foi apresentado e nem eu tinha senso critico de olhar,
de ver, até porque vocé chega a escola e é tudo binario, é fila de menina,
menino, banheiro menina/menino e isso esta se arrastando até hoje. Agora
como o género foi uma questdo que veio mais a tona, entdo os meninos e
meninas ja lidam com isso com mais tranquilidade. Eu tenho um filho de 16
anos e ele fala muito abertamente sobre essa questdo de género. Das
colegas dele que sédo léshicas, sdo bis, a minha filha é bissexual, entédo eles
sao assim uma coisa completamente natural, normal. Ndo € uma coisa igual
a nossa geracao teve de achar que € um absurdo, que € uma coisa que vai
contra as regras da natureza, da lei de Deus, de tudo que a Biblia fala de
Adao e Eva, pra eles é mais tranquilo. Eu acredito que para os pequenos
vao mudar muito, a realidade da histéria, os pequenos vao ser mais
tranquilos nessas relacdes. (MARILDE, 2020).

Mas enfim, tinha um bombeiro na minha sala extremamente machista e
cada aula dele me irritava profundamente. E ele vivia assim meio que de
gracinha pro meu lado, sabe, e teve um dia assim que eu estava passando
e ele falou que eu tinha anca de parideira. Aquilo me deixou tdo nervosa
que eu comecei a brigar com ele, discutir com ele que eu peguei até uma
cadeira que eu queria jogar no homem de qualquer jeito, sabe? Imagina que
situacado. E ai assim, as meninas da minha sala, porque sé tinha ele e outro
homem, elas ficaram horrorizadas com o meu comportamento, porque o
achavam lindo, elas eram doidas com ele, inclusive. Ainda mais um
bombeiro, aquele bombeirdo, mas ele me incomodava profundamente,
achava ele o lixo da sociedade. Eu o colocava a prova, eu ndo abaixava a
cabeca pra ele e tal, devia deixar ele bem irritado, mas ai foi a situacao que
me marcou muito e, pra frente, eu comecei a repensar, assim, por que eu
ficava tdo estressada com as coisas, que as pessoas estavam levando tudo
tdo na boa, mas aquilo me deixou muito incomodada. Ele n&o tinha direito
nenhum de ficar falando de mim ou me colocando em um padréo la da
cabeca dele, sei l4d o que € isso. (TARSILA, 2020, grifo nosso).

Esse relato coloca a mulher em uma situacdo de abuso sexual, em que a
figura masculina se torna o centro das atenc¢des naquele territorio. O fato de ser um
bombeiro militar reforca a sua figura machista, com um bio tipo de forca e de
dominacéo, reconhecido e validado pela maioria das mulheres daquele grupo. Mas,
como resposta a esses comportamentos miséginos, ha a resisténcia de um corpo

feminino que ndo aceita o preconceito de género, a subjugacdo e a desigualdade

baseada na biologizacdo deste corpo, ja que “a diferenga esta sempre implicada em
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relacdes de poder, a diferenca € nomeada a partir de um determinado lugar que se
coloca como referéncia” (LOURO, 1997, p. 47):

Tem homens que n&o tém esse tipo de postura, 0 meu namorado, a gente
mora junto, eu e meu namorado, ele €, nossa, totalmente diferente do tipo
de homem que a gente vé por ai, sabe, essa mente aberta mesmo, ele
jamais teria esse tipo de fala igual aconteceu comigo, igual j& aconteceu
com outros namorados. Mas ainda acho que a sociedade estd muito pouco
preparada pra isso. (TARSILA, 2020).

Essa citacdo € um contraponto a experiéncia que a Tarsila teve no periodo

em que cursava Pedagogia, pois serviu para que ela encontrasse alguém que nao

tivesse as mesmas caracteristicas do bombeiro. Os enfrentamentos misdginos sao

diarios, aparecendo em todas as esferas da sociedade: na familia, na escola e no

trabalho:

A luta primeira se centrava na reivindicacéo da igualdade entre as mulheres
e os homens (igualdade social, politica, econdmica). Avancando em suas
teorizagbes, o feminismo vai responder a "acusagdo" da diferenca
transformando-a numa afirmacéo, ou seja, ndo apenas reconhecendo, mas
procurando valorizar, positivamente, a diferenca entre mulheres e homens
(LOURO, 1997, p. 46).

A experiéncia de vida das entrevistadas traz, no discurso delas, sensacdes

ligadas as questbes de género que em sua grande maioria ndo foram positivas,

deixando marcas em seus corpos e, também, na forma de se posicionarem

enquanto sujeitas, em um mundo heteronormativo:

Ha muito pouco tempo eu estava descendo a rua aqui de casa, um
motorista de caminhdo falou comigo pra eu ir pilotar fogdo, assim na minha
perspectiva ele que estava errado. Eu estava descendo a rua, ele estava
subindo e nao tinha espaco pra nenhum de nds dois eu arredei o tanto que
deu e eu achei que ele tinha que ir arredando também pra gente, e ai ele
me culpou, passou do meu lado e falou isso: Vai pilotar fogao! (TARSILA,
2020, grifo nosso).

Observa-se, através dos relatos, como as relacbes de género e a

normatividade dos papéis sexuais foi muito significativo na formacdo dos sujeitos,

tanto no sentido da reproducdo de um modelo, quanto de sua rejeicdo ou,

principalmente, ressignificacdo a partir do presente. Nesse sentido, cabe entender o

processo formativo como nao linear, em que o passado € permanentemente posto

em questao, a partir das experiéncias do presente. Como afirma Louro (1997),

homens e mulheres certamente ndo sao construidos apenas através de
mecanismos de repressdo ou censura, eles e elas se fazem, também,
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através de praticas e relacdes que instituem gestos, modos de ser e de
estar no mundo, formas de falar e de agir, condutas e posturas apropriadas
(e, usualmente, diversas). Os géneros se produzem, portanto, nas e pelas
relacdes de poder. (LOURO, 1997, p. 41).

Cabe agora analisar em que medida as relagbes de género foram
significativas nas escolhas profissionais e em que medida esteve presente nos
espacos de formacgdo inicial para a carreira docente, o que irei analisar em

sequéncia.

3.3 A Formagéo profissional dos/as docentes

L&, onde ha poder, ha resisténcia. A resisténcia —
ou melhor, a multiplicidade de pontos de
resisténcia — seria inerente ao exercicio do poder.
(Foucault, 1988, p. 91).

A formacdo profissional do/a professor/a, evidentemente ndo se inicia no
ingresso nos espacos formais, sejam estes os Cursos Normais, sejam estes 0s
cursos de Pedagogia. No entanto, assumem destaque, na medida em que, nestes,
0S sujeitos constroem uma identidade profissional que, embora ndo se restrinja a
pratica docente em sala de aula, tem nela, o local privilegiado de atuacdo. Nestes
espacos e durante o processo formativo, 0s sujeitos constroem uma identidade
individual e coletiva de professores, em que dialogam e ressignificam seus
percursos anteriores, ao mesmo tempo em que sao munidos de conhecimentos
fundamentais para sua atuacdo profissional. A formacédo profissional das/os
entrevistadas/os em sua grande maioria se deu no curso de Pedagogia ou

anteriormente, pelo magistério:

A minha formacao foi, de certa maneira, direcionada pela minha tia, né, que
eu fui criada com ela. Eu tenho mée, mas fui criada com minha av6 e minha
tia. Por a minha mae ter que trabalhar e as coisas todas, né, enfim. Minha
tia é professora de 12 a 42 série e quando... Eu me casei com 17 anos, ai
continuei estudando e tudo, quando eu entrei para ensino médio vocé tinha
gue fazer uma opcao. Cientifico, Magistério e Contabilidade. Ai minha tia
falou: “Nao, nao”, ai eu ainda liguei pra ela e falei: “E agora o que eu fago?”,
ela: “Nao, faz o magistério. Vocé vai gostar, vocé vai ver, faz o magistério”.
Ai falei: “Entéo ta”. Ai eu fiz o magistério por orientagcdo dessa minha tia,
entendeu? Ai mais pra frente que eu fui fazer a graduac@o de historia.
(LELIA, 2020).

Eu fiz magistério e ndo quis exercer a profissdo pelas proprias demandas
né? Afinal a gente sabe que a educacao ndo € uma profissao valorizada, de
status e nem nada mais. Infelizmente, né? Entdo eu ndo quis, naquele
momento, exercer a profissdo porque eu achava que ia nadar e morrer na
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praia. Mas depois eu fui avaliando a necessidade de a gente também
buscar mudar aquele lugar que a gente estd né? Ai eu tive o desejo de
tentar o vestibular da UEMG, tentei e passei para pedagogia. E assim, o
amor foi s6 crescendo cada dia mais. Ainda mais com as experiéncias dos
estagios, né? A formacao dos cursos extracurriculares, entdo eu decidi ficar
mesmo nessa area. (CIDA, 2020).

Nao, minha trajetéria académica € toda louca, eu fiz técnico em
contabilidade, ndo prestei cientifico na época. Na época tinha que escolher
cientifico ou técnico. Como eu gostaria muito de trabalhar, ter a minha
independéncia eu optei pelo técnico, ndo fiz Magistério. Apesar da
adolescéncia, da minha fase toda de escola eu sempre ter ajudado os
meninos, meninas da escola, eu falo as meninas porque 0S meninos eu
quase ndo tinha contato. Entdo as meninas da escola eu ajudava muito
assim, eu ensinava o dever de casa, fazia trabalho quando precisava, mas
€U nunca pensei em seguir essa carreira de magistério. Eu pensava em
seguir a carreira, outra carreira diferente. Eu imaginei contabilidade, até
estudei longe de casa, eu fui estudar 14 atrds do Forum Lafayete, na
Eduardo Azevedo, na época, ainda existe, era uma das escolas referéncia
em técnico de contabilidade, ai eu fui estudar 14, minha tia conseguiu uma
vaga e eu estudei la. Entdo ndo tem nada a ver com a area da educacéo,
nada a ver. (MARILDE, 2020).

Eu fiz o curso de magistério, no Instituto de Educacédo. Fiz o curso de
Pedagogia, na PUC. E fiz Psicopedagogia, no CEPEMG. Fiz outras duas
pds, uma voltada para alfabetizacé@o e a outra para... Ela é aquela linha que
fala da neuropsicopedagogia, aplicada a criancas com dificuldades de
aprendizagem. Essa € minha formacdo. Trabalhei com vérios cursos de
formacdo na prefeitura, como orientadora de estudos do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Educacdo... Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa, ndo €? O PNAIC. (OLGA, 2020).

Ao analisar 0 percurso nos cursos de pedagogia e magistério, os/as

entrevistados/as comentam a auséncia dessa tematica na formacao inicial:

O meu curso de formacdo ndo teve. Embora a minha formacéo, eu
considero excelente. Porque tratou de temas bem polémicos, como racismo,
nas préprias Leis né? Porque uma coisa esta vinculada a outra também, a
questao de género e o racismo da mulher negra. Eu acho que é muito mais
presente em nossa sociedade esse tipo de coisa. Entdo ndo teve na minha
formag&o. No meu trabalho eu também eu verifico que apesar de a gente ter
uma liberdade muito grande de tratar esse tipo de tema a gente ndo tem
formagcdo sobre. Entdo é uma questdo que tem que ser repensada,
urgentemente. (CIDA, 2020)

A educacdo era assexuada, ndo havia ninguém que tocava nesse assunto.
Nao fazia parte do curriculo. Ninguém falava. Inclusive, a palavra género
era uma palavra que a gente sO sabia de género literario. A gente s6 sabia
de género alimenticio né? Género era aplicado a outras coisas, ndo ao ser
humano. (MARIA, 2020, grifo nosso).

O curriculo expressa em sua grade, tanto os conteudos legitimados num
determinando contexto histérico, quanto a auséncia de outros revela o campo de

tensdo na definicdo dos saberes a serem trabalhados na formac&o docente,
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podendo ser considerado “um campo de luta, tensdes e disputas em torno de
significagcdes e identidades” (SILVA, 1998, p. 15). Em artigo sobre a presenca da
discussao sobre género na formacédo de professores, Soares e Monteiro (2019)
destacam que a insercdo do tema se deve ndo a grade curricular, de maneira geral,
mas o interesse e envolvimento de docentes com o tema, que o desenvolvem em
suas disciplinas, sendo reconhecido como o tema do docente e ndo da proposta de
formagéao da instituicdo.

Algumas/uns professoras/es tiveram mais de uma formagdo académica:
Letras; Biologia, Arte, Psicologia, Pedagogia. Nos relatos abaixo, a explicacao sobre
fazer trés cursos distintos se justifica pela procura de respostas sobre as questbes

de género no ambito escolar:

Eu tinha essa fantasia de fazer medicina. Um pouco por pressdo familiar.
Tinha fama de CDF. Achava, por desinformacdo, que medicina seria 0 meu
caminho. Tentei duas vezes e ndo passei. Fiz Biologia, pensei, vou adiantar
matérias. Fui gostando e percebi que nédo era medicina, e fiz Biologia, toda
a graduacdo. Hoje em dia, ndo é a Biologia, é a Arte. Passei pela
Psicologia, porque a Biologia ndo respondia as minhas duavidas,
principalmente no campo de género e de sexualidade. Sentir algo além do
corpo, e entdo fui para a Psicologia. Gostei, mas nao respondeu tudo, entao
fui para as artes. Fiz Belas Artes. Nao terminei ainda. E nela encontrei
minha demanda mais contemplada. Quando se pensa em género, arte,
flexibilidade, subjetividade. Se fosse voltar hoje, faria Arte, primeiro.
(DUCHAMP, 2020).

DUCHAMP ainda relata que teve experiéncias significativas no decorrer da

sua formacao académica:

Eu posso dizer que o motivo dessa minha procura constante por curso, tem
a ver com as relacbes de género. Logo que comecei a dar aula de Biologia
em 1988, fui para uma escola da prefeitura que tinha Educacdo Sexual. E
gquem dava essa matéria era o professor de Educacdo Fisica. Entdo era
aquela coisa bem restrita, biolégica, ao corpo, ao anatdmico. E eu nao
nunca tinha tido experiéncia, e era na Escola Carlos Lacerda, na época,
eles tinham um projeto bem vanguarda, de educacdo sexual, que era junto
com o laboratério de ciéncias. E ali comecei a tomar gosto por essa
discussédo. Nos anos de 1990, eu trabalhei na SMED, por um tempo, no
grupo de sexualidade, junto com o Paulo da FAE, que era professor da
rede, na época. E me desenvolvi mais, fiz uma especializacédo e ai comecei
a perceber que a Educacdo Sexual, ndo respondia as minhas questdes de
masculinidade e feminilidade. Entdo ai que fui para a Psicologia, onde foi
minha for¢ca motriz para buscar por algo a mais para atender a minha
demanda. (DUCHAMP, 2020).

Diante da auséncia da discussao sobre género, os entrevistados optaram por

by

buscar outros cursos que respondessem a sua demanda, como também, para
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responder as questdes surgidas em meio as demandas das criangas e adolescentes

no dia a dia escolar:

Fiz primeiro Letras, Portugués/Inglés. J& comecei a trabalhar no meio do
curso. Mas senti falta, pois a formagdo de Letras € muito académica. E
muito voltada para a literatura, lingua, linguistica, e muito pouco voltada
para a humanidade mesmo. Ai resolvi fazer psicologia. Quando entrei na
escola, tinha muito caso de menino fora de idade, ndo alfabetizado, que
ficava repetindo. E ai, entrei com uma turma nova, e tentei fazer alguma
coisa. Antes da escola plural, tentamos desenvolver algum projeto de
intervencdo que atendesse esses meninos. Deparei-me com casos
absurdos, e que a escola sabia e ndo tomava providéncia alguma. Tinha
casos de abuso sexual, tinha o caso de uma menina ndo alfabetizada e
tinha um problema na fala, nunca tinha sido atendida por algum profissional,
e tentamos fazer o encaminhamento dela para o posto de salde, mas é
muito dificil. E ai descobrimos que o avd abusava dela desde crianca e a
escola sabia disso. Casos de violéncia fisica e de abandono. Eu tinha uma
aluna de 13 anos que ndo sabia ler, e se recusava em sala de aula a
aprender, e fomos conversando e descobrimos que a mae a havia
abandonado com 03 anos de idade, pois 0 namorado da mae ndo queria, e
a deixou na porta da avo. E a avo falava a vida inteira para a filha do
abandono, e que a menina era um estorvo. Entdo fomos separando 0s
casos em gque a escola ndo dava conta. Entdo resolvi fazer psicologia para
pensar nessa intervencdo psicossocial. E isso me levou a envolver com
varios projetos, na época chamavamos sexualidade, educagdo sexual, de
protecdo contra o abuso, de violéncia contra o abuso. Na época lancaram o
ECA, entdo trabalhamos muito isso na escola, e com olhar feio dos outros
colegas. As pessoas ndo viam com bons olhos naquela época, pois
achavam que seria se intrometer na vida familiar, e na verdade era uma
tentativa de protecdo, de ter uma rede de protecdo. Na época ndo havia
essa ideia de que a escola faria parte de uma rede. Que néo era funcéo da
escola. (GREGORIO, 2020).

Se a formacdo profissional tem inicio com a graduagcdo, no contexto
contemporaneo, cada vez mais este processo tem continuidade. Outras professoras
indicam que o interesse pelas questdes de género surgiu através de cursos de

especializacdo e também de formacdes especificas realizadas pela SMED/PBH:

Mas, assim que eu formei na Pedagogia, a minha primeira pés-graduacéo
foi na é&rea da sexualidade. Entendeu? Foi em 94 e 95 com a
especializacdo em educacédo sexual. Foi onde eu comecei a ter as primeiras
experiéncias de estudos sobre a questdo da sexualidade. Né&o
necessariamente a questdo de género, assim, como a gente hoje discute,
mas sobre sexualidade. (RAQUEL, 2020).

Sou professora da rede municipal, entdo, nés temos nas Proposi¢des
Curriculares para a Educacdo Infantil, uma temética que trabalha sobre
género. E ai era sexualidade e género, ai eu fiz uma formacao** de um ano,
um ano e meio, mas como teve uma mudanca politica e levaram essa
temética para a Camara Municipal, de um pai que disse que uma escola, se
n&o me engano de uma escola aqui proxima a Pampulha. (LELIA, 2020).

" Trata-se do “Curso Piloto sobre Sexualidade e Relagdes de Género na Educagao Infantil realizado
pela SMED/PBH (2013-2014)".
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Os professores relatam um projeto piloto de formagdo sobre o tema,

desenvolvido na SMED, cujas matriculas se deram pela adesao dos professores:

Foi, 2013, 2014. Mas foram discussfes muito significativas, para as
professoras, e por consequéncia, para o trabalho com as criancas. Porque a
gente buscava abordar o nosso papel e a nossa responsabilidade, como
educadores da primeira infancia, de garantir que as criangas tivessem a
oportunidade de viver experiéncias da infancia, independente de elas serem
consideradas socialmente no universo masculino ou no universo feminino.
Entdo a gente buscava entender um pouco essa génese até histérica, de
onde vinham essas coisas, fazer uma discussdo desse enraizamento
cultural. Eu me lembro de que, numa das discussbes, a formadora, que era
a Claudia Caldeira, porque a gente fazia em parceria com o Nucleo de
Género, entdo era a Geréncia de Educacao Infantil junto com o Nucleo de
Género, que fazia a formacao. E ai a Claudia Caldeira, ela era do Nucleo de
Género, e ela dizia assim: “Vocés sabiam que azul era cor feminina na
idade média?” Ela era a cor do feminino, por causa do manto de Maria,
aquela coisa da mulher, da mulher pura. E as pessoas ficavam surpresas
“Oh”. E ai faziamos toda uma discussdao dessa questdo comercial,
mercadologica, consumista, do azul e do rosa, de vocé entrar numa loja de
brinquedo e necessariamente as pessoas ja quererem te conduzir a uma
secdo feminina ou a uma secdo masculina. E ai a gente fazia
levantamentos de brincadeiras marcadamente masculinas, brincadeiras
marcadamente femininas, e brincadeiras marcadamente sem distincdo de
género, como pular corda, ou esconde-esconde, pega-pega. E porque a
gente ndo priorizava brincadeiras que néo tinham marcacao e ficava s6 na
panelinha e no carrinho. (GUACIRA, 2020).

Os demais relatos sempre associam momentos de formac¢des em servigo, ou
seja, promovidos pela propria SMED ou mesmo pela escola, na qual estavam
trabalhando e também em cursos de especializacéo, reafirmando a necessidade de
se colocar as questfes de género nos cursos de graduacdo. Foi possivel observar
gue a necessidade de se trazer as discussfes sobre as questdes de género para
dentro dos muros da escola sempre foi uma preocupacdo das/os professoras/es,
através das diversas situacdes que surgiam e surgem no dia a dia escolar, ou seja, a
politica publica da Educacéo de Género da SMED/PBH se faz também pela iniciativa
das/os professoras/es. Dessa forma, a rede de educacado basica publica municipal
se caracteriza por forte envolvimento dos professores com o0s problemas
pedagodgicos e/ou estruturais das escolas, buscando solucbes. Os entrevistados
relatam como buscam, em seu cotidiano, novas formas de interagir com criancas e
adolescentes. Nesse sentido, destacam que nos cursos de formacédo continuada, ao
contrario da formacéao inicial, a tematica das relacdes de género jA se mostrava
presente. Pode-se observar a importancia do Nucleo de Género, ao propor acdes

formativas. No entanto, como destacam o0s entrevistados, estas foram restritas a um



80

pequeno publico, bem como, diante das resisténcias sociais no tratamento do tema,

cada vez mais assistematicas:

Eu entrei muito cru na rede, estava cursando a graduacao, eu tinha tirado a
licenciatura curta, na época. O Concurso exigia so a curta. Estava no sexto
periodo, entdo fiz o concurso por experiéncia e passei. E quando estava
ainda cursando na PUC a tarde, entre o noturno, no Carlos Lacerda e foi
uma abertura de consciéncia para o mundo. Uma coisa é vocé estar na sala
de aula com o estudante, dando conteldo, e outra coisa é vocé enfrentar
turmas cotidianamente, ainda mais sem experiéncia. Passei muito aperto,
mas foi uma grande aprendizagem. Na Carlos Lacerda fiquei 13 anos. L4,
foi um aprendizado enorme, que eu ndo tive na academia. E, tanto na
pratica da sala de aula, quanto na discusséo de género, sexualidade, corpo.
Na época estava muito forte a discussédo da AIDS ainda, no inicio dos anos
de 1990. Eu estava envolvido com grupos, com o GAPA, que existia na
época, que era um grupo de apoio. Entdo esse periodo da escola foi bem
significativo e determinante em minha trajetéria como docente. A
experiéncia na SMED, na gestdo, foi acontecendo aos poucos.
Experimentei um periodo, voltei para a escola, depois voltei, mas o terceiro
periodo, quando existia o niucleo de género e diversidade sexual, entre 2013
e 2016 foi um periodo super rico, onde a gente tinha liberdade para fazer as
coisas e apoio do gabinete. Desenvolvemos muitos projetos, expressos no
livro. Foram quatro anos que pareceu que foram 10 anos, de tanta coisa
que produzimos. E infelizmente, estamos num declinio, o oposto desse
periodo. Mas estamos ali, resistindo. (DUCHAMP, 2020, grifo nosso).

Nessa narrativa temos varios exemplos de como as questdes de género e de
sexualidade atravessam as praticas escolares. Ainda que muitas vezes a escola nao
se posicione frente as demandas relacionadas ao tema, quer por ndo dar conta, quer
pela auséncia de uma formagdo mais organica para os/as professores/as, esses
buscam alternativas de formacado, destacando, no entanto, seu carater individual e
nao como politica da instituicdo. Até quando a Escola ira reproduzir os mesmos
mecanismos sociais de praticas excludentes relacionadas as questfes de género?
Gregorio fala da sua experiéncia de mais de vinte e cinco anos em busca de uma
escola que atendesse as diferencas de seus/suas alunos/alunas de forma integral,
abordando tanto os aspectos ligados ao curriculo escolar como as questfes da
formacdo psicossocial dos individuos. Nesse sentido, os corpos femininos estédo
sempre em evidéncia e sdo alvos de desvalorizacdo e submissdo em relacdo aos
corpos masculinos. Observa-se, no relato dos processos de formacao, o que afirma
Castro (2018): Ao atravessarem-se, 0os caminhos percorridos ora se sobrepdem, ora
se distanciam, mas percebo uma relacdo com a busca por teorizacbes que possam
auxiliar a compreender questdes experienciadas. Teorizacfes essas que Vao
provocando novas questdes e que impulsionam novos movimentos de apropriagao

de leituras, estudos e pesquisas. Entre as/os entrevistadas/os, destaca-se a
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importancia da formacdo no curso de especializacdo oferecido pela SMED em
parceria com a FAE/UFMG, ao possibilitar um aprofundamento maior sobre o tema,
bem como a producéo do conhecimento pelos professores cursistas:

Ai estava la Educacéo, diversidade, intersetorialidade e eu falei é esse
gue eu quero, se eu for entrar nesse Laseb é nesse curso aqui dele que é
compativel comigo, quando se trata de diversidade é isso ai, estou na area
que eu quero falar mesmo, que eu quero explorar e iSso pra mim que vai ser
legal de estudar. E ai foi assim que eu comecei, foi meu primeiro interesse.
Ao longo do curso s6 tenho a agradecer, eu aprendi cada segundo de
Laseb eu aprendi uma coisa nova. A gente chega com a cabeca assim
pensando: Nossa, ja conhego isso, isso e aquilo, ndo é nada, hoje em dia
continua sendo nada, mas era bem menos ainda. Entdo o Laseb contribuiu
demais para o meu crescimento profissional e pessoal. E o meu projeto,
entdo, como a tarde eu dou aula de artes eu tenho uma especializacdo em
artes, ensino de artes visuais. Entdo eu ja estou nessa questédo de aula de
artes a tarde ja tem um tempo assim. Quando falaram com a gente que a
gente teria que desenvolver um projeto na escola eu ja automaticamente
pensei em fazer algo ligado a arte e ai eu fiz essa proposta pro Paulo,
perguntei pra ele se eu poderia trabalhar com mulheres, com artistas
brasileiras e ai com o tempo eu fui dando uma refinada sobre o que eu
gueria falar, porque eu também queria falar dessa questdo de sermos
brasileiras, de trabalhar também essa questdo do mais préximo, de nao
pegar artistas |4 de longe sendo que aqui mesmo no nosso pais nés temos
muitas artistas de qualidade que fizeram diferenca na histéria do nosso
pais. Inclusive as artistas escolhidas elas vao passar por essa questdo do
feminismo, elas vao trazer isso nas obras delas, entdo assim, essa trajetoria
da artista em relacdo a ser mulher ela foi muito importante, entdo foi muito
importante a gente estudar na escola que tanto, tanto para contribuir com
essa questdo do que € ser mulher, de como que a mulher é vista pela
sociedade, de trazer a histéria da mulher, dessas mulheres em especifico
para o contexto escolar. E ai é isso, 0 projeto foi isso, a gente estudou sobre
artistas brasileiras, a gente entrou na questao da histéria, da vida delas, das
obras, de como que essas obras influenciaram, igual eu falei da histéria da
arte e da importancia dessas obras pra atualidade. O projeto a gente
finalizou com vernissage |4 na escola e as criancas fizeram ao longo do
ano, nés fizemos tela, pintaram, nds fizemos indmeras atividades que
estavam ligadas a questdo de quem era a sua mulher, de conhecer,
identificar essa mulher, identificar a obra dessa artista e ai, me deixa
pensar, me deixa lembrar. Foi isso, n6s montamos salas, foram cinco
artistas, trés no turno da manha, trés assim, nos tivemos uma artista em
comum que foi a Tarsila do Amaral, entdo o turno da manha estudou trés
artistas e o turno da tarde estudou trés artistas e a artista em comum foi a
Tarsila do Amaral. Nés fizemos sala, era uma sala a disposicdo com as
atividades, com os quadros, com o0 que a gente fez ao longo do ano. Nés
tivemos apresentacfes musicais, ai teve apresentacdo de uma mae,
mulher, cantando a musica, uma musica que fala sobre mulher, nés tivemos
a mausica Maria, Maria cantada pelas criangas e ai foi isso. Teve um
coquetel, um vernissage. (TARSILA, 2020, grifo nosso).

Além dos aspectos de formacédo das/os professoras/es, exemplificados aqui,
tratarei, no préximo capitulo, das questdes de género nas situacfes em sala de aula,

ou seja, nas praticas educativas realizadas por elas.
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CAPITULO IV — AS PRATICAS EDUCATIVAS DOS/AS DOCENTES E AS
VIVENCIAS SOBRE GENERO E INFANCIA

Os mecanismos sociais estdo presentes na educagdo de meninos e meninas;
como atuam, deixando marcas inscritas em seus corpos; como utilizam as técnicas
gue normatizam, disciplinam, regulam e controlam os corpos, constituindo neles
comportamentos, posturas, verdades e saberes sobre o ser masculino ou feminino,
ou, ainda, sobre o ser menino ou menina (FINCO, 2007):

E eu fiz um menino lavando as mdos e uma menina lavando as méaos. Na
hora que fui dar pra colorir eu dei a meninas para as meninas e 0 menino
para os meninos. E ai uma crian¢a, de mais ou menos, ndo vou lembrar a
idade, mais ou menos de 04 anos, me chamou e falou: Manu eu ndo quero
esse menino, eu quero aguela menina, eu falei: Mas porque vocé quer?
Porque eu quero. E eu contei isso numa formacdo, que ele que me
ensinou, ué, por qué? De onde eu tirei isso, né? E a partir dai eu aprendi a
respeitar isso, porque tem que ser aquilo que é de menina, aquilo que é de
menino, ele tem o direito de colorir o que ele quiser. N&o, eu nao fiz
possibilitando, a ideia ndo era possibilitar. A ideia era entregar menino pra
menino e menina pra menina. Ele que me questionou, ele que falou comigo:
Eu ndo quero esse menino, eu quero essa menina, ele de 04 anos, falou:
Por que eu ndo posso colorir a menina? E a partir dai a gente comeca a

repensar essas praticas do dia a dia, a gente cresce muito. (JUDITH, 2020,
grifo nosso).

As entrevistas realizadas com as professoras que atuam diretamente com as
criancas da El, evidenciam como meninos e meninas utilizam o género como um
demarcador de territorios e de escolha de artefatos, brinquedos e brincadeiras. A
diferenciacdo de géneros utilizada pelas criancas, geralmente, demonstra o que
aprenderam por meio do vinculo com seus familiares e no acesso as midias vao aos
poucos interiorizando o0 que vivenciam na escola também. Ao mesmo tempo,
guestionam os modelos interrogando-se e interrogando os professores. Para Finco
(2010),

O espaco da Educacao Infantil é tido como espaco coletivo de educacao,
tanto de criancas como de adultos, um espaco de reflexdes sobre o respeito
a diversidade e também de planejamento as préaticas pedagodgicas, a fim de
permitir e de favorecer a diversidade. (FINCO, 2010, p. 54).

Todos/as entrevistados/as relataram praticas de desconstrucdo de
esteredtipos de género, demonstrando como este eixo era significativo na sua
proposta curricular. Para tal, recorriam a brincadeiras, literatura infantil, videos. As

professoras sinalizaram varias possibilidades de praticas pedagodgicas, as quais
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ainda que sejam sdo desempenhadas individualmente de maneira isolada, s&o
discutidas coletivamente. Mas cada professora vive de forma isolada as demandas e
pressdes, ou seja, cada professora procura atender as demandas que surgem no dia
a dia da El.

A possibilidade de vislumbrar as diferentes formas de brincadeiras de
meninas e meninos e a desconstrucdo dos polos masculino e feminino traz uma
proposta de reflexdo sobre as formas como as criangas se relacionam frente as
diferencas de género na infancia: muitos sao os exemplos de criangas que reagem e
resistem aos modelos tradicionais: masculino e feminino. E necessario descontruir a
I6gica binaria na apresentacdo do mundo para as criangas: enquanto os brinquedos
e brincadeiras forem associados a significados masculinos e femininos, que
hierarquizam coisas e pessoas apresentaremos a meninos e meninas significados
excludentes (FINCO, 2004).

A brincadeira possui um papel importante no processo de socializacdo na
infancia, pois cria um espaco de experiéncias para a construcdo de identidades,
entre elas a identidade de género. Porém, a brincadeira pode ser caracterizada por
aspectos contraditorios: ela pode ser tanto um espaco para a experimentacao
espontanea, como uma forma de producdo e de controle dos estereétipos
masculinos e femininos de uma determinada sociedade (FINCO, 2007).

O brincar na Educacéo Infantil promove a interacdo entre meninos/meninas,
meninas/meninas, meninos/meninos e suas/seus professoras/as revelando relacdes
gue séo generificadas e que ainda demonstram situacdes que instituem a disciplina
e o0 controle sobre os corpos infantis. “As diferentes formas de ser menino € menina
sdo evidenciadas dentro de um processo de socializacdo, no processo de
escolarizagao, onde as criangas sao atores sociais” (FINCO, 2010, p. 35).

Igual, ja ouvi colegas falando: Nossa, fulano esta brincando com boneca,
nao pode. Ai joga a culpa na familia: Porque depois a familia vai vir na
escola e vai quebrar o pau, mas é engracado, ndo era! A gente colocava
muito para as professoras, a questao de o menino brincar com a boneca. O
pai ndo cuida do filho? Porque vocé vai falar com o menino ali, eles falam
assim: Ai, esta com uma tendéncia. E moda? Entdo, ndo tem que falar! O
menino pode brincar sim. E 0 menino pode representar o pai, né? Agora,
atualmente, eu tenho uma crian¢a, ndo s6 uma, eles gostam muito de
brincar de fogdo, de comidinha, eu acho isso fantéstico! Eles pegam a
panelinha e vao brincar e ai as pessoas ficam olhando e tudo. E uma colega
minha questionou esse menino: nossa... Vocé cozinhando?. Ai ele virou e
falou assim: E, eu faco igual meu pai, meu pai é chef de cozinha. Meu

pai é que cozinha na minha casa, ai eu: Ai que delicial. E é isso, olha
gue bacana! Igual eu falei aqui, a menina pode brincar com o carrinho, pode
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brincar com bola, pode subir na arvore, como o menino pode brincar com
panelinha, pode brincar de comidinha, pode pintar a unha, sédo experiéncias
que estamos vivendo e que isso nos foi roubado. Igual eu falo, séo
experiéncias. (JUDITH, 2020, grifo nosso).

E muito comum na El encontrarmos meninos brincando com uma boneca,
pois o brincar é realizado de maneira natural pelas criangas. Os brinquedos e o0s
artefatos sao direcionados independentes do género. No entanto, ainda temos
professoras/es que supdem que a orientagdo sexual da crianca estaria
comprometida e ha certo medo do que a familia podia falar, jA que brincar de
carrinho era uma agao essencialmente masculino, mas as criangas brincam de fazer
comida, juntas. Algumas criancas repreendem umas as outras sobre as
transgressdes de género relacionadas as brincadeiras. Nesse sentido, a professora
fez rodas de conversa para promover brincadeiras com a participacao de todos/as.
Nesses momentos, tanto as transgressdes quanto as reproducdes de modelos
normativos se fazem presentes, em que nestes momentos, tanto as transgressoes
guanto as reproducdes de modelos normativos se fazem presentes, em que por
exemplo, as meninas se incomodavam quando percebiam que meninos estavam
brincando com brinquedos de meninas:

Um menino foi pegar as bonecas, foi pegar as panelinhas e uma crianca
virou e falou que ele nao podia. Isso pra mim foi muito forte. Vocé néao pode
brincar. Minha mae falou gque menino ndo brinca de boneca, que
menino ndo brinca de fogaozinho, isso é brincadeira de menina. Entao
eu tive que fazer uma roda de conversa e explicar, que tudo é brincadeira
de crianca. Mais uma vez a familia. E eu senti uma frustracdo na menina, de
eu ter falado com ela que nao existia isso. Entdo o menino pode brincar, ai
dei mais uma vez o exemplo: O papai ndo carrega a crianca, o bebé? Néao
da banho, nao limpa? Nao vai pro fogdo fazer comida, arrumar
cozinha? Entao porgue o menino nao pode fazer isso, ai tive o apoio de

outras criancas: Meu pai varre casa. Pra desconstruir dessa crianga que
homens e mulheres tém lugar marcado. (LELIA, 2020, grifo nosso).

O brincar € palco tanto de reproducao, quanto de transgressao e reconstrucao
dos esteredtipos de género. No depoimento da entrevistada, Olga, o brincar foi
destacado observando-se uma intencionalidade no recurso as brincadeiras de faz de

conta de forma a desconstruir estere6tipos de masculinidade e feminilidade:

Eu acho que se eles até tivessem oportunidade de brincar mais com essas
situagOes, talvez a gente ndo criasse geracdes tdo preconceituosas. Igual,
por exemplo, quando vocé brinca de faz-de-conta, em que se pode
engrossar a voz, vocé pode pdér um bigode na menina e a menina morrer de
rir, vocé pode colocar um chapéu de bruxa num menino e o menino fingir
gue ele é uma bruxa, um bruxo, 0 que ele quiser. Mas a gente tem
também... A gente fica com medo. Até onde a gente pode ir? Essa familia
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vai aceitar que a gente permita isso dentro da escola? Deixar ter essa
liberdade de escolhas. Como € essa conversa com a familia? Como a gente
pode estar trazendo isso para dentro da escola? Nao é facil, ndo. Pelo
menos, eu vejo. La em casa, eu lembro que a gente pegava meu irmao,
guando ele era pequeno, sem 0 meu pai, sem minha méae ver, e fazia o
menino virar a Xuxa, porque ele tinha o cabelinho igual o da Xuxa. A gente
maquiava o menino e ele virava uma mulherzinha; a gente o punha para
dancar. Olha para vocé ver. E ele € homem. Nem por isso ele virou... Mas a
gente chorava de rir, e ele morria de rir, porque ele via que a gente estava
feliz (Olga)!

E tentar, ao méaximo, mostrar que na hora do brincar, aquele brincar
livremente, que ndo tem uma intencionalidade, sim, educativa, que é... Que
€ a socializagdo, que é um brincar que vocé vai observar as de cada
crianga, ndo é? Mas, ao mesmo tempo, vocé ndo vai ficar interferindo; vocé
vai deixar e vai observar. Tem professor que faz isso; tem professor que vai
Ia e interfere. E fala assim: Olha, menina brinca disso e menino brinca
disso. A gente sabe que tem isso também, ndo é? E claro que n&o sio
todos, mas a gente sabe que tem professor que interfere (Olga).

Entdo, tem professores que sdo mais rigorosos, assim, com essas
guestbes, em relacdo as brincadeiras de meninos e de meninas, fazem
essa distincdo. Outros, ndo. Agora, tem também a situacéo da crianca, nao
é, Claudia? Porque eu falo que, de tanto falar na cabeca da crianca, se
chega um menininho para poder brincar com elas, elas mesmas as vezes
viram e falam assim: Aqui, € s6 menina. Ou entdo, se uma menina chega
para brincar com o menino, eles viram e falam: Aqui, € sé menino. Entéo,
assim, eu acho legais algumas situacdes que vém para desconstruir esse...
Igual o caso da menininha, que eu te falei, do futebol, que no comeco, ela...
E ela é uma menina timida, eu acho superinteressante. Ela ndo parece que
vai chegar aonde ela conseguiu chegar, la na escola. Eu ndo imaginava que
ela ia conseguir fazer isso. Ai, da janela |4 da sala, eu fico olhando ela na
hora do recreio, jogando bola. Entdo, falo assim: Gente, ela € uma menina
quietinha, ela é na dela, assim. Ela brinca com as meninas, mas ela volta
para o futebol. Entdo, essa hora da brincadeira, para ela, ela gosta tanto de
futebol e ela joga tdo bem, que os meninos aceitam ela no jogo. Olha para
vocé ver! A escola recebe isso diretamente, todos esses impactos, todas
essas demandas da sociedade. E 0 género € uma questdo que hoje em dia
deve ser discutida porque a prépria sociedade esta pedindo sobre isso
Entdo no meu dia a dia eu tento ter esse olhar mais critico para as coisas
sabe? Desconstruir isso. Que nado existe cor especifica para menino e para
menina. Ndo existe brincadeira especifica para menino e para menina. Sao
brincadeiras que vocé pode experimentar. Eu tenho de utilizar muito no
momento da fantasia. Deixar as criancas vestirem as roupas que quiserem.
Deixar escolherem aquilo que elas querem. Ter um poder de escolha. Sem
ter um olhar critico se € de menino ou de menina, isso ndo importa! Eu acho
que a gente tem que deixar a crianca ser crianca! Independente do que ela
vai escolher ou ndo. E eu noto certa dificuldade também do comportamento.
A menina tem que estar sentadinha, bonitinha igual boneca. E n&o é isso! A
crianga ndo tem esse controle total do corpo né? Nao tem como a agente
exigir isso na Educacgdo Infantil. Entdo as vezes eu vejo até nas minhas
colegas também essa coisa de controlar o corpo e isso estda muito
relacionado a questdo do género também, porque os meninos ndo sdo
controlados da mesma forma. Entdo esse olhar que eu tento ter hoje, critico,
eu posso dizer que hoje na minha prética eu sou muito melhor do que
guando comecei. Eu ainda tenho pouco tempo de rede. Eu ainda quero
melhorar muito a minha pratica! E isso € s6 no dia a dia, nas trocas com
meus colegas né? Com esse tipo de relacdo que a gente esta tendo, poder

falar, discutir, pensar sobre. Entdo eu acho que a educacdo é isso, a
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educacao transforma por isso. Porque a gente pode avaliar, reavaliar e
melhorar aquilo que a gente esta fazendo sabe? E nesse sentido. (OLGA,
2020, grifo nosso).

O recurso a literatura na Educacéo Infantil é recorrentemente utilizado pelas
professoras entrevistadas como estratégia de ampliacdo de visdo de mundo.
Zilberman (2006) afirma que: (...) reproduzir, nas obras transmitidas as criancas, as
particularidades da criacdo artistica, que visa a interpretacdo da existéncia que
conduza o ser humano a uma compreensdo mais ampla e eficaz de seu universo,
qgualquer que seja sua idade ou sua situacao intelectual, emotiva e social. Assim, é
somente quando a meta se torna o exercicio com a palavra, que o texto para a
infancia atinge seu sentido auténtico, qual seja, como escreve Kurt Werner Peukert,
“a expansao da dimensao de entendimento da crianga” e, por extensdo de todo e
gualquer individuo (Zilberman, 2003, p. 69). Cosson (2006, p. 23) afirma que, muitas
vezes, "a literatura ndo esta sendo ensinada para garantir a funcdo essencial de
construir e reconstruir a palavra que nos humaniza’. E fantastica como uma
metodologia, uma técnica para ser utilizada com as criancas. E as professoras se
identificam muito com a literatura e com a contacao de historia. Ao escolher historias
infantis que tratam das questbes de género, a professora esta trabalhando a
diversidade presente nessas historias, a partir do recurso a imaginacédo pensando e
refletindo sobre essa historia. E uma atividade muito significativa para as criancas:

Dentro dos projetos a gente tem a liberdade de colocar as questdes de
género para ser desenvolvida. Esse ano a gente esta trabalhando muito a
literatura. Entdo a literatura nos possibilita muito ampliar as relacdes de
género. Porque apesar de na minha escola ndo ter alguns livros voltados s6
para isso, eu construi minha propria biblioteca pessoal. Porque eu precisei
fazer isso para meu trabalho ano passado. Entdo comprei varios livros que
tratam a questdo de género de uma forma bem ludica. De acordo com a
idade dos meus alunos, que tém 4, 5 anos. Entdo dentro daquele projeto

que esta sendo desenvolvido na escola eu vou encaixando por conta
prépria as questdes de género e vou trabalhando com eles. (CIDA, 2020).

Observa-se a auséncia de uma atencéo a relacées de género na construcéo
de uma politica publica para a formacdo de leitores. Ainda que tivessem a
disposicdo uma série de titulos selecionados pelo Programa Nacional de Biblioteca

Escolar, muitas escolas restringem os titulos. Nesse caso, o professor tem que ele

mesmo adquirir os titulos, diante da politica da escola.



87

E ndo sei se vocé conhece um livro que chama Leila'?, a Baleia. Ela é uma
baleinha que é violentada por um polvo. A histéria é 6tima. A histéria é
muito boa. E eu levei e contei para as criangas a histéria. E pelas
personagens serem animais ai ficou mais facil pela idade das criancas, eles
falarem. E muito interessante o que as criangas contam né? E as opinides
gue as criangas tém e tal. Entdo € uma maneira que a gente tem de permitir
que essa crianca se expresse. Nos seus sentimentos, nos seus
pensamentos. Através da fala da Baleia. Que eles falam: “E se vocé fosse a
Baleia, 0 que vocé ia fazer? E se vocé fosse o tubardo?”. E se vocé fosse o
polvo. E porque chama Bardo. O personagem chama Bar&o. Ele tem muitas
maos né. E ai Claudia eu percebi isso, na hora que vocé falou. Eu me
lembrei desse caso. E eu vejo que nas historias que a gente conta, vocé
perguntou como que € o cotidiano né? Nessa escola. Para a gente
selecionar também material que a gente vai ler para as criancas. As
historias que a gente conta para as criangas. As maneiras de contar. O que
vocé faz com isso também. As poesias que a gente recita e 1é. Com que
objetivo estou fazendo isso né? Que tipo de poesia vocé Ié para os alunos?
Que tipo de conversa vocé tem com as criangcas. Como é que vocé esta
ensinando? O que é a palavra certa? Sera que vocé esta ensinando que a
palavra é esse poder maravilhoso de... E o que d&, confere as coisas e aos
sentimentos essa poténcia e essa alma que pode ajudar a desmantelar
alguma coisa? De construir e de reconstruir. Entdo eu penso que a coisa vai
muito por ai. Vocé perguntou: “Vocé percebe isso com os meninos?”, muito!
Mas é muito mesmo! Essa divisdo e a maneira como eles tratam as
meninas. E teve um caso que eles contaram, assim. A menina chorou, ela
chorava muito ano passado. Ela entrou para a mesma turma esse ano, mas
ai parou por causa da pandemia. E ai eu lembro que na primeira semana a
menininha chorou e eles comegaram a cantar pra ela: “Eita mulher
chorona!”. Cantaram a musica inteira e eu fiquei pensando: “Onde vocés
arrumaram essa musica?”. Olha que curiosidade. Ai um falou: “A gente
dangou essa musica”. Ai eu falei: “Quem ensinou?”, ai eles falaram assim:
“Nossa professora!”. Ai eu fui atras da professora. Ai eu perguntei pra ela:
“Escuta, que musica que vocé dangou ano passado na festa junina?”. Foi
em 2018. Ai ela falou assim: “Cantou a musica”. Ai eu perguntei pra ela:
“Mas por que vocé cantou essa musica? Por que vocé escolheu?”. Eu falei:
“Porque ela é 6tima, olha o ritmo que ela tem e tal”. Eu falei: “Vocé prestou
atencdo na letra”. “E 6timo, eu adoro e tal!”, mas ela ndo tinha se antenado
pra isso. Ai eu falei; “Esta vendo? Mas é isso que vocé cantou. Eles cantam
ainda pras coleguinhas que choram!”. Ai eu devolvi pra ele: “E quando vocé
chora? Vocé quer que a gente mude a masica: eita homem chordo? Vocé
gostaria que fizesse isso? Pois €, entdo ndo faca com a menina aquilo que
vocé nao gostaria que fizesse com vocé”. Entdo € isso Claudia, eu penso
que é um cotidiano. Nao é inventar nada. Eu ndo penso que a gente tenha
que inventar nada. A roda ja foi inventada, o fogo ja foi descoberto. Eu acho
que ja tem regra, ja tem compasso, ja tem instrumentos. A gente ja tem
coisas demais. A gente ndo precisa inventar. A gente tem a vida da gente, o
cotidiano da gente. Perceber o que esta acontecendo e tentar questionar
isso: “E isso? Sera que é isso?”. Se colocar. A empatia é importante: “E se
fosse comigo?”. (MARIA, 2020, grifo nosso).

A literatura fez-se presente, também na producéo literaria pelas criancas:

Eu fui trabalhando muito poesia, muita arte, muita brincadeira. E foi isso que
eu trabalhei, porque eu acho que é isso que a gente tem que fazer na
escola. E o livro que fez muito sucesso também & o menino mito. E um livro
maravilhoso! Eu sou apaixonada com esse livro. Eu adoro esse livro. NGs

12 EREITAS, Tino; BELTRAME, Thais (llust.). Leila. 1. ed. Belo Horizonte: Editora Acabatte, 2019.
52p. Disponivel em: http://www.abacatteeditorial.com.br/leitor-fluente/leila. Acesso em: 10 maio 2020.
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fizemos! Eu contei a histéria e pedi para cada crianca falar porque a gente
chora, quais os motivos que levam o ser humano a chorar. Vamos listar
isso! Ai eu fago listagem perto deles, eles desenharam. E tem la o boneco.
E eu pedi para registrarem, eles registraram, a gente registrou, levou o
livrinho. Sobre porque um ser humano chora. Quais 0os motivos que levam
um ser humano a chorar. Ai fizemos isso. Numa outra rodinha eu falei: E
agora? A gente quer fazer o seguinte. Vai ver o que cada um falou e cada
um vai dar um conselho para o outro que falou isso. O que vocé falaria pra
ele, se ele estivesse por isso. Ai eles foram dando conselhos, eles falaram e
tal. Ai pedi para eles desenharem aquilo que d4 medo. Ai eles desenharam
bicho papéo, cobra. Eu fiz um boneco grande de pano. Eles pintaram. Cada
um levou o seu pra casa e eu falei: Nao precisa ter medo. Porque vocé
criou, a gente que cria o préprio medo. Mas foi Vocé que fez isso. Entdo é
isso que eu acho. Vocé me perguntou como eu trabalho, eu trabalho isso.
Eu acho que a gente tem que trabalhar é assim (MARIA).

Além da literatura infantil, outra linguagem utilizada pelos professores foi o
cinema, com exibicdo de videos que desconstroem o0s papéis generificados.
Observa-se uma procura ativa pelos professores por produ¢des da cultura infantil de
massa contemporanea que ancoram uma releitura das relacdes entre 0os géneros e

0S papéis sociais atribuidos:

Eu tive, eu trabalhei, a minha temética foi a relacdo de género nas questdes
da figura feminina nesses contos de fada, principalmente nos filmes da
Disney. Como que vem sendo trabalhado essa questéo até os dias atuais.
Apresentei para os alunos alguns filmes, perguntei coisas pra eles e a gente
refletiu bastante sobre essa decisdo, e 0s meninos e as meninas tiveram a
oportunidade de falar as vivéncias delas, o que elas gostariam de fazer,
tinham algumas que ndo queria ser princesa, € tipo Pra que? nao via nada
de legal nisso, tinham outras que achavam que era 0 maximo, que princesa
era uma coisa bacana porque é so ficar sentado em casa e receber tudo na
mao, e 0s meninos Professora so fala desses contos de fadas, néo fala
de outra coisa entdo eles ja estavam nervoso ja. E ai elas questionavam
de por que tem que ter principe toda vez? N6s podemos ficar sozinhas
de vez em quando eles mesmo falaram isso, entdo foi bem bacana, eu
levei livros ndo muito, vamos falar assim, que ndo fosse polémicos mesmo
que o Paulo sugeriu e eu devia ter levado, mas como a imaturidade é muito
grande eu levei outros que trabalhavam a tematica de uma forma diferente.
Eu levei A princesa e o Dragdo e As Princesas também soltam pum.
(MARILDE, 2020, grifo nosso).

E o livro que analisei foi o filme da Valente da Disney e o filme da Mulan.
Entdo assim teve uma discussdo gigante de saber o que elas faziam, a
valente no final do filme ela ndo se casa com o principe e as meninas
acharam bacana, que tinha que ser isso mesmo. Os meninos ja tinham uma
posicdo assim, eu estou falando de meninos e meninas, ndo apareceu nada
gue fosse diferente, nenhum menino querendo ser princesa, nao teve
nenhum caso assim, mas o legal é saber que todos eles poderiam fazer
ambas as coisas. A discusséo deles com as criangas é porque elas podiam
fazer ambas as coisas, tanto uma coisa quanto a outra, e a relagdo entre
eles ficou diferente demais, até hoje a gente tem uma rela¢do assim muito
bacana, o convivio deles ficou muito legal, eles se entenderam melhor,
comecaram a se entender mais, ai como eles mesmo falaram, acabou a
guerra do sexo. (MARILDE, 2020, grifo nosso).
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Outra questéao recorrente na fala dos professores que expressa os conflitos e
tensdes na apreensao das relacdes de género foi a da cor, em que a atribuicdo da
cor rosa as meninas, naturalizada nos produtos dirigidos as criancas e reproduzido
pelas familias constitui momento de confronto entre padrdes distintos:

Eu tenho feito la na escola o seguinte: na hora de comprar, eu peco: Pelo
amor de Deus, néo traz cor de rosa. (OLGA, 2020, grifo nosso).

Tenta tirar, vamos tentar tirar esse mundo cor de rosa demais, porque, na
vida, se 0 menino for usar uma panela, a panela nédo é cor de rosa. E o
homem cozinha, ele é cozinheiro, hoje, ele pode fazer comidinha. Ele pode
trabalhar no saldo, ser cabeleireiro, ndo é? Entdo, eu tento comprar
brinquedos que nédo sejam... Compro cinza, sabe? Pode até ter um detalhe
Ia, colorido, mas eu estou tentando fazer isso, sabe? Eu acho que era uma
reivindicagdo que a gente tinha que fazer na sociedade. Falar: Olha, vamos
fazer as coisas mais para crianca, sem distincdo de género, nédo é?
Porque, muitas vezes, o brinquedo vem... Vocé vé a dificuldade que a gente
tem de comprar boneco. A gente acha muita boneca. L&, na escola, eu
ganhei uns bonecos, de outra escola, que tém o pénis. E as meninas acham
lindo. (OLGA, 2020, grifo nosso).

Eu adoro chegar e falar: Que cor vocé quer?. Eu dou muita pintura, adoro
dar pintura. Entdo: Que cor vocé quer pintar isso? Quais cores vocé vai
usar? e eu tenho aqueles meninos que focam no vermelho, rosa, amarelo,
sabe? Eles hora nenhuma falam: Quero azul, quero verde. Que cor vocé
quer seu brinquedo?, a gente vai dar um brinquedo, um foguetinho, por
exemplo, Eu quero rosa, quero meu foguetinho rosa. (JUDITE, 220, grifo
Nosso).

De forma geral, os professores relataram como as criangcas reagiam com
naturalidade a esta desconstrucédo dos papéis de género, ainda que, ao associarem
as referéncias trabalhadas na escola e na familia, apontassem diferencas e mesmo
oposicdes. Ao mesmo tempo em que relatam a positividade da recepcao infantil,
narram situacdes de conflito, diante das possiveis orientacdes sexuais das criancas
divergentes dos padrbes normativos, bem como manifestacbes de sexualidade,
inerentes ao momento vivido pelas criancas de construcdo de identidade, em que o
corpo, préprio e das outras criancas, € signo de significacdo, tendo em vista que “as
construcbes das subjetividades evidenciam-se nessa fase e estabelecem
cruzamentos com a sexualidade, com o corpo, seus modos de aprendizagem e
expressao” (SOUZA, 2017, p. 41). Ha situacbes que sempre tensionam as
interacdes entre as proprias criancas, com as professoras e acabam por acionar as
familias:

Olha, esse menino tem comportamento assim, assado. Mas a forma como a
professora traz € com o olhar de: Chama a familia, tem que chamar a
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familial Uma situacdo de uma preocupagdo mais com a questdo da
sexualidade, em si, do que com a questdo de a crianca estar naquele lugar.
(OLGA, 2020, grifo nosso).

Tem casos de pegar no pénis, tem caso de entrar pra debaixo da mesa e
tocar. Em uma das creches que eu coordenei, eu vi simulacdo de sexo anal,
entdo isso a gente tem que observar, mas ficar atento e ndo alarmar, ndo
ficar doido e deixar o menino doido. Outra coisa que surge muito é a
guestédo do toque, do abrago, menino abraca menina: Nossa Senhora, esta
abracando, esta beijando, beijou! Um simples abraco! Pai e méae beijam
na boca, se abracam e as criancas estdo vendo isso o tempo todo, tem o
estimulo da televisdo. Ai vocé um abraco e um beijo um pouco mais, vamos
dizer mais apertado, vocé vai alarmar a crianca, ja vai ficar doido? Entao
isso é um fato que também acontece e ndo é bem trabalhado na escola,
sabe? Os professores ja ficam assustados, ndo sabem lidar com isso. E
feio, é pecado, é errado, ndo pode. Meu Deus do céu, menino esta
beijando menino! O que tem? (JUDITE, 2020, grifo nosso).

Outro tensionamento relatado pelas entrevistadas era quando as criancas
rompiam com o0s estereodtipos de género, manifestando-se posicdes distintas em

sala de aula, em grande medida, reproduzindo modelos familiares.

Eu estava até explicando que aconteceu de um grupo de meninas estarem
brincando e um menino querer participar da brincadeira e as meninas nao
aceitarem. Eu fiz a intervencao, eu expliquei que ele queria brincar também
e que seria importante elas aceitarem que ele brincasse com elas, que ele
gostava do grupo delas também. Elas aceitaram e foi uma brincadeira super
divertida, pareceu que todo mundo gostou. Eu percebo que quanto maiores
0s meninos mais isso fica evidente, sabe Claudia, quando eles sdo menores
até uns trés anos a crianca ndo da tanto, ndo quer separar tanto
brincadeiras, mas dai pra frente eu percebo que fica muito mais evidente
porque 0 que acontece até os trés anos néo fica tdo evidente. Acontece, de
fato acontecem as separacfes porgue é o tempo todo reforco da sociedade,
mas que fica evidente mesmo ¢é ali depois de 4, 5 anos que isso esta bem
mais acentuado.(MARIA)

Como, por exemplo, o tipo de brinquedo que é de menino e menina. Fila de
menino e menina, roupa de menino e menina. Palavra, gesto. Opinido,
comportamento, musica. Eu costumo dizer das criancas né? Esse ano
passado eu fiz, eu te falei que eu fiz um trabalho la sobre essa questdo. Eu
achava interessante que uma colega pediu para levarem animais para
dentro da sala de aula. Surgiu a tematica de bichos e levaram bichos para
sala de aula. A minha turma era a turma da Arca de Noé e eu comecei com
bichos, pra ver o que ia dar né? Se era Arca de Noé e o que eles tinham
como imaginario da Arca de Noé da Biblia que tinha bichos. E foram
levando bichos e tal. E uma professora pegou e levou uma gatinha dela. E a
gatinha dela... Nao vou falar nome nenhum ta Claudia? A gatinha dela tinha
um nome gue a gente conhece como substantivo do género feminino. Ai o
menino pegou e falou: “Entdo é mulher”. A gata, quando eu perguntei: “Mas
por que é mulher?”. “Porque terminava com A”. Ele foi falando um monte de
nome das meninas da sala e todos terminavam com A, entéo ele associou.
Se vai terminar com A é porque é mulher. Ai eu falei com ele e falei assim:
“Tem nomes que as vezes vocé acha que é de mulher e ndo é. Eu conheco,
por exemplo, Edimar. Vocé acha que € homem ou mulher?”. Ai ele falou
assim: “E mulher”. Eu falei: “Engragado! Meu amigo é homem”. Entdo é a
gente comegar a fazer isso, porque a palavra é uma coisa que primeiro €
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nosso instrumento de palavra. E a maneira como o pensamento da gente
funciona, né? E como o pensamento da gente se organiza. E como a gente
se expressa por meio da palavra. Entéo eu acho que a gente tem que entrar
nesse campo ai, eu comecei a entrar pela palavra. Entdo depois eu comecei
a trabalhar a poesia e a coisa se lancou para outro lado. Com as
brincadeiras. E depois eu estava te falando de roupa e tal. E nés tivemos o
bailinho de carnaval e deu o maior aué na escola, o bailinho de carnaval
que eu fiz, porque uma menina foi sem fantasia e eu falei: “Eu arranjo uma
para vocé”. E eu tinha arranjado um pedacgo de TNT e fiz uma capinha pra
ela. E falei: “Pronto, vocé esta 6tima!”. Fiz um lacinho no cabelo, penteei o
cabelinho dela e pus uma capa de TNT. E os meninos falaram assim:
“Entao ela € homem”, por que ela € homem? “Porque ela usa capa e capa é
de heréi”. (MARIA)

Ai eu resolvi passar um video na época. Entdo eu peguei e apresentei um
video na sala, um curta espanhol que chama “Vestido Novo”. E eu passei o
filme para as criancas e é muito legal, porque a professora do video pede as
criancas de cinco anos que levem para poder usar no bailinho de carnaval
l& uma roupa de Dalmata. S6 que o menino ndo escuta que é uma roupa de
Dalmata. E o bailinho era a tarde. E ai o que ele fez? Ele levou e na hora
gue chegou a escola de manha ele ja foi vestindo o vestido da irma. Entao
confusd@o na escola, foi um aué na escola. E ele foi levado para a diretoria e
os diadlogos sao 6timos. E ai eu fiz uma discussao: “Esta vendo, olha ai! Ele
ndo usou um vestido na festa do carnaval, tem uma coleguinha que usou
uma capa. E uma fantasia de carnaval, pode usar o que vocé quiser”. Eu fiz
uma discussao sobre isso, vocé pode usar, é fantasia. Baile de carnaval. Ai
eu falei com os meninos. Ai eles comecaram a discutir, juntei duas turmas e
fiz o debate com as criangas. Ai 0 menino pegou, eu falei: “Vocé pode ser o
que vocé quiser. Ainda mais que é carnaval. Vocé ndo veio vestido de
Batman ou de capitdo América? Borboleta, fada e tal”. Ai eles comegaram a
falar: “Mas e se nao for ao carnaval e tal?”. Eu falei: “Em minha opinido
pode também”. Ai falei da escola que ndo usam saia essas coisas. Mas ai,
Claudia, deu um problemao, porque as familias comecaram a reclamar,
foram na escola. Quiseram chamar policia porque homem pode usar saia e
tudo. Falaram que eu estava envolvendo com sexualidade. Ai eu falei: “Mas
0 que tem a ver sexualidade com a roupa que a pessoa usa?”’. Nao tem
nada a ver! E foi uma reunido, a familia foi. Foi uma reunido que durou trés
horas e tal, até explicar. E eu falei que € um trabalho sério e comecei a
questionar com os pais. E eles falaram coisas 6timas. Vou mandar o
trabalho pra vocé dar uma lida. Eles falaram coisas preciosissimas, foi uma
reunido 6tima! Mas foi 0 que eu coloquei, eu perguntei para o pai: “Vocé ja
percebeu que tem homem que usa até esmalte? Eu ja vi homens que usam
base, v@o ao cabelereiro, arrumam o cabelo. Isso faz menos homens ou
mulheres?”. Ai ele: “Nao”, entdo: “Por que faria do seu filho se ele usasse?
O que faria da coleguinha se ela usasse? E muitas outras coisas na escola”.
Havia um menininho de outra sala. Um menino de dois anos de idade, a
mae nunca cortou o cabelo do menino, de dois para trés anos, entdo o
cabelo dele estava assim. Um palmo abaixo do olho. E 0s meninos de cinco
anos ficavam impressionados. De quatro e cinco anos, quando eles
brincavam no parquinho, ficavam: “Olha a mulherzinha!”. Eles falavam isso
com ele: “Bixinha!”. Ai eu chamava a atengao: “Por que vocés estao falando
isso com ele?”. Ai eu comecgava a discussao a partir dos eventos da escola.
E falei com os pais: “Entdo vocé acha bonito é seu filho € chamar um
coleguinha, uma crianga de dois para trés anos de bixinha, por que ele tem
cabelo comprido?”. O que é isso? A escola ndo tem que atuar nisso? Ai eu
perguntei para a mae: “Vocé acha que eu devo me calar e omitir?”. Falei
com a mae: “A gente esta querendo um mundo que as pessoas possam
viver mais em paz, possam viver tranquila. De uma maneira respeitosa né?”.
Porque paz também € uma coisa muito questionavel. Até falei pra mae: “A
gente falar em paz € uma coisa muito perigosa, porque as vezes para uns
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viverem em paz outros tém que viver em guerra”. Mas, enfim, eu falei que a
gente tem que educar para isso, para O respeito ao outro. E ai me
perguntou como a gente pode fazer um trabalho voltado para isso? Em
minha opinido, primeiro vocé tem que estar atenta ao que acontece no seu
entorno. Porque acontece o tempo todo, todo o tempo. E a menininha que
vocé faz uma fantasia, € o menino que entra errado na porta do banheiro
das meninas e 0s outros comecam a criticar. E a maneira de organizar a
fila, é a atividade que vocé da. E um brinquedo que separam: as bonecas
de um lado e os carrinhos do outro. Coisas simples que separam na sala de
aula. Na hora de limpar a sala, geralmente, vocé vé que sdo as meninas
que limpam a mesa. E ai eu falo: ‘E por revezamento, quem € ajudante que
limpe!”. Por que tem que ser mulher para limpar a sala? Entdo limpa
também. Vai servir o almogo: “Nao vocés servem ai, o ajudante do dia pode
ajudar a servir, independente de ser menino ou menina”. Se um coleguinha
estad com dificuldade, € pequenininho, quer que pde na boca menino e
menina pode ajudar ele. Tivemos varias reunides com outros pais também.
Um dos pais, inclusive, tirou o0 menino da escola. “Ele falou que a educagéo
que eu estava dando ndo era certa e tal”. Ele quis até denunciar, mas
quando eu fui la e eu argumentei mesmo: “Qual é o problema de o seu filho
limpar a mesa? Foi vocé que criou seus filhos? Entdo vocé nunca limpou
mesa? Quem vai limpar para vocé?”. Entdo eu acho que é isso, é
desmantelando esse comportamento que a gente vai chegar a uma
sociedade. Nado digo mais saudavel ndo, mas mais licida né? A pessoa,
gente! E t&o 6bvio! (MARIA, 2020).

Guacira Lopes Louro (1997, p. 48), afirma que “aqueles homens que se
afastam da forma de masculinidade hegemoénica sdo considerados diferentes, sao
representados como o outro e, usualmente, experimentam praticas de discriminagao
ou subordinagao”. Muitas das familias, especialmente no contexto contemporaneo,
apresentam resisténcias no tratamento do tema, mostrando-se vigilantes no que
ocorre no cotidiano escolar, tanto na no que diz respeito as transgressdes de
género, quanto na escolha de brinquedos, artefatos e cores, avaliando que estes
irlam contra a educacédo familiar, reproduzindo um preceito central do Movimento
Escola Sem Partido:

Ele veio conversar comigo e perguntar se eu estava incentivando o filho
dele a gostar da cor rosa. Ele é do exército, o pai dessa crianca, e ai ele
veio me fazer esse questionamento porque ele falou que o filho dele agora
s6 gostava de rosa. Eu expliquei pra ele que ndo, que eu ndo estava
incentivando o filho dele a gostar de cor alguma, pelo contrario eu estava
incentivando a gostar de todas as cores, mas que eu respeitava se ele
tivesse uma preferéncia. Quando ele me pedia massinha cor de rosa eu
entregava, eu o deixava brincar com a massinha da cor que ele gquisesse e
ainda expliquei pra ele: Inclusive, pai, rosa nem é minha cor preferida,
entdo vocé pode ficar tranquilo que eu néo estou incentivando o meu
gosto nele. Ainda fiz assim, ainda fui debochada, mas pra ele entender que

eu estava deixando o filho dele ser crianca. Isso esta dentro do contexto de
ser crianga. (TARSILA, 2020, grifo nosso).

A professora nédo se intimidou perante a situacao surgida com as familias. Ela

procurou dialogar com elas para que compreendessem a especificidade da
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abordagem que foi realizada por ela, em sala de aula, levando os familiares das
criangas a se questionarem quanto ao que eles entendiam por “atitudes
generificadas”. Promovendo assim, “as relacbes de género das familias, dos
educadores e das criancas, suas crencas mais gerais, até os muiltiletramentos do
brincar do cotidiano escolar que concretizam um fazer social pré-determinado”
(SOUZA, 2017, p. 41):

Entdo, nos fizemos uma formacdo com o DUCHAMP, e foi muito bacana,
porqgue o DUCHAMP vem trazer essa conversa com a gente, sobre essa
guestdo da separagdo em filas de meninos e meninas, da questdo dos
banheiros, que estava tendo aquela polémica em relacdo aos banheiros das
EMEIS. Isso falando mais recentemente, ndao é? (...) Mas eu me lembro
disso, que, nessas formaces, eles colocavam muito a questdo das
escolhas dos livros; dessa questdo que a gente traz uma cultura de
formag&o de professor, da coisa do menino e da menina, de separar; do
banheiro da escola; da, por exemplo... De muitas vezes, nessa questao de
género, a menina as vezes tem algumas questfes que sdo sé das meninas
e algumas questBes que sdo s6 de meninos, sobretudo nas brincadeiras
com bonecos, em sala. Eu tive essa situacdo, la na EMEI, em que a
professora foi fazer um projeto e as criancas estavam confeccionando
bonecos de jornal. A mae, minha filha, ndo... Meu filho n&do brinca de
boneca. Meu filho nédo brinca... Entdo, assim, para a gente, jamais a
familia foi uma conversa, sabe? As criancas brincam de faz-de-conta. Hoje,
participam muito das questdes de casa; mas a mae nao aceitou, nao
adiantou, ndo teve conversa que mudasse essa mae... Num universo de
462 familias, uma contestar. Entdo, assim, a gente, gracas a Deus, sabe
que isso ai é a minoria da minoria. Mas a gente ndo devia nem ter essa
uma, nao é? Queria que todo mundo entendesse que o brincar é importante
para a crianca ressignificar os papeis sociais. (OLGA, 2020, grifo nosso).

Até nas Proposicdes Curriculares a gente deu uma olhada, para ver o que
tinha |&; essa questdo do masculino e do feminino; da hora da fila, da cor,
das preferéncias pelos brinquedos, as panelinhas; aquela coiserada toda
la. Para tentar, assim, ter mais conhecimento, para saber lidar com a
crianca. Mas... E, muitas vezes, desconstréi, viu, Claudia? Depois que tem...
Que vive isso pela primeira vez, digamos assim... Eu passei por essa
situacdo. E ai? Como eu tenho que fazer? Conversar com a familia,
conversar com a crianga, orientar, tentar sutiimente mostrar outra coisa. E
isso que tem que fazer? Tem que deixar? Nao, deixa ela, a deixa viver
aquilo ali. As vezes, ali é o Unico lugar que ela vai ter para experimentar,
porque na familia, se ela fizer isso, ela vai ser... A familia ndo vai deixar.
(OLGA, 2020, grifo nosso).

Torna-se necessario, também, que a escola desenvolva projetos e formacdes
especificas para interagir com as familias. Pois, os comportamentos generificados se
justificam pela falta de conhecimentos dessa tematica, tanto por parte dos/das

professores/as, quanto das familias das criancas. Compreende-se gue as vivéncias

da infancia sdo muito significativas na construcao das identidades de género e as
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criangas subjetivam as feminilidades e as masculinidades de forma diferenciada dos
adultos.

Se entre os/as entrevistados/as € possivel perceber um compromisso central
com o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que buscam romper com padrées
normativos, as tensdes contemporaneas no tratamento do tema s&o reproduzidas
nas relacdes com as familias, em que muitas replicam o discurso do ensino de
ideologia de género. Nas entrevistas, se destacou um episoédio que marcou tal
tensionamento na rede: o evento do banheiro unissex, que analiso no Capitulo a

sequir.
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CAPITULO V — O EVENTO DO BANHEIRO UNISSEX

5.1 O olhar da familia sobre os espacos escolares: banheiro de menino e

banheiro de menina, unissex NAO!

O evento do banheiro, de modo geral, foi citado pelas/os professoras/es como
“divisor de aguas” nas formacgOes para as relacbes de género que a SMED vinha
desenvolvendo na Educacao Infantil. As questfes politicas e religiosas — oriundas
dos movimentos Escola Sem Partido e Ideologia de Género, exercidas pela Camara
Municipal de Belo Horizonte, contribuiram muito para que as familias voltassem a

atencao para as escolas, especialmente para a El.

E o banheiro? Ah, o banheiro, Claudia! Lembrei! Essa é uma questdo que
tenho muito problema na minha escola! Porque eles vém me chamar na
sala de aula para dizer que as meninas estdo entrando em banheiro de
menino e “menino esta entrando no de menina”, eu falei: “Olha, eles vao
entrar no banheiro que ele/elas quiserem!”. “Gente, o que é que tem? Na
sua casa tem dois banheiros?”, ai eu gosto! (JUDITH).

Ali veio a tona um segmento da sociedade e uma forma de pensar da
sociedade, que até entdo nés sabiamos que existia, mas estava muito
latente. A partir do episddio do banheiro, isso ganhou uma visibilidade muito
grande, porque isso se tornou um grande fato politico (GUACIRA).

As familias queriam saber como era o banheiro nas EMEIS e as escolas
tiveram que explicar como as criancas eram higienizadas... Lélia, professora da El,
relata que a questédo é politica: “Eu acho que a questdo € muito mais politica e a
gente estd com uma lideranca, uma bancada religiosa muito forte, né. Isso tem

pegado muito, essa questao politica”

Porque até entdo tinha, os pais que reclamavam, no entanto, acredito que
teve muitas reclamacfes la na SMED. Eu estou lembrando-se de um
episodio que nds tivemos na instituicdo e nds conversamos com a familia,
entendeu? Explicamos: Nao, de 0 a 2 anos o banheiro é Gnico mesmo,
(as criancas) de 04 e 05 é no segundo pavimento, mostrando, explicando
pras familias. Por isso que te falo que ndo é uma questdo das familias, o
gue pegou foi uma questédo politica, porque teve um vereador que se apoiou
na fala desse pai, ai a bancada que ja estava com um nimero, fazendo um
barulho grande, aumentou. Entdo como estava tendo a transicdo de
partidos, enfim, acabou pesando. Tanto é que, hoje em dia, a Secretaria
esti totalmente diferente, né, e vocé ndo vé mais discutindo. E, assim,
prevalece um medo muito grande nas instituicdes, da fala, vocé fala alguma
coisa: Nao, ndo tem nada a ver. Assim, igual na escola que estou atuando
atualmente eu ndo escuto falando nada de género, nada mesmo! (LELIA,
2020, grifo nosso).
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E elas ndo tém essa visdo. Entdo eu me lembro dessa discusséo, porque
era muito recorrente a discussdo do banheiro, e as professoras diziam: olha,
meninos e meninas usam o banheiro sem nenhum tipo de inteng&o genital,
sexual, entende. (GUACIRA, 2020).

O fato de as criangas usarem um banheiro unissex trouxe muita polémica
para as instituicdes de EIl. As professoras ficaram muito apreensivas quanto aos
novos olhares da familia para esse espaco, 0 qual ndo representa nenhum risco
para as criangas, visto que as criangas de 0 a 2 utilizam um banheiro unissex, mas
estdo sempre acompanhadas de auxiliares de apoio ao educando (AAES) e/ou
das/os professoras/es. Ja as criancas de 3 a 5 anos, em praticamente, todas as
instituicdes possuem banheiros de meninas e de meninos e as professoras e outras
funcionarias da instituicdo dao esse apoio para as criancas que ainda nao utilizam
esse espaco com a devida autonomia. NO6s, professoras/es da El, sabemos que as
criangcas ndo possuem a mesma percepcao dos adultos em relacdo aos banheiros.
Porém, na viséo de Teixeira e Raposo (2006):

Os banheiros publicos em geral, assim como o0s escolares, Sao
tradicionalmente separados por sexo, diferentemente dos banheiros
domésticos. Banheiros publicos unissex sdo raros e supfe-se que as razdes
para a separacdo sejam: (a) em geral, privacidade — pessoas do mesmo
sexo podem se ver nuas, mas pessoas de sexos opostos (numa perspectiva
heterossexual) ndo sem despertar impulsos (atracdo ou repulsa) sexuais
indesejaveis; (b) em particular, conforto e higiene feminina e masculina.
Quanto a privacidade, é interessante notar que os homens urinam em
mictérios abertos, portanto o ato do homem urinar € puablico. Quanto a
guestdo da higiene dos banheiros, na nossa cultura, com algumas variacdes
conforme o grupo soOcio-econbmico-cultural, os banheiros publicos sao
frequentemente sujos, e os banheiros masculinos sdo mais sujos e fétidos
do que os femininos. E interessante notar que as criancas de qualquer sexo
devem ser assistidas pela mde ou cuidadoras mulheres no banheiro

feminino ou nos novos banheiros infantis unissex, que excluem os
pais/homens (TEIXEIRA; RAPOSO, 2007, p.1).

Para as autoras, os banheiros “materializam e expressam concepgoes e
préaticas de cuidado do corpo e do meio ambiente — ja que séo locais de depdsito de
excrecdes — marcadas por significados de sexo e género” (TEIXEIRA; RAPOSO,
2006, p. 1). Para elas, os banheiros escolares, por serem banheiros publicos, séo
caracterizados por sexo, diferentemente dos banheiros domésticos — que

habitualmente ndo sdo separados por sexo — sendo que 0s principais motivos para

essa separacdo séo a privacidade e o conforto (SANTOS, 2016, p. 213)™.

Dpisponivel em:
http://www.em.com.br/app/noticia/politica/2015/06/24/interna_politica,661238/polemica-no-banco-da-
escola.shtml65.



http://www.em.com.br/app/noticia/politica/2015/06/24/interna_politica,661238/polemica-no-banco-da-escola.shtml65
http://www.em.com.br/app/noticia/politica/2015/06/24/interna_politica,661238/polemica-no-banco-da-escola.shtml65
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No entanto os/as gestores/as escolares e a SMED tiveram que se adaptar as

reivindica¢cfes das familias que ndo queriam banheiros unissex para suas criancas:

O Diretor propds aretirada das plaquinhas, acho que foi isso a retirada
das plaquinhas do banheiro e tal. Uma nova visdo dentro da escola. E eu
tive oportunidade de conhecer o pai que mobilizou isso tudo na Camara
Municipal. Foi uma cena! Nés saimos de la quase 23 horas. E o pessoal do
Gilson Reis, eles que nos escoltaram depois, porque foi uma cena terrivel.
Foi muito dificil. O pessoal da escola sem partido, o MBL estava la. E tinha
um rapaz que parecia em surto. O tanto que ele gritava e tal. As maes, as
defensoras das boas familias também estavam la. Como se s6 as familias
delas fossem boas e tudo. Nés estivemos 14, nés fomos junto com o pessoal
do Sindicato. E eu tive a oportunidade de conhecer. Uma pessoa muito
articulada, um discurso muito concatenado com as ideias que hoje
emergiram né? Entdo eu tive a oportunidade de ver. Entdo eu vi 0 caso
quando comecou, por uma colega que trabalha na escola. Ela veio me
contar. Eu achei 6tima a iniciativa do diretor, achei muito Idcido, muito atual.
Gostei. Até parabenizei, mandei dar um abraco. Falei assim: Que bom que
tém pessoas que estdo pensando um pouco diferente. Entdo eu me
lembro disso e eu lembro que foi um aué mesmo. O nlcleo |14 da SMED. Eu
acho que fizeram o que conseguiram, fizeram de acordo. (MARIA, 2020,
grifo nosso).

“A pedagogia de género presente na instituicdo de Educagao Infantil também
ensina por meio das praticas pedagogicas e dos ritos constitutivos da cotidianidade
de adultos e criangas; professores, professoras, meninos e meninas” (SANTOS,
2016, p. 220). O controle e a separacao dos corpos infantis demonstram como 0s
espacos escolares sao generificados, utilizando-se do binarismo e da
heteronormatividade como justificativas para normalizar a reproducdo da

desigualdade social presente nas masculinidades e feminilidades:

Que absurdo ter esse banheiro unissex na escola. Isso ai a gente néo
quer. Eu fui e chamei-as para uma conversa. Falei assim: "Mas espera ai,
como é isso? Vamos conversar, me contem com 0 que vocés estao
preocupadas.”" "Porque tem um banheiro que é menino e menina." Eu virei
para elas, fui la, mostrei o banheiro, falei: "Olha, este é o banheiro. Entrando
aqui dentro, tem uma divisdo. Esse lado de ca, esse lado de ca." Elas
falaram: "N&o, mas tem aquele mini banheiro." Fui la. Realmente, os
banheiros da biblioteca, nas EMEI PPP, s6 tém a figurinha do menino e da
menina na entrada, ndo tinha uma divisdo, e isso estava causando um
tumulto muito grande. Eu falei: "Olha, se vocés querem dar sugestdo, entao
vou acolher a sugestdo de vocés. Eu vou mandar confeccionar a carinha,
entéo, das figurinhas aqui, de menino e de menina. E ai, resolvi o problema.
A questdo era botar uma placa na porta do banheiro. A porta do banheiro, a
porta principal é realmente menino e menina. Mas la dentro ndo tinha
identificagdo, qualquer crianga poderia usar. Ai, a questao de género virou
guestdo de higiene, porque 0 menino as vezes pinga, respinga na privada.
Nunca mais eu tive problema, porque a carinha do menino e da menina na
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porta. O banheiro é (nico; entra menino € menina no banheiro, sabe? A
divisdo esta aqui. E menino e menina, o banheiro unissex, mas la dentro,
vai estar acompanhado de alguém." Ai, ndo satisfeitas, eu coloquei as
carinhas na porta e resolvi o problema. (OLGA, 2020, grifo nosso).

“O espaco fisico das instituicbes compde um importante aparato de
disseminacdo de mensagens de género, apresentando conceitos normativos que
separam e oferecem experiéncias diferenciadas e vivéncias excludentes para
meninos e meninas” (SILVA, 2015, p. 44):

O tema da sexualidade sempre foi um tema muito solicitado pelas
professoras, todos os anos quando a gente fazia sondagem de temas que
as professoras queriam para estudos, para aprofundamento, vinha a
sexualidade infantil. E ai, na ocasido em que noés da geréncia decidimos
encarar esse desafio, foi também no periodo em que a gente estava
dialogando sobre a revisdo das proposicdes curriculares, e que a gente
entendeu que era necessario abordar alguma coisa sobre isso no
documento. Por qué? Porque a promocdo da diversidade é um dos eixos
estruturantes da politica municipal. Entdo a gente também entende que a
diversidade ndo é so6.. A gente tinha a discussdo da crianga com
deficiéncia, uma discussdo das questdes étnico raciais, e uma discusséo
das questdes relacionadas a género. E ai na ocasido a gente quis separar
muito. A gente ndo iria discutir sexualidade infantil. Primeiro porque no
nosso entendimento a sexualidade infantil € uma coisa que faz parte da
infancia, entdo pra nés essa discusséao ela teria que ser abordada via curso
de Pedagogia, via formacéo inicial dos professores, e que caberia a
secretaria fazer uma discussao que, geralmente a gente ndo encontrava em
outros espacos, que era a discussao das relacdes de género. Entao foi uma
formacado que ela aconteceu oficialmente durante dois anos. Depois ela ndo
aconteceu mais, talvez vocé se lembre do grande alvorogco que aconteceu
na Rede Municipal na época da discussao dos banheiros.

Enfim, o que aconteceu é que nessa determinada UMEI, a coordenacéo
muito entusiasmada, num primeiro momento entendeu que nédo tinha que
fazer nenhum tipo de marcacdo. Como vérios banheiros de vérias
instituicées n&o tinham nenhum tipo de marcacdo. As vezes tinha placa, as
vezes ndo tinha placa. As vezes, tinha placa, depois a placa saiu, sumiu,
quebrou, rasgou, estragou, e ficou sem placa. Isso jamais foi uma questao
significativa. Mas ao acontecer essa situacdo, uma determinada familia quis
tornar isso um fato politico. Compreende? E realmente tornou. Porque
chamou a imprensa mais de uma vez, levou a camara municipal,
aconteceram duas audiéncias publicas na camara municipal com esta
tematica, com essa discusséo. E ai isso ganhou um volume, uma dimensao
que estava para além da educacao infantil, por qué? Grupos de movimentos
sociais comecaram a tomar partido, quer seja de um lado, ou de outro,
grupos religiosos, entdo isso saiu da dimensdo da preocupag¢do com a
formagéo da criangca, com o trabalho da educacéo infantil, e ganhou outro
patamar, foi levado a outro patamar, a um patamar que era cultural, que era
religioso, que era principalmente, a meu ver, politico. E vérias figuras nesse
momento chegaram inclusive a criar assim, uma plataforma em cima disso.

Bom, a gente respondeu a varios canais de televisdo, emissoras de radio,
imprensa escrita. E ai a nossa discusséo era: a tematica de género, ela faz
parte do curriculo da educagdo infantil, porque nos entendemos o
desenvolvimento, a formagdo da crianga integralmente, ela € um ser que
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acaba de chegar ao mundo e a partir dai ela vai se apropriar e se relacionar
com todos 0s aspectos culturais, sociais do seu grupo familiar, do seu grupo
ali mais proximo, da sua comunidade. E ela vai aprender a partir dessas
experiéncias. Entéo essas discussfes fazem parte do curriculo da educacao
infantil. Na nossa visao, a gente sempre dizia que, nés ndo estavamos ali
para defender uma colocagéo ou outra, nds estdvamos ali para oportunizar
a crianga a entender como na sociedade homens e mulheres vivem e se
relacionam. Entdo a gente sempre citava, homens e mulheres sé&o
responsaveis pelo cuidado dos seus filhos. Entdo nds entendemos que,
meninos e meninas podem brincar de trocar fralda, de fazer comidinha, de
dar banho em bonecas, porque essa é uma representacdo de modos de ser
dos adultos na sociedade. E ai n6s diziamos que as criancas se apropriam
e elas buscam entender o mundo, por meio do brincar. E na brincadeira que
a crianga vai representar muitas das vezes as questfes sociais, culturais,
emocionais, com as quais ela se relaciona. Entdo que caberia a educacao
infantil oportunizar as criancas e dialogar com as criancas a partir das suas
duvidas, das suas questdes, das suas representacdes, problematizando-as,
sem dizer que sim, ou que ndo, mas problematizando. (GUACIRA, 2020).

‘Desde tenra idade, as criangas sao rodeadas de normas sociais que
regulam, normatizam e hierarquizam os diferentes espagcos que compdem as
instituicbes de Educacéao Infantil” (SILVA, 2015, p. 39). A organizacao dos espacos
escolares reforca os esteredtipos de género, “sugerindo posi¢cbes segregadas para
meninos e meninas. Assim, o protagonismo das criancas em suas brincadeiras
evidencia a manutencdo desses estereotipos e, de outro, o desejo de brincarem

juntas” (SILVA, 2018, p. 7). O relato seguinte evidencia que

essas familias, essas criancas também ja vém com discurso ja pronto. Mas
ao mesmo tempo, como eu tive esse trabalho, a gente vé que o professor,
hoje, estd mais atento para poder perceber como a crianca também ajuda o
outro a desconstruir. Sabe? Nao desconstruir propriamente, porque tem
toda uma questédo da familia, que ela ainda esta em processo de formacéo.
Mas é muito legal, porque as criancas, hoje, estdo tendo muita liberdade
para falar. Falar e expressar, sabe? Estd muito interessante isso. Ai, eu
vejo, assim, professor... Claro que tem professor que ainda tem certas
posturas muito rigidas ainda, no sentido de manter disciplina dentro de sala.
Mas elas estdo um pouco mais abertas, sabe? Para poder ouvir as criancas,
deixar as criancas falarem, entendeu? E o que eu te falei: ainda o confronto
com a familia ainda é uma questdo muito delicada. Nao aceitam, ndo. Mas
as criancas, em si, elas falam mesmo. Mas falam rasgado, fazem gestos; e
no parquinho também. Desconsertam o adulto. (RAQUEL, 2020).

Assim sendo, “as criangas nao reproduzem, simplesmente, essa estrutura,
elas dao novos contornos e significados a esse movimento de construcao de suas
identidades” (SILVA, 2015, p. 95), exercendo assim, sua propria agéncia sobre as
guestdes de género nos espacos escolares. Outra questdo que incomoda as
familias € a presenca de homens na Educacéo Infantil:

Teve uma auxiliar de limpeza, que ela esteve de licenga. Ai, a, entdo, na
substituicdo, veio um homem, um rapaz, um faxineiro. No dia seguinte, ja
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tinha mé&e perguntando para a direcdo da escola quem era aquele homem.
Entéo, assim, o pessoal ficou incomodado. Porque, se a gente nédo faz isso,
a gente acaba se acomodando e achando: "E assim mesmo. Entdo, vamos
deixar assim." A gente tem que encorajar, para que a gente possa enfrentar
as situacdes que sempre vao acontecer na escola. Ainda mais agora, com
essa experiéncia de pandemia, as criancas vao voltar diferentes mesmo; o
comportamento, 0S NO0Ss0s comportamentos, nossas agdes. A crianca usa
todo o corpo, e ela expressa muito isso. Entdo, o professor tem que estar
com esse olhar sobre esse comportamento dessas criangas, ndo €? E nés,
em trabalho de coordenacéo, a gente tem que também fazer essa leitura, de
como esse professor estd ampliando essas possibilidades e descobertas na
sala, com os brinquedos, com as falas, com as brincadeiras. Até com a
forma também de impor o limite; como ele faz isso, a organizacdo das
criangas dentro de sala, isso tudo é fundamental. (RAQUEL, 2020).

Pesquisadores como Joaquim Ramos e Sandro Vinicius fizeram seus estudos
sobre ser professor na EIl, abordando a questdo da figura masculina nesta
modalidade de ensino. Ha4 de uma forma geral, um estranhamento de homens que
trabalham com a educacéo e o cuidado de criangas pequenas e a eles sempre sao
dadas, pela organizacdo da propria escola, funcdes que ndo tenham que lidar
diretamente com os corpos infantis: levar ao banheiro, dar banho, ou mesmo, ser o
professor referéncia de alguma turma. A aceitacdo pelas professoras costuma
demorar um tempo até que elas verifiquem a sua pratica, bem de perto, para
comprovarem a competéncia deles neste espaco, predominantemente, dominado
por mulheres, o que Joaquim Ramos chama de “periodo probatério”. “Sao criados
mecanismos dentro da instituicdo para que o professor nunca precise dar banhos ou
trocar fraldas, para que ele ndo tenha que cuidar do corpo da crianga pequena”
(RAMOS, 2011, p. 59 apud SILVA, 2015, p.70). Nesse sentido, os homens sao

vistos como abusadores em potencial:

Isso pra mim ficou muito marcado. E sempre, assim, na disputa de eleicdes,
assim, a pessoa nao sabia dialogar, queria vencer no grito. E acabou, a
gente discutia muito isso, eu e as colegas, ele acabava perdendo, ele podia
ter boas ideias, bons planos, mas ele acabou perdendo, por varias vezes,
pela postura machista e de achar que era o patriarca da escola: Eu sou o
unico homem. Eu cheguei algumas vezes a ouvir essa: Eu como o Unico
homem aqui da instituicdo. Entendeu? Entdo ndo acho que posso ficar.
Posso voltar um pouco? Lembrei-me dessa fala, porque eu lembro que
quando eu fui para o bercéario, esse colega teve uma fala assim: Eu nao
vou pro bercario porque eu ndo vou me arriscar, porque la tem que dar
banho em meninas e meninos, eu ndo vou me arriscar, mas a mulher
também, entdo, esta se arriscando, tanto quanto ele. Entdo, assim, quer
dizer, ele nunca... Ai teve umas colegas que concordaram: Eu concordo,
ele ndo tem que..., mas aqui, entdo isso significa que dentro de casa ele
n&o limpa a filha? (LELIA, 2020, grifo nosso).

Vocé via como era forte a relacdo de género na cabeca dele. Por ele ser
homem ele achava, ao mesmo tempo, tinha a questédo da prote¢do, mas ao
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mesmo tempo ele tinha a questdo de achar que ninguém ali daria conta,
que era competente. Supremacia do homem, total! Entdo, assim, nos
discursos, nos posicionamentos, nas propostas. Ele ndo pedia, ele néo
falava, ele ndo conversava: “eu mando”, de uma maneira sutil, né? O tom
da voz... Entendeu? Achava que amedrontava pelo tom, a articulagédo, os
movimentos do braco, o corpo o tempo todo falava, assim, querendo marcar
0 lugar. Entdo isso pra mim ficou muito forte, essa questdo do género.
(LELIA, 2020).

A professora Lélia relata como as relacdes de género atravessam nao apenas
as interacdes com as criancas e as familias, mas também entre os professores,
reproduzindo-se no espaco da instituicado, relagdes de poder e dominagéo. No caso,
segundo a entrevistada, a identidade de género do professor informava uma postura
de superioridade, devendo ser obedecido na reproducdo de um padrao fundado no
patriarcado. O uso do tom de voz e a linguagem corporal potencializavam esta
relacdo de poder, exercendo uma heteronormatividade intimidatoria. Esta postura
encontrou resisténcia por parte das professoras, que rejeitavam sua candidatura
para direcdo da escola, em sucessivas eleicoes.

Portanto, as demarcacbes de género estdo presentes nas instituicbes de
Educacao Infantil tanto nos espacos fisicos como nas interacdes entre professores,
professoras e criancas, sendo o0s tensionamentos constantes no cotidiano escolar.
Diante de tais tensdes, o0os momentos formativos foram essenciais para
desconstrucdo dos esteredtipos de género ao quais sao diariamente praticados no
interior das instituicdes de El, quer seja por desconhecimento do assunto ou por ndo
existir uma politica de género que se efetive na pratica pedagdgica:

Diversas iniciativas de articulacao entre os segmentos da politica, pesquisa
e pedagogia tém contribuido para a construcdo e consolidacdo de uma
pedagogia da Infancia, na busca em delimitar uma especificidade da acéo
educativa junto as criancas de 0 a 6 anos em instituices de educacao
infantil. Assim, tendo como marca a funcdo social atribuida a Educacao
Infantil, na perspectiva de uma Pedagogia da Infancia, deve-se ter como
fundamental que a dimenséo que os conhecimentos assumem na educacao
das criancas pequenas, se da de modo vinculado aos processos gerais que

as constituem: as linguagens, as interacdes, os jogos e as brincadeiras
(BUSS-SIMAO, 2002, p.132).

No discurso dos formadores, esta pedagogia da infancia é afirmada como

eixo dos encontros de formacao continuada:

A quest@o do banheiro foi em 2015. Primeiro que, essa era uma demanda
recorrente. Qual a demanda que era recorrente? A sexualidade. As pessoas
ndo sabiam separar as coisas, e elas se preocupavam demais em aspectos
gue para nos sao inerentes a primeira infancia, que é: a crianca que fica
explorando a sua genitalia, o que eu fago? Se 0 menino quer ver, quer tirar
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a calcinha da menina, ou se 0 menino quer tirar a cueca do colega, o que eu
fagco? Entdo isso pra gente eram questbes que n&o eram nosso foco,
obviamente que a gente tratava e dizendo: isso € proprio da crianga que
estd querendo se conhecer. O bebé, ele aprecia as suas méozinhas, ele
chupa o dedo do pé, ele leva a boca tudo que ele vé&, por qué? Porque ele
esta querendo conhecer o mundo, explorar o mundo. A crianca de 3, 2, as
vezes até quatro anos, esta conhecendo o proprio corpo, estd se
entendendo, esta construindo a sua identidade, a sua individualidade, entédo
comeca a se reconhecer como menino, ou como menina, ou como branco,
ou como negro, ou como filho dnico, ou como filho que tem varios irmaos.
Isso tudo sdo elementos constituinte da identidade da crianca. Entdo a
gente abordava, mas a gente nédo trazia isso como foco principal. Pra nés a
principal discussdo era as relacbes de género, e 0 quanto que, nés da
educacdo j& traziamos uma visdo pré-formatada, pré-determinada, e
buscavamos encucar isso nas criangas. Com o que? Com as brincadeiras,
com o azul e rosa, com o0s brinquedos. Eu me lembro, quando a gente
comecava a fazer essas discussdes as professoras se assustavam, e era
sensacional, porque é aquela hora que da o clique, né. E ai uma professora
falou assim: Eu separo os brinquedos em duas caixas, € eu antes
nomeava: brinquedos de menino e brinquedos de menina. Eu ndo vou
fazer isso mais. Entdo era sensacional. Por que a gente ndo separa assim:
brinquedos de construcdo, por exemplo? Brinquedos de casinha,
brinquedos com corpo, corda peteca, bola. (GUACIRA, 2020, grifo nosso).

Observa-se como a discussao sobre relacbes de género e sexualidade é

ampliada e expandida nos momentos de formacéao:

Esses dois projetos pilotos de 2014/15, eu achei uma experiéncia muito
significativa. Foi aqui na SMED, 14 no plenario do Conselho Municipal de
Educacdo, eram duas turmas de manhd e de tarde, numa média de 25,
eram coordenadoras. Nove regionais, eu lembro que a gente preparava a
aula, o curso, sempre uma parte dindmica, uma parte de reflexdo e uma
parte tedrica. E lembro, que experiéncia dos desenhos me chamou muita
atencdo. O que é coisa de menina e de menino, que as professoras fizeram
com as criancas. Eu até recebi um trecho, onde basicamente 99% dos
desenhos eram, carrinho e bola e as bonecas, colherzinha, maméae e
filhinha e panelinha para as meninas. Essa discusséo de desenhos foi muito
significativa, e a gente achou que a discussdo de género de sexo poderia
causar um incbmodo grande nas professoras O que é interessante porque,
as professoras eram s6 mulheres. E 0 que a gente sentiu, o incbmodo
maior, ndo foi na discussdo de sexo de género e sexualidade infantil, foi
discusséo de familia. Quando a gente entrou no item familia, o que era os
modelos de familia, a gente custou para dialogar. A gente sentiu que as
informacdes estavam muito de que as familias ali, eram normais. Acho
6timo isso, do que é normal. Entdo fomos buscando as informacdes. Fomos
tentando arqueologicamente quase, buscar e quebrar esse paradigma de
familia tradicional, familia do normal, nuclear. Porque vem aquela ideia de
gue, ele é assim porque a familia € desestruturada. A gente escuta isso
sempre, ainda. A gente achava que isso ia pegar, mas 0 que pegou
principalmente por siléncio, muito siléncio nas discussdes, as pessoas nao
falavam e a gente custou para trazer a tona, a discussado de familia. O que,
hoje em dia, muito se escuta como o slogan da ideologia de género e da
escola sem partido, € que a discussdo de género vai destruir a familia, a
destruicdo do modelo de familia. Entéo ali ja se identificava esse alicerce,
de que género e familia tradicional sdo incompativeis. E até hoje quando
vemos discursos politicos, até mesmo de nosso prefeito, ele fala, que
crianca tem que aprender a ler e a escrever. Sempre que se fala em
educacdo se pensa em crianca. Desconsidera-se adolescentes, EJA,
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adultos e idosos. E isso é proposital eu acredito, para usar como argumento
de rejeicdo, para discussao de género. Mas, ndo sO de criangas, mas de
adolescentes e adultos, tem inlmeras situagdes, mas ndo séo visiveis, sO
as criangas sdo visiveis. (DUCHAMP, 2020).

O evento do banheiro foi um divisor de aguas, tanto na direcao da explicitacdo
de um tensionamento, com forte intervencdo de grupos religiosos e politicos nao
ligados a escola, quanto na producdo de um discurso e construcao de articulacées
pelos docentes comprometidos com a questdo. O evento marcou também a
ampliacdo dos espacos de discussao, em que uma questéo interna ao cotidiano e
organizagao da escola foi debatida na Camara Municipal, bem como reproduzida
pelas midias. A escola mostra-se, neste sentido, palco de tensdes mais amplas, que
acabam por ter efeito na conducdo das politicas municipais, o que discutiremos a

seqguir.

5.2 Contexto contemporaneo

Fazer género significa criar diferencas entre e
dentro de meninas e meninos e entre e dentro de
mulheres e homens, diferencas que ndo sao
naturais, nem essenciais e nem biolégicas. Uma
vez que essas diferencas tém sido construidas,
elas sdo usadas para reforcar a ‘essencialidade’
do género (BUSS-SIMAO, 2002, p.197).

Os tensionamentos sobre as questdes de género na PBH se agravaram com
0 evento do banheiro unissex na El e com a mudanca na gestdo municipal e federal.
Oslas entrevistados/as destacam o impacto da eleicdo federal, com a escolha de um
candidato que representava o discurso que afirmava a existéncia de uma “ideologia

de género” nas escolas:

Logo que comecgou esse governo, do governo Bolsonaro, muito forte essa
questdo do azul e do rosa. Tem um nome, vocé que esta estudando vai
saber me falar. Ideologia e género né? E me assusta quando fala isso,
quando diz essa questdo do rosa. E l6gico que eu dou abertura pra eles,
que eles podem usar o que eles quiserem, que eles podem colorir com a cor
que quiser. Tem menino que fala, tem menino em sala de aula que fala: E
rosa né, menina vai colorir de rosa, entdo isso € muito forte. E eu, impor?
N&o, pode colorir de qualquer coisa, porque as cores nao determinam,
mas eu falar Ndo, vocé pode ser menino ou menina, vocé pode...
(JUDITE, 2020, grifo nosso).

Por mais aberta que eu seja Claudia, eu ndo vou virar para um aluno meu e
falar: Vocé é o que vocé quiser. Ndo é menino ndo, vocé é o que vocé
guiser!. E a minha colega, na hora que ela falou isso, numa discussao do
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grupo da escola, eu falei: Eu nunca vi isso acontecer em sala de aula, eu
ndo falo isso em sala de aula. Ai ela falou: Eu ja vil, eu falei: Gente que
loucural. Até a prépria pessoa se convence de que isso acontece. E...
Nossa, iSsoO mexeu muito comigo, porque menino € menino, menina é
menina, eu tenho muita tranquilidade, assim: Hoje quantos meninos tém e
quantas meninas, nao vou falar... Pra ndo trabalhar isso talvez eu fale:
Quantos colegas? Quantos somos? (JUDITH, 2020, grifo nosso).

Eu cheguei na época do kit-gay do Bolsonaro, nessa confusdo do
congresso, aquela discusséo de que o livrinho era para instruir as criancas a
fazerem, ter sexo com outras criangas, jovens do género. Eu cheguei nessa
época, entdo estava todo mundo muito confuso. Porque estavam tendo
denuncias. (MARILDE, 2020).

Foi junto do movimento da Escola Sem Partido, que comecou essa
guestdo da Ideologia de Género que € algo que a gente, como professora,
sabe que ndo é uma realidade dentro da escola. Uma diretora de escola
achar que isso é algo que é possivel, sendo que a gente tem orientacao
curricular nesse sentido e que ndo é isso que a gente vai trabalhar na
escola, a gente estd mais preocupada em deixar a crianga se expressar
livremente. Na verdade, a politica pegou esse gancho. Em vez de levar para
as questdes de género que a gente estd mais preocupado em nao delimitar
territorios especificos para meninas e para meninos, eles levaram para a
orientacdo sexual, mas € com o objetivo certo, ndo foi assim aleatdrio,
intengdo da politica e da religido também. (MARILDE, 2020, grifo nosso).

A hegemonia do discurso de critica ao trabalho com relagbes de género e
sexualidade na escola no governo federal teve impacto direito também na gestéao
municipal, com um silenciamento sobre a tematica, suspendendo as formacdes que

aconteciam na SMED:

Estamos em uma situacdo muito desconfortdvel. Uma orientacdo que
recebemos do gabinete é sempre driblar as situac6es. E ficamos pensando
0 que significa driblar. Ou seja, fugir dos obstaculos para fazer o gol. Entéo,
nés estamos fugindo dos obstaculos. Mas acho que ndo temos gol para
fazer. Estamos s6 tentando escapulir. Costumo dizer, que estamos vivendo
um paradoxo institucional. Que se de um lado temos todo esse retrocesso,
do ponto de vista nacional, da cAmara municipal, de alguns professores, de
familias, por outro lado, temos alguns pontos de resisténcia. Como o plano
municipal de equidade de género, como o decreto humano social, a
permanéncia do ndcleo com outro nome. Quando comecou essa confusao,
nao s6 a gente, mas as pessoas préximas aqui na SMED, todos davam
como certo que a gente ia voltar para a escola e ia morrer 0 assunto. Mas
ndo, o que houve foi uma estratégia, para se manter uma referéncia aqui
dentro. Porque pelo fato disso sair do plano municipal, das resolucdes e da
vontade politica ndo visibilize ou diminui as situagfes nas escolas. As
escolas continuam com problemas. Mas tem coisas boas também. A gente
vem recebendo, como por exemplo, duas meninas que estédo se beijando na
hora do recreio, 0 que vamos fazer, ou um travesti que ndo quer usar 0
nome social. Ou que banheiro que ela vai usar? Ou um menino de oito anos
gue se identifica como menina, que quer usar nome e roupa feminina. Ou
entdo, um banheiro que era unissex e tinha que pegar a chave com fulano,
e deu repercussao na comunidade. Entdo a demanda esta posta, porque as
escolas continuam vivas, nao tem como fechar o olho. Mas quanto a politica
estamos estrategicamente muito limitados. Sei que as vezes se tem que
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recuar para avancar. Entéo ficamos nesse jogo, até que ponto se recua, até
gue ponto quantos passos se consegue dar depois. Mas que é uma
situagdo tensa e ftriste até, quando se pensa nos anos anteriores.
(DUCHAMP, 2020).

Louro (1997, p. 55) citando Azevedo (1994) relata a necessidade de
“considerar género tanto como uma categoria de analise quanto como uma das
formas que as relacdes de opressao assumem numa sociedade capitalista, racista e
colonialista”. Nesse sentido, enquanto a politica exerce o seu controle sobre o
curriculo escolar na El, paralelamente, os/as professores/as continuam uma busca
incessante por respostas as questdes de género que surgem nas instituicbes, ou

seja, ha uma resisténcia contra o silenciamento institucional:

No periodo de 2016, fizemos muita formacéo, tinha a reunido pedagogica
de professores, que era a noite. Geralmente terca, quarta e trabalhavamos
com a educacao infantil, muito sobre o brincar, das brincadeiras. E fomos
tentando se desfazer da boneca e do carrinho, e tentar as brincadeiras
coletivas. Até no meu blog, listamos uma série de brincadeiras que ndo tém
género, e permite que meninas e meninos brinquem da mesma forma,
juntos e sem ter separacdo disso do daquilo. Eu lembro que esse era o
nosso grande foco, a brincadeira. Lembro-me de um caso especifico, em
uma escola, lembro que nessas brincadeiras, come¢amos a listar por causa
desse caso. Fomos fazer a formacdo com as professoras, e uma delas
disse que tinha uma turminha, de trés ou quatro anos, que era muito agitada
e que ela ndo conseguia controlar tudo. Ja tinha tentado tudo, e estava com
uma sacola com agulhas de croché e linha, e que resolveu pegar aqui,
cortou, e 0s meninos comecaram a fazer cama de gato e se apaixonaram. E
todo mundo comecou a fazer. Tinham cores variadas. Gerou uma paz na
sala. E, dai, lembro que ela falou que chegou ao momento do soninho, do
repouso, e eles dormiram com os crochés na mao. Entdo por que nao,
resgatar isso, e sair desse lugar comum, ja tem em casa a boneca e o
carrinho. Entdo porque que a escola vai dar mais do mesmo. A escola € a
amplitude. E a possibilidade de amplitude consciéncia sobre o0 mundo. De
personalidade pedagdgica. Entdo foi nesse caso que nos chamou muito a
atencéo, e comecamos a investir nas brincadeiras alternativas. (DUCHAMP,
2020).

O que acho legal é que temos as cobrancas de escolas, de movimento
social, da academia, da propria FAE. Uma cobranca da SMED, do que vai
ser feito. Vai morrer o assunto mesmo, ou iremos desistir, ndo iremos criar
alternativas. Entdo nesse periodo de 2017 até inicio de 2018, foi o periodo
mais tenso. Que foi justamente o primeiro ano da gestao e que todas essas
cobrancas estavam sendo feitas, também da Ca&mara e do Prefeito, do
Governo Federal. Lembro que 2017 foi um ano muito pesado. Um ano em
gue fichvamos no limbo sem saber o que iria acontecer. A qualquer
momento podiam chegar aqui € nos mandar embora. O problema é ficar
sem saber. Ficar cozinhando em banho-maria. Até que no final de 2017
em uma reunido com o gabinete, a gente decide, vem essa proposta da
gente criar esse nucleo sem o nome Género e Diversidade Sexual. Ali é que
a gente comegou a respirar, que daria para fazer alguma coisa. Mas até
chegar que foi em novembro de 2017, até ali foi um ano de interrogacao.
(DUCHAMP, 2020, grifo nosso).
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Os docentes que faziam parte do NUGDS, na SMED, sempre buscaram
novas alternativas para trabalhar as diversidades dentro das instituicbes escolares e
havia uma liberdade de expressédo e de pensamento, tanto por parte deles, quanto
por parte dos/das docentes que estavam lidando com as questdes de género nas
escolas:

N&o tinha esse volume de importancia, entende? N&o tinha essa densidade,
ndo tinha esse impacto, efetivamente ndo tinha. A gente sabia da bancada
conservadora, a gente sabia da bancada evangélica, a gente sabia de
muitas familias, por qué? Esses encontros dos grupos tematicos, as
professoras traziam as questdes, nos propunhamos questfes, e nos
discutiamos. E a partir dai, as professoras voltavam para as suas
instituicbes e problematizavam isso com as outras professoras, com as
criancas e com as proprias familias. Entdo teve, por exemplo, uma
atividade, uma experiéncia que nés realizamos que algumas professoras ao
voltarem para as instituicdes fizeram nas reunifes de pais. A experiéncia
era uma coisa muito simples: colocava-se em cima de uma mesa um
conjunto de objetos variados, entdo tinha livro, tinha revista em quadrinhos,
tinha uma bolsa, tinha batom, tinha uma chave de carro, objetos, os mais
diversos possiveis. E cada pessoa tinha que escolher um objeto e dizer por
que ele tinha escolhido aquele objeto. Nesse momento muitas questdes
relacionadas a género vinham a tona, entende? Por qué? Porque a chave
de carro poderia ser escolhida por qualquer um. Mas dependendo do que o
homem que escolhesse falava, ou do que a mulher que escolhesse falava,
vinha implicito ali uma série de representacfes sociais, culturais, do que é
ser homem, do que é ser mulher. A bolsa: a bolsa normalmente era
escolhida por uma mulher. Mas teve uma experiéncia, eu agora ndo vou me
lembrar de exatamente o que €&, eu acho que é, a professora colocou agulha
e linha, e foi um homem que escolheu, e foi muito legal isso, sabe? Essas
colocacdes. Bom, nessas ocasifes vinha a tona uma série de elementos, e
as professoras problematizavam como que isso impactava nas criancgas, e
como as criangcas viam os papeis masculinos e os papeis femininos, as
masculinidades e as feminilidades, e a gente discutia que, o masculino, as
representacdes de masculino, as masculinidades ndo necessariamente
estavam atreladas ao sexo masculino, muitas vezes existia dentro de casa
uma mée que era chefe de familia, que era uma pessoa que ali naquele
nacleo familiar era ela que dava as ordens, que ditava as regras, que as
vezes tinha um papel muito mais ativo que o marido, ou as vezes nédo
existia marido, e ela assumia esse lugar. Entdo as professoras
problematizavam com as familias como que as criancas viam isso, e como
as criancas iam progressivamente compreendendo e construindo as
representacdes de masculino e de feminino com as quais elas viviam, e que
elas percebiam no bojo da cultura e da sociedade. Entdo eram discussbes
muito ricas, assim como tinham também objetos que ndo tinha
necessariamente um determinado género pré-definido. Que existem
guestbes que pertencem a ambos o0s géneros. Eu me lembro de outro
episodio que a professora citou que ela colocou uma garrafa de café,
porque ela era uma pessoa amante de café, e deu briga, porque vérias
pessoas queriam a garrafa de café. Isso ndo tem nada a ver com género.
Ent&o para tentar quebrar um pouco, porque a gente percebia também que
as pessoas que eram mais radicais, as familias mais radicais, elas viam
sexo e género em absolutamente tudo, o tempo todo. Existia certa fixacéo
com isso. E ai a gente tinha varias discussdes. Eu me lembro de muito que
em varios encontros desses grupos tematicos, havia a problematizacdo do
banheiro. De que maneira? E para quem € da educacéo infantil, isso &
muito claro. Na maior parte das vezes, nds adultos imputamos as criangas
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algumas representacdes que sdo nossas, e para as quais elas ainda néo
despertaram. (GUACIRA, 2020).

O executivo municipal, ele também tem um partido politico. E o lugar dele é
politico, o lugar do prefeito € um lugar politico, o lugar do secretario de
educacao é um lugar politico. Entéo, na mesma época foi decidido, também
politicamente, que a secretaria, que a educacéo infantil buscaria minimizar
ao maximo todas as polémicas. E o que isso significava? Tirar o termo
género, tirar o tema das discussoes, do foco. E logo em seguida, logo em
seguida que eu falo é no ano seguinte, era ano de conferéncia municipal de
educacdo, e de plano municipal de educacdo. Entdo era uma época
extremamente delicada. E na ocasido, na camara municipal, a bancada
evangélica colocou claramente que, se o plano municipal de educacéo
tivesse em qualquer lugar escrito a palavra género, eles ndo aprovariam o
plano, eles ndo votariam a favor do plano, isso causaria um grande
transtorno. Entdo houve sim uma conducdo direcionada, foi uma ordem
dada, para que fosse retirado do plano municipal toda e qualquer referéncia
ao termo género. Na época a gente fez uma releitura la do volume um,
volume dois, das proposicdes, veja bem, Claudia, nés ndo tiramos a
discussao, a discussdo permaneceu la. Se vocé olhar, esta colocado que
meninos e meninas devem ter as mesmas experiéncias, tém direito a ter as
mesmas experiéncias, a participar de todas as brincadeiras, mas o termo
género. (GUACIRA, 2020).

Eu tenho a obrigacdo de disponibilizar para a criangca, as mais diversas
experiéncias. E deixar que ela faca as suas escolhas, que ela viva essas
experiéncias. Entdo a gente fazia muito essas discussdes, a gente abordava
a questdo comercial que fica por tras disso, de coisas assim, que parecem,
as vezes, assustadoras, existe um iogurte das princesas, entendeu? Que
coisas mais assim, ndo consigo nem nomear esse tipo de coisa. E 0 quanto
que isso acaba refletindo na propria definicdo, as vezes, profissional, por
que no ramo das engenharias existe majoritariamente homens, e
minoritariamente mulheres. (GUACIRA, 2020).

Resgatar as formacdes na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte é
uma forma de reacender as discussGes sobre as questdes de género. A trajetoria
dos docentes entrevistados/as evidencia uma riqueza de conhecimentos adquiridos
na interacdo entre eles e as criancas, bem como a formulacdo de estratégias de
resisténcia e desconstrucdo do discurso heteronormativo. Neste processo, 0sS
professores relatam a constru¢do gradativa de praticas de formacdo dirigidas as
familias, saindo de uma perspectiva de oposi¢cao discursiva, buscando sensibilizar
0s pais. Evidencia-se um processo de construcdo de saberes e praticas de
resisténcia, que se mostram educativas. Ao mesmo tempo, os/as entrevistados/as
relatam como este tensionamento provocou um desequilibrio nos processos
educativos voltados para as tematicas de género e raca, caracteristicamente
contemporaneas:

Porque eu acho que a escola tem uma gama muito grande de livros e
literatura voltados para a questdo de raca. Que esta interligada, mas
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literatura vai muito mais profundamente a questédo de ra¢a do que a questédo
de género. Eu senti essa dificuldade no meu trabalho, porque eu tive que
adquirir por conta prépria os livros para trabalhar. Senti também a
dificuldade de vocé ampliar mais, porque apesar de eu ter trabalhado isso
em sala de aula. Ter autonomia na minha sala de aula, eu queria poder ter
essa autonomia de falar sobre isso para os professores. Uma gama maior
de pessoas, porque a gente sabe que isso ndo € muito possivel hoje em
dia. Pela pressdo do género. E eu vejo desconhecimento, a necessidade de
isso acontecer. De a gente estar falando, fazendo formacdo mesmo. Estar
desconstruindo esse papel da mulher na sociedade, de cuidar muito, sabe?
A mulher é tdo capaz quanto o homem de exercer qualquer funcdo. Tao
capaz quanto de fazer qualquer coisa, sabe? Ela tem que ser valorizada
pelo trabalho dela, igualmente! Entdo eu acho que isso tudo tem que ser
bem pensado, bem comunicado. Porque ainda tém pessoas ainda,
infelizmente, até na propria rede que tém uma visdo muito deturpada no
papel da mulher na sociedade. E eu acho que isso tem que ser mudado.
Nao é que a gente quer uma revolucdo. A gente quer plantar a sementinha.
(CIDA, 2020).

No discurso dos entrevistados se faz presente a relacao entre raca e género,
destacando-se tanto nos espac¢os formativos, como na sala de aula, articulados a

partir do conceito de diversidade e de praticas relacionadas ao seu desenvolvimento:

Ha uma intencionalidade de se discutir as questfes de raca e etnia. HaA uma
grande preocupacao. As pessoas participam todos os anos dos debates e
das rodas de conversa. E das africanidades que a prefeitura propés uns
anos atras, para discutir a Lei e tal. Entdo sempre tem gente do turno da
manhd e da tarde participando e levando isso pra escola. O que eu faco
com as reunides que eu participo? Eu falo que ndo tem como vocé trabalhar
a questdo da quebra de preconceito sem trabalhar a queda do preconceito.
Independente dele, todos eles. Porque o preconceito € um s e ele se
manifesta, ele tem varios vieses. Mas 0 preconceito € um preconceito. Uma
pessoa ndo pode ter um preconceito de raca, achar que o negro por ser
negro ele vale menos. E ele ser a favor da multiplicidade de... A variedade
de géneros que existem. Acreditar que as mulheres tém o mesmo potencial
que homens. Em minha opinido, vem tudo muito casado. Eu acredito que
uma pessoa que tem um preconceito ela tem todos os preconceitos. O que
a gente tem que quebrar € isso: a maneira que a pessoa estruturou o
pensamento dela para poder ver a vida. Ver que o diferente, por ser
diferente, é inferior. Entdo tudo aquilo que é considerado inferior é diferente
e vale menos. Eu vejo isso. Entdo sempre gue vao colocar eu coloco: Entéao
vamos colocar junto todos oS outros preconceitos. Qual é o
preconceito contra a mulher, contra a menina. Principalmente as
meninas negras! A gente percebe isso muito claramente dentro da escola.
As meninas negras valem menos do que as meninas brancas. Isso é nitido,
vocé vé isso. Eu acho que no Fundamental vocé vé isso muito mais do que
na Educacdo Infantil. Mas na Educacdo Infantil nés ja vivenciamos uma
situagdo cadtica l4. Fizemos reunides com os pais, nés convidamos toda a
comunidade. A Rosa Margarida até esteve na escola, nds convidamos.
Porque um menino, quando ia brincar, a gente colocava numa rodinha e tal.
Nao era meu aluno, mas eu fiz a intervencdo porque era nosso aluno, é
aluno da escola. Nao da minha sala de aula. E ai ele comecou a chorar
porque ele ndo queria ficar perto daquela menina. Ai eu perguntei: “Por que
vocé nao quer ficar perto dessa menina?”, “Porque eu nao gosto dela”.
“Mas o que ela fez pra vocé pra vocé nao gostar dela?”, “Eu nao gosto
dela porque ela é preta”. Eu falei; “Mas o que isso interfere em
brincar?”. Ai n6s chamamos, a méae ficou horrorizada. A mée parecia que
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nunca tinha visto isso. E eu falei assim: “De algum lugar esse menino tirou
isso! Ele nasceu com isso? N&o nasceu! A gente tem que discutir isso com
as familias sim”. Entdo nos fizemos um debate e eu aprendi muito essa
época. Isso tem muitos anos. E na época eu fui fazer uma fala, porque eu
tinha percebido o problema e eu queria desenvolver uma pratica dentro da
escola que foi muito mais voltada para o respeito a diversidade mesmo. As
diversidades! Independente de quais diversidades fossem né? De raca, de
etnia, de altura. Até de matematica né? Meninos mais altos, mais baixos,
meninos mais, né? Que tem a mochila de um jeito e de outro. Vocé percebe
isso o dia inteiro. Eu falei que ndo acaba ndo, é da hora que vocé abre os
olhos até a hora que vocé fecha os olhos. Vocé vé isso o dia inteiro. E ai
Claudia nesse encontro nés fomos, nés falamos, a comunidade participou.
Foi muito significativo. (MARIA, 2020, grifo nosso).

Por parte das professoras que atuam na El, ha uma “vontade de saber” que
estimula a pratica pedagdgica para impulsionar o trabalho coletivo. Mas a questédo
politica € um fator que diminui as possibilidades de ampliacdo do conhecimento

sobre género e infancia:

Eu acho que ha varios tipos de silenciamentos. Eu acho que ha o
silenciamento pela fragilidade, as vezes, a professora, ela percebe que essa
€ uma tematica importante, ela entende que isso precisa ser discutido, mas
ela ndo sente com fundamentacdo para fazer essa discussdo. Entdo ela
silencia porque ela ndo d& conta de enfrentar essa discussdo na sala dos
professores, ela ndo da conta de enfrentar essa discussdo com as familias,
enfrentar assim, bancar. Ela percebe que ela ndo tem argumentos
suficientes para sustentar o que ela sente o que ela pensar. Ela ndo vai dar
conta, entdo ela se cala (sobre lidar com as questfes de género, sem ter a
formacdo necesséria). Esse pra mim é um tipo de silenciamento. N&o
necessariamente que ela concorde, ndo concorde com 0 preconceito, ou
com o cerceamento, mas ela ndo da conta de fazer de outra de forma, de
encarar o embate. Vejo que tem o silenciamento daquelas pessoas que
concordam, que concordam que tem que ser preto no branco, que tem que
ser menino brincando de carrinho e menina brincando de boneca,
separadamente, que € assim que Deus fez, que € assim que € o certo. E as
vezes, ela nem se da ao trabalho de entrar na discusséo. Ela fica quietinha,
caladinha. Ela pensa assim: quando eu entro para a minha sala e fecho a
porta, eu faco o que eu quero, do jeito que eu quero, ndo vou me desgastar.
Esse também é um silenciamento. Entdo assim, essa pessoa, ela ndo quer
ter desgaste. Ela ja esta muito convicta do que ela pensa, ndo sei se a
gente conseguiria demover essa pessoa dessas suas convic¢des, porque
elas ndo sdo convicgdes conceituais tedricas, elas sdo, ha maior parte das
vezes, religiosas, e ai passa por outro patamar, sabe? Que é dogmaético,
que ndo tem que ter explicagio para. E assim que eu penso, € assim que
Deus fez. (GUACIRA, 2020).

Portanto, mesmo com todo o controle politico em néo evidenciar as questdes
de género na El, houve uma preocupacéao, por parte da equipe de professoras/es do
NUGDS, em priorizar no curriculo, as orientacbes necessarias para as/os
professoras/es:

NOs ndo queriamos que, o material, os livros (as Proposi¢des Curriculares
para a Educacéo Infantil) que estavam prontos naquela ocasido, que era o
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volume um e o volume dois, nds ndo queriamos que eles fossem vetados,
gue eles fosse boicotados, porque para além da bancada que existe na
camara municipal, existe outra, entre aspas, bancada, que sao as préprias
professoras dentro das instituicdes. E muitas delas tém essas convic¢des
religiosas, muito fortes, e nés ndo queriamos que esse material, que para
nés era fundamental, fosse boicotado. Entdo nds preferimos amenizar a
discusséo, nds nado retiramos, mesmo, isso ai eu posso te afirmar, mas sim,
ele foi amenizado. Estrategicamente para garantir que o material fosse
acolhido. Entdo assim, em funcdo de um beneficio que nds consideravamos
mais importante, nés acabamos recuando, dando um passo atrds, nessas
discussbes. Muitas vezes vocé tem gque fazer isso, vocé tem que perder de
um lado para ganhar de outro. Essa minha estada na secretaria durante
tantos anos me ensinou um pouco essas coisas, ndo adianta vocé querer
levar tudo a ferro e fogo, realmente ndo adianta. Infelizmente em fungéo
disso, a secretaria, também com a intencdo de retirar os holofotes dessa
tematica na educacgdo infantil, suspendeu os grupos de discussdo da
tematica de género, e de certa forma, o proprio trabalho do niicleo comecou
a ser muito policiado, e acabou sendo. (GUACIRA, 2020).

Observa-se a consciéncia por parte dos/as entrevistados/as, da importancia
de construcdo de estratégias politicas de enfrentamento, mesmo que envolvendo
retrocessos e silenciamentos. Neste sentido, ao retirar o uso do termo género,
buscou-se manter o tema, sem nomea-lo, na medida em que os grupos religiosos e
politicos se concentraram na proibicdo se seu uso. Outra forma de resisténcia foi o
tratamento do tema pelas entrevistadas que participaram do curso de Especializacao
do Laseb/FAE-UFMG, escolhendo o tema para suas monografias e desenvolvendo

projetos, em suas escolas, sobre género e infancia:

Ai, eu falei assim: "Pronto, de novo. Vou trazer o tema das relacdes de
género na educacgdo infantil." E vocé sabe que bombou muito, desde
2017, a questao da ideologia de género, com Escola sem Partido, a Lei da
Mordaca, aquela coisa toda, aquele negdcio na minha cabeca. E eu: "Opa,
opa, vamos embora, vamos fazer." Ai, eu falei: "Nossa, isso ai eu quero."
Entdo, eu falei assim: "Vou resgatar o contato com aquele grupo, aquele
nacleo (NUGDS)". Eu abordei o tema e falei: "Gente, eu estou indo para o
Laseb. A minha proposta..." Que eu sabia que o LASEB tem que ter o
produto. "Eu quero discutir as questbes... as relacdes de género na
educacéo infantil." Ainda ndo sabia qual seria minha metodologia, mas eu
estava vendo, com esse grupo, qual seria 0 espaco que eu teria dentro da
escola. (RAQUEL, 2020, grifo nosso).

Eu tinha um interesse muito grande em trazer a tona essa discussao, e
acabou casando com essa polémica da Escola sem Partido. Mas como a
questao da Escola sem Partido veio depois das minhas intervencées, com a
proposta das rodas de conversa, eu ndo quis, entdo, adentrar com isso.
Mas eu oportunizei, ouvi todo o grupo. Eu gosto muito da roda de conversa;
me d& mais liberdade também para dialogar, ouvir, pontuar, apontar, sabe?
Eu gosto muito. E é um tema que, mesmo com certa resisténcia, as
pessoas realmente acabam participando, e elas trazem muito. Eu gosto
muito de ouvir isso, assim, porque elas trazem muito das suas experiéncias
particulares. Ai, a gente vai entendendo, através disso, o comportamento
dessa professora as vezes em sala. As vezes, com a formacdo, na
organizagdo das criangas, no espaco coletivo. A gente vai fazendo essas
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leituras e vai entendendo. E como Coordenadora, isso me ajuda, para que
pontualmente eu possa chegar até essa professora, em determinados
momentos, e fazer certas abordagens, que normalmente a gente néo faria,
no cotidiano. Entdo, isso, a liberdade, para poder estar em sala, estar
acompanhando, observando. Entdo, assim, foi uma experiéncia que eu
gostei muito. A oportunidade de estudar mais e entender mais,
principalmente quando... Porque ai eu tive aula com a Marlucy, no Laseb,
essa questdo do livro. E até entéo, eu ndo tinha lido nada dentro da questéo
do curriculo, abordando a tematica da sexualidade e de género, dentro
dessa questdo do curriculo. Entdo, eu gostei muito. E um tema que eu
quero estudar mais. Mas também o0 meu professor apontou para a gente,
tinham outras professoras que estavam também abordando essa tematica.
Entdo, ele trouxe assim, um universo de leituras, experiéncias de fora,
principalmente Portugal, outras pessoas também que estao ja ha um tempo
ja estudando, principalmente na educacéo infantil. Nossa, gostei demais. E
ai, o que mais? E a importancia, eu coloquei, assim, a importancia de vocé
encorajar as pessoas a falarem sobre isso, porque se a gente néo
encorajar, esse silenciamento vai perpetuar. Mas a medida que vocé cria
estratégias, dentro desse espacgo coletivo — e ai, a minha intervencao
proporcionou isso —, VOcé consegue perceber que a pessoa aos poucos
consegue ir mudando o seu comportamento, O Seu pensamento,
desmistificando ali alguma coisa. Ai, é o que eu falo, assim, Claudia: é
acreditar no processo de formacdo continuada desse professor. (RAQUEL,
2020).

Mesmo no interior do curso de especializacdo, as tensdes e 0 temor no

tratamento do tema se fizeram presentes, em que 0s entrevistados temeram uma

censura na escolha do tema, que redundasse na ndo aprovacao de seus projetos e

pesquisas:

N&o, inclusive no ano passado quando a gente estava fazendo o LASEB. As
meninas ficaram até com medo porque 0 nosso projeto tinha a ver com
género, sofrendo essa coisa de privar de ser mostrado, hdo vamos poder ter
certificado, enfim, essas coisas, nés tivemos esse probleméo. (MARILDE,
2020).

A truculéncia das manifestacdes, as tentativas constantes de cerceamento

das praticas dos professores, ainda que tenham produzido formas de resisténcia,

provocaram nas docentes um temor constante:

E 0 medo? E aquilo que vocé falou, silenciar mesmo, porque causa pavor.
Quando teve eleicdo comecou a querer cercar de todo jeito alguns
assuntos, principalmente porque na cdmara aqui de BH em uma equipe que
guase, quase, quase, foi por muito pouco, ndo votaram na escola sem
partido. Muita luta mesmo pra ndo deixar, mas é isso ai, nds estamos
vivendo momentos complicados. (MARILDE, 2020).

O uso dos termos medo, censura e cerceamento indicam como num contexto

de fragilizacdo da democracia os/as professores/as se sentem diretamente
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ameacados, tendo sido colocados/as no centro de uma polémica, afirmado como

arena de disputas, a qual ultrapassa o campo educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

O mestre — e 0 jesuita é seu exemplo mais perfeito
— € cuidadosamente preparado para exercer seu
oficio. Ele se torna um "especialista da infancia",
ele domina os conhecimentos e as técnicas de
ensino, as armas para a conquista das almas
infantis e para a sua vigilancia, ele sabe graduar
seus ensinamentos, estimular a vontade, treinar o
carater, corrigir com brandura — ele é o
responsavel imediato e mais visivel da formagéo
dos individuos (LOURO, 2017, p. 92).

A caminhada até aqui nao foi simples nem facil. Eu sabia que iria pesquisar
um vespeiro, pois as questdes de género, nos ultimos anos, tem sido um tema que
vem movimentando as redes sociais, a midia, a politica, a sociedade, a familia e a
escola, tanto pela ofensiva antigénero, quanto pelo fortalecimento das pautas
feministas e identitarias. Mas a minha resisténcia foi muito maior que o0s
enfrentamentos que tive. Felizmente, encontrei colegas de profissdo que partilham
das mesmas inquietudes e que promoveram esse dialogo tdo necessario sobre
género e infancia.

Pesquisar e analisar como os/as docentes percebem e trabalham com as
guestdes de género nas instituicbes de EIl foi a minha pergunta inicial. Ao fazer a
revisao de literatura sobre a tematica de género compreendi que “a escola continua
imprimindo sua marca distintiva sobre os sujeitos. Por meio de multiplos e discretos
mecanismos, escolarizam-se e distinguem-se os corpos e as mentes” (LOURO,
1997, p. 61). Alves e Souza (2017) consideram que esse tema se encontra

bem estabelecido, por pesquisas oficiais e estatisticas, os impactos das
assimetrias das relacbes de género nos processos de ensino e
aprendizagem. Aliado as condicdes e circunstancias ligadas ao género,
podem ser incluidos a racal/etnia, religido, status social, localizacdo
geografica, letramentos adquiridos, sotaque, orientacao sexual e expressao
de género que interseccionar-se-d0, de modo a marcar lugares definidos de
dificil ultrapassagem e de desniveis de acesso a servicos e direitos
essenciais. Basta consultar os relatérios anuais da violéncia contra a

mulher, violéncia homofdbica, da situacdo econdmica e social das mulheres
no Brasil, editados pelo governo federal. (ALVES; SOUZA, 2017, p. 43).

Apesar do contexto adverso, os/as professores/as que participaram da minha
pesquisa demonstraram como enfrentaram e como enfrentam as questfes de

género no cotidiano escolar, buscando novas metodologias e novas formas de

trabalhar as relagdes de género com criangas pequenas. Ha entre elas uma sinergia
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para aprender e buscar novas metodologias em suas praticas pedagogicas. Neste
sentido, as formagdes que foram oferecidas pela SMED (quando aconteceram, pois,
apos 2015, deixaram de ocorrer) foram essenciais para que as discussdes sobre as
questbes de género acontecessem e estas praticas tivessem lugar na escola. O
curso de especializacdo oferecido pelo LASEB/FAE/UFMG também foi um
detonador para a producédo do conhecimento sobre a diversidade e a pluralidade
sobre género e infancia, marcando profundamente as professoras da El, as quais
trouxeram para as suas instituicdes varios projetos sobre a tematica.

Do ponto de vista tedrico e documental, a SMED ofereceu varias
possibilidades para que os docentes da El tivessem um referencial pedagdgico
sobre as questdes de género e As Diretrizes da Educacédo para as Relacbes de
Género da Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte constituem um
documento validado por todos/as os/as docentes entrevistados/as, os/as quais
destacaram a importancia da sua utilizacdo em sala de aula e lamentaram por nao
terem conhecido o documento deste a sua publicagdo em 2015 para que, dessa
forma, possam trabalhar género de maneira efetiva, considerando o tempo da
infancia. Porém, ha uma tentativa de silenciamento politico e pedagogico quando se
trata das questdes de género nas instituicdes de El ou até mesmo no EF. As acdes
dos/as docentes sdo isoladas, ou seja, ndo se constituem enquanto proposta
pedagdgica das instituicdes, havendo algumas tentativas de silenciamento dessas
iniciativas isoladas dentro das escolas e das pesquisas que as/os docentes realizam.
Pessoalmente, vivenciei essa tentativa de silenciamento sendo advertida, antes que
a minha pesquisa fosse autorizada pela SMED, dos perigos do tratamento do tema,
ja que “ndo era uma boa hora para pesquisar género e infancia”. Tal preocupacéao
ancorava-se nas diretivas do (des) governo federal e mesmo a temores presentes na
atual gestdo da PBH. Preocupava-se que esta pesquisa fosse realizada a partir de
entrevistas com familias e com criancgas, no interior dos espacos escolares.

Para além de perceber o quao sutil e naturalizada sdo as pistas deixadas nas
praticas cotidianas da educacédo de meninas e meninos e duvidar daquilo que nos
parece tdo familiar, € um desafio colocado &s/aos profissionais da area da
educacdo, pesquisadoras e pesquisadores, para que assumam a reflexdo sobre as
relacbes de género na escola como pratica pedagogica, como bandeira de luta,
como tema de estudo (FINCO, 2006). Recordando o relato de uma das professoras

entrevistadas:
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Essa mudanca na politica, até que ela entre na sala de aula, leva muito
tempo, Claudia. Muito tempo. Essas discussbes que foram feitas pela
secretaria em relacdo a Educacdo Infantil, eu fiqguei na SMED 10 anos,
durante esse periodo de 10 anos, “nossa, 10 anos é coisa demais”, é. Eu
ndo vejo isso entrando na sala de aula. Entendeu? Porque até que isso
modifiqgue toda uma maneira de pensar, e a partir dai uma maneira de
trabalhar, leva muito tempo, se ndo tem continuidade, fica perdido. Fica por
ali, € uma pena, mas a verdade é essa (GUACIRA, 2020).

A construcdo da politica de Educacdo para as Relacdes de Género da
SMED/PBH deveu-se a uma iniciativa dos/as docentes, os/as quais perceberam o
quanto este “dispositivo social’ atravessa as interacbes escolares através das
masculinidades e feminilidades e das diversas formas de pedagogizar os corpos das
criancas e adolescentes nas instituicdes de ensino. Para além do processo de
ensino e de aprendizagem, as questdes de género dizem sobre as relacbes de
poder estabelecidas no espaco escolar, institucionalizando as diferencas e as
desigualdades de género. No entanto, mesmo quando as/os profissionais de
educacédo reconhecem a necessidade de se trabalhar com as questdes de género
na escola, tém-se varios tensionamentos presentes direcionados ndo somente na
SMED, mas nas relagdes com os/as proprios/as colegas de trabalho e, também, as
familias das criancas. Evidenciando que

O campo de estudo das relacdes de género aplicado a educacéo apresenta
uma trajetéria de atuacdo marcada por muitos avangos e muitos desafios.
Acdes como as desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Belo Horizonte sinalizam possibilidades de intervencéo pedagdgica nessa
area e também apontam campos carentes de pesquisa, experimentacao e
sistematizac@o (ALVES E SOUZA, 2017, p. 50).

As contribuicbes do NUGDS foram essenciais para 0 processo de
conscientizacéo e formacao dos/as docentes. Porém, o evento do banheiro unissex,
representou um retrocesso ndo somente nas formagbes de professores/as, mas
também revelou o silenciamento das discussées de género na Educacédo Infantil.
Considero que a nossa resisténcia em continuar discutindo as questdes de género

pode ser comparada ao Mito de Sisifo'®, visto que sempre teremos que criar

14 No século XX, um autor do movimento conhecido como “existencialismo”, Albert Camus, retomou o
mito para explicar a condigdo humana e promover o que ficou conhecido como “A revolta metafisica”.
Explicava Camus que a vida dos homens era tal como o mito de Sisifo: seguir uma rotina diaria, sem
sentido proprio, determinada por instancias como a religido e o sistema capitalista de producédo. No
mundo administrado, levantamos de manhd, trabalhamos, comemos, reproduzimos etc., e tudo isso
ndo faz o menor sentido, j& que se refere a modos de pensar que se impdem ao individuo sem que
ele participe da estruturacao desse modo de vida, como se ndo tivéssemos escolhas. Portanto, ainda
gue ndo se precise chegar aos extremos de Camus, 0 mito serve para mostrar que seguindo as
ideologias dominantes, seremos punidos com a mesmice, com o sentido heterébnomo. Fica o alerta
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resisténcias individuais e coletivas para que a politica ndo nos silencie dentro das
instituicbes de ensino. No entanto, muitas sao as iniciativas de professores/as para
gque a discussdo sobre as questbes de género seja continuada através de
formacdes, grupos de estudos/trabalho e, também, em cursos de pés-graduacao. As
acOes pedagogicas das professoras foram amplamente destacadas no Capitulo IV
dessa pesquisa e procurei dar énfase ao discurso e as experiéncias delas com
criangas, por constituir um elemento essencial para compreendermos as questdes
de género no interior das instituicdes de EI.

Uma metodologia destacada pelos/as docentes é a utilizacdo da literatura
infantil como uma pratica pedagdgica que facilita e torna efetiva a discussao das
guestdes de género com as criancas da El. Essa proposicao foi objeto de formacgao
realizada pelo NUGDS e muito valorizada pelas professoras que atuam com
criancas pequenas. As historias infantis permitem que as criangas vivenciem
situacdes nas quais possam refletir sobre as masculinidades e as feminilidades na
infancia e também sobre a normalizacéo social que educam seus corpos, através do
jogo simbdlico e da imaginacdo, independendo de seus géneros. Os sujeitos
desenvolvem suas masculinidades e suas feminilidades nas relacdes e interacbes
sociais e culturais (LOURO,1997).

Ao finalizar a minha escrita, penso que ainda ha muito o que pesquisar e
guestionar, buscando novas parcerias no enfrentamento ao siléncio que se impde as
guestdes de género no contexto pesquisado. O siléncio é uma tentativa de controle
sobre o curriculo e sobre os corpos infantis, os quais necessitam da intervencao de
adultos para educa-los para a diversidade, para a cidadania e para a consciéncia de
gue as diferencas de género existem, mas ndo deveriam constituir processos de

exclusao nem de submissao.

para a compreensédo sobre a liberdade e a responsabilidade humana com relacdo a sua vida, ao seu
mundo e aos outros. Disponivel em https://brasilescola.uol.com.br/filosofia/o-mito-sisifo-sua-
conotacao-contemporanea.htm.
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APENDICE A — TERMO DE COMPROMISSO
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Declaramos que conhecemos e, nesse sentido, cumpriremos os requisitos ¢ as
determinagbes da Resolugdo 466/2012 e suas complementares do Conselho
Nacional de Saide. Comprometemo-nos em utilizar os materiais ¢ dados
coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e publicas os
resultados, sejam eles favordveis ou ndo. Aceitamos as responsabilidades pela
condugdo cientifica do projeto. Temos ciéncia que essa folha serd anexada ao

projeto devidamente assinada ¢ fard parte integrante da documentagio do
mesmo.
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Pesquisadora Responsavel

(@m’ fﬁ@:« Qu

" Cléudia Silva Ribeiro Cruz
Mestranda em Educagiio da Faculdade de Educucio UFMG
Assistente de Pesquisa
Nimero de Matricula 2018658675
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Vock estd sendo convidado (2) para participar e acompanhar a pesquisa de
mestrado intrtulada: "Relacoes de Geénero ma Educacio Infamtil: Silenciamentoz e
Discursos Docentes”, sob a responsabilidade das pesquisaderas Claudia Silva Ribemo
Cruz e Maria Cristina Soares de Gowvéa

O cbjetivo da pesquisa € conhecer e analisar como profezsores e professoras da
Educagio Infantil compreendem as relagdes de género, na escola, e como significam esta
questio nas suas trajetdnas profissionals e praticas docentes. Buscarel ao escutar os
professores e as professoras, entender como eles’elas (re) significam as (des) izualdades
presentes nas relagfes de género e, também, apreender como as relacionam as suas praticas
pedagogicas. Para alcangar esse objetivo, utilizaremos como metodologia a entrevista
semiestruturada. A duragdo da entrevista serd de aproximadamente 1 (uma) hora. Todo o
processo da pesquiza serd combinado dirstamente com vock. A= entrevistas serio gravadas
e transcritas. Os arquivos (gravagdes eletrdnicas e transcrigbes) com as entrevistas ficardo
sob a guarda das pesquisadoras por um periodo de 5 (cmeo) 2 10 (dez) anos. Apos esse
periodo, o material coletado sera todo destruide. Os locais e hordnios das entrevistas serdo
combinados com vocé, respeitando sua dispomibilidade e preferéneia

O (2) participante da pesquiza declara que esta ciente que & voluntario (3), que ndo
receberd qualquer vantagem financeira, que nio terd nenhum custo com 2 pesguisa € gue
serd informado (z) sobre o sen andamento, sempre que dessjar. Também podera retirar sen
consentimento ou interromper a participecdo 2 qualguer momento. A recusa em participsr
deste estude ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagio na forme em que &
atendido pela pesquizadora.

Todas as informagdes coletadas serdo utilizadas unicamente para fins de pesquiza,
podendo ser dimlzadas em congressos, revistzs e Inros. () zeu nome, no entanto, nio sard
identificado, conservando-se o anonimato. A pesquizadora Ia tratar 2 identidade dos/das
participantes da pesquisa com padrfes profissionais de sizilo e em hipotese alouma o (2)
participante serd identificado (2) em qualquer publicagio que posza resultar deste estudo.
Os resultados da pesquisa estaro 4 sua disposigdo quando finalizada

Rubrica:
Pazinzlde}



Devido ao cardter da investigagio, os riscos ou a possibilidade de afetar qualquer
participante da pesquisa é minimo, tais como desconforto, constrangimento ou mcdmodo,
isto &, o mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, caminhar, ler, etc.
A fim de minimizar qualquer risco de desconforto ou constrangimento durante a pesquisa,
a pesquisadora se compromete a dialogar com vocé prestando sempre as informagdes
necessdrias, agindo de maneira extremamente respeitosa e ética independente das opinides
ou posicionamentos do (a) pesquisado (). Mas, caso haja danos decorrentes da pesquisa,
as pesquisadoras assumirfo a responsabilidade pelos mesmos. Além disso, a qualquer
momento vocé poderd solicitar esclarecimentos sobre o andamento da pesquisa e até
mesmo se recusar a contimuar participando dela.

Esta pesquisa pode nos trazer mformagSes importantes sobre como professores e
professoras compreendem as masculinidades e as feminilidades no dmbito da Educagdo
Infantil e, também, como as/os professoras’es que participam do "Grupo de Trabalho " na
SMED tem tratado a temdtica “género” nestas instiuigdes e nas agdes/formagdes
promovidas pela Secretaria Municipal. Este termo de consentimento encontra-se impresso
em duas vias, sendo que uma via serd arquivada pela pesquisadora responsdvel e a outra
serd fornecida a vocd. A autorizagdo serd fornecida através de sua assinatura do presente
Termo de Consentimento e sua rubrica em todas as paginas em duas vias de igual teor. Em
caso de qualquer divida ética, vocé poderd fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa — COEP - através do telefone e dos endereqos ¢ indicados neste documento.
Estamos a disposigdo para quaisquer esclarecimentos e agradecemos por sua colaboragdo.

Atenciosamente,

1 E F - f "5:‘-| i
% i&‘ ;2&- h Thaas el 2 Fh\L{"f(

Profa Maria Cristina Soares de Gouvéa Clandia Silva Ribeiro Cruz
Pesquisadora responsavel Pesquisadora responsavel
Rubrica

Pazinalded
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Dados das pesquisadoras:

Maria Cristina Soares de Gouvéa e Cliudia Silva Ribewo Cruz (99814-1614)
ENDERECO: Av. Antémio Carlos, 6627, Faculdade de Educagdo - Campus Pampulha.
Belo Horizonte, MG - Brasil. CEP. ; 31270-901. TELFONE: (31) 3409-6333.

E-mails; crisoaresd3@email com e clandiacrurmatifzmail com

Dados do Comité de Etica em Pesquisa - COEP/UFMG

ENDERECO: Av. Antonio Carlos, 6627, Unidade Administrativa II - 2° andar - Sala 2003
Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG - Brasil. CEP.: 31270-501.

FONE: (31) 3409-4592 E-MAIL: coep@prpqufing be

Concordancia do participante

Eu,

[R.G: declaro que li as informagdes contidas
documento, firi informado (a) pelas pesquisadoras: Maria Cristina Soares De Gouvéa
Cliudia Silva Ribewro Cruz dos procedimentos a serem utilizados, do smigilo
informagdes, dos riscos & que posso a qualquer momento retirar meu consentimento.
Declare ainda que este termo foi assinado em duas vias de igual teor, sendo que eyl
fiquei de posse de uma delas. Sendo assim, concordo em participar ¢ contribuir com a
pesquisa.

Assinatura:

Belo Horizonte, , de de 2019720

Piginadded
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APENDICE C — ROTEIRO ENTREVISTA PROFESSORES SMED

FICHA DO (A) ENTREVISTADO (A)
Nome:
Idade:
Género:
Orientacéo Sexual:
Profissao:
Cargo que ocupa:
Ha quanto tempo trabalha como professor(a):
Ha quanto tempo atua na SMED:

Roteiro: Professores (as) que atuam na SMED

1. Qual nome vocé gostaria de usar para preservar o seu anonimato?

2. Vocé estaria disponivel para mais um encontro?

3. Como vocé iniciou sua histéria na SMED?

4. Conte-me como foi a sua trajetoria profissional na rede municipal de Belo
Horizonte.

5. O que te impulsionou a escolher a area de educacao?

6. Qual o motivo de seu interesse em relacdo as questdes de género?

7. Em 2013 foi criado o Nucleo de Género e Diversidade Sexual na SMED. Fale-me
sobre a criacdo do NUGDS? Foi uma acéo na qual a SMED patrticipou ativamente do
processo? Houve tensionamentos?

8. As acdes deste nucleo priorizaram o ensino fundamental e EJA? A Educacao
Infantil participou deste momento? Como sdo desenvolvidas as a¢des deste grupo?
Qual o principal objetivo deste grupo?

9. Como vocés (do grupo) estdo vivenciando as questfes atuais em relacdo as
guestdes de género na sociedade e consequentemente na Escola? Educacéo
Infantil"? Porque vocé decidiu participar do curso? Me conta como foi? Te ajudou na
escola?

10. O grupo se articula com outras secretarias?

11. Como vocé percebe as questdes de género nas escolas da Rede Municipal?
Vocé tem alguma consideracdo em relacdo a Educacéo Infantil?

12. Em 1993 foi criado o NEAS - Nucleo de Educacao Afetivo-Sexual — na Regional
Barreiro. Vocé participou deste nucleo?

13. Em 1996 foi organizado o Seminario Estratégico “Sexualidade na Escola —
Género, Valores e Afetividade” que foi realizado no CAPE e destinado aos/as
professores/as da RME. A palavra género foi introduzida neste momento? Este
seminario teve acdes voltadas para EI?

14. No periodo de 1999 a 2002 foram realizadas atividades pontuais de formacao de
professores/as e consultorias para projetos desenvolvidos pelas escolas. Fale-me
sobre estes projetos.

15. Em 2004 foi criado o Nucleo de Relacdes Etnico-Raciais e de Género da SMED,
ocorrendo a transferéncia da coordenacdo do projeto afetivo sexual para o Nucleo
de Relacbes Etnico-Raciais e de Género. Como foi esse processo?
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16. Em 2007 foi realizado o "1° Seminéario de Orientacdo Sexual e ldentidade de
Género - Educando para a diferenga”, em parceria entre as Secretarias Municipais
de Educacéo de Belo Horizonte e Contagem, UFMG, Centros de Referéncias GLBT
e representantes do Movimento Social. Como vocé avalia este evento? Os (as)
professores/as participaram deste seminario?

19. Em 2013 foi ofertada uma oficina sobre sexualidade para educadoras na
Semana Nacional de Educacéo Infantil. A insercdo da El nas questbes de género
teve alguma motivacao especifica? Como foi realizada esta oficina?

20. Em 2014 houve a elaboracdo e realizacdo do Curso Piloto: "Sexualidade e
Rela¢cdes de Género na Educacéo Infantil”, em parceria com a GECEDI/SMED/PBH,
destinado as/aos professoras/es da Educacao Infantil. Como foi esta parceria?

21. Em 2015 foi lancado e divulgado o Caderno das "Diretrizes da Educacao para as
Relacdes de Género na Rede Municipal de Educacdo" em parceria com a PUC
Minas e, também, o 2° Projeto Piloto de Sexualidade e Rela¢des de Género na
Educacao Infantil. Como aconteceu a constru¢do deste documento? E o segundo
projeto piloto?

22. Em 2016 foi promovida a formacdo de todos os diretores de escolas e UMEIs
municipais - "Desigualdades no processo de aprendizagem de meninos e meninas”
e também para as acompanhantes pedagogicas de todas as regionais - "Género e
aprendizagem: construindo estratégias pedagogicas para meninos e meninas".
Como foi esta formacé&o? Eu estava na gestdo de uma EMEI e nao fiquei sabendo
desta formacdo? Como foi realizada a divulgacdo deste vento? Quem foi o/a
formador(a)?

23. Em 2017 foi criado o Nucleo de Educacao, Cultura e Cidadania para trabalhar
com as questdes de discriminacdo na escola e equidade entre meninas e meninos.
O que esse momento significou pra vocé? 24. Como vocé avalia a Continuidade do
Grupo de Estudos "Equidade na Educacéo” destinado a profissionais da educacao
da SMED e das DIRES?
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APENDICE D — ROTEIRO ENTREVISTA PROFESSORES DA EI

FICHA DO (A) ENTREVISTADO (A):
Nome:
Idade:
Género:
Orientacéo Sexual:
Profissao:
Cargo que ocupa:
Ha quanto tempo trabalha como professor(a):

Roteiro a ser utilizado com as/os professoras/es da El:

1. Qual nome vocé gostaria de usar para preservar o seu anonimato? Vocé

estaria disponivel para mais um encontro?

2. Em sua trajetoria de vida, vc vivenciou fatos relevantes sobre relacdes de

género? Na infancia, em casa, na escola, em outros espacos... Me conta como

foi sua experiéncia antes de se tornar um(a) professor(a).

3. Como foi sua formacgao? Porque escolheu ser professor (a)?

4. Como vocé conceitua género? Durante a sua formacao, as questbes de

género eram discutidas? Como?

5. Quando era estudante, vocé se lembra de algum fato marcante sobre as

guestdes de género? Havia abordagens diferentes para meninos e meninas?

6. Como vocé iniciou sua histéria na Educacéao Infantil?

7. Conte-me como foi a sua trajetoria profissional na Rede Municipal de Belo
Horizonte. Como foi sua trajetéria na educacéo infantil?

8. Na sala de aula, como apareciam/aparecem questdes de género? Havia

pressao dos pais? Como as criancas falavam/falam das questdes de género e

como se comportavam/comportam? Vocé se lembra de alguma situacéo que
gostaria de contar? (sendo homem, como estas questdes aparecem

9. Vocé participou do curso piloto "Sexualidade e Relacdes de Género na

Educacao Infantil"? Porque vocé decidiu participar do curso? Me conta como

foi? Te ajudou na escola?

10. Que dificuldades vocé encontra, hoje, no trabalho com as criancas,

pensando as questdes de género?

11. Como a escola tem trabalhado estas questdes (direcao, coordenacao,

colegas, familia)?

12. Onde vocé busca apoio para sua pratica (livros, materiais de formacéao, site,
etc)?

13. Como vocé avalia o0 momento politico atual e as questbes de género? Qual é a
sua acao/sentimento neste momento? Quais as alternativas que vocé enxerga neste
momento? E no futuro?
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ANEXO | - TERMO DE COMPROMISSO FAE

w " FOLHA DE ROSTO PARA PESOUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projoto de Pesquisa:
RELAGOES DE GENERO NA EDUCAGAOD INFANTIL: SLENCIAMENTOS £ (NSCURSOS DOCENTES

[2. Nimero do Participanios da Pesauisa: 12

3 Aron Teminca:

4. Aren do Conhacimeneo:

Grarde Area 7. Cibncias Humanas

& Nama:

MARIA CRISTINA SOARES DE QOUVEA

l, CPF) 7. Encerngo (Fua, )

432.028 60634 GRAD PARA 4011810 SANTA EFKIENA asks 333 DELO HONZONTE MNAS GERAIS 301041 |
4. Noclonaidade:! § Tetntore: 10 Outvo Telolore: 11, Emat:
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12 Nome:
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ANEXO Il - CARTA DE ANUENCIA CLAUDIA

L

PREFEITURA MLIMICIPAL
g’ O BEO HERZONTE SECRETARIA MUNICIFAL DE EDUGA{.‘.;ED

EBelo Honzonte, 13 de Dezembro de 2019,

Prezada Professora Marna Cristina Soares de Gouvea,

Em atendimento a \essa solicitacdo a Secretaria Municipal de Educacdo, no sentido
de obter autorizacdo para que sua aluna, Claudia Silva Ribeiro Cruz, realize o Projeto de
Pesquisa de Mestrado, infitulado "Relacbes de Género na Educacdo Infantil: Discursos e
Silenciamentos Docentes” informamaos que, apds a analise do Projeto, esta foi autorizada
pela DEIM e CAFPESSMED, para que se realize com professorales gue participaram do curso
piloto: "Sexualidade e Relacdes de Género na Educacao Infantil”, o qual foi promovido pela
SMED e, também, com professoresfas que participam do Grupo de Trabalho “Equidade
em Educacdo”.

Informamos que a mestranda devera apresentar a proposta de metodologia e
necessidades do projeto; verificar os (as) profissionais que se mostrarem interessados (as)
e disponiveis para colaborar com o mesmao; respeitando aqueles (as) que optarem por ndo
participar e levando em consideracgo a confidencialidade dos dados, de modo a nao expor
os profissionais, criancas e seus responsaveis,

Aguardamos 0s encaminhamentos,

Atenciosamente,

.'t-'t'--. |: | LN W

Adriana Mogueira Araujo Silveira Vania Gomes Michel Machado
Diretora do Centro de Aperfeicoamento dos Geréncia de Coordenagdo da Educacio
Profissionais da Educagdo (CAPE) Infantil (GCEDI)

Secrefaria Municipal de Educagdo de Belo Horizonte (SMED)

s Corangola, 200 - 7% andar - Baimo Sanio Anldnio = 30 330- 240 - Belo Horizonie - MG
ATTT-E00 = sradi@phh gov. br
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ANEXO Ill - CARTA DE ANUENCIA SMED

PREFEITURA Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte
'&' BELO HORIZONTE Diretoria da Educagao Inclusiva e Diversidade Etnico-Racial
Nucleo de Educacdo, Cultura e e Cidadania

CARTA DE ANUENCIA

A Secretaria Municipal de Educagso de Belo Horizonte, por meio do Nucleo de
Educagéo, Cultura e Cidadania da Diretona da Educago Inclusiva e Diversidade
Etnico-Racial, autoriza a estudante de mestrado Claudia Silva Ribeiro Cruz a realizar
a pesquisa intitulada “Relagdes de Género na Educacdo Infantl: Discursos e
Sitenciamentos Docentes” na Rede Municipal de Educacéo.

Nesse sentido. ressalla-se a necessidade da responsavel pela investigagdo
académica fazer contato prévio com 0s sujeitos a serem investigados, apresentando
sua proposta de metodologia e especificidades da pesquisa. Além disso, deslaca-se a
importancia de verificar se os (as) profissionais estdo inleressados (as) e disponiveis
para colaborar com a investigac8o, respeitando aqueles (as) que optarem por néo
participar. A pesquisadora se compromete em manter 0 anonimato das instituicbes
investigadas, bem como dos(as) profissionais entrevistados (as)

Belo Horizonte, 26 de novembro de 2019

‘ R': “’.. ) f > y, 9
oo Sezed s € f
“w;:c:;«- Eduardo Resgnde Alves

«* " \icleo de Educago, Cultura e e Cidadania
Diretoria da Educagdo Inclusiva e Diversidade Etnico-Racial



