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RESUMO: O artigo discute a pertinéncia da abordagem, por professores da
Educacdo Basica, de alguns conceitos e procedimentos relativos a construcao
do conhecimento histérico pelos historiadores. Defende-se o potencial desta
abordagem para o desenvolvimento das habilidades e competéncias
necessarias para que os estudantes reconhecam a diversidade de discursos
sobre o passado e, ao mesmo tempo, tornem a sua percepcdo sobre a
realidade presente mais complexa. Apresentamos uma experiéncia docente
com turmas de estudantes dos ultimos anos do ensino fundamental, na qual
foram abordados alguns conceitos fundamentais do trabalho do historiador,
como memodria, fontes histéricas, tempo histérico e narrativa. Como
resultado, o artigo sugere possibilidades didaticas adaptaveis a diferentes
contextos escolares para a problematizacdo tedrica da pesquisa histoérica em
sala de aula. Por fim, mostra-se como este tipo de abordagem vai ao encontro
das premissas e dos objetivos do ensino de Histéria previstos na Base
Nacional Comum Curricular para o ensino fundamental.

Palavras-chave: Ensino de historia. Pratica de ensino. Teoria e metodologia da
historia.

ABSTRACT: This article discusses the use of academic historical concepts and
procedures as a valid approach to teach History at elementary School. To
develop important skills and competences to recognize several past discourses
and the complexity of the present are the most import contribution of this
approach. Some fundamental historian’s concepts were addressed to senior
elementary school students, such as memory, historical sources, historical
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time and narrative. The teaching experience showed on this paper suggests
some didactic possibilities of a theoretical approach in an elementary school
classroom, even at different school contexts. At last, we attempt to
demonstrate how this proposal are in agreement with the objectives and
premises provided by History Brazilian official curriculum called Base Nacional
Comum Curricular.

Keywords: History teaching. Teaching practice. Theory and methodology.

1. Teoria e metodologia da Histéria em sala de aula: para qué?

Apesar de ser uma proposicao comum nos debates acerca das praticas de
ensino de Histéria, a abordagem da complexidade da construcdo do
conhecimento histérico na Educacdo Basica ainda é vista com desconfianca por
alguns professores. A formacgao tedrica considerada “precaria” nos cursos de
graduacao em Histéria, o distanciamento entre o ensino e a pesquisa, o receio de
fazer do aluno um “pequeno historiador” sao algumas das razdes comumente
apontadas para se evitar a criagdo de situagdes de ensino e aprendizagem que
favorecam o questionamento sobre a producdo do conhecimento historico. Afinal,
para qué tratar, em sala de aula, das questdes conceituais e dos métodos
utilizados pelos historiadores profissionais quando os professores ja tém tanto
“conteudo” a trabalhar? Para qué enfrentar o campo espinhoso do relativismo
das interpretagdes historiograficas quando podemos ficar no terreno seguro do
discurso de autoridade do livro didatico e do professor?

As duvidas quanto a pertinéncia e eficacia do tratamento das questdes de
teoria e metodologia da histéria pelo saber histérico escolar, entretanto, nao
interferem na expectativa recorrente de que, ao estudo da Histéria, cabe a
formacao de cidadaos criticos e atuantes, conscientes da realidade do presente
em que vivem. Para tanto, cada vez mais, as sociedades contemporaneas
requerem, para serem compreendidas, sujeitos capazes de criticar informacgoes
distinguindo-as entre falsas e verdadeiras, relacionar discursos divergentes,
compreender a alteridade, relativizar verdades consideradas absolutas,
contextualizar acdes individuais e coletivas. Em outras palavras, o

desenvolvimento das habilidades que fazem parte do oficio de historiador pode
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ajudar os estudantes a compreenderem a complexidade do presente para nele

agirem de forma consciente. De fato, para Ferreira e Franco,

conhecer elementos basicos da escrita da Histéria auxilia a
capacidade de leitura da realidade, repleta de discursos de
diferentes origens. Ndo se trata de induzir ‘visdes criticas’
preconcebidas, mas habilitar a leitura de diferentes discursos,
versoes a que estudantes e professores - ou qualquer cidaddo -
estdo expostos na sociedade contemporanea. A abundéncia de
informacbes acessaveis através das varias midias (internet,
televisdo, videos, periddicos) que se apresentam de maneira
rapida e fragmentada exige uma capacidade de diferenciacao,
avaliacdo e de perspectiva temporal que sé a Histdéria pode
oferecer (FERREIRA; FRANCO, 2013, p. 9-10).

Ferreira e Franco insistem, ainda, na abordagem de aspectos
fundamentais do oficio do historiador e de algumas vertentes historiograficas em
sala de aula. Além de ajudar na dinamica da aprendizagem, a Histéria assim
compreendida desempenha o papel de promover a reflexdao e uma leitura do
mundo a partir de uma orientacao historica. Ao entenderem as nogdes basicas da
producdao do conhecimento histdérico, os estudantes sao capazes de selecionar e

criticar as informacOes do seu dia a dia. Dai que, segundo os autores, se

a Histéria, isoladamente, ou qualquer outra disciplina, ndo forma
cidaddos, por outro lado, é impossivel construir cidadania sem as
nogdes de historicidade, de construgao do saber sobre o vivido e
sobre o tempo que sé o conhecimento histérico pode dar
(FERREIRA; FRANCO, 2013, p. 130).

Contra o apelo a autoridade do discurso, que ndo raramente se apresenta
como entrave para a critica da informacdo, os curriculos de Histéria
reconheceram a investigacao historica como um elemento chave de suas aulas.
Isto porque se considera que, para além dos conteudos factuais, os estudantes
da Educacao Basica devem conhecer como essas informagdes sao construidas e
estabelecidas. Para Ashby, sem esse “saber como”, a Historia ndo passara de um

conhecimento inerte, de pouco uso para a vida dos estudantes, pois

eles nao serdo capazes de se tornar racionalmente envolvidos nos
debates histdricos do futuro, ou de ter qualquer esperanga de
compreender o motivo pelo qual as explicacdes sobre eventos
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passados ou o significado de tais eventos possam mudar ao longo
de suas vidas (ASHBY, 2006, p. 154).

A presenca da teoria e da metodologia da Histéria no ambito da produgao
do conhecimento histérico escolar é tratada por Seffner (2000) como condigao
para que os estudantes tenham uma aprendizagem significativa e sejam capazes

de promover uma leitura histérica do mundo. Por isso, ele afirma que

um professor de Histéria, mais do que ensinar datas e fatos (que
sdo importantes, mas ndo devem constituir-se na razao Unica do
ensino de Histdria na escola), é alguém que coloca o aluno em
contato com os processos de construcdo/reconstrucao do passado,
ou, em outras palavras, abre um didlogo acerca do presente
valendo-se das reinterpretagdes a que é submetida a producdo do
conhecimento histérico (SEFFNER, 2000, p. 260).

Nesse sentido, para Seffner (2000), tanto a teoria - a capacidade de
conceituacao de uma dada situacdo -, quanto a metodologia - os procedimentos
para a producao do conhecimento histérico -, devem ser abordados como
artefatos historico-culturais, pois toda proposta interpretativa da Histéria carrega
em si uma proposta de intervengao na realidade. Por isso, ainda segundo o
autor, as teorias e as metodologias usadas para descrever uma situagao histodrica
precisam ser constantemente explicitadas pelo professor, de forma que os
estudantes consigam construir um pensamento critico sobre elas e, ao mesmo
tempo, interrogar-se sobre sua prépria historicidade.

Portanto, ao entrar em contato com os conceitos e procedimentos basicos
de producdo do conhecimento histérico, supde-se, por um lado, que os
estudantes os percebam como artefatos histérico-culturais que carregam e estao
carregados de diferentes visdes de mundo (SEFFNER, 2000). E necessario que o
professor tenha clareza de que a Histdoria, como qualquer conhecimento
cientifico, € marcada por divergéncias tedricas e metodoldgicas e esta
intimamente ligada ao tempo em que foi produzida. Por outro, espera-se que a
competéncia para lidar com esta diversidade de discursos sobre o passado torne
a percepcdao dos estudantes sobre a realidade mais complexa, habilidade
fundamental para que eles compreendam o seu préprio tempo.

Tendo em vista a discussao levantada por esses autores, buscamos

desenvolver, entre os estudantes do 3° Ciclo de Formagao Humana do Centro

Histdria & Ensino, Londrina, v. 26, n.2, p. 135-158, Jul./Dez. 2020

138



Fazendo historia

Pedagdgico da UFMG,? algumas das competéncias e habilidades correlatas aos
conceitos da teoria e metodologia da Histéria por meio de um Grupo de Trabalho
Diferenciado (GTD)* denominado “Fazendo Histéria: minha autobiografia”.
Apesar de o titulo incorrer no risco de sugerir uma equivoca identificacdo entre a
histéria vivida e a Histéria que é produzida pelos historiadores, procuramos
justamente promover uma reflexao sobre as especificidades do conhecimento
histérico e a impossibilidade de restituir o passado em sua plenitude. O GTD teve
duracao média de sessenta horas/aula, e comp0s a carga horaria de trés turmas
de alunos dos 7° e 8° anos durante o ano de 2014. No primeiro semestre, foram
ofertadas duas turmas, uma com 13 alunos e a outra com 15. Ja& no segundo
semestre, abrimos uma turma com 11 alunos. Ao todo, 38 alunos na faixa etaria
entre 13 e 15 anos frequentaram as aulas, que foram planejadas de maneira a
proporcionar aos estudantes um espaco para reflexdao acerca da Histéria e dos
elementos basicos de sua construcado.

Apresentamos neste artigo algumas reflexdes feitas a partir das
intervengdes didaticas realizadas durante as aulas deste GTD e que foram
registradas nos cadernos dos estudantes e nos relatérios da professora. O GTD
foi organizado em duas partes: na primeira, tratamos da dimensao tedrica do
conhecimento histoérico a partir dos conceitos de histéria e memaria, documento,
tempo e narrativa. E importante esclarecer que ndo refletimos sobre estes
conceitos de maneira estanque, pois a todo momento foi necessario adiantar
e/ou retomar discussOes e estabelecer suas relagdes, principalmente por uma
demanda dos préprios estudantes. Tivemos a preocupacao em fazer com que as
propostas ndo se resumissem as definicbes dos conceitos, mas a construcdao
coletiva de seus significados a partir do exercicio de leitura histérica de filmes,

poemas, videoclipes, trechos de romances etc. Estes recursos didaticos também

3 O Centro Pedagodgico da UFMG tem se consolidado como um espago de experimentagdo de novas
praticas pedagodgicas e de formacdo docente em todas as areas. Um dos programas que
viabilizam estas experiéncias é o projeto Imersao Docente, um espago em que estudantes de
licenciaturas podem aprofundar seus conhecimentos de professores em formagdo. Neste projeto,
os bolsistas atuam como residentes no contexto escolar, observando aulas, participando de
reunides de professores e da oferta de um GTD (Grupo de Trabalho Diferenciado), sob orientacao
de um professor do quadro efetivo da escola.

4 O Grupo de Trabalho Diferenciado (GTD) faz parte da grade curricular do Centro Pedagdgico da
UFMG e é ofertado em todos os Ciclos. O GTD é um espago em que o professor ou o graduando,
com a orientacdo de um professor, pode exercitar e aprofundar seus conhecimentos didaticos
com criatividade, oferecendo aos estudantes um curso optativo com duracdo de até dois
semestres sobre um determinado tema.
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foram colocados em contraposicao, a fim de estimular a percepcao de diferentes
temporalidades e leituras possiveis presentes na cultura histérica na qual os
estudantes estao inseridos.

Em seguida, na segunda parte, propomos a escrita de uma autobiografia
pelos estudantes. O objetivo dessa atividade foi estimular a reflexao sobre os
conceitos construidos na primeira parte através da relagcao deles com a realidade
cotidiana social e familiar de cada estudante. Sem a pretensao de disciplinar as
narrativas autobiograficas, este exercicio reflexivo pretendeu problematizar a
tarefa de narrar os acontecimentos de seu préprio passado ao trabalhar o
pensamento historico dos estudantes por meio da construcdo de hipdteses
baseadas na selecdo e anadlise de diferentes fontes histéricas de seu arquivo
familiar. Dessa maneira, o GTD teve como objetivo principal instigar a reflexao
critica sobre alguns conceitos importantes para a compreensao da Histéria
enquanto um conhecimento em constante transformacao.

Cabe ressaltar, ainda, que as atividades propostas neste grupo de trabalho
nao pretenderam reproduzir as discussdes académicas no ambiente da sala de
aula da Educacao Basica. O respeito as condicOes intelectuais dos estudantes foi
uma premissa para o planejamento de todas as acodes didaticas. Pretendemos,
isto sim, contribuir para a leitura critica da diversidade das representacdes sobre
o passado que esta presente na sociedade, como na musica, no cinema, na
televisao, dentre outras, problematizar a producao do conhecimento sobre o
passado pelos historiadores e destacar a especificidade da narrativa histérica,
com seus limites e possibilidades, em relagao a outras narrativas do passado
(SEFFNER; PEREIRA, 2008, p. 27).

2. Historia, memodria e construcao de identidades

A dinamica das construcdes identitarias coletivas e pessoais estdao no cerne
das questdes de um ensino de Histéria preocupado com mobilizacdo da
consciéncia histérica dos estudantes. Partimos do entendimento de que a
escolarizacdo ndo é a primeira e nem a Unica forma de oferecer uma orientagao

temporal aos individuos. Quando chegam a escola, os estudantes ja possuem
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saberes e referéncias histéricas que foram construidas nos grupos sociais em que
estdo inseridos. Como lembra Monteiro (2009), estes saberes prévios sao
frequentemente descartados por alguns professores como expressdoes de
ideologias superadas, fomentadores de atitudes e comportamentos
discriminatorios ou resultado de ensinamentos considerados equivocados. Nesse
sentido, ndo cabe ao ensino de Histéria formar a consciéncia historica dos
estudantes - uma vez que, como destacou Cerri (2011), eles ja chegam a escola
com suas consciéncias formadas em seus tragos fundamentais -, mas podemos
viabilizar o processo dialégico da conscientizacdo por meio do debate, da
negociacao e da complexificagao das formas de atribuir sentido ao tempo que os
estudantes trazem com eles.

Ao abordar o tema no GTD “Fazendo Histdria: minha autobiografia”,
pretendemos questionar as ideias de neutralidade e espontaneidade da meméria
e, com isso, promover o entendimento das questdes que envolvem o processo de
construcdo da memodria no interior dos grupos identitarios. Usamos como recurso
didatico o filme “Narradores de Javé”, uma producao brasileira lancada em 2003
e dirigida por Eliane Caffé. A escolha do filme levou em conta a ampla discussao
que ele permite sobre a Histdria, a memodria e o trabalho do historiador. No
enredo, a histdria de Javé deveria ser escrita pelos moradores a fim de evitar a
inundacao do vilarejo por uma hidrelétrica. Eles acreditavam que a historia era o
bem mais precioso que Javé possuia, a Unica forma de mostrar para os outros e
para a posteridade a importancia histérica dos lacos de identidade que se
construiram ali. Mas a Unica fonte disponivel para escrever a histéria do lugar
eram os depoimentos dos moradores, baseados em suas memorias individuais.
Assim iniciamos uma discussdo relevante para a proposta do GTD: a memoria,
assim como a Histéria, € uma construcdo, mas precisamos tomar consciéncia
daquilo que opde uma a outra.

Ao narrarem suas histérias, os moradores acionaram suas memorias e
retomaram valores relacionados a sua familia, género, posicdo social, entre
outras, para provarem que a sua versao era a mais correta. A cada depoimento,
o espectador percebe a vivacidade da memodria, pois os personagens manifestam
nao apenas suas lembrangas, mas também o esquecimento, as deformacdes e

manipulagdes que, na definicdo de Nora (1993), sdo inerentes a memodria. Ao
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confrontar as memorias discordantes dos personagens, o filme também oferece
elementos para a compreensao da tese de Pollak (1992) segundo a qual a
memoéria é organizada em fungdo das preocupacdes pessoais e politicas do
presente, por isso, o que se deve esquecer e 0 que se deve lembrar sobre o
passado é sempre alvo de negociacoes e resultado das flutuacdes do momento
em que a memoria é articulada.

Esse conjunto de caracteristicas da memoéria foi debatido com os
estudantes no sentido de problematizar a neutralidade e a espontaneidade do
processo de selecao daquilo que é lembrado e esquecido. Depois do debate, por
meio das respostas dos estudantes registradas no caderno as perguntas sobre o
filme, pudemos observar a construcdo da nocdo de seletividade da memoria,
como quando uma aluna afirmou que “durante nossa vida toda nds fazemos
varias coisas, entdo ficaria dificil de guardar cada minutinho, cada momento,
entdo sdo selecionadas aquelas memodrias que tem alguma importédncia e
significado” (MAYARA, 14 anos). A impossibilidade de resgatarmos toda a
memoéria das experiéncias de um individuo levou a conclusao de que as
memodrias sdo selecionadas. Considerando as caracteristicas e os contextos
especificos dos personagens do filme, surgiram hipoteses variadas sobre como
eles selecionaram, expressaram e defenderam a legitimidade de suas memérias.

A complexa relacdo entre a memoria do passado e a construcao de
identidades no presente foi assim traduzida por uma aluna: “com a memdria de
momentos passados, nds fundimos com momentos presentes e conseguimos ter
nossa opiniao e assim temos nossa identidade” (MARCELA, 13 anos) e ratificada
por outro que afirmou que “se ndo tivermos algo para lembrar, ndo saberemos
nada sobre nés mesmos” (AMANDA, 13 anos). Outra aluna ainda enfatizou que
“com a memodria, nés lembramos de coisas que aconteceram ha muito tempo,
entdo ela nos possibilita pensar em quem somos de verdade, de onde viemos”
(MAYARA, 14 anos). A relacdo da memodria com a construgdo das identidades foi
traduzida também por comentarios que revelaram o entendimento de que a
memoria ndo serve apenas para a afirmacdo do semelhante, mas também para o
reconhecimento da diferenca, nos mais diferentes ambitos, como na afirmacao
de um aluno que destacou que “a memdria é muito legal porque se vocé tiver um

filho, vocé pode contar pra ele como era sua vida quando vocé tinha a idade
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dele, que é totalmente diferente de como é a dele hoje em dia” (NICOLAS, 13
anos), ou outro que, ao escrever a sua autobiografia, afirmou que ela era “uma
mistura de histéria e memdria” e que ela seria importante “pois na préxima
geracdo ao ler uma autobiografia saberdo um pouco mais sobre a nossa época”
(SAMUEL, 13 anos).

3. Historia e verdade

A discussao sobre a construcao da memoria social, a partir do enredo do
filme “Narradores de Javé”, possibilitou que estabelecéssemos um paralelo com a
relativizacdo da existéncia de uma verdade histérica, valida para todos os
tempos e lugares. Essa era uma questdo importante para os propdsitos do GTD.
O fato de os moradores nao terem chegado a um consenso sobre a fundacao de
Javé foi o ponto de partida para essa discussao. Nao havendo versdo “errada”
nos depoimentos, mas diferentes conforme a meméria de quem foi entrevistado,
Historia e memoria foram abordadas nao separadamente ou hierarquizadas, mas
como esferas dialéticas no processo de interpretacao do passado. Para chamar a
atengcdo dos alunos para a complexa relagdo entre ambas, organizamos como
atividade um juri simulado. Para melhor adequar os alunos a quantidade de
personagens, eles se dividiram em duplas e cada uma ficou responsavel por
representar um personagem de Javé. O objetivo era que, apds exibicdo e
discussao do filme, eles defendessem o ponto de vista apresentado pelo
personagem pelo qual ficaram responsaveis, acrescentando argumentos de seus
conhecimentos aqueles que viram no filme. Embora eles tenham incorporado um
espirito de grande competicdo durante os debates, a conclusdo foi que nao havia
uma versao mais correta que outra, mas que cada uma era resultado das
experiéncias do grupo que narrava sua histéria para Antonio Bia.

Assim, ao analisarem as divergéncias dos relatos dos personagens do
filme, alguns estudantes atribuiram as diferentes versdes a subjetividade de cada
depoente, que estaria presente também entre os historiadores: “podemos pensar
sobre a diferenca entre os relatos coletados no vilarejo é que cada um tem um
pensamento diferente, que é parecido com o caso dos historiadores, que cada

um tem um pensamento sobre aquele assunto” (GABRIELA, 15 anos). Apesar de
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cientes de que as divergéncias presentes na historiografia ndo decorrem apenas
das subjetividades dos historiadores, mas de outros aspectos importantes na
producao do conhecimento histérico, como bem nos alertou Michel de Certeau
(1982), julgamos que, naquele ponto, era valioso que os alunos se detivessem
na nocgao de que os discursos historiograficos ndo sdo univocos, assim como ndo
eram as versodes sobre a origem de Javé. Valendo-se do argumento de que nao
ha consenso nem entre os historiadores, um dos alunos indicou que um
depoimento nao pode ser considerado mais ou menos verdadeiro do que o outro.
No entanto, a relativizacdo da verdade pareceu ndao abalar a importancia do
estudo da Historia, como podemos perceber nesta resposta: “Cada um conta a
histéria do seu ponto de vista, por isso cada um conta do seu jeito. Eu acho que
isso dificulta no estudo da Histdria, mas ao mesmo tempo acho necessario para
aprofundar o conhecimento” (LUCAS, 15 anos).

Por meio das atividades escritas registradas nos cadernos dos estudantes
e debates orais descritos pela professora em seu relatério, pudemos perceber
que os estudantes alcancaram a compreensdo de que cada um de nds possui
uma histdria singular e igualmente importante, que esta ligada a todos os outros
individuos ao redor. Nesse ponto, as discussdes orais promovidas em sala sobre
os recursos didaticos que selecionamos foram importantes para que eles
chegassem a conclusao de que o meio social em que vivemos também contribui
para a formacdo da nossa memoria, aspecto que foi retomado na atividade de
producdo de linhas de tempo individuais e coletivas, conforme veremos adiante.
Utilizando a prépria sala de aula como exemplo, os estudantes foram
incentivados a reconhecer naquele espaco a diversidade individual dos colegas,
gue possuem sua memoria individual, relacionada a aspectos de sua vida
pessoal, mas também uma memédria social, ligada aos grupos de que fazem
parte, como a familia, os amigos da escola e de outros lugares, que sdao muito
importantes para a formacdo da identidade dos sujeitos. Assim como a Histéria,
a memoria foi abordada como uma construcdo, feita a partir das nossas
lembrancas, mas igualmente influenciada pelo passado e o pelo momento
presente.

A partir disso, procuramos promover o entendimento de que os temas, os

agentes, os silenciamentos que compde a memdria podem ser questionados pelo
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trabalho dos historiadores, que confrontam as memorias construidas com outras
fontes. Alguns estudantes foram capazes de desenvolver uma argumentagcao a
partir das discussdes em sala, como a de “que no vilarejo cada um tinha sua
versdo e no estudo da Histéria sempre ha um objeto para comprovar. Que cada
um queria colocar seu nome na histéria do vale.” (CLARA, 13 anos). Isto indica o
entendimento da intencionalidade dos sujeitos que relatam suas memodrias em
aparecer na Histéria e por ela ser imortalizado, bem como de que a historia
precisa “comprovar” a veracidade destes depoimentos. Outra estudante destacou
que “cada personagem contou a sua verdade, o que sabia sobre sua origem que
foi passado de forma oral e nunca colocado no papel, assim, coletando
informacoes, é que é feita a Historia” (JULIANA, 13 anos).

Mas a questao sobre como o historiador produz um conhecimento
cientificamente conduzido diante de memorias diversas e conflitantes sobre o
passado permaneceu, como pudemos perceber na opiniao de alguns alunos.
Sobre a histéria de Javé teve quem indicasse um relativismo cético afirmando
que “apesar de algumas pessoas terem falado alguma coisa, ela foi mudada e
melhorada pelo escritor, que apesar de estar escrito ndo prova que foi realmente
isso o que aconteceu” (MARCELA, 14 anos). Diante de contestacoes como essa,
imp0Os-se a necessidade de se pensar como lidar com as iniUmeras contradicdes e
divergéncias quando transformamos a memdria em fonte para a Histéria. Para
responder a estas e outras questOes passamos ao segundo tema do GTD, as

fontes historicas.

4. As fontes historicas e o trabalho com arquivos pessoais

Quando tratou da diferenca entre o ensino e a pesquisa historica, Prost
(2008, p. 53) afirmou que “no ensino, os fatos ja estao prontos; na pesquisa, é
necessario fabrica-los”. Esta diferenciacdao ndo significa, entretanto, que o ensino
da Histéria deve ignorar o processo de “fabricacdo” dos fatos pela pesquisa
histérica. Ao contrario, para apreender seus significados e ultrapassar o
entendimento de que estes mesmos fatos devem ser simplesmente
memorizados, é preciso conhecer o meio pelo qual eles sao estabelecidos. Sé

podemos conhecer o passado na medida em que ele nos legou documentos, mas
Historia & Ensino, Londrina, v. 26, n.2, p. 135-158, Jul./Dez. 2020

145



Alessandra Soares Santos e Paula Miranda de Oliveira

0 que sobrevive do passado no presente ndo é o conjunto de tudo aquilo que
existiu, e sim uma escolha efetuada ao acaso ou pelos historiadores. Dai a
importancia de promover uma reflexdo sobre as fontes histdéricas, que sdo a
matéria prima do conhecimento histérico, e sobre o método critico que é usado
pelos historiadores para interpreta-las.

As questOes relativas as fontes histdricas foram tratadas na segunda
unidade da primeira parte do GTD. Primeiramente, trabalhamos com a nogao de
que qualquer vestigio do passado pode servir como documento para a escrita da
Historia, desde que exista consenso entre a comunidade de historiadores.
Abordamos, ainda, sua dimensao monumental, buscando o entendimento de que
a leitura que se faz dos documentos deve ser criteriosa, pois eles sao produzidos
segundo os valores, as intengdes, as preferéncias e as normas vigentes. Com o
objetivo de aproximar os estudantes do universo das fontes que servem de
suporte para a escrita da histéria, organizamos uma visita ao Arquivo Publico da
Cidade de Belo Horizonte (APCBH). Neste trabalho de campo, os estudantes
puderam ver de perto o processo de selecao e o cuidado na preservacao e na
restauracdo desses documentos. Na visita, os estudantes tiveram oportunidade
de conhecer o acervo e a maneira pela qual os documentos que |a estdo
arquivados sao selecionados, higienizados e catalogados para depois estarem a
disposicdao dos historiadores.

Para o entendimento da nocao de fonte histérica, além disso, foram
apresentados objetos da cultura material que marcaram diversas fases da vida
da propria professora: uma certiddo de nascimento, uma foto de sua infancia,
um objeto dado de presente e uma carta. Depois, foi pedido que os estudantes
trouxessem documentos e objetos que retratassem momentos significativos de
sua vida pessoal para que fossem analisados em sala. Elaboramos
conjuntamente um questiondrio para analise das fontes que continha perguntas
como: Qual é o tipo da fonte? Quando ela foi produzida? Quem produziu a fonte?
Que tipo de intencao possuia ao produzi-la? A quem a fonte se dirige? Por que
ela foi preservada? Além de documentos escritos, como a certiddo de
nascimento, os estudantes levaram para a sala de aula fotos, brinquedos,
roupas, entre outros, demonstrando sua compreensao ampliada de fonte

historica.
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A critica dos documentos é uma das fases mais complexas do trabalho dos
historiadores e, definitivamente, ndo é uma atividade para principiantes. O
objetivo de fazer com que os estudantes desenvolvessem um olhar critico sobre
os seus documentos pessoais pretendeu apenas instigar a percepgao de que nem
todas as informacles estdo explicitas nas fontes e que elas carregam
informagdes “ocultas”, que dependem da interpretacdao dos historiadores para
virem a tona. Nas anadlises das fontes, os estudantes parecem ter percebido esta
complexidade ao lancarem mao de expressoes tais como “pode ser”, “nao se
sabe ao certo”, “provavelmente”, “aparentemente”, conforme bem exemplifica as
conclusdes de uma aluna ao analisar uma fotografia sua acompanhada de seu

pai e um brinquedo seu:

A fotografia retrata bem o estilo da época, na foto vemos
claramente uma menina que aparenta ter 2 anos juntamente com
um homem que pode ser seu pai. Nao se sabe ao certo quem tirou
a foto, [...] foi provavelmente a mde da menina. Aparentemente
eles estdo em um momento de lazer [...] O objeto abaixo também
é da menina, mas ele aparenta ser de 2005, pois em sua
embalagem apresentava a data [...] O objeto é um jogo no qual o
nome é Cara a Cara, ele se encontra em bom estado. O brinquedo
provavelmente foi guardado porque ela tinha um grande afeto por
ele (MAYARA, 14 anos).

E interessante notar que a aluna, embora estivesse analisando uma
fotografia sua, escolheu redigir seu texto em 32 pessoa, provavelmente com o
intuito de demonstrar impessoalidade em seu processo de anadlise. Essa
estratégia parece ter sido uma maneira de demonstrar uma leitura “imparcial” e
“objetiva” de sua fonte, caracteristicas frequentemente atribuidas a
especificidade do conhecimento cientifico. Entretanto, para os propodsitos desse
GTD, buscamos privilegiar a ideia de que a preservacao dos registros que
materializam a histéria do individuo contribui para a construcdo de uma
identidade de si através de seus documentos e de uma narrativa dos sentidos
que se atribuem a eles (GOMES, 2004). O entusiasmo dos estudantes para falar
de si a partir dos brinquedos, fotos, relatos de familiares, entre outros objetos,
revelou um reencontro com a sua propria historia revisitada pela afetividade,
como percebemos nessa afirmacgdo: “Eu tenho um brinquedo, um robozinho, que

eu guardo até hoje, que eu ganhei do meu tio de aniversario de 1 ano. Ganhei do

Historia & Ensino, Londrina, v. 26, n.2, p. 135-158, Jul./Dez. 2020

147



Alessandra Soares Santos e Paula Miranda de Oliveira

meu tio Junior e eu gostava muito desse brinquedo, havia outros, mas acho que
esse era especial” (NICOLAS, 13 anos). Adiante, o mesmo aluno conclui: "[...]
enquanto vocé escreve e pensa sobre a sua vida, vocé tem até um sentimento
bom no momento pelo fato mesmo de vocé estar escrevendo sobre a sua vida".
Outro ainda afirmou que "[...] quando vocé esta escrevendo vocé vai lembrando
de coisas boas que aconteceram com vocé e engracadas, vocé lembra de seus
velhos tempos” (GUSTAVO, 13 anos).

Assim, durante o processo de escolha e analise das fontes, buscamos
incentivar a dimensao sensivel dos estudantes para com a sua propria historia e,
ao mesmo tempo, valorizar os procedimentos de construgao de uma identidade
individual relacionada ao todo social através do exercicio de producao de uma

narrativa autobiografica, conforme veremos a seguir.

5. Tempo histoérico e possibilidades narrativas

A linguagem comum que descreve as historias de vida, segundo Bourdieu
(1998), frequentemente faz referéncia a um caminho ou uma estrada percorrida
na qual, apesar das encruzilhadas, o deslocamento do individuo é linear, tem um
comego, algumas etapas e um fim. A vida constituiria, assim, um todo coerente e
orientado segundo um projeto original que se manifestaria nas narrativas em
expressoes tais como “desde entdao”, “desde pequeno” etc. Esta légica nao é
exclusiva dos relatos de vida, ela acompanhou as orientagdbes de uma
historiografia estritamente preocupada com a sucessdao cronoldgica dos
acontecimentos e que ainda ronda o conhecimento histdrico escolar. Por isso, na
terceira unidade do GTD, propusemos que, antes da elaboracdo da narrativa
autobiografica atrelada a reflexao sobre a temporalidade historica, os estudantes
iniciassem o processo de selecdo dos marcos temporais que fariam parte de sua
histéria. Ao mesmo tempo, trabalhamos com algumas nogdes importantes como
as de ruptura, continuidade e simultaneidade a partir de atividades interligadas.

Para tanto, utilizamos como recurso a produgao de linhas do tempo
(individual e do grupo), e andlise de trechos de filmes e um videoclipe.

Inicialmente, os estudantes elegeram cinco eventos que consideravam mais
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importantes para o entendimento da vida de cada um, que organizaram em um
quadro com os dados do ano, o acontecimento e a justificativa da escolha. Com
esta proposta, aceitamos que o relato autobiografico se baseia quase sempre
naquilo que Bordieu (1998, p. 184-185) definiu criticamente como a “propensdo
a tornar-se o idedlogo de sua prépria vida, selecionando, em funcao de uma
intencao global, certos acontecimentos significativos e estabelecendo entre eles
conexdes para lhes dar coeréncia”, e que sua estrutura mais frequente é a do
relato linear, que reflete a “visdo da vida como existéncia dotada de sentido, no
duplo sentido de significacdao e de diregdao”. Aproveitamos para problematizar a
concepcao de fato histérico a partir dos marcos que cada um escolheu,
entendendo que eles também sdo fruto das escolhas conscientes que os
historiadores realizam.

Na selecao de eventos que os estudantes realizaram foi possivel perceber
aquele esforco de coeréncia e sentido para a propria existéncia do qual trata
Bourdieu (1998) ao analisar as narrativas biograficas e autobiograficas. Uma
aluna destacou acontecimentos relacionados as quedas e machucados adquiridos
ao longo de sua vida: “eu nasci e a partir dai tive muitas aventuras”; “rolei
escada abaixo e cortei o queixo”, “apanhei e me machuquei muito também”,
“machuquei muito neste ano, inclusive quase morri dando mortais na agua”
(JULIANA, 13 anos). Outra, preferiu destacar os eventos ligados aos seus
relacionamentos: “primeiro beijo na escola”, “primeiro namoro sério”, “segundo
namorado, s6 que da escola” (GABRIELA, 15 anos). Também teve quem
preferisse valorizar a sua vida escolar: “me formei no maternal”, “primeiro dia de
aula no ensino fundamental”, “tirei A na prova de Ciéncias” (MAYARA, 14 anos).
Em seguida, os estudantes organizaram cronologicamente os eventos numa linha
do tempo individual.

Em uma atividade coletiva, eles elaboraram uma linha do tempo da turma
a partir de seus eventos individuais e outros marcos sociais lembrados por eles
mesmos, como o atentado de 11 de setembro ao World Trade Center, em Nova
York, em 2001; as manifestagdes de Junho de 2013; a Copa do Mundo de 2014,
entre outros. O objetivo da atividade foi relacionar os sentidos atribuidos as
trajetorias individuais dos estudantes e estes a outros acontecimentos

considerados socialmente significativos dentro do mesmo periodo, ainda que em
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diferentes lugares. Alguns atuaram como agentes desses eventos, como a Copa
do Mundo de 2014 no Brasil e as manifestacdes de junho de 2013. Este exercicio
permitiu que os estudantes ampliassem os sentidos atribuidos as suas curtas
trajetorias individuais, percebendo as semelhangas com a vida de outros colegas
e com o contexto social comum.

Depois, por meio da andlise de um videoclipe - “Safe and sound”, da
banda Capital Cities —,> os estudantes tiveram oportunidade de perceber o tempo
histérico para além da compreensao estritamente linear e cronoldgica, com suas
rupturas e permanéncias. A escolha do videoclipe se deu ndo sé por atender aos
objetivos propostos, mas também por ser algo do universo cultural dos
estudantes. Na narrativa do clipe, um teatro é atingido por um raio que da vida a
dancarinos presentes em fotos de diferentes épocas, e realizam um concurso de
danca. Os proprios estudantes apontaram as especificidades da danca de cada
época representada, assim como a maneira de se vestirem e de se portarem. No
entanto, chamamos atencdao para o fato de que todos os personagens se
relacionam a partir do momento em que dancam, demonstrando que essas
épocas, mesmo que distintas, compartilham no videoclipe um jeito semelhante
de se divertirem. Assim, a danca foi usada como exemplo de uma permanéncia
no tempo, enquanto as rupturas foram trabalhadas a partir das mudancas mais
explicitas no comportamento, vestuario, maneiras de dancar, etc.

Antes de partir para a escrita da autobiografia, ainda com o objetivo de
relacionar tempo e narrativa autobiografica a partir de recursos da cultura
adolescente dos estudantes, assistimos e discutimos os filmes “Uma vida
iluminada” (Liev Schreiber, EUA, 2005) e “O diario de Anne Frank” (Jon Jones,
EUA, 2009). Ambos os filmes retratam personagens que tém sua vida pessoal de
alguma forma atingida por acontecimentos sociais, como a II Guerra Mundial: o
personagem do primeiro filme, judeu, estd em busca de sua origem familiar que
remonta a perseguicao nazista na Ucrania; enquanto no segundo filme, Anne é
uma adolescente judia em meio a perseguicdo nazista na Holanda. Os dois
personagens tém em comum a maneira que encontraram para lidar com suas

realidades: escrevendo. Entre os dois filmes, lemos trechos retirados do livro O

5 O videoclipe esta disponivel no canal oficial da dupla Capital Cities no YouTube (CAPITAL
CITIES, [2020]
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didrio de Anne Frank” para que, depois, pudéssemos fazer uma comparagao
sobre como o manuscrito foi adaptado para a linguagem cinematogréafica.

A partir disso, discutimos sobre as diferentes formas de narrativas ja
vistas ao longo do GTD: poema, filme, videoclipe, didrio, entre outros, e
retomamos as discussoes feitas ao longo do curso com a intengao de dar sentido
ao conjunto aos temas trabalhados, pois na escrita da autobiografia eles
deveriam retoma-los. As atividades, as reflexdes e os conhecimentos adquiridos
sobre os elementos do processo de construcao da narrativa historica serviram

como uma orientacdo para a narrativa autobiografica.

5. Fazendo Histdéria: minha autobiografia

Sabemos que o processo de conceituacdo nao se resume a capacidade dos
estudantes de assimilar a definicdo de um conceito pronto e acabado, mas de
construi-lo a partir da habilidade para relacionar esquemas gerais disponiveis a
uma situacao particular dada. Por isso, ao propormos a elaboracao de uma
narrativa autobiografica pelos estudantes, visamos estimular o processo criativo
gue atribui significados aos conceitos apreendidos. Ao propor a historicizagao de
sua prépria vivéncia, objetivamos oportunizar, a partir do contato com fontes
histéricas mais préximas da sua realidade, a construgdao autbnoma de uma
narrativa na qual cada estudante pudesse empregar seus conhecimentos para
realizar suas escolhas relativas a ordem temporal e a organizacdo e
problematizacao das informacdes coletadas.

Para a professora Fernanda Rohr (2016), que elaborou uma unidade
didatica para a selecdo e anadlise de fontes, sistematizacdo de informacdes e
producdo de narrativa a partir da pesquisa histérica em sala de aula, a

construcdo de uma narrativa pelo estudante da Educacao Basica

permite que o educando emita seu pensamento, mas de forma
ordenada e com embasamento tedrico, fazendo relagGes do
passado estudado com sua vivéncia. O que pode se aproximar de
uma construcdo histérica conjunta entre professor e aluno,
distanciando-se do que hoje é criticado na educacdo tradicional, a
saber, o estudo do passado pelo passado, com uma exposicdao de
fatos histéricos por parte do docente. O discente, através da
narrativa historica, podera produzir conhecimento, indagando
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diferentes fontes histéricas e sistematizando as informacodes
apreendidas nesse processo (ROHR, 2016, p. 17).

Nesse sentido, a proposta efetivada no Grupo de Trabalho Diferenciado se
aproximou daquilo que Ivo Matozzi (2009, p. 330) classificou de “pesquisa
histérico-didatica imaginada” na medida em que os estudantes desenvolveram “a
consciéncia das passagens fundamentais do processo de construcdao do
conhecimento histérico e os conceitos a esses ligados como as fontes,
documentos, informacodes, texto etc.”. Neste tipo de pesquisa, segundo o mesmo

autor, os estudantes desenvolvem ainda habilidades fundamentais como a

capacidade de leitura das fontes e de producdao das informacdes
pertinente ao tema; capacidade de produzir informagoes
inferenciais; capacidade de organizar as informacdes, sejam elas
de tempo, espaco ou tematicas; capacidade de desenvolver um
texto baseado nas informagdes primarias e, logicamente, e sobre
aquelas fontes extras que sdo colocadas a prova e consolidadas
(MATOZZI, 2009, p. 330).

Para dar inicio a producdao dos estudantes, apresentamos um roteiro de
escrita da autobiografia para auxiliar a execucdo da tarefa. Foi sugerido que os
estudantes apresentassem informagdes consideradas basicas sobre si mesmos,
como idade, nucleo familiar e rotina e que fizessem uma reflexao sobre os
conceitos de histéria e de memodria, relacionando-os a narrativa autobiogréfica
gue estavam produzindo. Em algumas narrativas encontramos a tentativa de
localizar sua experiéncia individual no interior de uma experiéncia coletiva, como
foi incentivado durante as atividades em sala. Um exemplo é o da estudante que

buscou avaliar criticamente sua préopria geracao:

Meu nome é Juliana, nasci dia 22 de abril, na virada do milénio,
em 2001. Meus pensamentos incluem a estupidez humana, o
retardamento da minha geracdo e como o mundo estéd ficando
mais desenvolvido a cada dia, mas também mais burro, digo, as
geracbes, estamos nos dedicando menos aos estudos. A cada
geragdo a ciéncia, por exemplo, tem significado menos para as
pessoas, principalmente a quimica, que para a maior parte dos
jovens é chata. A escola tem que incentivar mais a paixdo do
aluno a cada matéria ao invés disso, ndo, eles torram o dinheiro
com o esporte (JULIANA, 13 anos).
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Ainda que estivessem munidos de um roteiro, os estudantes estruturaram
suas narrativas da maneira que julgaram melhor, pois estavam cientes de que as
instrucdes para a producao da autobiografia serviriam como auxilio para a
escrita, apenas indicando caminhos possiveis. Alguns dividiram em capitulos,
como em um livro, estabeleceram uma cronologia prépria na qual cada periodo
de tempo vivido correspondia a uma parte. Outros preferiram a divisdo por
temas relacionados aquilo que foi previamente selecionado como mais
importante em cada momento. Outros, ainda, teceram suas histérias em um
texto corrido, tornando um pouco mais implicitas suas escolhas narrativas.

Embora a dimensao memorialistica tenha sido recorrente nas narrativas,
nota-se em muitos casos um posicionamento critico diante disso, como quando

uma aluna afirmou que

Pude fazer minha autobiografia através da memoria, pois memoria é
tudo que se é lembrado, ainda assim, alguns momentos sdo lembrados
mais que outros, isso acontece porque achamos que foi o momento em
gue marcou nossa vida de alguma forma (JOYCE, 14 anos).

Retomando os eventos e a analise das fontes de seu arquivo pessoal, eles
escreveram sobre a trajetéria de suas vidas. Uma aluna foi explicita ao afirmar
que “o meu trabalho com as fontes que me ajudou a entender como meu pai ndo
pensa direito ao me afogar em uma piscina” (MAYARA, 14 anos), fazendo
referéncia a uma fotografia sua ainda bebé com o pai numa piscina. Outra aluna
ressaltou que sua autobiografia foi escrita a partir das fontes que encontrou,
como “fotos e videos meus quando eu era pequena” e que “minha made me falou
algumas coisas do meu passado que também me ajudaram a refletir sobre tudo
qgue eu ja passei na vida” (MARCELA, 13 anos).

Assim, percebemos que as narrativas autobiograficas foram construidas
com as informagdes que eles tiveram que buscar durante o processo da
pesquisa, como aquelas referentes aos antepassados mais distantes. Neste
ponto, os relatos foram embasados nas entrevistas que eles realizaram com seus
familiares, o que indica a maneira pela qual compreenderam a ideia de evidéncia
histérica. Foi recorrente o uso de expressoes tais como “minha mae me contou”,
“segundo meu vO6”, “minha tia disse”. Como exemplo, podemos citar as

consideracdes de uma aluna sobre duas temporalidades diferentes, a da sua mae
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e a da sua avod, que so6 puderam ser reconstituidas por meio de suas conversas

com a familia:

Minha md&e tem seis irmdos vivos e um falecido. Naquela época
(mais ou menos 1960-1980), era muito dificil, pois havia,
principalmente, a questdo da deficiéncia alimentar. Minha mae diz
gue naquela época, em uma 'ninhada’ de 10, 3 ndo sobreviviam
por doencas ou deficiéncias alimentares [...]. Minha vé Marta, os
pais dela eram italianos, se apaixonaram num navio, se casaram e
tiveram 3 filhos. Quando chegaram ao Brasil eles foram
assassinados e ela e os irmdos foram para varios orfanatos (cada
um para um diferente) quando ela tinha somente 6 meses
(JULIANA, 13 anos).

Alguns estudantes ressignificaram eventos de suas vidas dos quais eles
mesmos nao poderiam se lembrar. Construiram, assim, uma memoria sobre
alguns acontecimentos imprimindo neles sua visdao peculiar. Por exemplo, um
estudante escreveu que “quando eu nasci tudo comecgou, eu nasci muito nervoso,
pois o médico me deu um tapa na bunda e saiu um barulho da minha boca que
era um grito, eu quase bati naquele médico” (NICOLAS, 13 anos). Na auséncia
da lembranca, os relatos de familiares parecem ter se juntado a uma
representagdao sobre si mesmo para ressignificar o momento de seu nascimento.
Uma estudante, inclusive, fez questao de deixar registrado na sua autobiografia
gue “os momentos importantes ndo precisam ter sido vistos, podem ser contados
por parentes, amigos etc.” (AMANDA, 13 anos), o que, segundo outra aluna,
“torna eles (sic) uma fonte” (MAYARA, 14 anos).

Em geral, os temas mais presentes nos trabalhos foram a escola, a familia
e o relacionamento com os amigos. A relacdao com algum tipo de religidao também
foi recorrente. Os estudantes abordaram detalhes dolorosos de suas trajetorias
de vida, como a separacao dos pais, a morte da mae, o relacionamento dificil
com a familia, entre outros. Observamos que esteve muito presente no relato
dos alunos a reflexdo sobre o exercicio da escrita como forma de produzir um
registro da propria vida, enxergando-a em perspectiva, o que implica em um
exercicio de historicizacao da propria trajetéria. A apreensdo desta historicidade,
ou da forma de atribuicdo de sentido a experiéncia temporal (RUSEN, 2001), em
alguns casos, foi acompanhada de uma consciéncia de que a interpretacdo da

propria experiéncia pode contribuir para a orientacdo de si mesmo no tempo.
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Como exemplo, podemos citar duas passagens nas quais os estudantes deram
significado ao exercicio de narrar a propria vida. Em uma delas, a aluna se

questiona:

Mas como tudo isso me ajudou? Acho que essa resposta é simples,
pois me ajudou a compreender, a entender um pouco de tudo ter
acontecido, a dizer que agora eu sei como e entendo o porqué.
Acho que essa autobiografia me ajudou em tudo e mais um pouco,
pois agora sim eu posso dizer que eu, Mayara, sou uma menina
gue sei meus objetivos e motivos, e mais importante, sei quem
sou e sei o que sou (MAYARA, 14 anos).

Na outra, a estudante destaca que

A autobiografia foi também importante porque tudo o que eu
passei desde quando eu nasci estd registrado neste caderno, que
foi o periodo de 2001 a 2014, e quando eu quiser ou precisar fazer
alguma analise do meu passado, é sé eu ler este caderno que vou
me lembrar de tudo (MARCELA, 13 anos).

Cabe ressaltar que na proposta de construcdao da autobiografia de cada
estudante, os procedimentos de pesquisa e suas escolhas narrativas feitas ao
longo do semestre foram o proprio conteldo da atividade, de forma que cada
estudante exercitasse o uso de ferramentas cognitivas da construcdo histérica
para utilizar em sua vivéncia (ROHR, 2016). Nesse sentido, os relatos individuais
foram o caminho através do qual eles desenvolveram suas habilidades de

pesquisa e reflexdao sobre alguns dos conceitos abordados durante as aulas.

Consideracoes finais

A abordagem da complexidade da construcdo do conhecimento histérico
na Educacdo Basica ndo deve ser percebida como “perda de tempo” ou “indcua”
para os objetivos do processo de ensino e aprendizagem da Histdria. Para além
do que ja foi exposto neste artigo, a reflexdo sobre o processo de construcdo do
conhecimento sobre o passado é uma das premissas do ensino e da
aprendizagem da Histdria de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que destaca a importancia de “compreender e problematizar os

conceitos e procedimentos norteadores da producdo historiografica” (BRASIL,
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2017, p. 402). Dentre os trés procedimentos basicos estabelecidos neste

documento para os anos finais do ensino fundamental, destacam-se o

desenvolvimento das condicGes necessarias para que os alunos
selecionem, compreendam e reflitam sobre os significados da
producdo, circulacdo e utilizacao de documentos, elaborando
criticas sobre formas ja consolidadas de registro e de membéria [e
o] reconhecimento e interpretacdo de diferentes versdes de um
mesmo fendmeno, reconhecendo hipoteses e avaliando
argumentos apresentados com vistas ao desenvolvimento de
habilidades necessarias para a elaboracdo de proposicdes proprias
(BRASIL, 2017, p. 416).

Além disso, o documento do Ministério da Educacdo sugere que
professores e estudantes desempenhem o papel de agentes no processo de
ensino e aprendizagem assumindo uma “atitude historiadora” diante dos objetos
do conhecimento (BRASIL, 2017, p. 398). Assim, considera-se que um dos
importantes objetivos da Historia no ensino fundamental é estimular a autonomia

de pensamento, o que

exige reconhecimento das bases da epistemologia da Histoéria, a
saber: a natureza compartilhada do sujeito e do objeto de
conhecimento, o conceito de tempo histérico em seus
diferentes ritmos e duragdes, a concepcdo de documento como
suporte das relagdes sociais, as varias linguagens por meio das
quais o ser humano se apropria do mundo. Enfim, percepcoes
capazes de responder aos desafios da pratica historiadora presente
dentro e fora da sala de aula (BRASIL, 2017, p. 400-401, grifos no
original)

A BNCC também prevé alguns processos fundamentais na formagao dos
estudantes por considerar que estimulam o pensamento: identificacdo,
contextualizacdo, interpretacdo e andlise de um objeto. Sobre esta ultima,
reconhece que “a anadlise € uma habilidade bastante complexa porque pressupoe
problematizar a prépria escrita da histéria e considerar que, apensar do esforco
de organizagdo e de busca de sentido, trata-se de uma atividade em que algo
sempre escapa” (BRASIL, 2017, p. 400). Por fim, o documento ressalta, ainda,
gue todas as consideragoes de ordem teodrica

devem considerar a experiéncia dos alunos e professores, tendo
em vista a realidade social e o universo da comunidade escolar,
bem como seus referenciais histéricos, sociais e culturais. Ao
promover a diversidade de analises e proposices, espera-se que
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os alunos construam as préprias interpretacbes, de forma
fundamentada e rigorosa (BRASIL, 2017, p. 401).

Acreditamos que as atividades desenvolvidas pelo Grupo de Trabalho
Diferenciado “Fazendo histéria: minha autobiografia” do Centro Pedagdgico da
UFMG podem ser adaptadas e reproduzidas em diferentes realidades escolares.
Ao fomentar a reflexao sobre os conceitos de Histéria e memodria, fontes
histéricas, tempo histérico e narrativa a partir dos conhecimentos, das
experiéncias e de temas de interesse dos estudantes, elas podem contribuir para
o desenvolvimento de competéncias necessarias para a leitura critica do mundo
atual, como atendeu varias premissas e objetivos do ensino e da aprendizagem

de Histoéria na Educacao Basica, conforme as prescrigdoes da BNCC.
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