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RESUMO

Esta pesquisa buscou propor, frente a um contexto de ensino no qual imperam materiais
apostilados e conteudistas, uma Sequéncia Didatica (SD) que tem como objetivo
promover o desenvolvimento da leitura e escrita do alunado, bem como sua postura
critica, a partir do género textual Artigo de Opinido. A fim de atingir este objetivo,
utilizamos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como curriculo norteador e as
habilidades enfocadas na Taxonomia de Bloom, na qual o objetivo sempre é partir do que
tem de mais basico, em termos de ensino-aprendizagem, para se chegar ao mais
complexo. Para o material produzido, o tema escolhido foi o racismo, trabalhado sob a
Otica do antirracismo, questdo imprescindivel para a formagdo humana, alem do fato que
a propria BNCC preza por “utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista
que respeitem o outro ¢ promovam os direitos humanos [...]” (BRASIL, 2018, p. 65).
Assim, o diferencial deste estudo é a proposi¢do de uma SD voltada ndo somente a um
curriculo oficial, mas também a Taxonomia de Bloom, promovendo as atividades, dessa
forma, maior objetividade e reflexividade, diferentemente do que costuma ser proposto
por materiais apostilados.

Palavras-chave: Sequéncia Didatica; Taxonomia de Bloom; Artigo de Opinido;
Antirracismo



ABSTRACT

This study attempts to propose, in the face of a teaching context in which coursebook,
content-based materials are predominant, a Didactic Sequence (DS) that has as purpose
to promote the development of the students’ reading and writing, as well as their critical
attitude, through the textual genre “Opinion Essay”. In order to achieve this purpose, we
use the Brazilian National Common Curriculum Basis (BNCC, Base Nacional Comum
Curricular, in Portuguese) as guiding curriculum, as well as the skills focused in Bloom’s
Taxonomy, in which the goal always starts from what is most basic, in terms of teaching-
learning, towards what is most complex. For the material produced, the theme chosen was
racism, worked under an anti-racist point of view, a matter indispensable for human
development, considering the fact that the BNCC values “the use of different languages
to defend points of view that respect the others and promote human rights [...]”(BRAZIL,
2018, p. 65). Thus, the differential of this study is the proposal of a DS aimed not only at
an official curriculum but also at Bloom’s Taxonomy, thus providing the activities with
more objectivity and reflection, differently from what is usually presented by coursebook-
based materials.

Keywords: Didactic Sequence; Bloom’s Taxonomy; Opinion Essay; Antiracism.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO
Contexto de producédo e motivacdo - Proposta de Sequéncia Didatica de um Artigo

de Opinido

Em minha préatica docente, tenho sentido a necessidade — e o compromisso — de ir
além do material didatico disponibilizado a mim. Trabalho em um contexto de escola
particular, com os segmentos do Ensino Fundamental 1l (EFII) e do Ensino Médio (EM),
com material apostilado, no qual percebe-se qualidade, mas também resquicios de uma
l6gica produtivista. Em outras palavras, tal suporte requer do docente e do aluno um
trabalho massivo com varias habilidades mobilizadas simultaneamente e de forma rapida,
0 que tem se mostrado insuficiente para que os alunos desenvolvam de forma plena suas
competéncias comunicativas®.

Em aspectos gerais, parece haver, hoje, um certo avango no ensino de producéo
textual em relacdo ha 50 anos, referente a fomentacao de atividades de escrita situadas
em um contexto de producdo e com presenca de maiores objetivos do que somente atender
a norma-padrdo. Segundo Bunzen (2006), foi apenas entre as décadas de 1970 e 1980 que
a criatividade do aluno passou a ser um pouco mais valorizada na escrita. Entretanto,
mesmo nesse periodo, ainda ndo havia “um espaco dedicado ao ensino de producdo
escrita, pois o texto ‘era tomado como objeto de uso, mas nao de ensino-aprendizagem’.”
(BUNZEN, 2006, p. 144). Foi nessa época que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°
5692/71 modificou o que se tinha como objetivo nos procedimentos e métodos didaticos
do ensino de lingua portuguesa — doravante LP — de modo que o “saber sobre a lingua
‘deixa’, em certo sentido, de ser o enfoque principal, dando vez a compreensdo e ao
estudo dos cédigos comunicacionais.”? (Ibid.)

Nesse contexto, o ensino de redacdo no Ensino Médio ganhou uma nova
concepcao, visto que a partir do Decreto Federal n°® 79.298, de 24 de fevereiro de 1977,
todos os vestibulares deveriam incluir, em suas provas, uma redacdo em lingua
portuguesa. Assim, 0 ensino de texto passou a ser uma das prioridades escolares, apesar

de Soares (1978) apud Bunzen (2006) afirmar que tal fato ndo resolveu os problemas de

! para Canale e Swain (apud OLIVEIRA, 2010, p. 47), o conceito de competéncia comunicativa tem estreita
relacdo com conhecimentos e habilidades: “Conhecimento aqui se refere aquilo que um individuo sabe [...]
sobre a lingua e sobre outros aspectos do uso comunicativo da lingua; habilidade se refere a qudo bem ele
pode realizar esse conhecimento em comunicagdo real.”

2 Grifos do autor.
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escrita, mas sim cristalizou o objeto de ensino “redagdo para o vestibular”. Na pratica,
percebe-se que esse “produto” impacta tanto o aluno que ira prestar provas para ingressar
no Ensino Superior como também aquele que estd em processo de formacdo e
aprofundamento dos seus conhecimentos no EFII. 1sso ocorre porque, para parte das
escolas, o objetivo primordial nédo é o aprendizado e formacéo critica do alunado, de modo
que o vestibular passa a ser a meta mais importante colocada para professores e alunos
desde os anos finais do EFII3.

Nesse sentido, acredito que é possivel que essa forma massificada de ensinar
possa ser transformada e ter como consequéncia um ensino mais critico por meio de
alguns procedimentos de ensino-aprendizagem, dado que, no entendimento obtido a partir
da experiéncia em contextos escolares como esse, em que 0 vestibular passa a ter um
papel cada vez mais central e cada vez mais cedo, € necessario “aprender a ser coerente.
De nada adianta o discurso competente se a acdo pedagdgica € impermeavel a mudangas”.
(FREIRE, 2019, p. 12).

Considerando o exposto acima, produzi uma sequéncia didatica (SD)* — contida
no apéndice desta pesquisa — sob a perspectiva de Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004, p.
82), que a consideram “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Em consonancia com essa
definicdo, Geraldi (1997) j& havia pontuado a importancia da producdo de textos para o
ensino-aprendizagem da lingua, visto que para o autor, é no texto que a lingua, enquanto
um objeto de estudo, revela-se em sua totalidade, seja no aspecto formal — da forma —,
seja na relacdo intersubjetiva intrinseca ao processo de enunciacao.

Outrossim, no cenario inicialmente mencionado, além das competéncias ®

3 Ao colocar o maior niimero possivel de alunos em Universidades Puablicas, algumas escolas particulares
adquirem status e passam a ser consideradas as melhores. Dessa forma, fica nitida a motivagdo do porqué,
desde o EFII, mostra-se imperioso que o0s alunos tenham excesso de conteudo: “formata-los” para uma
prova — sobretudo para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

4 Pontuamos que a aplicacdo desta SD se dard em um segundo momento devido ao contexto de ensino
hibrido, em decorréncia da pandemia pela Covid-19, o que dificulta a discussdo entre pares e
acompanhamento simultaneo — e com a mesma qualidade — pelo professor. Ademais, o intuito é que a partir
dessa aplicacdo futura possamos produzir novos trabalhos para relatar os resultados obtidos, 0 que necessita
de um contexto de ensino-aprendizagem uniforme (todos os alunos em sala de aula ou todos os alunos no
ambiente on-line).

5 Para além da definicdo de competéncia comunicativa proposta por Canale e Swain (apud OLIVEIRA,
2010) na nota de rodapé 1, a definicdo mais especifica do conceito de competéncia sera abordada mais a
frente, quando se fizer necessaria a sua diferenciacdo do conceito de habilidade sob a 6tica da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).
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comunicativas ndo serem exploradas de forma detalhada, percebe-se que a logica
produtivista no material didatico ndo permite o aprofundamento necessario em
determinadas questdes, principalmente polémicas, subjetivas e contraditorias, a exemplo
do que ocorre na elaboracdo de um texto argumentativo, o que torna o trabalho com este
género superficial e automatizado. Assim, para uma formacéo realmente significativa do
alunado sobre a construgcdo de um texto de opinido e a respeito do desenvolvimento de
sua formacgdo humana, considero ser imprescindivel o acesso do professor e do aluno a
multiplos recursos de ensino-aprendizagem — ndo somente a um livro didatico ja
formatado por um sistema de ensino — desde diferentes suportes, como revistas, jornais e
sites, até textos multimodais e multissemiéticos, como a charge, o cartum, o infogréafico,
para citar apenas alguns exemplos.

Desse modo, ante a todo esse cenério, meu intuito é trabalhar com os alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental o género Artigo de Opinido por meio da SD supracitada. A
partir desse movimento, pretendo suscitar em minhas aulas, e nas dos demais colegas de
profissdo, que se sentem inquietos com seus materiais, a reflexo sobre questdes sociais
e politicas, em relag¢do as quais os alunos devem desenvolver sua criticidade, sem ser por
um viés unicamente mercadoldgico (e apostilado), bem como amparada por um curriculo
maior®.

Tendo em vista que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) coloca como
competéncia especifica de linguagem para o EFII “Utilizar diferentes linguagens para
defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam os direitos humanos [...]”
(BRASIL, 2018, p. 65), o assunto escolhido para a SD, que sera feita em torno de um
Artigo de Opinido, foi a pauta do antirracismo, tema amplamente necessario no contexto
escolar, ndo somente pelo racismo estrutural” ser um fato a ser combatido, mas também
pela época de tantos retrocessos sociais na qual estamos inseridos.

Ainda que nosso estudo esteja centrado na realidade brasileira, 0s eventos

motivadores para a escolha deste tema ocorreram tanto fora quanto dentro do Brasil: 0

® De acordo com Sacristan (2013, p. 17), o curriculo a ensinar “¢ uma selegdo organizada dos contetidos
a aprender, os quais, por sua vez, regulardo a pratica didatica que se desenvolve durante a escolaridade.” -
grifo do autor.

7 O conceito de racismo estrutural, colocado ALMEIDA (2019), sera alvo de explanagdo no Capitulo 2. Por
ora, € importante saber que se trata de uma sistematizacdo de praticas que inferiorizam outros grupos
sociais, considerados inferiores por um grupo dominante — no caso, entendemos o grupo dominante como
o0 das pessoas brancas, que inferioriza o das pessoas pretas.
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primeiro, no contexto estadunidense, com George Floyd®; o segundo, no contexto
brasileiro, com Jodo Alberto Silveira Freitas®. Todavia, 0 que chama a atengdo é que
parece haver um movimento de maior sensibilizagdo e debate, por parte dos brasileiros,
quando um crime motivado por raga ocorre em outro contexto, no caso, o estadunidense.
Pode-se pensar varios motivos para esse fato e, um deles, possivelmente, € a ideia que o
racismo acaba ganhando em nosso pais: a de que se trata de um problema ja superado e
que s6 ocorre com violéncia em outros paises tidos como tradicionalmente racistas, como
os Estados Unidos.

Entretanto, em um pais como o Brasil, ha inimeros resquicios e impactos do
periodo da escraviddo, de forma que o racismo persiste; talvez ndo de forma téo explicita
em muitas situacOes, mas certamente de forma velada, pois ainda hé pessoas pretas sendo
abordadas em diversas situacGes e tendo suas condutas ou idoneidade questionadas. Esse
quadro manifesta-se, claramente, como um efeito do ja mencionado racismo estrutural, a
exemplo do que ocorreu com Jodo Freitas.

Todavia, como fazer para que os alunos compreendam essa realidade e consigam
estabelecer relagdes entre o porqué o racismo ainda existe de forma naturalizada e velada
e 0 porqué pessoas morrem pela cor de sua pele em pleno século XXI, se a fonte e a
discussdo destas informagdes vier apenas por um unico suporte de ensino?° Bentes
(2010), a esse respeito, afirma que a escola, no Brasil, tem a necessidade de assumir
principios que ha tempos vém sendo difundidos pela educagéo popular, a saber: o diélogo,
a discursividade, a autonomia, a indignacéo e a solidariedade.

Assim, este trabalho ndo se centrara em discutir como os docentes podem fazer a
escolha mais acertada de materiais didaticos, mas sim, em como fornecer caminhos de

atividades e novas perspectivas para que se chegue a adequacdo de praticas em cada

8 Afro-americano de 46 anos assassinado em Minneapolis em 2020, depois de ser estrangulado por um
policial branco.

9 Brasileiro de 40 anos, espancado até a morte por dois homens brancos, incluindo um Policial Militar, no
supermercado Carrefour, no estado do Rio Grande do Sul, em 2020.

10 T4l afirmativa vai ao encontro da competéncia requisitada nos 8° e 9° anos do EFII e que sera o foco
desta SD, posto que ela menciona justamente o acesso a diversas fontes de informacdo: (EF89LP10)
Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condicbes de producdo do texto — objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacdo etc. —, a partir da escolha do tema ou questdo a ser
discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou comunidade, do levantamento de dados e informacdes
sobre a questdo, de argumentos relacionados a diferentes posicionamentos em jogo, da definicdo — o
que pode envolver consultas a fontes diversas, entrevistas com especialistas, andlise de textos,
organizacao esquematica das informacoes e argumentos — dos (tipos de) argumentos e estratégias que
pretende utilizar para convencer os leitores. - grifo nosso.
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realidade de quem 18, sempre tendo por base um curriculo nacional! e o respeito a
diversidade e aos direitos humanos com o intuito de desenvolver um alunado critico e
consciente. Tal objetivo foi encontrado em outros trabalhos, como no de Gongalves e
Ferraz (2016), os quais enfatizaram que o objetivo da producdo de uma Sequéncia
Didatica ndo era a formacao de produtores de material didatico, pelo contrario: a intencao
é mobilizar educadores para que estes reflitam e tenham consciéncia do seu entorno
educacional.

Frente a isso, 0 objetivo desta sequéncia didatica, em um primeiro plano, é

propiciar aos docentes

e A reflexd8do sobre o ensino-aprendizagem de argumentagdo, do género

textual Artigo de Opinido e da questdo antirracista;

e O reconhecimento de que o planejamento sistematizado, por meio de
habilidades relacionadas a uma competéncia em especifico, permite um
trabalho mais aprofundado e solido, que promove maior capacidade de

criticidade e letramento dos alunos em relagdo as praticas sociais.

No caso dos objetivos voltados aos estudantes, espera-se que, de forma geral,
eles possam, por meio desta SD, ter uma vivéncia de letramento acerca do género Artigo
de Opinido frente a um tema polémico, tdo presente e marcante em nossa sociedade. No

concernente aos objetivos especificos, é esperado que seja possivel a eles:

e Reconhecerem situagdes concernentes ao racismo e o0 género textual em

sua materialidade;

e Entenderem o funcionamento da atividade argumentativa e aplicarem
procedimentos de organizacgéo textual para, a partir deles, produzirem um

texto coeso, coerente e bem fundamentado em relagdo ao tema;

e Analisarem o procedimento de organizagdo textual feito na primeira
producdo textual para iniciar o aperfeicoamento do produto final — texto

opinativo (reescrita);

1 A BNCC foi estruturada com base na Taxonomia de Bloom, elemento que também utilizamos neste
trabalho para construir a concepgdo da SD, o qual elenca niveis de complexidade — do mais basico ao mais
complexo — a fim de desenvolver uma competéncia especifica: Entender determinado assunto, explica-lo
ou, a partir de um tema, fazer o aluno elaborar uma producdo propria (textos, por exemplo).
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e Criticarem textos diversos, sobre racismo e antirracismo, como forma de
enriquecer o repertorio cultural, sempre verificando a autenticidade das

informacdes, a autoria e o respeito aos Direitos Humanos e
e Produzirem um artigo de opinido*?

O diferencial desse trabalho, portanto, ndo se encontra propriamente na
proposicao de uma Sequéncia Didatica, mas sim, na forma como se pode pensar e analisar
os conteldos presentes nesse formato de ensino-aprendizagem. Nao foram encontrados
estudos, na area de Letras, que levassem em consideracdo a analogia proposta pela
Taxonomia de Bloom — organizar um trabalho em torno de habilidades, que compdem
uma competéncia — em conjunto com o ensino das etapas de um género textual, no
formato de Sequéncia Didatica, e tendo a BNCC como base. Assim, como mencionado
nos objetivos acima, voltados aos docentes, acreditamos que esta forma de pensar as
atividades e o Artigo de Opinido — sob a dtica da Taxonomia de Bloom — pode
proporcionar um ensino mais sistematizado, reflexivo e critico.

Apos explicitarmos algumas premissas e motivagdes nesta Introducao, seguimos
para as consideracdes tedricas deste estudo, de forma mais aprofundada, que englobardo:
o Curriculo a ser utilizado; a concepcdo e uso da Taxonomia de Bloom; a organizacdo da
Sequéncia Didatica; o que entendemos como género textual e tipos textuais, bem como a
conceituacdo de Artigo de Opinido; os componentes que norteiam o trabalho com a
Argumentagdo e, por fim, um breve histérico da questao de raca no Brasil.

12 05 seis verbos aqui destacados se referem aos niveis de complexidade da Taxonomia de Bloom.
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CAPITULO 2 - PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Taxonomia de Bloom

Pesquisas atuais mostram que os professores de lingua portuguesa nao “ensinam”
portugués aos seus alunos, falantes nativos da lingua. A aula de Lingua Portuguesa ja é
considerada 0 momento para que 0s jovens, que chegam a escola com determinado nivel
de competéncia linguistica, possam expandir e aprimorar esta competéncia. 1sso significa
que eles devem aprender ndo somente contetdos objetivos, como a Gramatica, mas
também, a se comunicarem em diversos contextos sociodiscursivos, seja o escolar ou néo.
Nas palavras de Oliveira (2010, p. 49), “é necessario sensibilizar e conscientizar os alunos
acerca das possibilidades que a lingua Ihes oferece diante de situacGes contextuais
diversas”.

Nesse ponto, sdo pertinentes as palavras de Costa Val (2004) quando a autora
aponta que a fim de desenvolver capacidades relativas a criticidade nos processos de
leitura e escuta, as tarefas da escola devem colocar para os alunos a consideracéo do
quando, onde, para qué e para quem determinado escrito sera produzido. Ainda, nas
palavras da autora, “[...] na construcao da coeréncia e na apreciagao do texto, levem em
conta a situacionalidade, a intencionalidade [...] e na interpretacdo, procurar recompor as
condicbes em que o texto foi produzido, facilitard e enriquecera o processo de
textualizacdo (COSTA VAL, 2004, p. 5).”

Esta ultima habilidade citada por Costa Val, relativa a recompor as condicdes de
producéo de um texto, parece-nos ser um procedimento essencial para a concretizac¢ao do
aprendizado funcional da lingua e de qualquer processo de produgdo textual, tendo em
vista que o texto ¢ um “evento comunicativo no qual convergem ac¢des linguisticas,
cognitivas e sociais”, segundo Beaugrande (1997) apud Koch (2011, p. 20). Dessa forma,
faz-se necessario um planejamento engajado, por parte do docente, a fim de que ele possa
se certificar a respeito do cumprimento de todas as etapas necessérias para que o aluno
trabalhe as competéncias linguisticas mais basicas e avance até as mais complexas.

Esse planejamento engajado envolve sempre considerar um curriculo, que pode
ser um documento oficial da propria escola, a exemplo do Projeto Politico-Pedagodgico
(PPP), ou documentos nacionais, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para esta SD, escolhemos a

BNCC como norteadora do trabalho porque é um documento que visa niveis de
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habilidades diferentes, ou seja, auxilia no trabalho de desenvolvimento de uma atividade
a partir de seu nivel mais basico até o mais complexo. A fim de elucidar melhor este

processo, vejamos como uma competéncia'® da BNCC ¢é estruturada:

a) Acdo cognitiva: verbo que explicita o processo cognitivo envolvido na
habilidade.

b) Objeto de conhecimento: complemento desse verbo que demonstra os objetos

de conhecimento mobilizados na habilidade.

¢) Contextualizadores: modificadores do verbo ou de seu complemento, que
buscam evidenciar o contexto e/ou uma maior especificacdo da aprendizagem

esperada.

Tomemos como exemplo a competéncia da BNCC que guiard a SD a ser

apresentada neste trabalho:

(EF89LP10) Planejar (ACAO COGNITIVA) artigos de opinio
(OBJETO DE CONHECIMENTO), tendo em vista as condicGes de
producdo do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulacdo etc. —, a partir da escolha do tema ou questdo a ser
discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou comunidade, do
levantamento de dados e informacdes sobre a questdo, de argumentos
relacionados a diferentes posicionamentos em jogo, da definicdo — o
gue pode envolver consultas a fontes diversas, entrevistas com
especialistas, andlise de textos, organizagdo esquemética das
informac0es e argumentos — dos (tipos de) argumentos e estratégias que
pretende utilizar para convencer 0S leitores
(CONTEXTUALIZADORES).

Apesar de a competéncia acima ser extensa, nem todas séo desta forma. Isso
porque algumas competéncias cobrardo apenas habilidades basicas, como somente
reconhecer determinado conceito ou interpretar determinada informacao. Quando se tem

um verbo como o Planejar!4, estamos lidando com uma atividade em seu nivel mais

13 Na BNCC, competéncia é considerada como “a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho.”
(BRASIL, 2018, p. 8). As habilidades, por sua vez, sdo as etapas — desde as mais basicas as mais complexas
— para que se atinja 0 dominio de determinada competéncia.

140 verbo Planejar é equivalente a Criar, Produzir, Desenvolver, dentre outros que constam na tabela
abaixo. Para este trabalho, optamos por escolher seus sinbnimos ao nos referirmos a ele para que se
mantenha a coeréncia no que pretendemos propor, tendo em vista que Planejar, nos usos sociais cotidianos,
pode adquirir outros sentidos que ndo cabem a esta pesquisa.
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complexo, que requer a criacdo de algo e exige etapas mais basicas de trabalho para que,
de fato, o Planejar seja feito de forma integral.

As noc0es relativas as competéncias basicas e complexas sdo vistas na Taxonomia
de Bloom, a qual foi revisitada por pesquisadores e utilizada como base para a confeccéo

das matrizes curriculares da BNCC™. Nas palavras de Pinto (2016, p. 128):

De acordo com a Taxonomia de Bloom, para considerar que houve uma
aprendizagem real, o aluno precisa ser capaz de lembrar-se de conceitos
aprendidos, entender os contetdos, aplicar os conhecimentos em
situacOes praticas e diferentes do cotidiano, ter capacidade para analisar
e avaliar situac@es, além de capacidade para criar novas estruturas a
partir do seu conhecimento.

A figura abaixo ilustra esse processo. A exemplo do que foi acima mencionado
por Pinto (2016), parte-se da esquerda para a direita a fim de se perceber o fio condutor
do ensino-aprendizagem, que se inicia com as habilidades menos complexas -
memorizar, compreender e aplicar - e finaliza com habilidades mais complexas -

analisar, avaliar e criar:

MEMORIZAR COMPREENDER APLICAR ANALISAR AVALIAR CRIAR

I e e e

FIGURA 1: TAXONOMIA DE BLOOM REVISITADA®

15 LEAL, Leiva de Figueiredo Viana. Processos Cognitivos. In: Curso de Especializacdo em Lingua
Portuguesa: teoria e pratica do ensino de leitura e produgdo de textos, 2020-2021, Belo Horizonte. Aula da
disciplina Leitura na Sala de Aula/Unidade 1V, Belo Horizonte: Faculdade de Letras/fUFMG, 2020.
Disponivel em: https://virtual.ufmg.br/20201/course/view.php?id=12810. Acesso em: 19 fev. 2021.

16 Disponivel em: https://tdsemcomplicacao.wordpress.com/2019/12/12/afinal-0-que-e-taxonomia-de-
bloom/. Acesso em 7 mar 2021. Conforme pontua Pinto (2016, p. 135): “A Taxonomia de Bloom [...] foi



https://tdsemcomplicacao.wordpress.com/2019/12/12/afinal-o-que-e-taxonomia-de-bloom/
https://tdsemcomplicacao.wordpress.com/2019/12/12/afinal-o-que-e-taxonomia-de-bloom/
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Tem-se, entdo, para a competéncia da BNCC escolhida por nds, os seguintes

passos:

Nivel 1 - Reconhecimento do género e do tema escolhidos: mobilizagdo do

conhecimento prévio dos alunos a respeito: i. do tema racismo e antirracismo e ii. Do
género textual Artigo de Opinido; apontamento dos suportes mais comuns que divulgam
0 artigo de opinido para a sociedade; identificacdo da esfera de comunicacéo social a qual

ele pertence; elaboracdo de hipbteses a respeito das caracteristicas do género textual;

Nivel 2 - Entendimento de modelos de artigo de opinido: divulgacdo de exemplo de

artigo de opinido, bem como da sua teoria basica, colocando em perspectiva a nogdo de

tipologia textual x género textual;

Nivel 3 - Aplicacdo de repertério de informacdes: producdo inicial a partir do que foi

mobilizado em relag&o ao tema — racismo e antirracismo — e género textual;

Nivel 4 - Anélise de informagdes: acréscimo de caracteristicas do género textual e de
informacdes que promoverdo a melhor compreensdo do tema; leitura e verificacdo dos

apontamentos feitos pelo docente em uma primeira versao de correcdo do texto;

Nivel 5 - Avaliacdo critica da correcdo da primeira versao: reflexdo sobre o processo

de escrita e selecdo de ideias com mediagéo do professor; sele¢cdo do que pode permanecer

no texto e sobre o que deve ser incluido ou retirado e

Nivel 6 - Producdo do artigo de opinido: producdo final do processo de ensino-
aprendizagem, que tera envolvido da ordem mais basica até a mais complexa em termos

de processos cognitivos

Nessa perspectiva, no intuito de promover uma educacdo realmente cidadd, sou
adepta do pensamento de que o ato de determinar o processo de ensino-aprendizagem é
essencial, porque é a partir disso que se podera planejar com eficiéncia as atividades e a
forma como essa aprendizagem se dara no campo escolar.

Assim, acredito que a visdo interacionista, pontuada por Oliveira (2010) como

revisada e o novo modelo apresentado em 2001 faz uma adaptacdo da estrutura original as novas
necessidades e realidade do campo educacional [...] As categorias foram renomeadas em: lembrar, entender,
aplicar, analisar, sintetizar ¢ criar, declarando o resultado que se espera do aluno em cada categoria.”
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aquela da origem a concepcional interacional da linguagem e que considera o aprendizado
levando em conta a juncdo de trés fatores essenciais, a saber, i) 0 aluno, ii) a sua natureza
bioldgica e iii) 0 meio sociocultural do qual ele é advindo, é a melhor opg¢éo para que um
dos intuitos do material que sera produzido possa se concretizar: tornar 0s sujeitos

7 com o

criticos, informados e humanizados, bem como sujeitos que interajam
conhecimento obtido.

Sob esse viés, evidenciamos que para conseguir cumprir plenamente o0s niveis
cognitivos acima, além de um projeto de ensino contextualizado, o professor deve levar
em consideracdo que o seu aluno ndo podera permanecer coOmo um sujeito passivo no
aprendizado. Nas palavras de Oliveira (2010, p. 28), “O aluno, sob a perspectiva
sociointeracionista, ndo é mais visto como um ser passivo [...], ele passa a ser concebido
como um sujeito ativo”. Esse sujeito ativo é capaz de extrair conhecimento a partir de
varias interacdes e varios suportes: colegas, professores, livros didaticos e ndo didaticos,
ou seja, insumos diversos. Nesse mesmo sentido, Santos (2012) apud Pinto (2016)
esclarece que “o aluno precisa se sentir capaz e seguro para aplicar [...] os conhecimentos
que estdo sendo adquiridos em sala de aula, isentando-o da necessidade de viver com a
incerteza de tentativa ¢ erro.”

Isso tudo nos remete ao que Costa Val (2004) coloca como situacionalidade e
intencionalidade: a primeira, como uma espécie de situacdo em que aquele texto
produzido poderia circular e fazer sentido; a segunda, que é demonstrada nas intengdes
do produtor de textos frente aos receptores deste texto a respeito do que sera produzido
por ele. Tais conceitos mobilizados por Costa Val devem nortear ndo somente o trabalho
com os alunos, mas também a postura do professor: um individuo que prioriza ensinar
tendo em vista a funcionalidade e contexto real de determinado género e que tem clareza
de sua intencionalidade ao ensinar o que se ensina.

Apos a explanacdo a respeito do curriculo, habilidades e competéncias que serdo
enfocadas, trataremos especificamente, no proximo topico, da teoria concernente a

Sequéncia Didatica.

" Koch (2011, p. 17) pontua que “o sentido de um texto [...] € construido na interacdo texto-sujeitos (ou
texto-co-enunciadores) e ndo algo que preexista a essa interacdo” e menciona, também, que na perspectiva
interacional/dialogica da lingua, a compreensdo ¢ entendida como “uma atividade interativa altamente
complexa de produgdo de sentidos.” (Ibid.) - grifos meus. Em outras palavras, para compreender
efetivamente um texto em determinado contexto e suporte, é preciso interagir com ele questionando-se
sobre o que se I, de forma a ativar conhecimentos prévios.
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2.2 Sequéncia Didéatica

Quanto a Sequéncia Didatica, inicialmente é preciso refletir sobre seu objetivo.
De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 81), ela tem “a finalidade de ajudar
o0 aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de
uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicagédo”. Isto posto, a estrutura
bésica que utilizaremos seguird o seguinte esquema, proposto por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004: 1998):

Apresentacdo PRODUCAD PRODUGCAO
da situacao INICIAL Modulo 1 Médulo 2 Maédulo 3 FINAL

FIGURA 2: MODELO DE SEQUENCIA DIDATICA

Inicialmente, a SD apresenta uma situacdo. Essa apresentacdo visa expor um
problema de ensino-aprendizagem ou mesmo definir o objeto de estudo, bem como
selecionar os conteidos que serdo estudados ao longo dela (CASSEB-GALVAO e
DUARTE, 2018).

Ademais, 0 modelo acima evidencia que serdo feitas duas producdes: a inicial,
com premissas basicas do género que serdo mencionadas aos alunos, e uma final, apds
um trabalho direcionado por meio de textos, discussdes e atividades, 0 que certamente se
constituira por meio de uma atencdo mais direcionada aos processos de ensino-
aprendizagem, ao contrario do que costuma ocorrer em livros didaticos apostilados,
conforme ja mencionado na introducéo.

Entre as produgdes inicial e final h4 a divisdo do trabalho em mddulos. Esse
sistema modular € composto por ampla variedade de atividades e exercicios, que trazem,
aos poucos, dominio necessario para seguir com as demais propostas, de acordo com
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Os autores também apontam que “no momento da
producdo final, o aluno pode p6r em pratica os conhecimentos adquiridos e, com 0
professor, medir os progressos alcancados” (DOLZ, NOVERRAZ ¢ SCHNEUWLY,
2004, p. 84). Tais conhecimentos mencionados sdo adquiridos por meio da progressao
dos médulos da SD, somados ao conhecimento prévio que o aluno possui — este ultimo

enfocado logo no inicio do material produzido por este estudo.
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A tabela abaixo proposta por Casseb-Galvao e Duarte (2018) sistematiza todas

Etapas

Acoes

Instrucdes de implementacéao

16.

Apresentacao

da situagao

Exposicdo de um problema de
comunicagéo/definigdo do objeto de
estudo.

Selecdo dos contetdos do texto a

serem estudados.

Proposicao de um caminho a ser seguido.
Definicdo do género a ser produzido.

Definicdo da tematica a ser desenvolvida.
Selecdo dos elementos linguisticos para a

producéo do texto.

28.

Producéo

inicial

Escrita do texto inicial pelo aluno.
Atividade reguladora da sequéncia
didatica.

Subsidio a preparagdo  das

atividades para as proximas fases.

Determinacéo das atividades seguintes.
Observacdo das principais dificuldades e
do nivel de conhecimento dos alunos

sobre o género.

38.

Madulos

Elaboracédo dos contetdos.
Discusséo e planejamento do texto.
Estudo das especificidades e
peculiaridades do género em
questéo.

Exercicios de analise linguistica

Definicdo dos mddulos com base nos
problemas recorrentes nos textos dos

alunos.

42

Producéo

final

Exercicio de revisao e reescrita.
Atualizacdo das nocGes e 0s
conhecimentos  adquiridos  nos

modulos.

Percepcdo do nivel de abstracdo e
aproveitamento da sequéncia didatica

pelos alunos.

FIGURA 3: SISTEMATIZAGAO DETALHADA DO QUE DEVE CONTER A SEQUENCIA DIDATICA

Através dessas etapas, 0s agentes de ensino passam a fornecer credibilidade para

esse modo de ensinar, ja que ele tem se relevado como propulsor da versatilidade, da

diversidade textual e do carater interativo das atividades, conforme enuncia Casseb-
Galvao e Duarte (2018).
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E possivel observar, portanto, que a Taxonomia de Bloom vai ao encontro do modelo de
SD pautado por Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004), justamente pelo seu carater modular
e que propde a mobilizacdo do conhecimento em etapas. Acreditamos que a jungéo dessas
duas ferramentas potencializard o trabalho com o género Artigo de Opinido, de modo a
deixa-lo mais consistente, organizado e engajado.

A partir da explicacdo dos elementos da SD, partiremos para 0s topicos
concernentes ao género textual e, em seguida, trataremos especificamente do Artigo de

Opiniéo.

2.3 Concepgao de género

Conforme mencionado, a Sequéncia Didatica a ser exposta neste trabalho sera
voltada para 0 9° ano do EFII e terd como foco a producéo do género Artigo de Opiniao.
Posto que “os géneros discursivos-textuais ddo forma e viabilizam a materializacdo de
uma linguagem, instrumentalizando a participacdo interativa do aluno nas mais diversas
situagdes comunicativas em esferas e contextos sociais distintos”, assume-se, do mesmo
modo, que eles servem como instrumentos mediadores (CASSEB-GALVAO; DUARTE,
2018, p. 29) a linguagem como uma pratica social.

Assim, apds demonstrar a esquematizacdo da SD, é valido contextualizar a
concepcdo de género aqui utilizada. Para Bakhtin (1997), o conteudo tematico, o estilo e
a construcdo composicional sdo os elementos que permitem caracterizar os géneros do
discurso, pois fazem com que eles se tornem tipos relativamente estaveis, ou seja, géneros
que podem possuir caracteristicas fixas a0 mesmo tempo em que possuem caracteristicas
instaveis.

Para o autor, o conteido tematico corresponde a um dominio de sentido de que se
ocupa 0 género, ou seja, ndo se contenta apenas com o assunto especifico de um texto.
Uma carta de amor, por exemplo, trata do conteddo tematico das relagdes amorosas.
(Fiorin, 2011)

O estilo linguistico, por sua vez, refere-se as escolhas de estrutura e léxico que
permeiam aquele contelido tematico e fazem sentido naquele contexto. Esse contexto € a
construcdo composicional, que, por sua vez, indica uma forma de estruturacdo de

determinado género. Essa mesma carta de amor deve estar inserida em um contexto, de
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tempo e espaco, por exemplo, a fim de que faca sentido para seus interlocutores. (Fiorin,
2011).

Ainda de acordo Fiorin (2011, p. 54)*8 “¢ preciso considerar que Bakhtin insiste
no fato de que os géneros sao tipos relativamente estaveis de enunciados. [...] ele implica
que ¢ preciso considerar a historicidade dos géneros, isto €, sua mudanca”. Essa
“plasticidade” relativa aos géneros do discurso € um mecanismo que permite a adogao -
ou ndo - de determinados enunciados em determinadas situagdes, de modo que o
enunciador e o interlocutor consigam, ambos, adaptarem-se ao contexto de comunicacao.
Tal afirmativa leva-nos ao que Koch (2011) trata pelo conceito de contexto no ambito da
Linguistica Textual, que corresponde ndo somente a uma situacao de interacdo imediata,
mas também ao entorno sociopolitico-cultural e ao contexto sociocognitivo dos
interlocutores.

Além disso, Fiorin (2011, p. 52) aponta que “Bakhtin ndo vai teorizar sobre o
género, levando em conta o produto, mas o processo de sua producdo. Interessam-lhe
menos as propriedades formais dos géneros do que a maneira como eles se constituem”.
Em outras palavras, “os enunciados devem ser vistos na sua fun¢do no processo de
interacdo” (Ibid.). Essa perspectiva se alia ao que ja foi discutido neste trabalho no
concernente ao conceito de texto como atividade interativa e complexa e ao conceito de

contexto mobilizado acima.

Entretanto, antes de adentrarmos o género textual em questdo no presente
trabalho, é importante estabelecer a diferenciacdo entre tipo textual, género textual e
dominio discursivo. Enquanto o primeiro corresponde a uma construcdo tedrica que
abarca aspectos lexicais, sintaticos, relacfes légicas, tempos verbais, o segundo diz
respeito aos textos materializados em situagbes comunicativas na sociedade,
caracterizados por um estilo, um contexto e uma linguagem. O terceiro, nas palavras de
Marcuschi (2008, p. 155), “constitui muito mais uma ‘esfera da atividade humana’ no

sentido bakhtiniano do termo do que um principio de classificacao de textos”.

18 A obra de Fiorin (2011) foi acessada em suporte digital, portanto, os niimeros de paginas dela aqui
elencados se referem a posigdo no ebook em questéo.
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Dominios discursivos

Discursos

Evento
discursivo

TIPOS
TEXTUAIS

FIGURA 4: QUADRO GERAL DAS CATEGORIAS ANALITICAS

Quadro adaptado para este trabalho. (Marcuschi: 2008, p. 175)

Desse modo, ao visualizarmos a figura acima e identificarmos o género como uma

das partes do evento discursivo, vamos a uma breve conceituacdo do Artigo de Opiniéo.

2.4 Artigo de Opiniéo

Ao se trabalhar um género como Artigo de Opinido, espera-se que os alunos
possam compreender melhor e tomar consciéncia ndo somente das estruturas da lingua,
mas também dos contextos em que um género como esse pode circular. Se elucidarmos
aos alunos que ele esta inscrito na esfera jornalistica, pode-se, a partir dai, iniciar a
elaboracdo de hipoteses de quais caracteristicas este género deve ser composto: fazer
parte de um campo mais formal, da exposi¢do de informacdes e da justificativa destas
informagdes por meio de uma argumentacdo coerente, por exemplo. Ademais, segundo
Gongalves e Ferraz (2016, p. 124-125), tem-se que o Artigo de Opinido é elaborado “por
um cidadao comum que assume o papel de articulista, defensor de uma posicao a respeito

de um assunto polémico, pela qual se responsabiliza, [...] tentando convencer seu leitor”.

Neste género, ha abordagem de temas relevantes, atuais e muitas vezes polémicos

e que respaldam varios nichos: sociais, politicos, econémicos, educacionais,
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comportamentais, cientificos e culturais. A intengéo ao se escrever sobre eles é justamente
fomentar o debate publico a respeito de determinada temética e ponto de vista. Também
esta inclusa na intencdo da situagdo comunicacional a persuaséo do leitor, ou seja, 0 seu
convencimento a aderir determinada visdo de mundo. Devido aos suportes nos quais
costuma circular — revistas, jornais, blogs informativos —, a linguagem a ser apresentada
é padrdo, com argumentos que sejam claros e objetivos a fim de reforcar determinado
ponto de vista e também transmitir credibilidade por meio da linguagem. Essa

credibilidade faz parte da argumentacéo, assunto do préximo topico.

2.5 A argumentacao

Quando se trata de um de texto de opinido, sabe-se que apenas ter uma opiniao
ndo é suficiente, é necessario também fundamenta-la. Desse modo, as préaticas
argumentativas sdo caracterizadas “pelas tentativas de oferecer justificativas racionais
para sustentar teses ou posicfes que esclarecam temas controversos ou que permitam
decidir acerca dos mais variados cursos de acdo sob circunstancias incertas”. (SACRINI,
2019, p. 51). Ainda de acordo com Sacrini (2019), para que essa a¢do de argumentar se
concretize, é preciso levar em consideracao dois elementos sociais de fundo, a saber: i)
reconhecimento da incerteza a respeito dos fatos cotidianos e maneiras de acdo e
interacdo; ii) estabilidade de situagdes institucionais favoraveis aos debates a fim de que
se possa acrescer ideias para além do que tradicionalmente € esperado para determinada

tematica.

Nesse sentido, 0 ensino da argumentacdo por meio da producdo de um texto de
opinido deve ter como pressuposto discutir essas “incertezas” e instabilidades do tema —
no caso deste trabalho, questionamentos, por parte dos alunos, a respeito da existéncia ou
ndo do racismo, que podem surgir, por exemplo — do mesmo modo que favorecer a criacdo
de um ambiente seguro e propicio para a discussdo dos alunos, porque nem todos teréo,
necessariamente, pontos de vista antirracistas. A consciéncia e construcdo desses dois
elementos sociais é imprescindivel para que o professor consiga conquistar a confianga
da sala e fazer intervencgdes posteriormente, a fim de provocar a reflexdo e a mudanca na

percepcao do fato social discutido.
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Além disso, sabendo que a argumentacdo € uma atividade humana, é possivel
afirmarmos que sabemos argumentar, pois conseguimos avaliar quando somos bem-
sucedidos ou ndo no que pretendemos demonstrar ao outro, de acordo com Koch e Elias
(2020). Entretanto, ndo basta, no mundo em que vivemos, saber apenas avaliar se
conseguimos persuadir 0 outro em determinada questdo ou nao, mas tambem refletir
sobre este ato comunicativo e entender que ha diversos niveis de argumentacéo.

Esses diversos niveis se traduzem tanto em saber como elaborar um texto
persuasivo, como organiza-lo, como finaliza-lo e “amarrar” seus elos, como também em
perceber que ha situagdes comunicacionais que exigirdo um aporte de informacgoes e
consequente mobilizacdo delas de forma mais complexa e outras que exigirdo a
explanacdo de fatos e informacgdes de maneira mais superficial. Como fazer com que o
aluno entenda, entdo, este processo? Isso € possivel no momento em que todo o trabalho
pautado por uma concepcao linguistica e de ensino de género evidencia ao estudante que
para cada ato comunicativo, deve-se levar em conta quem esta nesse processo de
comunicacdo (emissor e receptor), qual o assunto, qual o suporte em que 0 texto sera
veiculado e qual a linguagem a ser adotada.

Fazé-los entender que todo ato comunicativo pressupde um contexto é essencial,
e evidenciar que o ato de argumentar constitui um ato linguistico fundamental, conforme
Koch e Elias (2020), é de suma importancia para a construcdo desse cidaddo critico e
antirracista que poderemos formar a partir desta pratica.

2.6 Racismo e antirracismo: uma discussao urgente

O Brasil € um pais que foi e é constituido por individuos de origens diversas. Essas
origens, entretanto, tornam-se, muitas vezes, motivos para que determinadas pessoas
tenham suas vivéncias sejam legitimadas e outras ndo consigam o mesmo. E o que ocorre
com a parcela da populacao preta brasileira, que apesar de ser a maioria no nosso pais —
54% dos brasileiros sdo negros, de acordo com o IBGE!® — acaba se configurando como
“minoria” quando a pensamos em relagdo a direitos sociais e tratamento igualitario ou

mesmo humanizado.

19 Disponivel em: https://jornal.usp.br/radio-usp/dados-do-ibge-mostram-que-54-da-populacao-brasileira-
e-negra/. Acesso em 23 jun 2021.



https://jornal.usp.br/radio-usp/dados-do-ibge-mostram-que-54-da-populacao-brasileira-e-negra/
https://jornal.usp.br/radio-usp/dados-do-ibge-mostram-que-54-da-populacao-brasileira-e-negra/

32

Historicamente, somos uma nagdo que até meados do século XIX se constituia
como uma col6nia de Portugal. Tal fato tem, em si, diversas probleméticas em relacao
aos negros, que foram escravizados e trazidos a forca do continente africano para
cumprirem atividades sem remuneracdo, de forma desumana, violenta e precaria, bem
como sofreram com a separagdo ou perda de seus familiares.

Ademais, ao contrario do que muito é difundido a respeito da abolicdo da
escravatura, a entdo Princesa Isabel, filha de D. Pedro II, ndo assinou a Lei Aurea, de
libertacdo do povo negro, por um ato humanitario. Havia uma pressdo externa para que o
Brasil seguisse o padréo de outros paises que ja tinham posto fim a escravidao, somado a
um amplo processo de mobilizacdo e pressao popular no pais.

Ap0s a assinatura da Lei Aurea, em 1888, as pessoas negras nao tiveram nenhuma
oportunidade de se integrarem socialmente. Isso significa que nenhum processo de
reparacao social ou de auxilio foi posto em préatica, de modo que, junto com o racismo, 0
preconceito e a discriminacdo, os negros ainda tiveram de lidar com a total falta de
oportunidades para (re)construirem sua vida. Tal contexto historico explica muito do que
se percebe hoje na sociedade: ainda ndo temos garantidos aos negros 0s mesmos direitos
que os brancos, haja vista que essa reparacdo social apenas comecou, a exemplo do
processo de cotas para negros em Universidades ou Concursos Pablicos, por exemplo.

Na atualidade, o discurso meritocratico impera em grande medida e 0 senso
comum acaba por nao levar em consideracao a histdria brasileira e em como ela reflete
totalmente na desigualdade de oportunidades ofertadas as pessoas. As consequéncias de
todo esse quadro podem ser percebidas desde o fato de haver falta de acesso a servicos
basicos, como direito a saude, a educacdo, a cidade, da mesma forma que também héa a
persisténcia do racismo e a ndo tomada de consciéncia, por parte da populacéo, dessas
desigualdades.

Apos a descricdo desse historico, é relevante para a maior compreensdo da
atualidade abordarmos o conceito de racismo estrutural, o qual rege a nossa sociedade.
Nas palavras de Almeida (2019, p. 15)%, “o racismo é sempre estrutural, ou seja, [...] ele
¢ um elemento que integra a organizagao politica e econdmica da sociedade”.

A partir do momento em que se leva consciéncia a esse contexto, é esperado que

haja polémicas em relacdo a ele, sobretudo pelo fato de muitos, ainda, ndo se

20 Esta obra, assim como a de Fiorin (2011), foi lida por meio de um suporte digital. Dessa forma, a
paginagdo que aqui consta refere-se & posi¢do no ebook no dispositivo Kindle.
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considerarem racistas ou, a0 menos, ndo considerarem estar em um sistema todo
estruturado nas desigualdades de raca supracitadas. Se tal premissa esta presente na
organizacdo politica da sociedade, é notorio que ela pode estar presente nos discursos
que, vez ou outra, circulam na escola.

Por ser um elemento estruturante, entdo, o racismo foi escolhido como mote desta
SD, do mesmo modo que a pauta antirracista®® -, ja que fazer com que os alunos percebam
que o “racismo fornece o sentido, a 16gica e a tecnologia para a reprodu¢do das formas de
desigualdade e violéncia que moldam a vida social contemporanea” (ALMEIDA, 2019,
p. 15-16) é uma das formas de nos, enquanto educadores, invertermos essa logica e
proporcionarmos um olhar e uma formacdo mais humana e critica ao alunado, afinal, “a
mudanca da sociedade ndo se faz apenas com dendncias ou com o repudio moral do
racismo: depende, antes de tudo, da tomada de posturas e da adogdo de praticas
antirracistas”. (RIBEIRO, 2019, p. 13).

Tendo em vista a urgéncia dessa discussdo, pode-se perceber melhor agora a
motivacdo para se trabalhar com este tema e com 0 género Artigo de Opinido. Fiorin
(2011, p. 61) postula que ““o propdsito comunicativo do locutor leva, antes de mais nada,
a selecdo de um género, cuja escolha é determinada pela especificidade de uma dada
esfera da troca verbal, pelas necessidades de uma tematica, pelas relagbes entre os
parceiros da comunicagio, etc.”. E preciso que nos, educadores, responsabilizemo-nos
ndo somente pela tematica, mas também por sua disseminacao e pelo endossamento de
praticas que possam levar a reflexdo e acdo, visando a pratica cidadd. No caso, nosso
intuito é que a reflexdo e acdo sejam suscitadas e vivenciadas em cada mddulo desta
Sequéncia Didatica.

Dessa maneira, no proximo capitulo, trataremos da organizacdo modular e analise

da Sequéncia Didatica e de recomendacGes aos docentes para que ela seja aplicada.

2o antirracismo, pauta trabalhada por Djamila Ribeiro em “Pequeno manual antirracista”, de 2019, é uma
atitude que envolve além do reconhecimento de privilégios por parte da branquitude; envolve, também, a
responsabilizacdo, que por consequéncia leva a a¢do. Nas palavras da autora, “se 0 primeiro passo é
desnaturalizar o olhar condicionado pelo racismo, o segundo € criar espagos, sobretudo em lugares que
pessoas negras ndo costumam acessar.” Tal logica estara presente na SD e nas discussOes que serdo feitas
com os alunos por meio de géneros em diferentes suportes.
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CAPITULO 3 - SEQUENCIA DIDATICA

3.1 Contextualizagao inicial

Conforme mencionado no capitulo anterior, a Sequéncia Didatica serve a um
propdsito muito importante, que é o de fornecer ao aluno a condicéo de este compreender
mais a fundo as praticas sociais relacionadas ao ato da comunicacéo, como adequagdo ao
suporte, ao género e a situacdo comunicacional. No nosso caso, acrescemos um proposito,
que é o de situar este aluno frente a um tema polémico sem ser apenas por um Viés
apostilado e mercadolégico.

Estes objetivos tém como precedentes algumas nocdes, tais como o0 ensino da
oralidade e escrita em um encaminhamento Unico e em determinado tempo, com a
exposicdo de dimensdes textuais das modalidades oral e escrita, oferecendo ao estudante
amplo material de referéncia, como textos de diferentes géneros e suportes, no formato
modular, para que esse aprendizado tenha consisténcia, ritmo e favoreca o didlogo e
projetos em classe (DOLZ, SCHNEWLY e NOVERRAZ, 2004).

Tendo em vista esses pressupostos, a Sequéncia Didatica contida nesta pesquisa
estd organizada em dois mddulos, nos quais serdo trabalhadas, desde a mais basica até a
mais complexa habilidade da Taxonomia de Bloom, e de modo a oferecer um suporte néo
somente ao aprendizado do aluno, mas também, direcionamentos possiveis (mas ndo
unicos) de utilizacdo deste material pelo professor.

Nossa proposta foi incluir dois mddulos porque eles parecem atender
significativamente os critérios e objetivos supracitados neste trabalho, tendo em vista o
contexto de aplicacdo: uma escola conteudista, na qual o tempo é uma variavel importante
e que deve ser bem planejada, tendo em vista 0 cronograma extenso a ser cumprido.
Todavia, 0 educador que se propor a utilizar o material tem a liberdade de desenvolver
mais a SD, seja acrescentando modulos, seja ampliando alguma atividade ja proposta,
levando em consideracgdo o seu contexto de atuacao: necessidades referentes ao tempo e
alunado.

Antes de seguirmos para a sistematizacao da SD, relembremo-nos da competéncia
a ser trabalhada:

(EF89LP10) Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condi¢cdes de produgdo do texto —
objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagéo etc. —, a partir da escolha do tema
ou questdo a ser discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou comunidade, do levantamento
de dados e informagdes sobre a questao, de argumentos relacionados a diferentes posicionamentos
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em jogo, da definicho — 0 que pode envolver consultas a fontes diversas, entrevistas com
especialistas, andlise de textos, organizacdo esquematica das informagdes e argumentos — dos
(tipos de) argumentos e estratégias que pretende utilizar para convencer os leitores.

3.2 Exposic¢do da organizacdo modular da Sequéncia Didatica

Em cada modulo haverd a exploracdo de 3 habilidades da Taxonomia de Bloom,
de forma que no Modulo 1 enfocaremos as trés mais basicas: identificar, interpretar e
construir — verbos equivalentes, respectivamente, a reconhecer, entender e aplicar.
Assim, os objetivos de aprendizagem a serem performados pelos alunos neste primeiro

modulo sdo:

. Reconhecer a tematica proposta sobre a questéo racial e antirracista, bem como

0 género Artigo de Opinido, por meio de teoria basica a respeito;

3 Entender: i) a temética do racismo e do antirracismo por meio de textos em
veiculados em géneros distintos e perguntas sobre esses textos, que mediréo
diferentes niveis de compreensdo; ii) Caracteristicas basicas e diferenciais do

género Artigo de Opinido;

. Aplicar seus conhecimentos prévios (aprendidos antes da SD) e os adquiridos
no Mddulo 1 do material na construgcdo de um texto argumentativo, que ser
configurara como a primeira producdo da SD, tendo como base as discussdes e
interpretacdes de texto, bem como a exposi¢do da estrutura de género, feitas até

este momento.

No modulo 2, a proposta é que, feita a primeira producdo textual, possamos
aprofundar um pouco mais a discussdo sobre o tema racismo e introduzir a do
antirracismo, bem como ampliar a visdo e conhecimento acerca do género textual em
questdo. A finalidade é que, com essa bagagem, o aluno ja consiga ter um pouco mais
de autonomia a fim de se preparar para a segunda producao textual, que se constituira
como reescrita da primeira producdo, feita no Modulo 1. Portanto, neste modulo, o
intuito € trabalhar com as outras trés habilidades mais complexas da Taxonomia de
Bloom: organizar, criticar e criar — equivalentes aos verbos analisar, avaliar e

produzir:
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e Analisar, mais a fundo, o género textual Artigo de Opinido, por meio da corre¢do
feita, pelo docente, da primeira producédo textual — reler a proposta, verificar o
entendimento da correcao, etc;

e Avaliar, a partir da analise empreendida, a primeira producdo feita, por meio de
critérios disponibilizados pelo material, a fim de detectar o que deve ser
aprimorado para a producéo final e

e Produzir, ao final, um Artigo de Opini&o.

3.3 Sugestdes de uso da Sequéncia Didatica — Manual do Professor

E preciso evidenciar que a pretensdo desta SD, frente ao contexto de aplicacéo
para o qual ela foi pensada e tendo em vista a prépria questdo do aprofundamento critico
dos alunos, ndo foi ensinar absolutamente tudo o que fosse possivel em relagéo ao género
textual e ao tema. Tal aperfeicoamento ao qual nos referimos se relaciona ao fato de o
aluno entrar em contato com o género textual sem ser por um mero resumo e tendo contato
com varias fontes de informacéo distintas para compor seu ponto de vista. Do mesmo
modo, aprofundar-se, no seu processo de ensino-aprendizagem, em atividades que nao
enfoquem apenas localizar informacdes e repeti-las em exercicios.

Os professores poderdo, ao terem contato com o material, observar que ele se
inicia com uma Carta ao Docente, a qual expde a concepcao do material, os objetivos
pretendidos e explica a competéncia da BNCC escolhida para nortear o estudo da SD. Na
sequéncia, sdo expostas as habilidades a serem desenvolvidas em cada mddulo. Também
consta uma Carta ao Estudante, com o intuito de situa-lo frente ao conhecimento que sera
adquirido. Antes de adentrar propriamente ao contetdo, também foi organizado um
sumario para facilitar a navegacdo no material.

Apos a leitura desse contetdo inicial, por parte do professor, sugere-se que a partir
do sumaério a SD seja sondada, por meio de leitura rapida, para maior apreensdo de sua
organizacdo a fim de explica-la aos alunos. Ao apresentar o material para a sala, é
importante que o docente sistematize os objetivos a serem alcangados, como desenvolver
a competéncia de escrever um texto de opinido e discutir temas polémicos e necessarios,
como o racismo. Os alunos poderdo acompanhar como estdo se desenvolvendo pela

propria conducdo que propomos na SD, que retoma o conteudo ja visto para continuar
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com um novo objeto de ensino-aprendizado e, ao final de cada mddulo, resume o
contetdo abordado.

Nesse primeiro momento de apresentacdo aos alunos do material, talvez seja
interessante construir uma lousa ou um Jamboard??, a depender dos suportes disponiveis,
para que a visdo geral do contetdo fique clara. Também se sugere que, neste quadro,

perguntas de sondagem de conhecimento prévio sejam feitas para engajar a sala:

e Vocé ja discutiu sobre racismo alguma vez com alguém?

e Sabe do que se trata 0 género Artigo de Opinido?

e Por que pode ser importante aprender, em conjunto, a estrutura de um Artigo de
Opinido com um tema como o racismo?

e O que provavelmente deve ter em um Artigo de Opinido? Como ele possivelmente

pode se organizar?

Além disso, pode ser de grande valia projetar na sala de aula sites, blogs e outros
suportes que apresentem o Artigo de Opinido, para que eles ja tenham contato com
indicios de sua estrutura, bem como com os locais de circulacdo desse tipo de texto. Na
impossibilidade de haver recursos tecnoldgicos digitais para tal, leve revistas e jornais
que possuam se¢des nas quais os articulistas trazem pontos polémicos para discuss&o.

Os subtopicos a seguir trardo de explanar a constituicdo mais especifica de cada

modulo e algumas possiveis diretrizes de exploragéo do contetudo da SD.

3.3.1 Modulo 1 — Sondando conhecimentos prévios e entendendo o género

No modulo 1, intitulado “Sondando conhecimentos prévios e entendendo o
género”, serdo mobilizadas atividades que enfocardo as trés habilidades mais bésicas da
Taxonomia de Bloom: reconhecer, entender e aplicar.

Para iniciar os trabalhos, propusemos uma secéo intitulada “Vamos conversar?”,
que tem como fung¢do mobilizar um pouco mais dos conhecimentos prévios dos alunos e
Ihes contextualizar a respeito do tema racismo no contexto brasileiro. Nesta etapa, ja

suscitamos as habilidades de reconhecer e entender o tema.

22 Quadro digital interativo da Google que permite interacio on-line, ou seja, os proprios alunos podem
escrever nele e interagir com o proposto pelo professor.
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Na sequéncia, a se¢ao “Interpretar!” traz um poema de Solano Trindade, “Sou
Negro”, que explora os sentidos do que € “ser negro”: ter em si as raizes do que aconteceu
a esse povo. Algumas perguntas de interpretacdo sdo feitas e que podem ter a mediagéo
do professor, caso necessario. Continua-se, dessa forma, o processo das habilidades
anteriormente citadas, sobre reconhecer e entender (interpretar).

O bloco “Emitir opinido: o que € iss0?” pontua um pouco de teoria inicial sobre
argumentacao e sobre como ela pode ser construida pelos individuos. Acreditamos que
nessa parte pode ser feita uma leitura coletiva em sala de aula, para que o professor va
explicando o conteudo paragrafo por paragrafo. A fim de evidenciar na préatica a questdo
da argumentacdo, foram selecionados dois textos que tratam sobre racismo, mas por
pontos de vista diferentes. Enquanto o primeiro, que é um Artigo de Opinido, intitulado
“O Brasil hipdcrita: a questdo do racismo” aborda 0 fato de sermos uma nagao racista e
ndo reconhecermos essa questdo, o segundo, uma resenha, tece apontamentos positivos a
obra “Nao somos racistas”, do jornalista Ali Kamel. Aqui, procuramos suscitar as

habilidades de reconhecer e entender o género textual.

Selecionei dois textos de pontos de vista diferentes e de géneros diferentes para
que fosse possivel ao aluno perceber: i) que a esfera argumentativa nao se restringe apenas
ao Artigo de Opinido, mas perpassa também uma resenha; ii) que opinides distintas
podem ser expostas, desde que sigam uma abordagem coerente, embasada e respeitem os
direitos humanos. Nesse momento, o professor pode aproveitar para demonstrar que a
escolha de um género ou outro para expressar uma opinido vai variar em funcdo do
contexto, do interlocutor e da intencionalidade que se tem ao escrever sobre um ponto de
vista. Acreditamos que a diferenciacdo entre géneros textuais feita pelo material pode ser
um processo interessante para a construcao, por parte do aluno, do que é um Artigo de
Opinido. Para auxiliar ainda mais nesta tarefa, propomos dois exercicios, em que um é
interpretativo a fim de identificar o ponto de vista veiculado pelos textos e o outro busca
averiguar se a finalidade desses textos foi compreendida.

A secdo que vem em seguida, “Momento de refletir”, propde um trabalho com a
oralidade, em trios, visto que socializar as impressdes com referéncia ao género textual
pode auxiliar a compreensdo do que possivelmente ele pode ter ou ndo como
caracteristicas. Nesse ponto temos a construcdo do aluno ativo, que consegue, por meio
da mediacdo do material e do professor, refletir sobre o objeto de ensino-aprendizagem e

expor suas consideragoes.
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Para complementar essa abordagem, propus a se¢do “Teorizando”, na qual
retomo o topico da argumentacdo e fagco uma andlise do Artigo de Opinido exposto
anteriormente na se¢do “Emitir opinido: o que é isso?”. Tal analise marca as partes do
texto — introducdo, desenvolvimento e concluséo — e como identificar os demais itens, a
saber: abordagem do ponto de vista, argumentacdo, exposicdo de dados ou
acontecimentos, para que os alunos possam sistematizar os conhecimentos discutidos e
adquiridos em relagdo ao género para, assim, partirem para a primeira producdo textual.

Nesta primeira produgao, explicada no topico “Vamos produzir?”, optei por criar
um enunciado vinculado a um Infogréafico, cujo tema € o racismo estrutural. Nesse
momento, a terceira habilidade mais simples na hierarquia da Taxonomia de Bloom,
aplicar o conhecimento, deve ser executada, posto que por meio da escrita essa aplicacéo

do que foi visto e discutido sera realizada. Vejamos a proposta de producéo textual:

Imagine que vocé é um leitor assiduo do principal jornal da sua cidade e se depara com o
infogréafico da pagina a seguir, que trata do racismo estrutural no Brasil. Ao Ié-lo, vocé fica
alarmado com os dados expostos e decide submeter um Artigo de Opinido para uma sec¢do do
jornal que reune textos opinativos de cidaddos comuns. O seu texto devera expor um ponto de
vista a respeito do seguinte: Como o racismo estrutural prejudica a sociedade? Para isso, além

de considerar o conhecimento adquirido neste médulo, vocé deve:

a) Explicar o que pode ser entendido do conceito de racismo estrutural;
b) Organizar dois argumentos a respeito dos efeitos do racismo estrutural na sociedade;
c) Retomar as ideias expostas e propor UMA solucdo OU UMA breve reflex&o sobre o

tratado no texto.

A partir do exposto, busquei mobilizar na proposta uma mascara, de cidadao
comum, que ao ler o Infogréafico sentiu-se espantado com os dados a respeito do racismo
estrutural e decide escrever a respeito do tema para o jornal. Assim, tal atividade buscou
refletir um evento que poderia facilmente acontecer no mundo real. Essa premissa é
importante porque a escrita na escola ndo é — ou nao deveria ser — dissociada das
necessidades sociais. Da mesma forma, tentei mobilizar certa processualidade nas tarefas
a, b e ¢, a exemplo do que ocorre com as habilidades da Taxonomia de Bloom. Em
primeiro plano, o aluno tem de entender o que € racismo estrutural para depois explicar
0 que é esse conceito em seu Artigo. Na sequéncia, deve organizar sua argumentacgao e,

por fim, ser capaz de retomar essas ideias e produzir algo novo, ou seja, propor uma
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solucéo ou reflexéo a respeito do que foi tratado no texto.

Nessa parte da proposta, o professor deve deixar claro aos alunos que quando se
trata de um recorte tematico feito por meio de uma pergunta — Como o racismo estrutural
prejudica a sociedade? —, esta deve ser respondida ao longo do texto por meio dos
argumentos.

Para finalizar o médulo e a primeira producgdo, propus uma checklist na qual o
aluno pode se apoiar para revisar 0 seu texto, processo importante para assegurar que 0s
requisitos basicos do género foram cumpridos. Depois, o box “Sistematizando” reune as

habilidades a terem sido desenvolvidas ao longo do estudo do modulo.

3.3.2 Mddulo 2 — Solidificando os conhecimentos

No moédulo 2, intitulado “Solidificando 0s conhecimentos”, serdo mobilizadas
atividades que enfocardo as trés habilidades mais complexas da Taxonomia de Bloom:
analisar, avaliar e produzir.

Antes de partirmos propriamente para a analise, seguimos um pouco da ldgica do
modulo anterior para introduzir o conceito de antirracismo. Para tanto, iniciamos com a
secdo “Vamos conversar?”, a qual teve por finalidade suscitar novamente o
conhecimento prévio dos alunos, agora a respeito do antirracismo, e trazer definicdes
sobre o tema a fim de prosseguirmos para a interpretacdo de texto inicial do modulo 2.

A secdo “Interpretar!” traz um artigo de opinido do doutor em Direito, Irapua
Santana, no qual ele trata sobre a questdo antirracista no ambito politico e também sobre
o fato de que ndo se pode cobrar que todas as pessoas negras tenham o mesmo
posicionamento sobre as mesmas questfes. Para melhor compreensdo do texto, propus
algumas questbes a respeito do contetdo tratado que fossem além da simples
identificacdo de informagdes no texto.

Com a intencdo de aprofundar um pouco mais o género Artigo de Opinido, propus
a secdo “Artigo de Opinido e os Articuladores Textuais”. Como mencionado
anteriormente, a nossa intencdo ao elaborar a SD ndo era esgotar todos o0s topicos
relacionados ao tema e ao género textual, tanto pela questdo do tempo diante do contexto
educacional em questdo, quanto pelo proprio fato de que é inviavel ter a pretensdo de
ensinar tudo sobre determinado género e tema. Entretanto, como os alunos ja terdo feito

a primeira producdo e a questdo da coesdo costuma ser um ponto linguistico que, por
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vezes, costuma ser dificil para os alunos, o topico dos articuladores textuais demonstrara
uma forma de fazer a manutencao coesiva do que for sendo abordado no texto por meio
de pronomes.

Para esse conhecimento ficar articulado, colocamos como exemplo o texto da
secao “Interpretar!” do médulo 2 para servir de exemplo na demonstracdo do uso de
pronomes como articuladores textuais. Nessa parte, o docente deve explicar, conforme
consta na SD, que essa é apenas uma das formas de fazer a manutencdo coesiva.

Para solidificar ainda mais os conhecimentos relativos ao género textual, o tdpico
“Aplicando o assunto” esta dividido em duas partes. A primeira prop0e a atividade de,
em duplas, os estudantes revisarem a correcao feita pelo professor do artigo de opinido
elaborado no mddulo 1. A ideia é que, novamente, o trabalho com a oralidade seja
realizado com o intuito de fazer os alunos se voltarem para o préprio texto e perceberem,
juntos, o que pode ser aprimorado, aplicando e analisando o texto préprio com base no
que foi estudado até entdo. Essa etapa busca ja prepara-los para o processo de
identificacdo e revisdo do texto, o que, certamente, € um caminho para a maior autonomia
do aluno. Na segunda etapa, sd0 enumeradas caracteristicas possiveis de um artigo de

opinido, a saber:

1) Titulo

2) Contextualizagéo do tema

3) Apresentacdo de dados, historico, acontecimentos

4) Posicionamento a ser defendido

5) Argumentacdo

6) Retomada de ideias e/ou posicionamentos

7) Palavras que sugerem conexao entre as partes do texto
8) Concluséo

Levando essa numeracao em consideracdo, o aluno deve ler o texto que vem na
sequéncia e numerar os paragrafos ou trechos deste texto conforme o que ele percebe o
que contém em determinada parte. Vejamos um trecho:
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Racismo ¢ democracia 1
Mo avongporemas enguanto praferirem buseor essa conciliopds impassivel 4

Pago ao leitor que imagine que esta diante de uma reportagem cujo 2
titule @ “Jovem testemunha roubo de mato, mas ¢ preso e condencdo pelo
crime”. & julgar pelo titulo, o reportagem traz uma revirovakta.

Ma primeira cragdo, o jovem fem o status de testemunha; no segunda, Je3
ele & o auter do delite; e, de modo cédlere, no terceira jo foi preso e
condenada,

FIGURA 5: TRECHO DE EXERCICIO RETIRADO DA SEQUENCIA DIDATICA

Na sequéncia dessa analise, o estudante deve justificar o porqué, em um
paragrafo, escolheu determinados nimeros para determinados paragrafos e depois ele é
convidado a socializar com a turma os numeros colocados e comparar: todos atribuiram
0S mesmos nimeros?

Depois dessa atividade, temos a segdo “Teorizando”, que neste segundo médulo
evidencia, apenas, que quando se trata do Artigo de Opinido, temos elementos como
titulo, conclusdo, argumentos, que sdo comuns a todos os artigos de opinido produzidos.
Porém, indo na contram&o de passar para o aluno um ensino formatado de texto, que
segue modelos prontos e que néo reflete a realidade de circulacdo desse tipo de texto,
evidenciamos que quando se trata deste género, ndo necessariamente 0s itens tem uma
ordem fixa. A titulo de exemplo, alguns artigos de opinido podem trazer o posicionamento
ja no subtitulo ou podem desenvolvé-lo somente no segundo paragrafo.

Na finalizacdo do médulo, propus novamente a se¢do “Vamos produzir?” para
o0 aluno poder produzir a reescrita da producdo inicial. A fim de auxiliar o aluno na
sistematizacao final do género e do tema, foi construida uma outra checklist para consulta,
agora levando em consideracao trés critérios: a) estrutura sintatica | linguagem utilizada;
b) estrutura do género textual; c) abordagem do tema. Esses critérios poderiam ser
avaliados pelo aluno da seguinte forma: refazer, pode melhorar ou esta satisfatorio.

Observemos um trecho da checklist:
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CRITERIO 1 - ESTRUTURA SINTATICA | LINGUAGEM UTILIZADA

Refazer Pade melharar  Esté satisfatério

Seguiu a norma podraio? I_I Ij I:l

Ainda ha problemas de estrutura ' o _
sintatico? | I
Ha uso de articuladeres textuais? | I

FIGURA 6: TRECHO DA CHECKLIST DE AVALIACAO PARA REESCRITA

Por fim, terminada a avaliagdo com base na checklist, os alunos s&o motivados a
socializarem o texto. O professor deve, entdo, previamente, criar um blog para que seus
estudantes divulguem os textos escritos e pode, inclusive, propor uma atividade de
avaliacdo em que toda a sala escreva comentarios concordando ou discordando do que 0s
colegas apontaram em seus textos. Novamente, ao final do modulo, elencamos as
principais habilidades a terem sido desenvolvidas no decorrer do modulo na secéo

“Sistematizando”, de forma que os alunos possam avaliar se atingiram o que foi pedido.
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CAPITULO 4 — CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, a partir do entendimento do meu contexto de atuagdo docente,
busquei refletir sobre o processo de construcdo de uma Sequéncia Didatica e fiz a
producdo de uma, tendo em vista uma importante necessidade social que é a discussao de
um elemento estruturante da realidade brasileira: o racismo.

Para isso, expus a conjuntura de trabalho a qual estou exposta e a necessidade de
materiais didaticos que propusessem um olhar mais detalhado para o género textual
Artigo de Opinido e para o tema tratado. No caso do assunto escolhido, o aprofundamento
se deu ao tratarmos do problema do racismo junto a perspectiva antirracista e por meio
de géneros distintos, com contextos de circulacdo diferentes, que foram o poema, a
resenha, o infografico e o proprio Artigo de Opinido. Tal conducédo foi importante para
evidenciar ao alunado que: i) ja se sabe que ndo basta a consciéncia a respeito do racismo;
é preciso enfrentd-lo por meio de posturas que desnaturalizem o preconceito e a
discriminacdo racial; ii) a argumentacdo ndo se restringe apenas ao Artigo de Opinido,
entretanto, é imprescindivel levar em consideracdo o contexto de producdo para
selecionar qual o género textual mais adequado a ser utilizado na atividade
comunicativa/argumentativa.

Pelo fato de as Sequéncias Didaticas se constituirem como um material
frequentemente elaborado, com diversos fins, em disciplinas da licenciatura ou pos-
graduacdo ou mesmo como mote de um trabalho de conclusdo de curso — como é o caso
desta pesquisa —, centramos nossa busca em propor um processo de ensino-aprendizagem
com uma caracteristica que € a sistematizacdo de uma competéncia, desenvolvendo as
habilidades mais bésicas até as mais complexas relacionadas a essa mesma competéncia.
Por esse motivo, tal op¢do se amparou na Taxonomia de Bloom, processo que enfoca
justamente essa processualidade e aquisi¢do gradual de saberes.

Desse modo, acredito que o trabalho atingiu os seus objetivos propostos: o de
promover um material que expBe tanto o contetdo do tema quanto a estruturacdo do
género textual de forma gradual, levando em conta os conhecimentos prévios dos alunos.
Além disso, era esperado que na concepg¢do da SD houvesse um trabalho aprofundado
com tema e género, para além de uma breve pagina em um livro didatico. Entretanto,
como mencionado no inicio desta pesquisa, a aplicacdo dessa SD se dara em outro

momento em funcdo da pandemia de COVID-19, e por eu estar em uma realidade de
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ensino hibrido, na qual julgo néo ser de igual qualidade o acompanhamento dos alunos
que estdo em sala e dos que estdo em casa simultaneamente. Da mesma forma, algumas
atividades de discussdo, propostas ao longo do material, também ficam inviabilizadas
pois pressupdem troca e interacdo entre pares, trios e a sala toda.

Sendo assim, 0 nosso intuito € que ao ser utilizado na pratica, possamos produzir
trabalhos futuros relativos ao material, que tratem sobre a dindmica a ter sido estabelecida
em sua aplicacdo, no formato de relato de experiéncia. Outro ponto é que esses trabalhos
futuros também poderao, a partir de quando esta experiéncia de aplicagcdo ocorrer, suscitar
mais reflexdes a respeito do contexto educacional: como se ensina e por qué se ensina, 0
que, da mesma forma, poderad ser objeto de reflexdo para compor pesquisas futuras.

Dessa forma, espero ter contribuido para a area de ensino de leitura e producéao de
texto na medida em que apresento uma SD tematica e articulada a um curriculo nacional
e a um processo gradual de saberes. Penso que tal dindmica pode auxiliar outros
professores, que estejam em um contexto semelhante ao meu, de insatisfacdo com os
materiais usados, a mobilizarem em seus alunos a partilha do conhecimento prévio e
adquirido por intermédio deste estudo. Nesse sentido, creio que teremos mais chances de

formar alunos criticos, ativos e engajados socialmente.



46

REFERENCIAS

ALMEIDA, S. Racismo estrutural. S&o Paulo: Editora Jandaira, 2019.
BAKHTIN, M. M. Estética da criacdo verbal. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

BENTES, A. C. Oralidade, politica e direitos humanos: por uma aula de lingua portuguesa
comprometida com o didlogo e a construcdo da cidadania. In: Oralidade, leitura e escrita
no ensino de Lingua portuguesa. Sdo Paulo: Contexto, 2010, v. 01. 12 ed.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BUNZEN, C. Da era da composicao a era dos géneros: o ensino de producdo de texto no
Ensino Médio. In: BUNZEN, C.; MENDONCA, M. (Org.). In: Portugués no Ensino
Médio e Formacao do Professor. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2006.

CASSEB-GALVAO, V. C.;: DUARTE, M. C. Artigo de Opinifo: sequéncia didatica
funcionalista. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2018.

COSTA VAL, M. G. Texto, Textualidade e Textualizacdo. In: Cadernos de Formagéo —
Lingua Portuguesa. Sdo Paulo: UNESP, Pro-Reitoria de Graduacéo, 2004, p. 9-25.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias Didaticas para o oral e a
escrita: apresentacdo de um procedimento. In: DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B (Org.)
Géneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2004.

GONCALVES, A. V.; FERRAZ, M. R. R. Sequéncias didaticas como instrumento
potencial da formagéo docente reflexiva. D.E.L.T.A., 32.1, 2016 (p. 119-141).

FIORIN, J. L. Introduc&o ao pensamento de Bakhtin. S&o Paulo: Atica, 2011.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. Rio de
Janeiro/S&o Paulo: Paz e Terra, 20109.

GERALDI, J. W. Portos de Passagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

MARCUSCHI, L. A. Producéo textual, analise de géneros e compreensdo. Séo Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

KOCH, I. G. V. Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

KOCH, I. G. V; ELIAS, V. M. Escrever e argumentar. Sdo Paulo: Contexto, 2020.



47

OLIVEIRA, L. A. Coisas que todo professor de portugués precisa saber. A teoria na
pratica. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2010.

PINTO, R. A. Métodos de ensino e aprendizagem sob a perspectiva da taxonomia de
Bloom. In: Revista Contexto & Educacéo, 2016, 30(96), 126-155.

RIBEIRO, D. Pequeno manual antirracista. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2019.

SACRINI, M. Leitura e Escrita de Textos Argumentativos. S8o Paulo: Editora da
Universidade de Séo Paulo, 2019.

SACRISTAN, J. G (Org.). O que significa o curriculo? In: Saberes e incertezas sobre o
curriculo. Trad. Alexandre Salvaterra. Porto Alegre: Penso, 2013.



48

APENDICE

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE MINAS GERAIS

Sequéncia Didatica de Artigo de Opini&o
Leitura, Interpretagdo e Escrita

Elaborado por Isabella Colmanetti

Abdalla
Junho de 2021




B A A A
Carta ae Decerte

Caros educadores,

Essa sequéncia diddtica (SD) tem enquanto escopo temas como o
diversidade e a questdo racial e se destina a alunos do nono ano do Ensino
Fundamental Il. Nosso principal objetivo é fazer com que vocés, juntamente
com seus alunos, possam refletir sobre a diversidade e o racismo estrutural, de
forma a compreenderem a dimens@o deste tema tanto nos &mbitos cultural
quanto no linguistico. Para que esta reflexdo se concretize, consideramos de
grande valia utilizar o género Artigo de Opini&io, j& que este permitird ao
aluno refletir sobre o assunto que serd tratado em aula e, em outro momento,
expor suas opinides de forma critica e coesa em um texto com argumentos
organizados em relagdo ao tema proposto.

Neste momento, eles comegardo a exercer o papel de cidad&os criticos
que devem estar atentos aos problemas sociais de modo a refletir sobre eles.
Além disso, as atividades propostas nessa sequéncia levam em consideragéio
que os alunos podem refletir e opinar, em conjunto com o professor, possiveis
solugdes para os problemas apresentados. Assim, para maior engajamento da
turma, recomendamos que todas as leituras sejam feitas e socializadas em
sala de aula.

Para embasar essa SD, fizemos uso da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que é um dos documentos oficiais que norteiam nosso ensinc no
Brasil. Dela, extraimos a seguinte competéncia:

(EF89LP10) Planejar artigos de opinidio, tendo em vista as condicdes de
produgdo do texto - objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulagdo etc. -, a partir da escolha do tema ou questdo a ser discutido(a),
da relevéncia para a turma, escola ou comunidade, do levantamento de
dados e informagdes sobre a questdo, de argumentos relacionados a
diferentes posicionamentos em jogo, da definigdo - o que pode envolver

consultas a fontes diversas, entrevistas com especialistas, andlise de textos,

organizagdo esquemdtica das informagdes e argumentos - dos (tipos de)

argumentos e estratégias que pretende utilizar para convencer os leitores.

49



AR A AR A

Carta ae Decerte

A partir do exposto nesta competéncia, montamos o seguinte quadro de
objetivos de aprendizagem e processos cognitivos a serem levados para a sala
de aula por meio desta SD:

MODULO 1

Bljetives
Reconhecer a tematica proposta sobre a questdo racial e o
género Artigo de Opinido;
Interpretar a tematica do racismo e do antirracismo por meio
de textos e perguntas sobre os textos, que medirdo diferentes
niveis de compreensao;
Apresentar o género Artigo de Opinido sucintamente e
Executar a escrita de um Artigo de Opinido, tendo como base
as discussdes e interpretacdes de texto, bem como a exposicao

da estrutura de género a serem feitas até o momento da
producao.

Processos cognitivos' mobilizados neste
médulo: Identificar, Interpretar e Construir

"Tais processos cognitivos mobilizados aqui referem-se aos niveis da Taxonomia de Bloom, que
possui seis niveis fundamentais que v&o desde as habilidades mais basicas - relembrar, entender e
aplicar - até habilidades mais complexas - analisar, avaliar e criar. Nos quadros aqui intitulados
como "Mddulo 1" e "Mddulo 2" procuramos elencar verbos equivalentes que tivessem,
semanticamente, maior relagdo com as tarefas sclicitadas. O uso destes verbos tal qual na
Taxonomia de Bloom é amplamente feito na BNCC, quando esta elenca as competéncias a serem
desenvolvidas nos alunos desde o Fundamental I.
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Canta ae Decerte

MODULO 2
Bbjetives
e Analisar a estrutura do género textual Artigo de Opinido,
pontuando quais sao as partes do texto e elencando o0s
recursos linguisticos e tematicos utilizados;
e Avaliar, a partir destes novos conhecimentos, a primeira
producdo feita, por meio de critérios disponibilizados pelo

material e
® Produzir, ao final, a segunda versao do Artigo de Opinido.

Processos cognitivos mobilizados no médulo:
Organizar, Criticar e Criar

Este trabalho entende a diversidade como um agrupamento de valores,
crencas e diferengas existentes em diversos modos de vida. Com isso, é de
suma importéncia que, como educadores, reflitamos sobre nosso papel na
sociedade como produtores e agentes da transformagdo social. Convido vocé
a pensar comigo, a dividir ideias e a contribuir para a valorizagdo e
disseminagdo da diversidade cultural e social existente.

A aulera

o1



(arta ae Estudarte

Caros alunos,

Muito tem se pensado, na nossa sociedade, sobre como determinados
fatos podem impactar em maior ou menor medida a nossa vivéncia. Dito isso,
sabemos que hd muitos problemas sociais na realidade brasileira: a falta de
acesso & educagdo de qualidade por todos, a salde precarizada, o transporte
ineficaz, a desigualdade e o racismo. Este dltimo tema, em especial, ao
mesmo tempo em que tem ganhado certa visibilidade devido a fatos que tém
acontecido no mundo, como o movimento #vidasnegrasimportam (Black Lives
Matter), também continua necessitando de ateng@io. Isso porque, mais
importante do que reconhecer o racismo presente no cotidiano, é desenvolver
uma postura antirracista, que preza pela ndo aceitagdo nem naturalizagdo de
qualquer forma de discriminag&o e preconceito contra pessoas negras.

Diante desse contexto, esta Sequéncia Didatica tem como objetivo
fazer com que vocé reconhega e entenda as causas de o racismo ser ainda
t8o presente no Brasil e passe a refletir sobre como identifica-lo - ainda que
ele esteja, muitas vezes, implicito - e, com isso, n&o o reproduzir. Para tanto,
vocé encontrard diversos textos de multiplos géneros, perguntas que visardo o
reflex8o e atividades de escrita que o far&io compor um Artigo de Opinido. A
ideia é fazer com que vocé aprenda bastante sobre o tema e assim, consiga
escrever sobre ele de maneira coerente, coesa e persuasiva.

Além disso, o 9° ano é o momento em que vocé j& estd percebendo a si
e ao mundo de maneira mais critica. Desse modo, ao buscar entender um
pouco mais determinadas questdes, para além do senso comum, vocé estard
mais preparado para pensar e argumentar melhor bem sobre como exercer
sua cidadania, na busca pelos direitos humanos, por meio do uso da
linguagem.
Espero que a proposta toda lhe renda bons estudos e aquisicdo de
conhecimento!

Grande abrago,

Prefessera Isabella Cebrraretti Abdabla
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MODULO 1

do conhe

entenden

gumentativo, no qual, com os
, vocé tratard sobre um ponto
1der um ponto de vista




O racismo é um dos problemas estruturais mais recorrentes no

contexto brasileiro. Nossa cultura e sociedade ainda tém muitos
resquicios do periodo em que pessoas negras foram escravizadas e
tiveram suas vidas e seus direitos perdidos.

e Vocé acredita que, na nossa sociedade, todos possuem os
mesmos direitos garantidos?

e J& houve alguma vez que vocé presenciou alguma atitude ou
evento discriminatério contra pessoas de etnias diferentes? Em
caso afirmativo, compartilhe seu relato e sua visdo sobre o
ocorrido com a turma.

Professor, neste médulo é importante trabalhar com os alunos, em um primeiro
plano, com seus conhecimentos prévios. Dé espago para que eles exponham
situagdes e relatos pessoais para que haja a criagdo de um ambiente
confidvel e propicio & discusséo, ao respeito e ao debate.
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bierpretant

Leia o poema Sou Negro, de Solano Trindade, e procure entender o que ele
relata:

Sou Negro
meus avos foram queimados
pelo sol da Africa
minh'alma recebeu o batismo dos tambores atabaques, gongués e agogés
Contaram-me que meus avds
vieram de Loanda
como mercadoria de baixo preco plantaram cana pro senhor do engenho novo
e fundaram o primeiro Maracatu.
Depois meu avé brigou como um danado nas terras de Zumbi
Era valente como qué
Na capoeira ou na faca
escreveu ndo leu
0 pau comeu
Né&o foi um pai Jodo

humilde e manso

Mesmo vové ndo foi de brincadeira
Na guerra dos Malés
ela se destacou
Na minh'alma ficou
o samba
o batuque
o bamboleio

e o desejo de libertagdo...

TRINDADE, Solano. O poeta do povo. (Org. Raquel Trindade). Sao Paulo: Cantos e
Prantos Editora,1999. p. 48
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0 autey

Francisco Solano Trindade nasceu em 24 de
julho de 1908 nasceu em Recife, Pernambuco.
Teve parte de sua obra publicada em vida e
outra parte postumamente. Lutou pela causa
negra e pela difusdo cultural no pais ao fundar,
em 1950, o Teatro Popular Brasileiro, que tinha
como elenco para as pegas teatrais domésticas,
operdrios e estudantes. Ao final da vida, vai
morar em S&o Paulo e |4 falece em 1974, vitima
de pneumonia.

A Guerra, ou Revolta dos Malés, foi um levante de resisténcia
protagonizado por negros escravizados, que ocorreu na cidade de
Salvador, na Bahia, em 1835.

1) Qual o tema central do poema lido? Quais elementos fazem com que vocé
perceba este tema?

E esperado que o aluno mencione que o poema trata sobre a histéria das pessoas negras no Brasil e

perceba que essas pessoas vieram para o pais forgadas com o fim de serem escravizadas. O aluno

pode, para compor sua resposta, citar elementos como o fato de avés do eu-lirico terem vindo de

um pais africano como mercadoria, o evento mencionado sobre o avé brigar nas terras de Zumbi

(dos Palmares) e a avé ter participado da Guerra dos Malés.

2) O que vocé entende ao ler o seguinte trecho: “minh'alma recebeu o
batismo dos tambores atabaques, gongués e agogds’? Caso ndo saiba o
significado de algumas palavras, pesquise para melhor responder ao

exercicio.

O trecho em destaque pretende significar que culturalmente e como heranga, o eu-lirico possui em

sua alma caracteristicas de seus antepassados. Ao pesquisar, o aluno se dard conta que tambores

atabaques, gongués e agogés sdo instrumentos de percussdo de origem afro-brasileira.
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3) O autor finaliza o poema enunciando “Na minh'alma ficou / o samba / o
batuque / o bamboleioc / e o desejo de libertagdo...” Esse desejo de
libertag&io sentido pelo eu-lirico se refere ao qué? Discuta com seu professor e
com seus colegas e deixe um pequeno registro abaixo a respeito do que vocé
pensou a partir dessa discuss&o.

O professor deve, aqui, mediar uma conversa sobre os possiveis significados dessa libertagéio

atentando-se ao cotidiano de muitas pessoas negras no Brasil, que n&o séc “livres” pois ndo

possuem acesso igualitario a bens e servicos, condigdes dignas de vida e de tratamento. E

importante problematizar e destacar, nesse sentido, como as pessoas pretas ainda s&o tratadas na

sociedade e quais lugares elas costumam ocupar. Pergunte aos alunos como eles percebem essas

questBes relacionadas & representatividade. Tal discussdo é essencial para desenvolver, aos

poucos, a autonomia critica do aluno e a preparagéo dele para a produgéio do artigo de opini&o a

respeito deste tema.

E ~ y 4
.t.w OP. [ a & e [ l ! ?
O poema de Solano de Trindade, que abriu 0 médulo desta Sequéncia
Diddtica, trata de um tema bastante presente na sociedade, mas que, por
vezes, é pouco discutido: o racismo. A fim de que a discussdo a respeito
deste assunto acontega, é preciso que as pessoas pesquisem sobre a histdria,
ou seja, sobre o que aconteceu no processo de construgdo do Brasil, para
entdo entenderem o porqué essa questdo ainda permanece como um
problema frequente até os dias de hoje.

Ao pesquisar sobre um assunto e comegar a entendé-lo, passamos a
adquirir pontos de vista e, desse modo, conseguimos argumentar sobre o
tema, o que é muito importante para a nossa vida em sociedade. Isso porque,
no cotidiano, é preciso que nos posicionemos sobre vdrios assuntos o tfempo
todo: se queremos determinada refeigéio, se gostamos do presente ganhado,
o porqué ndo concordamos com alguma ideia... Assim, emitir opinido é
demonstrar, por meio de argumentos, o que se pensa sobre
determinado assunto. Leia os textos a seguir e, em seguida, discuta com
seus colegas e professor a respeito do assunto e do ponto de vista trazido por

cada autor:
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TEXTO1
O Brasil hipécrita: a questéo do racismo

Aqui, o racista é sempre o outro. Pesquisas apontam que 97% dos
entrevistados afirmam néo ter qualquer preconceito de cor

Que o Brasil é um pais racista ndo necessitamos de muito esforgo para
comprovd-lo: basta olharmos & nossa volta para constatar a auséncia quase
completa de negros inseridos no ambito da classe média. Embora
representem, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), metade do total da populagédo, dificilmente nos deparamos com
médicos, engenheiros, professores, advogados, jornalistas, escritores, oficiais
militares ou politicos negros. A renda média mensal dos negros, mesmo
registrando um significativo crescimento ao longo das dltimas décadas, ainda
equivale a apenas 57,4% da dos brancos.

Mas, antes de tudo, os brasileiros somos hipderitas. Aqui, o racista é
sempre o outro. Pesquisas apontam que 97% dos entrevistados afirmam néo
ter qualquer preconceito de cor, ao mesmo tempo em que admitem conhecer,
na mesma proporgdo, alguém préximo (parente, namorado, amigo, colega de
trabalho) que demonstra atitudes discriminatérias. E o chamado “racismo &
brasileira” - fruto dileto da cinica e equivoca “democracia racial”, conceito
que vem justificando, ao longo da histéria, a manuteng&o de um dissimulado
apartheid, que segrega a populagdo ndo-branca & base da piramide social.

O desdobramento do caso da torcedora do Grémio, Patricia Moreira,
flagrada gritando ofensas contra o goleiro do Santos, Aranha, torna-se
bastante sintomatico da maneira como lidamos com a questdo do racismo.
Aranha registrou queixa na delegacia de policia e o time gaucho foi excluido
da Copa do Brasil. Em entrevista coletiva, Patricia pediu desculpas a Aranha e
afirmou que ndo é racista: “Aquela palavra macaco ndo foi racismo da minha
parte. Foi no calor do jogo, o Grémio estava perdendo”. Outro torcedor,
Rodrigo Rychter, que negou fer injuriado Aranha, contra-atacou dizendo que
os torcedores somente reagiram &s provocagdes do goleiro.

Tanto um quanto outro argumento esbarram em um empecilho de dificil
transposi¢do. Chamar alguém de macaco pelo fato de ser negro é racismo, e
portanto ndo interessa em que contexto a agressdc é proferida, se num
estadio de futebol, num escritério de contabilidade ou hum posto de gasolina.
Assim como reagir a uma provocagdo usando termos ofensivos & cor da pele
ndo se justifica, nem no campo desportivo nem numa discuss@o de trénsito. O
preconceito racial molda o imagindrio brasileiro e é crime que ndo permite
atenuantes.



L4 mesmo em Porto Alegre, uma semana antes das ofensas contra o
goleiro Aranha, o escritor Jeferson Tenério aguardava uma carona, na calgada
do edificio onde mora, no centro da cidade, para ir trabalhar. De repente,
surgiu um carro da Brigada Militar e dele desceu um policial exigindo-lhe os
documentos. Em contato por radic com a central, relatou: “O suspeito é
negro, natural do Rio de Janeiro, estatura mediana, casaco preto”. Ao ser
informado que o “suspeito” estava “limpo”, o policial desculpou-se, dizendo
que apenas cumpria seu trabalho: alguém do prédio em frente havia
solicitado a abordagem. Jeferson foi considerado perigoso pelo vizinho por
ser negro! Em seus 37 anos de existéncia, esta foi a 127 vez que ele sofreu
uma abordagem policial, duas delas com uma arma apontada para seu
peito...

N&o custa lembrar que o Brasil possui uma divida irresgatével para com
a populacgdo negra. Trazidos & forca para trabalhar como escravos a partir da
metade do século XVI, o aprisionamento de africanos da costa ocidental
(Angola, Nigéria, Benin) e de Mogambique intensificou-se entre 17700 e 1822,
mas n&o ha um nimero preciso de quantos deles chegaram vivos - estimado,
entretanto, em algo em torno de quatro milh&es. Libertos em 1888, n&o por
raz8es humanitérias, mas por motivagdes meramente econdmicas (a méo de
obra assalariada possuia um custo de manutengdo mais baixo que a escrava),
sem qualquer tipo de indeniza¢do ou tentativa de inclusdo social, os negros
foram abandonados & prépria sorte. O resultado: 450 anos depois de
comegar a desembarcar nos portos brasileiros, a populagdo negra permanece
apartada das conquistas sociais.

Dados do censo de 2010 mostram que dos 16 milhdes de brasileiros
vivendo na extrema pobreza (renda de até 70 reais mensais), 11,5 milhdes séo
pardos ou pretos, ou seja, 72% do total. Além disso, enquanto o analfabetismo
entre os negros alcanga 13,3%, entre os brancos reduz-se a 5,3%; «a
expectativa de vida para os brancos eleva-se a 73 anos, seis a mais que entre
os negros; dos brasileiros brancos, 15% possuem nivel universitario, enquanto,
entre os negros, esse nimero se reduz a apenas 4,7%; a possibilidade de ser
assassinado é mais que dobro entre os negros, 64%, que entre os brancos,
29% do total de homicidios.

No comego dos anos 1990, morava num edificio cujo espago para
estacionamento era 1o pequeno, que convencionou-se que os residentes,
assim que chegavam, entregavam a chave para o zelador que, com
paciéncia, organizava os carros nas vagas. Certa feita, um novo morador de-
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sembarcou e, vendo um negro de pé ao lado da guarita, sem ftitubear,
entregou-lhe a chave do veiculo. O rapaz, espantado, perguntou: O que o
senhor estd fazendo? E o homem, sem pestanejar, respondeu: E pra vocé
colocar na garagem! O rapaz disse, entdio, irdnico: Senhor, ndo sou
empregado do condominio. Sou seu vizinho do apartamento 304. Muito
prazer!

Emblemético, o caso de racismo contra o goleiro Aranha serve para
iluminar a ocorréncia de um problema que, conquanto banal em cada rincéo
brasileiro, permanece, infelizmente, longe do palco dos debates nacionais.
Aranha disse que desculpava a torcedora Patricia Moreira, mas ndo retirava a
queixa policial contra ela - o que pode vir a configurar crime de injdria racial.
O escritor Jeferson Tendrio, cujo romance de estreia, O beijo na parede, foi
premiado como Livro do Ano de 2014 pela Associagdo Galcha de Escritores,
aprendeu a se defender apds inimeras abordagens. Aranha, Jeferson, meu
vizinho o engenheiro José Antonio Correia, esses t&m nome e tém rosto - eles
podem interceder pelos milhdes de anénimos que todos os dias sofrem
ataques os mais diversos, sob as mais diferentes justificativas, pelo simples
fato de a cor de sua pele ser negra. E nds, o que temos feito para modificar
essa situagdo?

RUFFATO, Luiz. O Brasil hipéerita: a questdo do racismo. El Pais. Disponivel em:
https:/ /brasil.elpais.com/brasil /2014 /092 /16 /opinion /1410824012 _400615.html. Acesso em
15 mai 2021.

TEXTO 2
N&o somos racistas: uma reacg@o aos que querem nos transformar numa

nacéo bicolor

Por sugestdo de um dos meus alunos do curso de Jornalismo, procedi &
leitura do livro de Kamel, a fim de debater em sala de aula as implicagdes da
politica de cotas para negros no Brasil. Ao concluir a leitura, estava mais firme
na minha posig8o contrdria &s cotas, mas revi a postura de ndo aceitar um dos
dados no meu registro de nascimento: cor parda. Até entdo, ao assumir-me
como negra, ndo considerava simplesmente a cor da minha pele, mas a minha
ascendéncia africana e as limitagdes socioecondmicas em que sempre vivi. A
negritude, portanto, funciona como exemplo de superagdo para alcangar o

crescimento intelectual e, conseqientemente, profissionol. Para tanto, como
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defende o autor, hd que se promover o ensino de qualidade no pafs, em todos
os niveis da educagdo, a todos os brasileiros, independente da cor da pele e
da condi¢@o econdmica.

A obra de Kamel, portanto, contribuiu para reiterar as minhas convicgdes
a respeito das problemdticas levantadas, as quais consegui superar na
trajetoria de vida e de mundo. Em capitulos “coalhados de nimeros”, o autor
mostra, com clareza e de forma coerente, a importéncia de se interpretar os
numeros. Demonstra com propriedade “como as estatisticas tém sido usadas
de maneira enviesada, turvando um debate que devia ser cristalino: o nosso
problema é a pobreza e ndo uma suposta desigualdade racial”.

Na sequéncia de seus artigos publicados quinzenalmente no jornal O
Globo, do Rio de Janeiro, a partir de 2003, Kamel aprofunda neste livro
questdes referentes & politica de cotas raciais no Brasil, com base na
premissa de que “ragas ndo existem” e no pais miscigenado ha o “classismo”,
ou seja, preconceito contra os pobres. Trata-se, portanto, da produgdo de um
livro-reportagem, em que o autor tece o que estd por materializar-se: “o sério
risco de, em breve, ver no Brasil o que nunca houve, o édio racial”.

Diretor executivo de jornalismo da Rede Globo e colunista do jornal O
Globo, Kamel demonstra, na posicdo de autor deste livro, a possibilidade de
ser “dono da voz e ndo a voz do dono”, o que nem sempre acontece entre os
profissionais da Comunicagdo Social. No funcionamento discursivo de “Né&o
somos racistas”, compreendi os diferentes sentidos de palavras que circulam
na sociedade, especialmente na midia, como sendo iguais. O autor deu-me
também o prazer de confirmar o que defendo: a importéncia de se interpretar
os nimeros, pois eles significam, fazem parte do processo de constituigéo de
sujeitos e de produgdo de sentidos. Como discurso, os nimeros ndo
transmitem apenas informagdo, constituem efeito de sentidos entre os dois
pdlos do processo de comunicagdo: enunciador e enunciatdrio.

O titulo da obra encaminha o leitor para a posigéo discursiva do autor:
brasileiro indignado. A negagd@o funciona como resposta aos que querem
dividir o Brasil entre negros e brancos, como esclarece o subtitulo. A reagdo,
distribuida nos treze capitulos da obra, permite compreender o que somos e
como estamos em um pais miscigenado, diante de politicas publicas
equivocadas e da falta de foco na erradicagdo dos problemas sociais. [...]

Ao trilhar o caminho darido dos dados estatisticos, Kamel ameniza o
percurso e aborda o ponto que considero fundamental em sua obra: a

quest&o das cotas para acesso o ensino superior. Concordo com o que
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demonstra, por meio da comparagdo a partir dos nimeros, “que ndo mentem,
mas enganam quem ndo os quer ler sem preconceitos”. A quest&o n&o estd na
cor da pele para entrar na universidade, mas na péssima qualidade das
escolas que os alunos freqiientam. Dai o repudio &s cotas raciais e sociais,
“porque ndo é a condigo de pobre (e negro) que impede os cidaddos de
entrar na universidade, mas o péssimo ensino publico brasileiro”.

Depois de analisar criticamente a falta de foco e de controle na politica
publica, a estratégia eleitoral nos programas assistencialistas do governo,
Kamel revela o seu otimismo, acreditando em “solug&@o”, em “caminho de
volta”, desde que haja manifestagdo daqueles que, como ele, acreditam “que
uma nagdo misturada, miscigenada, colorida, sem espago para diferencas de
raga’ é ainda muito superior a uma nagdo multiétnica, mas que vive de nariz
tampado”.

VITORIO, Benalva da Silva. N&o somos racistas: uma reacéo aos que querem nos
transformar numa nagéo bicolor. Disponivel em:

https:/ /periodicos.pucpr.br/index.php/estudosdecomunicacao/article /view /14525.
Acesso em 20 jun 2021. Adaptado.

1) Ambos os textos tratam sobre racismo no contexto brasileiro. Eles possuem o
mesmo ponto de vista sobre o assunto? Justifique.

Né&o. Enquanto o primeiro trata de desmistificar o senso comum de que, para o brasileiro,

apenas o outro é racista, o segundo texto, a partir de referéncia a um livro, defende que

femos uma concepgdo equivocada do que é racismo e que, na verdade, ele ndo é

responsével pelas muitas mazelas pelas quais as pessoas pretas passam.

2) Qual parece ser a finalidade, ou seja, o objetivo do Texto 1 e do Texto 27

a) TEXTO 1: Informar o fato de o Brasil ainda ser um pais racista | TEXTO 2:
Informar sobre a existéncia de um livro chamado "N&o somos racistas"

b) TEXTO 1. Discorrer a respeito da hipocrisia do brasileiro em rela¢do ao fato
de este ndo se reconhecer como racista | TEXTO 2: Tragar uma critica positiva
e de concordéancia em relagdo ao livro "N&o somos racistas'”, o qual expde que
o brasileiro n&o é racista

c) TEXTO 1: Afirmar que o brasileiro é racista e n&o faz nada para mudar |
TEXTO 2: Mencionar que o livro "N&o somos racistas”" é uma boa opgéo de
leitura para os que concordam com ele



Em trios, discuta com seus colegas:

a) Vocés sabem o que é um Artigo de Opini&o?

b) Quem costuma escrever esse tipo de texto?

c) Quem provavelmente o 187

d) A partir do nome, o que podemos concluir a respeito do

objetivo de escrever um Artigo de Opini&o?

e) Em quais leeais provavelmente podemos encontrd-lo publicado?

f) Vocé acredita que o Artigo de Opini&o trata de temas especificos?

g) Entre os textos 1 e 2, apenas um deles poderia ser classificado como um Artigo de

Opini&o? Por qué?

Agora, socializem suas respostas com a sala e com o professor e as comparem: o
que foi parecido? O que foi diferente?

Como jé& vimos anteriormente, a argumentacéo estd presente em
nossas vidas de muitas formas. Quando temos de discutir um assunto
polémico ou de interesse publico, é importante lembrar que precisamos
embasar nosso ponto de vista com argumentos consistentes, ou seja, por meio
de ideias que estabelegam entre si relagdes de causa e consequéncia, por
exemplo, ou mesmo fazer uso de dados, graficos e oufros elementos
pertinentes que contribuam para deixar coerente e coeso o que pretendemos
demonstrar.

Assim, existem vdrios géneros textuais que s&o usados para argumentar.
Acabamos de ver e refletir sobre um exemplo de um Artigo de Opinido e de
uma Resenha, respectivamente. Apesar de os dois argumentarem, eles servem
a intengdes distintas. Desse modo, para além de saber defender um ponto de
vista, precisamos, na atividade argumentativa, entender a qual contexto
estamos querendo atender: escrever a opini&o sobre uma obra artistica - livro,
filme, pega de teatro, por exemplo, como é o caso do Texto 2 - ou fratar de
um problema econdmico, politico ou social - Texto 17 A depender do nosso
objetivo comunicacional é que escolhemos o género textual a ser
escrito.
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Agora vocé j& sabe que o Texto 1, visto por vocé neste médulo, pode ser
considerado um Artigo de Opini&o. Sabemos disso porque pode-se perceber
que ele possui as caracteristicas deste género textual. Veja:

Olho (subtitulo) que

pode conter a

construgdo do ponto
de vista em questao

INTRODUGAO

TEXTO1 Z_\ Titulo que
O Brasil hipécrita: a questao do r antecipa a
(A X X X A X E X E X XX XXX X XXX XXX EXRJ P
Aqui, o racista é sempre o outro. Pesquisas apontam que 97% dos opinido do

s /_\ entrevistados afirmam néo ter qualquer preconceito de cor
Posicionamento AN}

claro desde o
inicio do texto

Breve andlise do

autor

Estrutura de um
argumento = Uso
de dados,
afirmagdes <
justificadas e
introducéo de
conceitos

Que o Brasil é um Pol’s racista ndo necessitamos de muito esforgo para

Pl IR U S G U LD S S e M LS LU S Bl o] cas ]
comPrové-lo: basta olharmos & nossa volta para constatar a auséncia quase
LK J oo ooV SIFCIFCIFSIFICOICTTS ooV II IS oo
comPIe'm de negros inseridos no ambito da classe meédia. Embora
S L O L L U e L
se%undo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
L d oSvoSoSoGVoSGSFSVFSOIFSIFVSOPISIFSIFSIFSPIVOPIFSIPIFSOPFSOPISPFSOPFSOPSPFIOPISPFOPFVIPVIPFIOPSS

representem,
oo

o
QBGE) metade do total da .populagao, dificilmente nos deparamos com
cobovovocoveocvooce o' ocoovooSoSVIFSIFSFCOOPS oo
médicos, engenheiros, .professores odvogados Lornalis'ras, escritores, oficiais
covobodovordeoreosboodoobvovooovovovdocee
militares ou pohﬁcos ne&ros. A renda média mensal dos negros, mesmo
ooV VFIVIFSFSFVFSIF S cooSoSoVFSIFSOIFIVIFISGSIFSCIFSIFSIFOIFIPIFIOIFOS oo
regisfmndo um significativo crescimento ao longo das dltimas décadas, ainda
equivale a apenas 57,4% da dos brancos.
rococeeveovPoPrOOPPs

DESENVOLVIMENTO

Mas, antes de tudo, os brasileiros somos hipécritas. Aqui, o racista é
sempre o outro. Pesquisas apontam que 97% dos entrevistados afirmam n&o
ter qualquer preconceito de cor, ao mesmo tempo em que admitem conhecer,
na mesma proporgdo, alguém préximo (parente, namorado, amigo, colega de
trabalho) que demonstra atitudes discriminatérias. E o chamado “racismo &
brasileira” - fruto dileto da cinica e equivoca “democracia racial”, conceito
que vem justificando, ao longo da histéria, a manuteng@o de um dissimulado

o=

Retomada de
alguns pontos e
exemplos trazidos
ao longo do texto <
como uma forma
de fechamento

oo

A\ oPartheid, que segrega a populagdo ndo-branca a base da piramide social.

CONCLUSAO

Emblemdtico, o caso de racismo contra o goleiro Aranha serve para
iluminar a ocorréncia de um problema que, conquanto banal em cada rincéo
brasileiro, permanece, infelizmente, longe do palco dos debates nacionais.
Aranha disse que desculpava a torcedora Patricia Moreira, mas n&o retirava a
queixa policial contra ela - o que pode vir a configurar crime de injdria racial.
O escritor Jeferson Tendrio, cujo romance de estreia, O beijo na parede, foi
premiado como Livro do Ano de 2014 pela Associagdo Gatlicha de Escritores,
aprendeu a se defender apés inimeras abordagens. Aranha, Jeferson, meu
vizinho o engenheiro José Antonio Correia, esses tém nome e tém rosto - eles
podem interceder pelos milhdes de anénimos que todos os dias sofrem
ataques os mais diversos, sob as mais diferentes justificativas, pelo simples
fato de a cor de sua pele ser negra. E nés, o que temos feito para modificar
essa situag&o?

RUFFATO, Luiz. O Brasil hipécrita: a questdo do racismo. El Pais. Disponivel em:

https://brasil.elpais.com/brasil /2014/09 /16 /opinion/1410824019_400615.html. Acesso em
15 mai 2021.
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Nos trechos selecionados acima optamos por ndo reproduzir o texto na
integra porque o intuito, por enquanto, é que vocé perceba a macroestrutura
do género, para que, no Mddulo 2, possamos aprofundd-la. Essa
macroestrutura pode ser dividida da seguinte forma:

Introdugéo - Tem a fungdo de contextualizar o tema e introduzir o ponto de
vista do articulista, ou seja, de quem escreve o texto.

Desenvolvimento - Reline os argumentos em prol de um ponto de vista. Esses
argumentos podem ter diversas estruturas, desde andlises com bases em
dados até mesmo uma pequena descri¢do de um fato histérico, por exemplo,
para servir de fundamento para a defesa de uma ideia.

Conclusd@o - Como o préprio nome j& mostra, retoma e conclui o raciocinio

desenvolvido no texto. Pode tfrazer reflexdes pontuais ou possiveis solugdes
para a questdo tratada no texto.

Mecwe%

Agora que vocé jé& leu e refletiu a respeito do racismo presente na
sociedade brasileira e viu como funciona a estrutura do Artigo de Opinido,
vamos para a nossa primeira produgdo textual.

Imagine que vocé é um leitor assiduo do principal jornal da sua cidade e se
depara com o infogréfico da pagina a seguir, que trata do racismo estrutural
no Brasil. Ao |&-lo, vocé fica alarmado com os dados expostos e decide
submeter um Artigo de Opini@o para uma se¢do do jornal que redne textos
opinativos de cidad@os comuns.

Professor, € importante que se faga a leitura em conjunto com os alunos, explicando como
eles devem proceder em relagdio as tarefas da proposta de redagéio, bem como em relagéo
& leitura do Infografico, a fim de que eles consigam extrair as informagdes postas por ele em
forma de imagens e texto para o seu préprio artigo de opini&o. Abra o site no qual estd o
Infografico e o projete para a sala a fim de facilitar a explicag@o e exposicdo do texto.
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PARA ENTENDER O LINHA DO
RACISMO ESTRUTURAL !f Jicde!

N

B -t;
o

HSTORICD )

POPULACAD NEGRA PAULISTA A SEDS NESTA EMPREITADA

35% &% 5ooe g
¥ 53% =

COMO FUGIR DO RACISMO ESTRUTURAL?

Acabar com o racismo estrutural é um processo longo, que passa
educacdo nas escolas até a mudanca de postura da sociedade.

Ele estd em todos os lugares e de tio enraizado, vocé pode nem
perceber que esta cometendo um ato de racismo até nos pequenos
detalhes. Por exemplo, que tal vocé mudar esses termos do seu
vocabulario:

TERMO RACISTA TERMO CORRETD

A coisa ta preta
Acesse o link abaixo, na
referéncia, para visualizar
corretamente o infogréfico
Servico de preto

Criado-mudo

Ndo sou tuas negas

GOVERNO DO ESTADO

Governo do Estado de S&o Paulo. Infografico: Para entender o Racismo Estrutural. Disponivel

em: https://www.desenvolvimentosocial.sp.gov.br/infografico-para-entender-o-racismo-
estrutural/. Acesso em 18 jun 2021.
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O seu texto deverd expor um ponto de vista a respeito do seguinte:
Como o racismo estrutural prejudica a sociedade? Para isso, além de
considerar o conhecimento adquirido neste médulo, vocé deve:

a) Explicar o que pode ser entendido do conceito de racismo estrutural;

b) Organizar dois argumentos a respeito dos efeitos do racismo estrutural
na sociedade;

c) Retomar as ideias expostas e propor UMA solugéio OU UMA breve reflexdo
sobre o tratado no texto.

Apés finalizar, verifique se vocé cumpriu os seguintes passos:

|:| Seu texto possui Introdugao, que contextualiza o tema de forma suficiente?
I:' Ha dois argumentos que se relacionam com a pergunta feita pela proposta?
I:l A conclusdo retoma a argumentacgéao e possui solugao ou reflexao?

I:' A norma-padrao foi mobilizada ao longo de todo o texto?

|:| Sua visdo sobre o tema esta explicita e clara?

I:\ Ha titulo adequado, que antecipa o que sera discutido no Artigo de Opinido?

Neste moédulo vocé aprendeu a:

E)) tanto a tematica do racismo quanto o género Artigo
de Opiniao;

o)) como funciona a questdo racial no Brasil e a estrutura

basica do género Artigo de Opinido;
c) 0s conhecimentos desenvolvidos na escrita de um
Artigo de Opiniao.
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MODULO 2

Solidificando os conhecimentos

Q
Q

=

f
#

Caro aluno,
Ao final deste médulo, yécé devera ser capaz de:

.....

produg o Moédulo 1, por meio de
disponibilizados pelo material e \
* Produzir, ao final, um Artigo de Opinigio completo




Para combater o racismo na sociedade, vimos que ainda hd muito
trabalho a ser feito. Entretanto, mais do que procurar solugdes
externas, é preciso que nds mudemos a nossa postura, sendo
antirracistas.

e Para vocé, o que é ser antirracista?
e Quais seriom as posturas comportamentais que uma pessoa

antirracista teria?

Professor, a intencdo deste médulo é aprofundar os conhecimentos temdticos
e linguisticos prévios dos alunos e os adquiridos por meio desta SD. O foco
temético por agora seré o antirracismo. Da mesma maneira que no Mddulo 1,
busque abrir espago para didlogo com a turma, por meio das perguntas acima
e de outras que julgar relevantes, para que vocé possa debater com os
estudantes a respeito da importéncia da postura antirracista.
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Iterpretan !

Leia o artigo de opini&o abaixo:

Antirracismo é luta de todos
Fago um chamado de unido; ndo é uma guerra de negros contra brancos, mas
sim uma batalha contra o atraso

A pauta do racismo surge com cada vez mais forga. Neste ano, o
assassinato de George Floyd pode ser o inicio de uma grande revolugdo
social.

Em 25 de agosto, o Tribunal Superior Eleitoral trouxe luz a uma outra
faceta do racismo espalhado na nossa sociedade: aquele presente em cada
partido politico, de todos os espectros —direita, centro e esquerda.

Esse viés reconhecido é de suma importéncia para entendermos como
funciona o nosso pais. De um lado, hd um discurso de que todos sdo iguais,
mas na pratica hd um privilégio a certos individuos. De outro, reconhece-se o
problema, mas ndo se toma a sua parcela de responsabilidade nele, o que
inviabiliza a sua resolugdo.

Vérios estudos analisados nesse julgamento histérico mostraram que as
candidaturas negras vém sofrendo com a desproporcionalidade de
investimento & menor por seus respectivos partidos.

Isso quer dizer que o racismo é suprapartiddrio!

Se assim o &, devemos entender que a luta também deva ser. N&o
podemos nos fechar em nichos de correntes ideolégicas quando, na verdade,
a discriminagdo racial toca a todos, das mais variadas formas.

Um aspecto importante a ser lembrado é que formamos 56% de uma
populagdio que gira em torno de 210 milhdes de brasileiros. E
matematicamente impossivel querer unidade de posicionamento politico entre
os mais de 118 milhdes de negros existentes em todo o territério nacional. Por
isso é preciso fomentar sua participagdo em todos os espagos. Dividir a luta
antirracista é enfraquecer uma causa comum, que nos une e que precisa ser
combatida com todas as forgas disponiveis.

Antes de sermos de centro, de esquerda ou de direita, nascemos negros,
com uma série de condi¢gdes que nos dilaceram e nos atrasam.
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Aquilo que enfrentamos muito mais nos une do que nos separa. Todos
queremos uma vida, uma sociedade, um Brasil e um mundo melhor. Os
caminhos a serem percorridos, dentro da democracia, sdo todos validos.

Dai o motivo pelo qual escrevo hoje: para fazer um chamado de unido,
lembrando também que ndo é uma guerra de negros contra brancos, mas sim
uma batalha contra o atraso, contra o racismo.

N&o peco empatia, pode ser por egoismo mesmo: nem que seja para ter
melhores condigdes de vida para si e para sua prépria familia. Afinal, que
nagdo se torna desenvolvida deixando mais da metade de sua populagdo
para tras?

H& um longo caminho a ser percorrido, que serd mais exitoso com a maior
ajuda possivel. Afinal, essa é uma luta de todos.

Irapua Santana

Antirracismo é luta de todos. Folha de S&o Paulo, 01/09/2020. Disponivel em:
https://www].folha.uol.com.br/opiniao/2020/09/antirracismo-e-luta-de-
todos.shtml. Acesso em 21 jun 2021.

0 autey

Irapua@ Santana é Doutor em Direito pela
Universidade Estadual do Rio de Janeiro.
Também atua como advogado voluntério na
EDUCAFRO, como colunista no jornal O Globo e
é Procurador do Municipio de Maué (RJ). No
Instagram é eirapua.santana.

1) Quem é o autor do texto? Qual o seu papel social, tendo em vista sua
profisséo?

O autor do texto é Irapud Santana, doutor em Direito pela UERJ, e que luta na frente antirracista. O

O fato de ser da drea do Direito faz com que seu papel social diga respeito & defesa dos direitos

que devem ser garantidos &s pessoas.




2) A quem este texto é direcionado?

) Leitores do Jornal Folha de S&o Paulo

) Pessoas interessadas em textos de profissionais do Direito

) Individuos que se interessem em questdes polémicas

) Pessoas que querem se manter atualizadas a respeito de vérios temas

3) O texto foi escrito em 2020 e, por isso, o autor cita o caso George Floyd.
Vocé sabe de quem se trata?

George Floyd foi um afro-americano, de 46 anos, assassinado em Minneapolis (EUA), em 2020,

depois de ser estrangulado por um policial branco. Sua morte gerou mobilizagdes por todo o mundo

e promoveu a hashtag #blacklivesmatter (#vidasnegrasimportam).

4) Além da questdo do antirracismo, o que Irapué critica em seu texto?

pode cobrar que todas as pessoas pretas tfenham o mesmo posicionamento politico; o importante é

que a luta antirracista seja efetivada, independentemente de inclinagéio ideolégico-partidéria.

5) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Resposta pessoal.

6) Agora leia o box abaixo, volte ao titulo do texto e reflita: por que o
antirracismo deve ser uma luta de todos?

Porque desmistificar o racismo estrutural ndo deve ser uma tarefa sé relacionada aos negros. As

pessoas brancas devem falar sobre o asssunto, reconhecer seus privilégios sociais, ouvir a respeito

das opressdes, bem como abrir espagos para que as pessoas pretas possam falar do seu ponto de

vista.

Antirracismo ¢ uma postura que vai além de reconhecer privilégios;
também mobiliza o chamado para a agéio, ou seja, abrir espago para que

pessodas negras possam se expressdr e, do mesmo modo, valorizar suas

agdes e pensamentos.
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futige de Gpiside e oy ybiculadere Toxtuaiy

Vocé ja reparou que para um texto fazer sentido precisamos deixar
claro que uma parte se relaciona com a outra? Isso acontece tanto dentro dos
paragrafos quanto entre os pardgrafos. Veja sé:

A pauta do racismo surge com cada vez mais forga. Neste ano, o
assassinato de George Floyd pode ser o inicio de uma grande revolugdo
social.

Em 25 de agosto, o Tribunal Superior Eleitoral trouxe luz a uma outra
faceta do racismo espalhado na nossa sociedade: aquele presente em cada
partido politico, de todos os espectros —direita, centro e esquerda.

Esse viés reconhecido é de suma importancia para entendermos como
funciona o nosso pais. De um lado, ha um discurso de que todos s@o iguais,
mas na pratica ha um privilégio a certos individuos. De outro, reconhece-se o
problema, mas ndo se toma a sua parcela de responsabilidade nele, o que
inviabiliza a sua resolugdo.

Varios estudos analisados nesse julgamento histérico mostraram que
as candidaturas negras vém sofrendo com a desproporcionalidade de
investimento @ menor por seus respectivos partidos.

Isso quer dizer que o racismo é suprapartidario!

O exemplo acima, retirado do texto que vocé leu na segdo Interpretar!
deste mddulo, utiliza esse recurso de conectar os pardgrafos por meio de
expressdes que continuam ou retomam as ideias expressas. Analisemos:

No primeiro pardgrafo, o autor menciona o caso de George Floyd para
introduzir o texto e depois, no segundo parégrafo, para continuar no mesmo
assunto (racismo), usa a expressdo "uma outra faceta do racismo".

Para iniciar o terceiro pardgrafo a expressdo "Esse viés" é usado como
forma de retomar a ideia j& expressa, a de que hd uma faceta do racismo
presente em cada setor ideoldgico da sociedade.

No quarto pardgrafo, por sua vez, o escritor opta por trazer no primeiro
periodo a expressdo "nesse julgamento histérico”, referindo-se ao fato de que
de um lado, impera o discurso "somos todos iguais” e por outro reconhece-se
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o racismo, mas atitudes de responsabilizagdo sobre o problema ndo s&o
feitas.
e

No quinto parégrafo, vemos a expressdio "isso", fazendo referéncia a
todo o pardgrafo anterior.

Observe que nas expressdes destacadas no texto, temos, na andlise
acima, palavras dessas expressdes em vermelho. S&o os pronomes, que no
caso do Artigo de Opini&o, podem ser usados como recursos coesivos, ou seja,
como articuladores textuais.

H& muitas formas de se manter a coesdo em um texto, porém, neste
material, enfocaremos apenas o uso de pronomes e expressdes que vém
junto com eles (formadas por substantivos, adjetivos, advérbios) para

aprimoramos nosso Artigo de Opini&o, feito no Médulo 1.

PARTE 1

Agora que vocé j& viu como os pronomes exercendo a fungdo de articuladores
textuais funcionam, que tal analisarmos a corregdio feita pelo professor no seu
artigo de opinido e observar esse detalhe? Escolha um colega para fazer uma
dupla, de forma que vocé possa trocar ideias sobre o seu texto e o de seu
colega. Para ajudd-los, vocés podem levar em consideragdo as seguintes
perguntas abaixo. M&os & obral
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PARTE 2

Quantos conhecimentos vocé j& adquiriu até aqui, ndo? Nesse momento, para
aplicar ainda mais o seu conhecimento e, em seguida, justificar a sua linha
de raciocinio, vocé deverd ler o texto a seguir, em ftrios, e numerar os
parédgrafos e trechos do texto de acordo com o indice abaixo (dois parédgrafos
diferentes podem ser numerados com os mesmos nimeros ou um pardgrafo
pode conter mais de um nimero):

1) Titulo

2) Contextualizagdo do tema

3) Apresentacdo de dados, histérico, acontecimentos
4) Posicionamento a ser defendido

5) Argumentagdo

6) Retomada de ideias e/ou posicionamentos
7) Palavras que sugerem conexdo entre as partes do texto
8) Conclus&o
Racismo e democracia 1
Néo avangaremos enquanto preferirem buscar essa conciliagéio impossivel 4

Peco ao leitor que imagine que estd diante de uma reportagem cujo
titulo é: “Jovem testemunha roubo de moto, mas é preso e condenado pelo
crime”. A julgar pelo titulo, a reportagem traz uma reviravolta.

Na primeira oragdo, o jovem tem o status de testemunha; na segunda,
ele é o autor do delito; e, de modo célere, na terceira j& foi preso e
condenado.

Vamos introduzir no titulo um adjetivo, definidor de trago da aparéncia
do jovem: “Jovem negro testemunha roubo de moto, mas é preso e condenado
pelo crime”. O adjetivo é um marcador bioldgico que ndo se resume a indicar
aspectos da corporalidade da testemunha. E uma palavra associada a
representagdes negativas e significados implicitos. Com sua presenga, serd
muito dificil que, num pais de forte heranca colonial, as pessoas se ocupem
apenas com o significado explicito no titulo da reportagem.
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Dede que introduzimos a palavra “negro”, sua poderosa carga negativada
pelos preconceitos torna tudo possivel, e o titulo da reportagem j& néo nos
parece estranho. E evidente para o racismo que devemos desconfiar de uma
testemunha negra. O preconceito reorienta nossa leitura, e a rapidez do
processo que prendeu, julgou e condenou ndc nos causa perplexidade.
Normal.

7 outra reportagem do portal UOL traz o depoimento de jovem médica
negra de Natal que teve a formatura acelerada e foi langada na linha de
frente contra a Covid-19. A médica, de jaleco e estetoscédpio no pescogo,
relatou cenas explicitas de discriminagdo racial em seu trabalho.

7 Embora vestida de médica, a cor de sua pele gritava uma negagdo de
seu status perante olhos preconceituosos. O jovem ndo pode ser testemunha,
a jovem ndo pode ser médica. E o racismo decidindo quem tem e quem ndo
tem o direito de tornar-se cidad&o. A cor da pele destina-lhes lugar inferior
nas hierarquizagdes sociais.

7 Vistas as coisas assim, é @ biologia (uns s&o plenamente humanos, por
sua natureza superior; outros sdo manifestagdes inferiores de humanidade,
também em razdo de sua prépria natureza) que decide a marginalizagdo do
negro, suas privagdes, o desemprego e a fome.

Se democracia pressupde igualdade de direitos e oportunidades, é
evidente que a afirmagdo da inferioridade bioldgica, essencial ao racismo,
afasta os negros, a maioria da populagéio, da possibilidade de competir e de
realizag@o plena.

Para Florestan Fernandes, “o negro vem a ser a pedra de toque da
revoluglio democrdtica brasileira”. E a presenca plena do negro na vida
econdmica, social e politica que dard a medida da realidade de nossa
pluralidade democrdtica. Ndo ha conciliagéo possivel aqui. Nossas tentativas
de democratizagdo né&o se aprofundam porque preferem buscar a conciliagdo
impossivel entre democracia e racismo.

O livro de estreia de Lima Barreto, “Recordagdes do Escrivéio Isaias
Caminha”, é de 1909, mesmo ano da eleicdio de Manuel da Mota Monteiro
Lopes, primeiro deputado negro republicano. A Revolta da Chibata, liderada
por Jodo Céndido, é de 1910. Os negros querem participagdo politica,
cidadania plena e exigem o fim dos castigos corporais remanescentes da
ordem escravista. Isaias Caminha, personagem de Lima Barreto, narra suas
memdrias para confrontar a tese da inferioridade congénita dos negros.
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Se recuarmos a 1798, na Revolta dos Buzios, na Bahia, vamos encontrar
o depoimento de Manoel Faustino (enforcado e esquartejado) nos autos da
Inquisigio portuguesa, afirmando que atuou na revolta para que o Brasil
tivesse um governo, do qual as pessoas participassem por seus méritos e néo
pela cor da pele. Cito a historiadora Emilia Viotti da Costa de meméria (o livro
é “Da Monarquia & Republica”).

Estamos no século 21 fazendo eco a Manoel Faustino, Lima Barreto e
tantos outros. A diversidade é expresséo de forga e ndo de fraqueza. Todos
s8o igualmente humanos? Para os que acreditam que sim, a resposta politica
mais adequada a uma realidade social com a rica diversidade da sociedade
brasileira é o pluralismo (veja a Convengéo da Diversidade /Unesco).

O pluralismo que aparece no predmbulo de nossa Constituicdo visa
assegurar igualdade de oportunidades e expressdo a toda diversidade que
nos constitui. Resposta politica a que, teimosamente, temos voltado as costas
no Brasil.

Edson Lopes Cardoso

Doutor em educagdo pela USP e coordenador do Irohin - Centro de Documentag&io e Meméria
Afro-brasileira

Racismo e democracia. Folha de S&o Paulo, 12/05/2021. Disponivel em:
https://wwwl.folha.uol.com.br/opiniao/2021/05 /racismo-e-

democracia.shtml. Acesso em 13 jun 2021.

Depois de ter numerado o texto, escreva um parégrafo justificando o porqué
das suas escolhas em relag@o aos nimeros atribuidos. Em seguida, socialize
com seus colegas e professor: todos colocaram os mesmos nimeros?

O nimero 1 foi usado para o titulo; o nimero 4, para o posicionamento do autor que aparece no

subtitulo (ou olho). O nimero 2, que contextualiza o tema, estd mais presente no inicio do fexto, no
[+] o 2 . N 2 o (o] o
-e-2%paragratos—Ne—case-donimero-3-ele-aparece-isoladoem-alguns-parégrafes—5°-10%e °—e

em conjunto com o nimero 2 - 2° pardgrafo - e com o nimero 5 - 3° e 9° parégrafos; em todos

estes, percebemos exposic@io de dados ou acontecimentos. O nimero 5, relativo & argumentagdo,

aparece nos paragratos 4°, 6% 7° & 8° pois nestes ha discusstio efefiva de ponfos de vista. O

nimero é aparece mais ao final do texto, no penultime pardgrafo, pois € o que retoma abordagens

explicadas ao longo do texto. O nimero 7, que se referia &s palavras - operadores - que

conectavam parégrafos, foi colocado naqueles frechos em que essa relagéo de conexdo ficou bem

concluséo.
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Vocé deve se lembrar que, no Médulo 1, vimos como um Artigo de

Opinidio pode se estruturar, o que ele pode conter em termos temdticos e
linguisticos... Entretanto, é importante perceber que ndo ha apenas uma
unica forma adequada de estruturar um artigo de opinido. No exemplo do
texto escrito por Edson Lopes Cardoso, infitulado Racismo e Democracia,
vemos que a estruturag@o dos itens do que deve conter um Artigo de Opini&o
ndo é linear: ha alternéncia entre paragrafos que expdem dados, paragrafos
que s argumentam ou pardgrafos que o fazem as agdes ao mesmo tempo,
por exemplo.

E importante fermos essa consciéncia: a de que os géneros textuais,
quando circulam na sociedade, ndo sdo textos "fechados". Eles podem ter
certa mobilidade em relagdio & estrutura. Desse modo, ndo sé saber os
principais itens que esse texto deve ter, mas também, identifica-los e analisa-
los, é o que fard de vocé um leitor atento e, por consequéncia critico, pois
passard a perceber quais trechos trazem dados, acontecimentos,
argumentagdo, posicionamentos ou mesmo posicionamentos contrdrios ao que

se defende inicialmente como uma forma de argumentar.

Munido dos aprendizados que tivemos neste médulo e apds ja ter

feito uma primeira revis@io do seu Artigo de Opinidio, é hora de consultarmos

alguns critérios para comegarmos a reescrita. Vamos 147

A ideia, neste momento, é que vocé comece a planejar a sua
reescrita e, para isso, propomos uma checklist de revisdo. Complete-a

atentamente:
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CRITERIO 1- ESTRUTURA SINTATICA | LINGUAGEM UTILIZADA
Refazer Pode melhorar Esta satisfatério
Seguiu @ norma padréo?

Ainda hd problemas de estrutura
sint4tica?

Hé uso de articuladores textuais?

CRITERIO 2 - ESTRUTURA DO GENERO TEXTUAL

O titulo estd adequado?

A introdugdo contextualiza o tema?

Hé ‘presenca de dados, fatos
histéricos e/ou acontecimentos?

Os argumentos sdo pertinentes e
desenvolvidos?
A concluséo finaliza o raciocinio e

propde uma reflex&o ou solug&io?

Levou em consideragdo o publico-

L OO OO O
L OO oo oo
OO 0Oo Obo

alvo que lerd o seu texto?

CRITERIO 3 - ABORDAGEM DO TEMA

As informagdes selecionadas s&o

L]
[ ]
[]

pertinentes?

As informagdes utilizadas ajudam

]
]
[ ]

na defesado ponto de vista?

Algum dado ou fato pode ser mais
aprofundado por meio de outras l:l
ideias?

]



Depois de entender e discutir a corre¢dio de seu professor e seguir a
checklist para revisar o texto e fazer a verséo final, agora é o momento de
socializar o Artigo de Opinido feito.

Essa socializagdo é importante justamente porque quando escrevemos
textos na sociedade, sempre é para alguém, com algum intuito, contendo
determinada mensagem e assunto, de modo que faz sentido que outras
pessoas vejam o seu ponto de vista discutido.

O professor criard um blog para que vocés possam digitar os textos e
cada um poderd tanto ler o texto do outro quanto comentar sobre o que
achou: se concorda, se discorda, se achou que colega de sala usou bons
argumentos. Lembre-se da cordialidade e do respeito aos direitos humanos
quando for escrever o que pensa.

Berr Thabalhe !

Neste modulo vocé aprendeu a:

E)) tanto a producdo feita no Médulo 1, com base no
conhecimento adquirido sobre os Articuladores Textuais, quanto
outro Artigo de Opinido em relagdo as suas partes constituintes,
agora com a pauta do antirracismo em voga;

b) 0 porqué a analise das partes do artigo de opinido
estdo corretas/adequadas;

) a versao final do Artigo de Opinido, apds
corregdes, trocas de ideias com colegas e revisao.
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