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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a longevidade educacional entre irmé&os.
Os objetivos especificos sdo: (1) analisar a trajetdria educacional dos graduandos, bem
como dos irmdos deles ndo graduandos ou ndo graduados, relacionando-as as suas
trajetdrias educacionais; (I1) identificar os fatores que influenciam as diferentes trajetorias
educacionais de sujeitos de mesma origem quanto ao background familiar; (111) verificar
quais sdo os fatores identificados pelos individuos como os mais importantes para
(i)mobilidade educacional; (IV) buscar compreender o peso explicativo que esses fatores
associados a trajetoria educacional tém na percepcdo dos sujeitos ao trilharem suas

trajetorias educacionais.

O nosso foco é analisar a transi¢cdo do nivel médio de ensino para o ensino superior. Se
irmdos de uma mesma familia possuem a mesma origem social, o que nesse trabalho
vamos compreender como background familiar (BOURDIEU, 2008), porque nem todos
fazem a transicdo do ensino médio para o0 ensino superior? A pergunta que norteia o
objetivo dessa pesquisa €é: quais seriam os fatores, além de background familiar, que
influenciam a (i)mobilidade educacional para o ensino superior de jovens adultos de uma

mesma familia?

Alguns estudos sociologicos sobre estratificacdo social e mobilidade social apontam que
a origem social € determinante nos destinos sociais dos sujeitos (BOURDIEU, 2008;
CAETANO, 2011; HEILBORN, 2006; PASTORE E SILVA, 2000; SOUZA, 2010). Mas
como explicar sujeitos advindos de uma mesma familia trilharem trajetdrias educacionais
distintas? De maneira especifica, como explicar a transi¢cdo para 0 ensino superior de um
ou mais irmaos de uma familia e outros ndo, de pais com niveis educacionais abaixo do
ensino médio? Ao passo que existem estudos qualitativos como o realizado por Lahire,
em 1997, que mostram que a origem social ndo é tdo determinante assim no sentido de
mostrar que familias diferentes com backgrounds diferentes, por exemplo, conseguem
atingir os mesmos avangos educacionais. Essas pesquisas apontam para outras variaveis
ou conjunto de variaveis inter-relacionadas que podem incidir sobre a escolaridade e na
transicdo educacional. Lahire (1997) procura compreender as diferencas escolares de
criangas oriundas de familias populares, buscando entender por que umas alcangam
sucesso escolar e outras ndo. Para tanto, buscou analisar configuracfes familiares

singulares a partir de combinagdes especificas de tracos gerais como: as formas familiares
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da cultura escrita, as condicdes e as disposi¢des econdmicas, a ordem moral doméstica,
0s modos familiares de investimento pedagdgico e as formas da autoridade familiar.
Outro estudo que também busca outras varidveis que possam incidir sobre a escolarizacdo
dos sujeitos € o de Coleman (1966), que investigou as causas para as diferencas de
desempenho entre as escolas norte-americanas. A hipotese do estudo € se havia relagédo
entre o desempenho de alunos e infraestrutura escolar em que eles estavam inseridos. Os
resultados apontaram que as diferencas de infraestrutura e equipamentos entre as escolas,
assim como a qualidade do corpo docente ou de seus curriculos ou a localizacdo da escola
e seu nivel socioeconémico, nao justificavam a grande variacdo de desempenho entre 0s
alunos de diferentes escolas. Esse autor acaba por concluir que a escola ndo afeta no
desempenho dos alunos e sim as diferengas socioecondmicas individuais entre eles.
Dellazzana e Freitas (2010) realizaram estudo que tinha como objetivo descrever a rotina
de adolescentes de baixa renda que cuidam dos seus irmaos. Os participantes foram
divididos em trés grupos considerando-se a presenca ou ndo da situacao de cuidado entre
irm&os, bem como o nivel de responsabilidade e de intensidade do cuidado dispensado.
As conclusdes apontam que as atividades de cuidado dos irmdos menores pelos irméaos
mais velhos e as tarefas domésticas acarretam prejuizos no desempenho escolar do
adolescente que assume a fungdo de cuidados. A sua rotina ndo permite que eles estudem
e ndo ha tempo para lazer. Esse estudo é importante por mostrar como o papel de cada
irmdo dentro da estrutura familiar também impacta em desempenho escolar e,
consequentemente, na escolarizacdo dos mesmos. Outro estudo também importante para
refletir sobre as outras variaveis que podem impactar na estratificacdo educacional dos
sujeitos é o de Gléria (2005). Essa pesquisadora busca problematizar as diferentes
trajetdrias escolares dentro de uma mesma fratria, com melhor ou pior desempenho entre
0s seus membros. Norteia esse estudo questionamentos como problematizar em que
termos a modalidade do arranjo familiar é capaz de influenciar a escolaridade dos filhos
ou se algum arranjo especifico seria mais ou menos benéfico para o processo de

escolarizacdo dos sujeitos.

Um apontamento interessante levantado nessa pesquisa € o fato de que nos estudos que
envolvem a relacéo entre familia e escola, embora tenha havido uma preocupagdo com
variaveis que ela chama de “morfoldgicas” das familias, como: n° de filhos, sexo, idade
e lugar de crianga na fratria, esses fatores foram analisados apenas do ponto de vista do

desempenho escolar e ndo no modo como essas varidveis impactam no processo de
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construcdo da escolaridade dos filhos. A concluséo a que chega é que as diferencas de
desempenho escolar entre irmdos podem ocorrer pelo fato de cada um ocupar uma posigéo
singular em seu meio familiar. Outro resultado importante é, embora se tenha dado
destaque aos modos especificos de cada familia conceber e atuar face a educacéo escolar
de seus filhos, deve-se considerar também um trabalho por parte dos filhos para

apropriacéo do que lhes é “transmitido” (GLORIA, 2005).

A partir desses estudos que utilizam outros tipos de variaveis para estudar a estratificacéo
educacional, tais como, por exemplo, redes de contatos dos sujeitos e capital cultural
adquirido, variaveis essas para além de mensuracfes objetivas como escolaridade dos
pais e renda familiar, buscamos compreender, por exemplo, como a filha de um agricultor
da zona rural de Sdo Paulo forma-se no curso superior de Comunicagao Social e consegue
trabalhar na sua area de formacao, trilhando um destino social bem diferente do esperado
pela sua origem social e do destino de seus irméos e de seu pai (BRASIL, 2012). Se
foéssemos analisar a origem social dessa moga como determinante, ela também seria
agricultora ou a0 menos permaneceria no campo, ou trabalharia em ocupacdes da base da
hierarquia no meio urbano. Outra histéria que chama a atencéo ¢ como o filho de uma
faxineira que antes a acompanhava nos fins de semana no seu trabalho, em um grande
prédio de prestacdo de servigos publicos em Brasilia, uma vez que a mée ndo tinha com
quem deixa-lo para trabalhar, conta que depois de adulto retorna para o mesmo lugar onde
a mde trabalhava, porém na condi¢do de estagiario de um curso de ensino superior
(BRASIL, 2012).

Nesse sentido, quais sdo os elementos determinantes na trajetoria educacional dos
individuos? Ou como compreender os “desvios padrdo” das teorias de reprodugéo social.
Serdo os lagos sociais através do capital social obtido via redes de contatos adquiridas ao
longo do percurso de vida, o sexo, a geracao de nascimento (se primogénito, intermediario
ou cacula), as politicas publicas afirmativas, a constituicdo da familia (casamento e ter
filhos), além de outras variaveis importantes para compreender esse fenémeno? Quais
fatores sdo mais importantes e quais s&o menos importantes na percep¢do dos individuos?
O quanto tais fatores sdo mencionados pelos individuos para explicarem suas trajetorias
educacionais? Esses e outros questionamentos guiam o problema geral dessa pesquisa. A
hipotese central é que fatores de significado social, como os apresentados acima,
influenciam tanto ou mais nessa (i)mobilidade do que o background familiar. Entretanto,

nem todas as variaveis apresentadas tém o mesmo peso, ou seja, algumas pesam mais do
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que outras como fonte explicativa da (i)mobilidade educacional e, assim, buscamos
identificar quais sdo as mais "valorizadas" pelas pessoas como fundamentais para a

transicdo ou ndo ao ensino superior.

O estudo de mobilidade educacional geralmente apresenta carater quantitativo, tendo
como foco a movimentagdo dos sujeitos em pontos no tempo entre 0s niveis de
escolaridade (MONT’ALVAO, 2011)., como no caso desse nosso trabalho que busca
analisar especificamente se ha transicdo do nivel medio de ensino para o ensino superior
dentro de determinado recorte temporal e, ainda, se existe influéncia da variavel raca nas
transicbes educacionais (FERNANDES, 2004). Porém, o presente trabalho tem como
interesse realizar um estudo qualitativo dessas diferentes trajetorias, compreender o que
ocorreu e quais fatores estdo envolvidos na transicdo do nivel médio de ensino para o
superior e, no caso dos irmdos, na sua imobilidade educacional, estabelecendo uma
analise comparativa dos processos que se ddo entre os pontos de saida e de chegada das

trajetorias educacionais de irmaos.

O intuito é compreender quais sdo 0s acontecimentos, "pontos de virada" e os fatores de
significado social que ocorreram na trajetdéria de vida dessas pessoas que as levam a
estender a sua longevidade dos estudos do nivel médio de ensino para o superior e, para

algum(a)(s) de seu(s) irma(o)s a ndo acontecer(em) o mesmo.

A importancia desse estudo reside na busca por um melhor detalhamento de como 0s
sujeitos podem visualizar diferentes horizontes na estrutura social, embora essa possa,
muitas vezes, ser compreendida e visualizada como fechada, delimitada, dado o
background social de cada um. O acesso a diferentes horizontes de oportunidades
proporciona para 0s sujeitos a possibilidade de escolher entre vérias situacdes ao invés de
serem impelidos a escolha unica. Quando ha uma crenga em horizontes “curtos”
(HEILBORN, 2006), o que significa dizer que as possibilidades de destino sdo restritas,
ou mesmo Unicas, 0s sujeitos acabam por realizar uma trajetoria por acreditar que aquela

€ a Unica existente ou possivel.

Para compreender as questdes expostas acima, utilizamos a metodologia que melhor
contemple o objeto, que priorize a fala do sujeito para construcdo do estudo. Nesse
sentido, o relato de vida, focado na trajetoria educacional, baseado em entrevistas

semiestruturadas, se apresenta como o0 instrumento ideal para aproximacgdo dessa
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realidade. As falas servirdo como informacdo valiosa para alcangar o objetivo proposto
que € o de analisar os acontecimentos e os fatores que influenciam na construcdo de
diferentes trajetorias educacionais entre irmédos. A escolha pela metodologia qualitativa
acontece devido ao interesse em compreender de forma mais minuciosa 0s processos que
se ddo em meio a transicdo educacional para o ensino superior de pessoas de mesma
origem. O método quantitativo permitiria verificar as causas das transi¢fes educacionais,
mas mensurar questdes mais subjetivas é uma tarefa mais delicada e, uma vez que essas
medidas sdo mais fracas ou menos sensiveis nas pesquisas quantitativas, assim o estudo
qualitativo se torna necessario para melhor compreender a transicdo educacional dos

sujeitos.

No primeiro capitulo de revisdo da literatura abordamos como a estruturagéo dos sujeitos
pela sociedade em estratos socioeconémicos tem influéncia nas suas vidas. No segundo
capitulo, mostramos como as variaveis relacionadas as origens sociais dos sujeitos tem
relagdo com educacgéo deles. Em seguida discutimos sobre o capital social apreendido
pelos sujeitos e as redes sociais como espago para apreensao do mesmo. O quarto capitulo
trata sobre a geracdo de nascimento dos sujeitos e os “pontos de virada”, ou seja, 0s
acontecimentos que sdo, muitas vezes, fundamentais para que um irmédo faca a transicédo
do ensino médio para o ensino superior. O quinto capitulo trata da escola como instituicao
e das variaveis de significado social que podem ter impacto na transi¢do do ensino médio
para o ensino superior. Por ultimo, discutimos sobre as politicas de educagdo no contexto
das desigualdades no acesso a educacdo que também influenciam na (i)mobilidade
educacional dos individuos . A partir desse caminho tedrico, que estrutura as trajetérias
educacionais, e das familias podemos compreender melhor porque um irmé&o entra para o

ensino superior e o(s) outro(s) nao.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Quais sdo os principais fatores ou varidveis que nos ajudam a pensar a transicdo
educacional? Nesse momento apresentamos a literatura que discute quais fatores
influenciam a estratificacdo educacional e a transicdo educacional dos sujeitos,
apontando diversos elementos considerados importantes para compreender a
estratificagdo educacional e a mobilidade educacional, como, por exemplo, o capital
social, a geracdo de nascimento dos sujeitos, o ciclo de vida e os pontos de virada ao

longo da vida.

2.1 O mundo social como estrutura

As nossas vidas ndo sdo compostas de acOes aleatorias, pois elas estdo estruturadas pelo
mundo social de diferentes maneiras (GIDDENS, 2001). E essa estrutura social, por sua
vez, também ndo existe de forma independente das nossas acoes.
O conceito de estrutura social refere-se ao fato de os contextos sociais
das nossas vidas ndo consistirem apenas em acontecimentos e a¢fes
ordenados aleatoriamente; eles estdo estruturados ou padronizados de
diferentes maneiras. Ha regularidades no modo como nos comportamos
ou nas relagdes que temos com outras pessoas. Mas a estrutura social

ndo é como uma estrutura fisica, como um edificio, que existe de forma
independente das a¢des humanas (GIDDENS, 2001, P.5)

E importante ressaltar que Giddens (2001) lembra-nos que, apesar de influenciar os
sujeitos, as sociedades humanas estdo sempre em processo de estruturacao e que elas séo
reestruturadas a todo o momento pelos sujeitos. Nesse sentido, pensamos como as
trajetorias de vida mudam e se reestruturam ao longo da vida dos sujeitos e entre sujeitos.
Se formos pensar na familia, como de uma geracao para a outra, as trajetorias podem ser
outras, diversas das que a antecederam, na medida em que 0s sujeitos que estruturam o

mundo social também o sdo por elas estruturados.

H& também o conceito de campo, introduzido por Bourdieu (2007), que consiste no
espaco em que ocorrem as relagdes entre os individuos, grupos e as estruturas sociais.
Para ele, esse espaco é sempre dindmico e obedece as leis proprias animadas sempre pelas
disputas ocorridas em seu interior. Nesse sentido o campo estrutura a vida dos sujeitos,
mas também € estruturado por eles. Para esse autor o campo:
E um universo social particular constituido de agentes ocupando
posicdes especificas dependentes do volume e da estrutura do capital

eficiente dentro do campo considerado. E um sistema de posicdes que
podem ser alteradas e contestadas (BOURDIEU, 1996).
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Assim o0 campo ¢é tanto estruturante da origem social, quanto € estruturado por ela. De
maneira que os conceitos de estrutura social e campo também se tornam importantes para
compreensdo da presente pesquisa, na medida em que vamos trabalhar com a ideia de que
0s sujeitos sao influenciados por suas origens sociais, mas que essas, por sua vez, podem
ndo ser determinantes centrais por haverem fatores varios que podem ser responsaveis

também por influenciar e estruturar as trajetorias de vida dos sujeitos.

2.2 Estratos socioecondmicos e sua influéncia na vida dos sujeitos

O sistema de estratificacdo social pode ser caracterizado de varias maneiras. As mais
importantes tém a ver com o processo pelo qual os individuos sdo localizados ou
localizam a si proprios em posi¢des hierarquicas dentro da estrutura social (BLAU e
DUNCAN, 1967).

Em 1970, Haller (2014) introduziu os conceitos de dimensdo de contetdo e dimensédo

estrutural da estratificacdo. As varidveis que medem as dimensdes estruturais sdo

atributos de cada uma das quatro dimensdes de conteudo:
O primeiro conjunto, dimensdes de conteldo, consiste nas quatro
hierarquias sociais as que 0s socidlogos denominam como
“estratificacdo”. O segundo conjunto consiste nas formas que tais
hierarquias, das quais existem seis — as mesmas para cada uma das
quatro dimensGes de conteldo — descreve como os valores das
dimensdes de contelido podem variar de sociedade para sociedade e
época para época. O conceito de dimensdes estruturais racionaliza e

expande as formas de desigualdade de Duncan, os parametros de
Svalastoga, e a altura e perfil de Sorokin (HALLER, 2014, P.17).

Assim as dimensdes de contetdo definidas por Haller (2014) sdo o poder politico, 0
econdmico, o social e o informacional. Por sua vez, as dimensdes estruturais capazes de
medic¢des validas e confiaveis para analisar as dimensdes de contelddo sdo: a tendéncia
central, a variabilidade, a hereditariedade, a estrutura de modo, a assimetria e a

cristalizacio®.

Para Blau e Duncan (1967), autores classicos americanos da teoria de estratificagdo
social, varidveis como nivel educacional do pai, status ocupacional do pai, nivel

educacional do entrevistado e status da primeira ocupacdo do entrevistado levam a

Haller (2014) apresenta varios conceitos estatisticos pelos quais se podem medir as dimensoes estruturais
dos sistemas de estratificacdo, sdo eles: tendéncia central, variabilidade, hereditariedade (continuidade de
status de pai para filhos), cristalizacéo (intercorrelagdo de cada uma das quatro dimensGes de contelido),
estrutura do modo (o0 nimero de modos, as lacunas entre eles, e 0 nimero de pessoas em cada), e assimetria
(uma forma de desigualdade descrevendo a inclinagéo da distribuicéo).
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formulacdo de um modelo basico de estratificacdo da sociedade. Mas classificar o0s
sujeitos por sua escolarizacao e/ou sua ocupacao é apenas uma das formas existentes de
estratificar socialmente o mundo. Uma sociedade pode ser estratificada
economicamente?, por renda ou por ocupacio®, por exemplo, mas a proposta do trabalho
de Blau e Duncan (1967) é compreender a origem social dos sujeitos de uma maneira
mais ampla, considerando tanto caracteristicas adscritas (sexo e raga/cor), quanto as
adquiridas (escolaridade e ocupacéo).

Para melhor compreenséo de como o contexto social e as vivéncias de cada estrato social
sdo passados e podem influenciar nos comportamentos em todos os ambitos da vida de
um sujeito, também podemos nos balizar no conceito de trajetdria individual do sociélogo
Pierre Bordieu (2008). Para ele, a colocacdo de um sujeito em determinada posi¢édo na
sociedade vai variar de acordo com a sua trajetoria individual. A correlacdo entre a
pratica do sujeito e a sua origem social € resultante dos ensinamentos dispensados pela
familia a partir da sua inculcacdo e também pelo efeito exercido por essa educagdo nas
disposicdes e acdes dos sujeitos. Essa inculcacdo e assimilacdo, Bourdieu (2008)
conceitua como background familiar, compreendido aqui como o capital cultural
apreendido dentro de casa, a partir da escolarizacdo dos pais, e 0s habitos e costumes
repassados pela familia. Em estudo sobre a influéncia do background familiar na
escolaridade de estudantes, Xavier e Vilela (2012) pontuam que os recursos familiares
sdo essenciais no acesso a escola e ao mercado de trabalho e, se existirem desigualdades
no acesso as oportunidades, consequentemente, havera desigualdades nos alcances
sociais desses sujeitos. Essa discussao faz-se necessaria para pensar como os valores € as
praticas sociais advindos da familia podem moldar as origens dos sujeitos e,

consequentemente, seus destinos sociais.

Viana (2012) também busca compreendera relacdo entre praticas socializadoras em
familias populares e a constituicdo de disposicdes que sejam facilitadoras para a
longevidade escolar dos sujeitos desse estrato social. A partir de entrevistas em

profundidade realizadas, a pesquisadora conclui que praticas familiares favorecedoras da

20 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE estratifica a populacdo baseado no nimero de
salarios minimos que as familias ganham mensalmente: classe A as familias que somam acima de 20
salarios minimos — SM por més, classe B as que somam 10 a 20 SM, classe C de 4 a 10 SM, classe D de 2
a4 SM e classe E familias que somem até dois salarios minimos por més.

3Ver tabela desocupages construida por Blau e Duncan (1967). O indice de status-socioeconémico das
ocupacOes foi criado pela primeira vez por esses autores, tomando como base as varidveis de renda e
educacéo.
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constitui¢do de disposi¢des temporais do que ela chama de “futuro alargado” s&o comuns
em todos os casos analisados. Essas disposi¢Ges dizem respeito a crenca na possibilidade
de uma vida melhor para os filhos que se expressa em indicadores objetivos como:
1) a luta para escolarizar os filhos, sendo o ensino médio o horizonte
final; 2) a prioridade para os estudos em detrimento do trabalho; 3) os
investimentos sistematicos para superacao das turbuléncias materiais ao
longo da historia da familia; 4) a interdicao ao ocio, ligada ao temor a
decadéncia moral dos filhos; 5) o cuidado com a aparéncia fisica dos

filhos, sobretudo na escola, o ndo “parecer pobre” para ultrapassar a
propria pobreza (VIANA, 2012, p. 435).

E interessante pontuar que Viana (2002) ndo encontra um modo de socializa¢ao familiar
“puro”, ao contrario, 0s casos identificados sdo sincréticos e/ou contraditorios entre a
socializacdo mais focada no esquema do pai ou da mée. Sobre a relacdo entre a disposi¢éo
familiar e construcdo de autonomia o autor verifica que pais socializam os filhos com
certo “autoritarismo”, o trabalho precoce como exigéncia para o auto sustento dos filhos
o mais cedo possivel, a “familia fechada nela mesma” a partir do impedimento dos filhos
brincarem com outras criancas na rua devido aos pais considerarem o ambiente
ameacador. Ha a identificacdo também de préaticas socializadoras por parte dos pais mais
propicias para ao aprendizado da autonomia. Numa delas, uma das entrevistadas por
Viana (2012) fora socializada num ambiente familiar onde, se ocorreram atitudes
autoritarias por parte do pai, o que prevaleceu foi a auséncia de rigidez. Aparece entre 0s
filhos dessa familia — uma fratria de cinco irmdos em que todos concluiram o Ensino
Superior — a interiorizacdo de valorizacdo do cumprimento de compromissos, sobretudo
os escolares, que “aconteceu”: “saia da gente, fluia...”. Em outro caso, uma fratria de nove
irmaos, em que apenas a entrevistada chegou ao Ensino Superior, a socializacdo familiar
se apresentou mais homogénea, “liberal”’. A pesquisadora intitulou esse tipo de
socializacdo como orientado para a autonomia. Os filhos nesse caso recebiam
responsabilidades, atribuidas pelos pais, como, por exemplo, o cuidado com 0s irmaos
mais novos ou permissdo para sair de casa na adolescéncia (VIANA, 2012). Nesse
sentido, podemos ver a transi¢ao para o ensino superior como um desdobramento de uma
socializacdo familiar focada na autonomia dos individuos. E, para além disso, as
contribuicdes do estudo supracitado para a presente pesquisa seria a de apresentar e
descrever outras questdes para alem das demograficas classicas como escolaridade dos

pais ou renda familiar, que influenciam também na longevidade escolar dos sujeitos.
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Em um importante estudo para o governo dos Estados Unidos, voltado para o
monitoramento das politicas publicas de educacdo, James Coleman (1966) utilizou o seu
proprio conceito de capital social para desagregar os componentes do background
familiar que tém incidéncia no desempenho escolar de alunos. O capital social para
Coleman é compreendido como fundamentos normativos capazes de produzir integracédo
social. Ou, como Higgins (2005) esclarece, o capital social sdo “todos aqueles elementos
de uma estrutura social que cumprem a funcdo de servir como recursos para que atores
individuais atinjam suas metas e satisfacam seus interesses” (HIGGINS, 2005, p.33).
Dessa forma o background foi desagregado em: a) capital financeiro da familia,
mensurado em termos de renda, e que proporciona os meios fisicos que favorecem o
aprendizado das criancas (lugar fisico apropriado, materiais e outras ajudas no
aprendizado); b) capital humano, mensurado na escolaridade dos pais; ¢) capital social
que se expressa na intensidade das relagcdes intrafamiliares. O objetivo desse autor era
mensurar a origem social dos sujeitos ndo apenas a partir do capital cultural da familia,
por meio de variaveis de plano mais subjetivo, a partir de gostos e habitos por exemplo,
mas também a partir do capital financeiro e humano das familias. Essa seria uma forma
de detalhar o conceito de background familiar, mostrando como o capital cultural é
apenas um dos seus componentes. A desagregacgéo de capital social por Coleman (1966)
acaba por complexificar o conceito, uma vez que outros niveis da realidade social sdo
levados em consideracdo. Ou seja, a escola ndo afeta 0 desempenho dos alunos e sim as

diferencas socioecondmicas individuais entre eles.

Nesse sentido, pode-se questionar qual é o nivel de influéncia que as origens sociais
podem ter nos destinos sociais dos sujeitos. Os estudos de Bourdieu (2008) e Coleman
(1966) nos levam a pensar que as origens sociais podem impactar bastante os destinos
sociais, na medida em que o background familiar e os lagos fortes apreendidos no
ambiente familiar vao estruturar a nossa oferta de oportunidades e definir horizontes. Se
formos pensar o background familiar como um fato social Durkheimiano (1999), ou seja,
ele como anterior, exterior, superior e coercitivo aos individuos, podemos pensar que a
origem social pode chegar sim a quase mesmo definir os horizontes que podemos
visualizar e percorrer na estrutura social, na medida em que nossas origens ja estdo dadas

guando chegamos ao mundo.

O estudo socioldgico classico intitulado “A Mobilidade Social no Brasil” de Pastore e

Silva nos anos 2000 pode exemplificar o processo de estratificacdo de uma sociedade e
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também nos ajuda a compreender como o capital social estd por tras dessa pré
estruturacéo social dos sujeitos. Os autores categorizam em grupos a sociedade brasileira
de acordo com a renda familiar, a escolarizagdo dos sujeitos e a ocupagdo. Assim a
construcdo do que é a mobilidade social vivenciada no Brasil é explicada a partir da
separacdo da sociedade brasileira por estratos de acordo com esses atributos. Sobre o
estudo de mobilidade social, os autores pontuam que eles ndo sdo como “flashes” de curto
prazo, mas como filmes que procuram captar a dinamica e a evolugéo das sociedades ao
longo das décadas (PASTORE e SILVA, 2000). Isso significa que o universo nao sera
analisado somente em um determinado recorte temporal, ele sera acompanhado ao longo
do tempo para compreensdo das variagdes e mudancas ocorridas. Assim, o0s estudos de
mobilidade social tém a capacidade de registrar mudancas de longo prazo e de grande
profundidade, assim como a forma da estrutura social e da composicdo dos estratos

sociais em varios tempos (coortes de idade).

O estudo de Pastore e Silva (2000) compara dados de 1973 com informagdes semelhantes
do ano de 1996. Para tanto, sdo analisadas coortes de idade dos informantes (chefes de
familia, homens entre 20 e 64 anos de idade), para visualizar a evolucdo da estrutura
social brasileira ao longo do século XX. Em relacdo aos seus pais, quase 50% dos filhos
(47,1%) subiram na escala social; 41,6% ficaram imodveis, permanecendo na mesma
posicao de seus pais; e 11,3% desceram na escala social. Os dados de 1996 reproduziram
o fendmeno anteriormente observado, isto é, a mobilidade social continuou intensa, mas
com pequenas variagdes e a estrutura social permaneceu desigual. Repetiu-se novamente
a mesma trajetoria: muitos subiram pouco e poucos subiram muito. Houve um aumento
de 5% dos brasileiros moveis (chefes de familia, homens, de 20 a 64 anos de idade),

guando comparados com os dados de 1973.

Os autores afirmam que o nivel educacional e o valor de rendimento dos individuos sdo
0 que os caracterizam na escala social. O que significa dizer que quanto maior 0s anos de
estudo e os rendimentos (escala de status socioecondmico) maior a mobilidade social
rumo aos estratos sociais mais altos da nossa sociedade. A intensa mobilidade social é de
curta distancia para os estratos sociais mais baixos da sociedade e, segundo Pastore e
Silva (2000), ndo é somente 0 acesso a educagdo que mudara esse quadro, mas 0 acesso
a uma educacdo de qualidade que proporcionara mobilidade de longa distancia para a
populacdo. Os capitulos finais dessa obra indicam ainda uma forte relacdo entre a

melhoria educacional e o aumento da mobilidade circular, na qual para uma pessoa subir
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na piramide social, outra precisa descer ou sair da posi¢do (por morte, desemprego ou

aposentadoria), sendo essa prdpria de ambientes mais competitivos.

Uma vez entendido como a sociedade se estratifica socialmente vamos discutir um pouco
sobre como a divis&o social pode ter impacto na vida dos sujeitos, como no caso daqueles
que estdo “pior” colocados, nos niveis sociais mais baixos. Uma vez estratificada a
sociedade, temos que compreender como atingir as consequéncias resultantes da divisdo

social para os sujeitos, como a pobreza por exemplo.

Para Marques (2007), o combate & pobreza tem como foco a alteracdo das dimensdes
pessoais dos individuos e de familias em situacdo de pobreza tentando muni-los de
caracteristicas individuais, que se imaginava estratégicas, para que esses saissem do
estado de pobreza e ascendessem socialmente. Porém, para Marques (2007), essa visao
“atomista” da pobreza talvez seja explicada pelo discurso econdmico, que foca na renda
para entendimento e resolucdo das desigualdades sociais. Ou, no maximo, investindo em
ativos individuais relacionados a educacdo, saude, etc., para resolver essa situacao.
Segundo a visdo econdmica, esses elementos seriam importantes por permitir aos

individuos acessarem mais facilmente melhores oportunidades na estrutura social.

Esses estudos servem para exemplificar como a localizacdo dos sujeitos em determinado
estrato socioeconémico pode influenciar nas suas trajetorias de vida e, consequentemente
compreender como as origens sociais podem influenciar na trajetéria educacional dos

sujeitos.
2.3 Origens Sociais e Educagao

A estratificacdo social esta por detras das diferentes origens sociais dos sujeitos. Ser de
determinada familia, ter uma renda X ou os pais possuirem determinados niveis de
escolarizacéo, por exemplo, delimitam que a origem dos sujeitos seja de uma forma ou
de outra. Diante do exposto, perguntamos quais seriam os efeitos da origem social de um
sujeito na sua educagdo. Sendo esse o tema desse estudo, foquemos nos impactos da
estratificacdo, através da origem social, na educacdo dos sujeitos. Mont’Alvao (2011)
pontua as trés principais abordagens tedricas sobre o efeito da origem social no alcance
educacional dos sujeitos: a hipotese meritocratica, as teorias reprodutivistas e a

abordagem da escolha racional.
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A hipotese meritocréatica postula que os processos de modernizacgéo social, que envolvem
maior desenvolvimento econémico e institucional, maior urbanizacdo das sociedades e
transicdo demografica, sdo fatores que levam a diminuicdo do efeito das origens sociais
sobre o alcance educacional dos individuos (TREIMAN, 1970; HAUSER e
FEATHERMAN, 1976 apud MONT’ALVAO, 2011). O processo de desenvolvimento
econémico ampliaria as oportunidades de educacéo para toda a sociedade, resultando na
superacdo das limitagdes impostas pelas caracteristicas adscritas e a valorizacdo das
caracteristicas adquiridas pelo individuo ao longo da vida, principalmente relacionados a
educacdo, ocupacdo, poder e prestigio (DAVIS E MOORE, 1945; LENSKI, 1966;
PARSONS, 1970; TREIMAN, 1970 apud MONT’ALVAO, 2011). Porém, a hipdtese
meritocratica ndo se realiza na sua plenitude, pois o desenvolvimento econémico de um
pais como o Brasil, por exemplo, ndo significou a ampliacdo de oportunidades

independente das caracteristicas adscritas dos sujeitos.

Outra abordagem, a da escolha racional (BOUDON, 1974; GOLDTHORPE, 1996 apud
MONT’ALVAO, 2011), levanta criticas as teses desenvolvimentistas e funcionalistas,
afirmando que sO é possivel entender a persisténcia das desigualdades no alcance
educacional se levarmos em conta efeitos primérios, que criam diferenciais de classe no
alcance inicial e, entdo, na “habilidade demonstrada” na escola; e os efeitos secundarios,
que operam por meio das decisdes feitas pelos estudantes e seus pais sobre as opcdes
presentes quando atingem determinado ponto de transicdo no ciclo escolar - ficar na
escola ou ndo? Ter cursos académicos ou vocacionais? Buscar um curso superior? Assim,
o0 estudante e sua familia estabelecem a escolha baseada nos custos e beneficios de cada

opcao.

Se a avaliacdo de que a opcao de prosseguir até os niveis mais altos ndo é tdo favoravel
para a melhoria do nivel de vida do estudante, aqueles que forem oriundos das classes
mais baixas irdo optar por encerrar os estudos mais cedo em busca de mais experiéncia
no mercado de trabalho. A abordagem da escolha racional pressupde que todos 0s sujeitos
tém apoio e estrutura familiar para auxilio nas suas escolhas educacionais e, como isso
n&do ocorre em muitos casos, essa abordagem € bastante criticada ao esclarecer os alcances
educacionais (MONT'ALVAO, 2011).

Se formos pensar a escola como instituicdo representativa maior de todas as politicas
educacionais rumo a diminuicao das desigualdades sociais, porque mesmo passando pela

escola as desigualdades permanecem? As teorias reprodutivistas propdem enxergarmos o
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processo de expansdo educacional ndo como mecanismo de universalizacdo de
oportunidades, mas como um mecanismo de reproducado das relacdes de dominacao entre
classes sociais (BOWLES e GINTIS, 1976; BOURDIEU e PASSERON, 1977,
COLLINS, 1979 apud MONT’ALVAO, 2011). Nesse sentido, a partir dessa teoria,
pensar 0 processo de expansdo educacional como um mecanismo de reproducdo das
relacbes de dominacdo entre classes sociais € uma boa explicacdo dos alcances
educacionais dos sujeitos, pois uma vez que a principio vivemos em uma sociedade de
classes, faz sentido a estratificacdo social ser reproduzida para outras dimensfes da

estrutura social, como a escola.

Para Valle Silva e Barbosa (2012), a escolarizacdo como processo social pode ser
estudada tanto do ponto de vista do acesso e da permanéncia no sistema escolar, como da
perspectiva dos seus efeitos no que eles chamam de ‘“hierarquias sociais”. ESsa
perspectiva social da escolariza¢éo pode ser vista através do valor econémico do diploma,
na distribuicédo socialmente diferenciada da qualidade da educacéo recebida, da influéncia
do diploma na disputa por um emprego e do peso do mérito escolar nas trajetérias sociais.
Em artigo sobre desempenho educacional, esses autores analisam o problema das relacdes
entre alguns aspectos da qualidade da educacéo recebida e a realizagéo escolar final dos
sujeitos. Para realizacdo do estudo foram selecionados apenas os chefes de domicilio e
seus cbnjuges, com idade entre 25 e 64 anos e que tivessem frequentado a escola,
completando um universo de 8.654 individuos. Para fins da andlise, os autores
consideraram o desempenho escolar como o nimero de anos passados na escola, com
aprovacao ao final dos mesmos. Os entrevistados foram indagados sobre qual deveria ser
a sua renda e quais as raz0es que justificariam esse valor do seu ponto de vista. Os
resultados mostram que a “experiéncia profissional” ¢ considerada pelos brasileiros como
o fator mais importante para explicar ou justificar o salario pretendido, seguido do fator
“nivel de esforgo fisico exigido”. A escolaridade s6 aparece em quarto lugar (VALLE

SILVA e BARBOSA, 2012).

O argumento utilizado por Valle Silva e Barbosa (2012) para justificar esses resultados é
que os brasileiros ddo pouco crédito a sua propria escolarizacdo como critério para
legitimar as suas pretensdes salariais. Ao mesmo tempo em que podemos considerar a
escolaridade, a experiéncia ou o esfor¢o fisico como fatores de natureza meritocratica,
indicando alguma modernidade nas representacfes coletivas nacionais, 0s autores se

questionam sobre o sentido objetivamente dado a escola em nossa sociedade.
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Para além da estratificacdo do acesso, permanéncia e da qualidade da educacgéo entre 0s
diferentes estratos sociais, é interessante perceber também como os resultados de um
mesmo ensino, em uma mesma instituicdo escolar, aparecem de maneiras diferentes
dentro de um mesmo estrato social. Exemplo disso é o estudo qualitativo sobre
estratificacdo educacional de Lahire (1997) que procura compreender as diferencas
escolares de criancas oriundas de familias populares, por qué umas alcangam sucesso
escolar e outras ndo. O autor trabalha com a hipdtese de que existem "diferencas
secundarias” entre as familias de camadas populares — ou seja, dentro de uma mesma
classe ou estrato - e que essas podem explicar as variacOes significativas de desempenho
escolar entre as criangas participantes do estudo. As “diferencas secundarias” seriam
aquelas variaveis que nao sao facilmente identificAveis e mensuraveis a primeira vista
como a participacdo dos pais na educacédo dos filhos, as redes de contatos dos filhos, por
exemplo. Para tanto, ele utiliza do conceito de configuracdo social de Norbert Elias* que
seria um modo de pensar relacional, processual e que sugere um afastamento da
absolutizacdo e certos tracos sociais como fatores explicativos dos fenémenos sociais. Os
“fatores” devem ser abordados da perspectiva de sua interdependéncia, elemento central
do conceito de configuragéo social. A interdependéncia coloca assim todos os “tracos da
leitura sociologica” em relacdo, ou seja, nenhum deles, qualquer que seja o seu peso, pode

ser considerado como numa analise em si.

Para Lahire (1997), apesar de muitos autores apresentarem hipoGteses de trabalho
interessantes nesse sentido, eles acabam por contribuir com verdades parciais por
absolutizar fatores explicativos. Para tanto, Lahire (1997) realiza a confrontacdo das
informacdes coletadas a partir de diversos métodos: entrevistas e notas etnograficas,
entrevistas com alunos e instituicdes, professores e alunos no inicio e no final do ano
letivo. As diferencas secundarias encontradas pelo autor foram organizadas em grandes
categorias. A primeira delas, o “elo impossivel”, que aponta para uma ligagao impossivel
entre o universo familiar e o mundo escolar, identificou configuracdes familiares de dificil
adaptacdo aos universos culturais e sociais legitimos, sendo um deles a escola. Ha também
as configuracbes familiares heterogéneas onde entre casos de insucesso escolar ha um
caso de sucesso. As familias inseridas nesses grupos possuem caracteristicas mais amplas,

de posigdes e disposic¢des culturais, de preferéncias, de comportamentos, de relagdes com

4ELIAS, Norbert. Introdugdo a sociologia. Lishoa: Edicdes 70, 1980.
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a escola, de principios socializadores heterogéneos. Assim, 0 autor pontua que as
diferengas e/ou contradi¢des identificadas no interior dessas familias acabam por mostrar
relacfes de forca e tensdes que exercem peso na escolariza¢do dos filhos. Por ultimo,
também existe a categoria dos chamados “brilhantes sucessos”. Nesse caso, o autor
aponta o aluno-filho como esquema ativo no processo de sua escolaridade via
interiorizacdo da valorizacdo do sucesso escolar que as criangas parecem ter interiorizado
precocemente, havendo menor necessidade de solicitages e adverténcias do que outras
criancas e as vezes até parecem mais mobilizadas que os pais. Entre as problematizacdes
apresentadas na conclusdo desse estudo, estd o mito produzido pelos professores

entrevistados sobre a omissdo dos pais em relacdo a escolarizacdo dos filhos.

Nesse caso, Lahire (1997) identifica a necessidade de heterogeneizar realidades
familiares, comumente homogeneizadas em indicadores objetivos muito gerais como a
profissdo do pai, o nivel de instrucdo familiar, etc. Assim, a analise a ser desempenhada
nesse trabalho busca compreender a complexidade das estruturas familiares para além de
indicadores objetivos, a estrutura familiar que leva a transi¢cdo para o ensino superior, ou
a composicdo familiar que fez com que os irmdos ndo tivessem longo alcance
educacional. Quando em um caso onde se é esperado fracasso escolar acontece um
sucesso escolar, dados objetivos podem ndo nos ajudar a visualizar o fator responsavel
pela mudanga uma vez que algumas caracteristicas do mundo social sdo demasiado
complexas. Assim, nasce a necessidade da utilizacdo de medidas que tenham alcance
maior para detalhar o objeto de estudo, nesse caso as familias em seus contextos
familiares e compreender de maneira aprofundada, para além das caracteristicas
descritivas, as praticas, habitos, acdes que fazem com que irmdos de uma mesma familia

tenham longevidades educacionais distintas.
2.4 Sobre os “capitais sociais” e as redes sociais

O conceito de capital social esta em alta. Muito se fala e muitas vezes as teorias sao
diversas umas das outras (HIGGINS, 2005). Segundo Higgins (2005), entre os dois
extremos, o0 caos hobbesiano e o Estado, ou seja, entre a auséncia de cooperagédo e a
cooperacdo imposta via regras sociais, reside o capital social, na coopera¢do mutua entre
0s sujeitos que envolve tanto a reciprocidade mitua, quanto a reciprocidade a espera de

retribuicéo.
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De acordo com Bourdieu (1980), o capital social é o conjunto de recursos atuais ou
potenciais que estdo ligados a posse de uma rede durdvel de relagdes mais ou menos
institucionalizadas de interconhecimento ou inter reconhecimento ou, em outros termos,
a vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndo somente sdo dotados de

propriedades comuns, mas também séo unidos por ligacGes permanentes e Uteis.

O volume de capital social que um agente individual possui depende da extensdo da rede
de relagdes que ele pode efetivamente mobilizar e do volume do capital: econdmico,
cultural ou simbdlico que é posse exclusiva de cada um daqueles a quem esté ligado. Isso
significa que, embora o capital social ndo seja redutivel apenas ao capital econémico e
cultural possuido por um agente, ou mesmo pelo conjunto de agentes a quem esta ligado,
ele ndo é jamais completamente independente deles pelo fato de que as trocas que
instituem o interreconhecimento supBem o reconhecimento de um minimo de
homogeneidade “objetiva” e de que ele exerce um efeito multiplicador sobre o capital

possuido (BOURDIEU, 1980).

Para Pierre Bourdieu (2010), a nogdo de capital social impds-se como o Gnico meio de
designar o fundamento de efeitos sociais que, mesmo sendo claramente compreendidos
no nivel dos agentes singulares — em que se situa inevitavelmente a pesquisa estatistica -
, hdo sdo redutiveis ao conjunto das propriedades individuais possuidas por um agente
determinado.
Tais efeitos em que a sociologia espontanea reconhece de bom grado a
acdo das “relagdes” sdo particularmente visiveis em todos os casos em
que diferentes individuos obtém um rendimento muito desigual de um
capital (econdmico ou cultural) mais ou menos equivalente, segundo o
grau em que eles podem mobilizar por procuragdo, o capital de um
grupo (familia, antigos alunos de escolas de “elite”, clube seleto,

nobreza, etc.) mais ou menos constituido como tal e mais ou menos
provido de capital (BOURDIEU, 1980, P.2).

O sociblogo Jessé de Souza (2010) também desenvolve conceitualmente a nocdo de
capital social. Segundo Souza (2010), para compreensdao do conceito de capital social
precisamos perceber como os “capitais impessoais”, que constroem toda a hierarquia
social e permitem a reproducéo das classes na sociedade moderna, os capitais cultural e
econbmico, sdo diferencialmente apropriados pelos sujeitos. Os capitais impessoais
seriam aqueles de dificil mensuracéo, como o0s recursos e oportunidades adquiridos via
redes de contato por exemplo, ou a influéncia que pais muito escolarizados podem ter na

escolarizagdo de seus filhos. A discussdo sobre a influéncia dos “capitais impessoais” ¢
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necessaria para a compreensdo de como as visdes praticas de mundo de cada classe social
sdo construidas. A classe média é constituida historicamente pelo conhecimento técnico
e escolar e a classe alta pela heranga de sangue, de capital econdmico e de algum capital
cultural. J& o estrato social mais baixo, a “ralé”, como Souza (2010) cita
provocativamente para “conceituar” o descaso da sociedade e do Estado contra toda uma
classe, é desprovida das precondi¢cdes sociais, morais e culturais que permitem a

apropriacéo de qualquer capital cultural ou econdmico.

Assim como existem estudos que apontam para as consequéncias positivas do capital
social, h&a também estudos que apontam para as consequéncias negativas desse. Para
Portes (2000), a investigacdo sobre o capital social acentua fortemente as suas
consequéncias positivas havendo assim um enviesamento da teorizacdo desse conceito.
Para esse autor € caracteristico do pensamento sociologico a tendéncia para ver emergir
da sociabilidade apenas coisas boas, quando hd também consequéncias negativas como:
exclusdo dos ndo membros, exigéncias excessivas a membros do grupo, restrigdes a
liberdade individual e normas de nivelacdo descendente. Um estudo que pode
exemplificar esse enviesamento é o de Lahire (1997), mostrando que nem sempre pais
portadores de capital cultural e/ou disposi¢Ges culturais compativeis com as exigéncias
do mundo social estdo em condicdes de efetivamente transmiti-las aos filhos, o que pode

levar os filhos oriundos desse estrato social ao que ele chama de “fracasso escolar”.

Para além da familia, uma das formas de transmitir e compartilhar capital social é fazer
parte de uma rede de contatos. Assim é importante compreender como as redes de contato
se estruturam entre 0s sujeitos através da abordagem do conceito de redes sociais. Sobre
as consequéncias da apreensdo do capital social, sejam elas positivas ou negativas, €
importante abordar o conceito de rede de contatos. Para compreensdo de como as redes
de contatos se estruturam e funcionam existe o estudo de redes sociais. Esse tipo de
andlise trabalha com sistemas de relacbes ou redes ditas completas nas quais o
pesquisador investiga a presenca ou auséncia de relac@es entre dois ou mais membros de
um conjunto social (HIGGINS, 2014). A maior contribuigéo desse tipo de estudo de redes
€ mostrar como as relac¢Oes indiretas, ou seja, de pessoas as quais conseguiria ter contato
caso quisesse por meio de uma rede direta de contatos, contribuem para a compreenséo

dos fendbmenos sociais.
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A discussdo apresentada é importante para esse estudo por mostrar que além de ter acesso
a recursos fisicos como renda ou a uma educacdo de qualidade para se posicionarem bem
na estrutura social e ascenderem socialmente, os sujeitos também tém que dispor de
recursos simbolicos (BOURDIEU, 2009). Os recursos simbolicos funcionariam também
como uma espécie de ativador de todos os recursos fisicos que estiverem disponiveis para
0s sujeitos. Assim a auséncia de redes sociais pode se transformar em uma desvantagem

na medida em gque uns possuem e outros nao.

E importante ressaltar que, além de um individuo possuir redes, deve-se levar em conta a
forca da ligacdo desse individuo com cada um dos membros dessa rede, pois existem as
redes “fortes” e as redes “fracas”. Nesse sentido, precisamos compreender como funciona
a magnitude das ligagdes que compde as relacdes estabelecidas dentro das redes sociais.
Para Granovetter (1973), a “for¢ca” de um lago, sendo lago a maneira como esse autor
nomeia uma relacdo social, pode ser definida a partir da combinacao de: uma quantidade
de tempo, de intensidade emocional, de intimidade e de servigos reciprocos entre dois
individuos. Sendo cada um desses elementos independentes um do outro, embora

altamente inter correlacionados.

Para exemplificar a magnitude dos lacos sociais, Granovetter (1973) nos pede para
considerar dois individuos arbitrariamente selecionados, A e B, e um conjunto
denominado S que é composto por C, D, E, ..., (S=C, D, E, ...) e tracar, entre todas as
pessoas desse conjunto, as que possuem vinculo com A, com B ou com ambos. Quanto
maior o vinculo entre os individuos A e B, maior a proporcdo de individuos no conjunto
S a quem ambos estejam ligados, ou seja, maior a proporcao de individuos no grupo maior
que eles estardo conectados por um lago forte ou fraco. Isso significa que quanto mais
forte for o laco de um sujeito com o outro, mais forte sera o laco desses com os lagos que
esses mantém individualmente. Esta superposi¢cdo em seus circulos de amizade esta
prevista para ser menor quando o laco estd ausente. O que significa dizer que quanto
maiores as redes de um sujeito e a forca de cada laco que compde essa, maiores as chances
de acesso a oportunidades. Podemos dizer ainda que, quanto maior a forca do lago entre
duas pessoas, melhores as oportunidades que esses tém acesso. A rede representa, nesse
sentido, recurso fundamental na construcdo de uma sociedade menos desigual, na medida

em que todos podem ter acesso as oportunidades apresentadas aos outros.
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Nesse mesmo sentido, em estudo aplicado sobre a forca das relagdes sociais, Marques
(2007) aponta que, quando as redes pessoais de individuos pobres sdo comparadas as
redes das de classe média, as redes dos individuos pobres tendem a ser menores, menos
coesas, mais locais e menos variadas em termos de sociabilidade. Apesar disso, elas
variam substancialmente entre si, sendo bastante dificil encontrar relacGes diretas entre
variaveis socioeconémicas e padrdes de relagdo. E ainda existe um agravante, pois
embora o autor tenha trabalhado com individuos no interior da pobreza, os dados
mostraram que 0s mais pobres dentre os pobres ainda tém redes com menor variabilidade
de sociabilidade e localismo mais elevado. Ou seja, os resultados reforcam a relevancia
do mecanismo da “economia dos vinculos”, pois ndo basta tecer lagos sociais, mas esses
devem ser variados e, de preferéncia, fortes, pois é a partir deles que oportunidades
poderdo ser criadas. Assim as redes devem ser consideradas como instrumento importante
no acesso as oportunidades. Uma vez abordadas algumas varidveis e tensdes que
compdem o mundo social no qual os sujeitos estdo inseridos gostaria de abordar o
conceito de geragdo. A geragdo envolve 0s contextos sociais, econdémicos e politicos por
detrés da trajetoria de vida dos sujeitos e, nesse estudo, servird como “pano de fundo”

para compreensdo de como as trajetdrias educacionais dos sujeitos se constroem.
2.5 Conceito de Habitus ou Sociologia a escala individual?

Bernard Lahire € um sociélogo da Sociologia da Educacéo e da Cultura. Aluno de origem
popular e em meio pouco escolarizado é atualmente professor de Sociologia na Ecole
Normale Supérieure de Lyon (AMANDIO, 2014). Para Améandio (2014), Lahire é um
exemplo de “transfuga” de classe, ou seja, ele nasce em uma classe social e ao longo do

tempo se movimenta ascendentemente na estrutura social para outro estrato.

Esse autor é formado numa tradicdo socioldgica préxima da de Pierre Bourdieu. Ambos
estdo inseridos na tradigdo tedrica da Sociologia Disposicionalista. Essa corrente busca
desvelar as disposi¢cdes que orientam as a¢Bes dos individuos nos mais diversos contextos
sociais nos quais vivem (familia, trabalho, escola, grupo de amigos, etc.). Foi nesta
corrente que Pierre Bourdieu desenvolveu uma série de estudos que revelaram 0s
mecanismos que sdo estruturantes da sociedade contemporanea (SA, 2010). Apesar de
serem da mesma base tedrico conceitual, 0 socidlogo Bernard Lahire procura realizar uma
retomada critica a tradicdo disposicionalista e aos seus chamados “instrumentos de

pensamento”.
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Curioso perceber que ambos os autores vieram de uma origem humilde. Bourdieu filho
de camponés, tendo que enfrentar todo tipo de violéncia fisica e simbdlica, o que fez da
sua carreira educacional ndo ser muito proveitosa (BOURDIEU, 1998) e Lahire também
de origem popular e de escolarizacéo fraca (AMANDIO, 2014). A despeito das origens,
ambos ascenderam socialmente e atingiram postos sociais “ndo esperados” por suas
origens de partida, além de suas historias de vida terem reverberado de maneira forte na
sua producéo intelectual.

Lahire cunha a sua chamada “Sociologia a escala individual” em meio a uma critica ao
conceito de habitus de Pierre Bourdieu. O conceito de habitus tem a ver com um sistema
de disposic¢des constituidas a partir de um principio gerador diretamente ligado a origem
de classe do individuo (BOURDIEU, 2008). O objetivo é tentar nomear o principio
gerador de todas as acOes e de todos os julgamentos sobre essas. O habitus enquanto
disposicéo geral e transponivel realiza uma aplicagdo sistematica e universal estendida
para além dos limites do que foi diretamente adquirido pelos sujeitos, necessidade

inerente as condicdes de aprendizagem (BOURDIEU, 2008).

Nos anos 90 Bernard Lahire comegou a delinear as primeiras ideias de sua “sociologia a
escala individual”. O seu conceito nasce a partir do mesmo objeto que Bourdieu levantava
na sua teoria de habitus, qual seja o “social incorporado” pelos individuos, sendo que ndo
de forma homogénea dentro de uma mesma classe, mas sim pensando na varia¢ao entre
os individuos de uma mesma classe. E a partir desse pensamento que nasce a “sociologia
a escala individual” (RODRIGUES, 2018).

A critica que Lahire faz a teoria Bourdiesiana é de que pode parecer dado que sdo
incorporados no cotidiano, tais como gestos, atitudes, formas de falar, acbes, praticas que
vemos outras pessoas terem ou fazerem (SA, 2010). O que esse autor critica é que muitas
vezes as teorias que tentam visualizar a incorporacdo do social pelo individuo costumam
surgir sem grandes problematizagGes empiricas. Teorias como a do habitus podem ser
generalizadoras em duplo aspecto: no seu uso para entendimento sistematico da
complexidade social e pela generalizagdo dos atores sociais. Para Lahire, tais
generalizacGes constroem atores que ndo sdo observaveis de forma empirica. O que
poderia criar a falsa ilusdo de que encontraremos no mundo verdadeiros membros da
classe “pobre” por exemplo. A questdo é a existéncia de implica¢fes sociopoliticas e
sociohistoricas. Assim, essa sociologia do ator plural tem como objetivo trazer a tona

variacoes individuais dos esquemas de agédo (disposicdes) assimiladas pelos atores no
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decorrer de suas vidas tendo em vista que novas socializacdes poderdo e irdo engendrar

novas disposicdes (SA, 2010).

E nesse sentido de compreender uma possivel variedade de comportamentos incorporados
dentro de um mesmo grupo, no caso do presente estudo a familia por meio de um grupo
de irmdos, que buscamos estudar a longevidade educacional desses irmé&os. Interessa-nos
compreender as diferencas que aparecerem dentro desse grupo homogéneo que € o grupo
de irmaos, que possuem mesma classe e background familiar. Assim, Lahire se apresenta
como tedrico de grande importancia para compreensdo tanto da pergunta que norteia esse
estudo “por qué um irmao entra para o ensino superior ¢ 0s outros nao?”, quanto para

andlise das trajetorias educacionais dos irmaos.

2.6 Geragdo, pontos de virada e seu impacto nas trajetdrias educacionais

Podemos perceber que a origem social pode estruturar a trajetéria de um sujeito
fortemente até determinada etapa da vida, porém existe um momento em que 0 sujeito
comeca a construir a sua propria caminhada, a estabelecer lagos diferentes dos familiares,
a viver contextos diferentes dos pais e dos irmédos que o podem levar a destinos diferentes.
E ai que reside "o ponto de virada", o ponto em que o sujeito muda a sua trajetoria
(ABBOTT, 1990 apud PEREIRA, 2016). Interessa saber as motivacdes, as acOes e 0s

fatores que levaram a essa mudanca.

Os pontos de virada estabelecem trajetérias com uma duracéo suficiente para tornar claro
que a direcdo das trajetdrias dos sujeitos mudou em determinado momento. Os diferentes
momentos da trajetoria em que os pontos de virada ocorrem diferem em seu sentido de
direcdo (nesse caso é feita uma analogia com as fungdes matematicas e a mudanca na
inclinacdo das curvas), ou em natureza (a natureza de uma trajetéria pode ser estavel ou
aleatdria) (ABBOTT, 1990 apud PEREIRA, 2016). Os pontos de virada, como o proprio
nome diz, sdo pontos com inicio e fim. Abbott (1990 apud PEREIRA, 2016) descreve
alguns tipos de ponto de virada: os pontos de virada focal (focal turning point), os pontos
de virada de aleatorizagdo (randomizingturning point), e os pontos de virada

contingenciais (contingentturning point).

O ponto de virada focal é aquele que separa uma trajetéria aleatoria e incerta de uma
trajetdria estavel e regular. Um exemplo seria estudantes oriundos das camadas populares
obterem sucesso escolar apesar desse alcance ndo estar previsto para quem possui essas

origens sociais. O ponto de virada de aleatorizacdo, por sua vez, separa uma trajetoria
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estavel e regular de uma trajetoria aleatoria e incerta (ABBOTT, 1990 apud PEREIRA,
2016). Como exemplo, podemos pensar em jovens oriundos de familias bem
estabelecidas social e financeiramente terem insucesso escolar. O ponto de virada
contingencial € aquele em que o resultado é dependente dos eventos ao longo da
sequéncia interna. Um exemplo é a histdria de gangues, em que a transformacéo de um
grupo de jovens nesse tipo de associagdo segue uma série de eventos com resultados
contingenciais (PEREIRA, 2016).

Para esse trabalho desejamos identificar os pontos de virada contingenciais (ABBOTT,
1990) nas trajetorias educacionais dos graduandos, ou seja compreender quais foram os
eventos que fizeram com que as trajetorias educacionais dos irmaos se tornassem
diferentes, o que levou um irm(&)o a ingressar no ensino superior e o(s) outro(s) ndo.
Sendo o ponto de virada compreendido aqui como 0 momento em que a origem social
ndo influencia mais, ou influencia muito pouco, e outros acontecimentos ou fatos que
ocorrem na trajetoria dos sujeitos se tornam responsaveis por seus destinos no mundo
social. Essa é uma das questdes problematizadas nesse estudo, qual seja: descobrir onde
esta esse gap, o ponto de virada que fez com que irmaos de uma mesma familia e origem

social tenham destinos diferentes no que diz respeito a entrada na universidade.

Outra questdo a ser levada em consideracdo para analisar as diferentes trajetorias de
irmdos ¢ a sua “geracdo” de nascimento. Manheinn (1964 apud FEIXA e LECCARDI,
2010) considerou as geracGes como dimensdo analitica para os estudos das mudancas
sociais, de “estilos de pensamento” de uma época e de ag¢do. Os “estilos de pensamento”
por sua vez sdo produto especifico da colisdo entre o tempo biografico e o tempo
historico. O que forma uma geracdo ndo é uma data de nascimento comum, mas é a parte
do processo histérico que jovens da mesma idade-classe de fato compartilham (a geracédo
atual). Assim, os irmédos de diferentes idades podem ter vivenciado diferentes processos
historicos e sociais de acordo com a época do seu nascimento, 0 que pode impactar nas
diferentes trajetorias de vida e educacionais quando esses se tornam adultos. Uma das
diferentes vivéncias € o fato do irmdo mais velho ser responsavel pelo cuidado dos irméaos
mais novos e essa relacdo impactar no seu desempenho escolar (DELLAZZANA e
FREITAS, 2010). Analisar a influéncia da composic¢do familiar na escolarizagdo dos
sujeitos também € importante. Assim, “(...) cada familia tem uma historia interna que lhe
é peculiar, em que se podem constatar mudangas nas regras e nas formas das relacoes,

inclusive entre geragdes.” (GLORIA, 2005). Ou seja, € necessario avaliar o contexto de
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nascimento de cada filho também para avaliar como isso afeta a sua escolarizacéo. Para
Gloria (2005), a modalidade organizacional da familia também parece contribuir para um
amplo espectro de possibilidades de configuragdes de relagdes no seu interior. A
repercussao social e afetiva de ser um filho numa familia nuclear (composta por pai, mae
e filhos que compartilhem a mesma residéncia), monoparental (cujo lar tem a frente
somente o pai ou a mée encarregado sozinho do cuidado dos filhos) ou recomposta
(quando apos o divorcio do casal a familia é reconfigurada, as vezes com a introducédo de
novos “pais” no meio familiar), possivelmente ndo € a mesma e as implicacdes disso
parecem incorrer em experiéncias diferenciadas, dentre as quais aquelas relativas aos

processos de construgéo da escolaridade (GLORIA, 2005).

Outra varidvel a ser pensada nas trajetorias dos sujeitos € o ciclo de vida. O ciclo de vida é
a série de mudancas pelas quais 0s sujeitos passam desde 0 seu nascimento até a sua
morte. Papalia, Olds e Feldman (2006 apud RODRIGUES e MELCHIORI, 2014)
descrevem o ciclo vital em oito periodos: pré-natal (da concepcdo ao nascimento);
primeira infancia (do nascimento aos 3 anos de idade); segunda infancia (de 3 a 6 anos);
terceira infancia (de 6 a 11 anos); adolescéncia (de 11 a 18 anos); jovem adulto (de 19 a
40 anos); meia-idade (de 41 a 65 anos) e terceira idade (de 66 anos em diante). Sendo
cada um desses ciclos vivenciado de maneira diferente por cada sujeito, de maneira que
esse se torna um fator importante para compreensdo da escolarizacdo dos mesmos. E
assim como o ciclo de vida e a geracao, a formacdo de familia também deve ser levada

em consideracao para se pensar as trajetdrias educacionais.

2.7 Escola e variaveis de significado social como determinantes de estratificacdo e

mobilidade educacionais

Outra variavel de grande importancia para compreensdo das trajetdrias educacionais € a
escola. E nela, principalmente, que as trajetorias acontecem para além das relacdes
familiares. A escola tem duas grandes fungdes frequentemente contraditorias: a de
selecionar e a de socializar os jovens membros de uma sociedade (SILVA e
HASENBALG, 2002). FungGes contraditdrias no sentido de que a escola deveria apenas
preparar 0s sujeitos para 0 mundo social, ensinando aquilo que for necessario para
vivéncia em sociedade. Mas além de socializar, ela também seleciona os sujeitos, 0s
classifica, reproduzindo assim as desigualdades do mundo social no seu interior. Para

Silva e Hasenbalg (2002) o termo “Estratificacio Educacional” diz respeito a
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dependéncia do sistema escolar, enquanto responsavel por essas duas funcdes de selecédo
e de socializagdo, em relacdo a origem social dos alunos que por ela passam. Em outras
palavras, a estratificagdo educacional diz respeito a relagdo entre as caracteristicas de
origem socioecondémica dos alunos na entrada do sistema escolar e as caracteristicas
individuais observaveis na sua saida, bem como aos mecanismos através dos quais essa

relagdo € estabelecida.

Em estudo realizado por Costa e Kolinski (2009 apud KOLINSKI, 2013) podemos
constatar que as escolas e/ou as burocracias escolares, e de nivel intermediario da
administracdo dos sistemas educacionais, ndo sdo meros reagentes a demanda de alunos
e pais. Ao contrario do que preconizam as prescri¢des mais ortodoxas, elas participam de
forma ativa moldando a oferta e limitando as possibilidades de escolha dos seus
“clientes”. O alunado e os pais sdo entendidos como clientes na medida em que eles estdo
em busca de um produto, a educacéo privada. A escola entra entdo como mais um produto
do mercado de consumo, um bem a ser adquirido na economia capitalista. Assim a escola
acaba por reproduzir também os estratos sociais na medida em que as oportunidades dos
sujeitos sdo desiguais, ou seja, dependendo da sua localizacdo social o sujeito vai estar
estratificado educacionalmente entre instituicdes escolares consideradas de melhor

qualidade ou n&o.

Assim, se a escola acaba por reproduzir as desigualdades do mundo social, porque quando
sdo propostas politicas publicas de combate a desigualdade social, 0s governos sempre
incluem o investimento em educacdo? As pesquisadoras Vilela e Collares (2009)
pontuam que a importancia dada ao papel da escola na reducdo das desigualdades sociais
é baseada numa visdo meritocratica de organizacdo social. A meritocracia, em sua
esséncia, consiste na ideia de que a inteligéncia e as aptiddes individuais sao critérios
mais igualitarios para alocacdo dos individuos no mundo social do que critérios que se
baseiam em caracteristicas atribuidas, como: racga, etnia, Sexo ou na posi¢cdo

socioecondmica dos pais.

Os tedricos do paradigma funcional acreditam que um elemento chave no processo de
democratizacdo e de reducdo das desigualdades sociais, seria a escola. Eles acreditam
que, com a industrializacdo e a urbanizacdo, a sociedade seria crescentemente mais
meritocratica e, por conseqliéncia, as desigualdades sociais (socioecondmica, 0 racismo,

a intolerancia e a ignorancia) tenderiam automaticamente a desaparecer. Sendo a escola
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um agente ativo na construcdo de um mundo mais liberal, racional e humano (VILELA e
COLLARES, 2009). Nesse sentido, as escolas contribuiriam para criar uma sociedade de
oportunidades iguais, onde o esfor¢o e a habilidade (mérito) determinariam o status dos
sujeitos mais do que as caracteristicas herdadas da familia, por exemplo. Porém, em
criticas socioldgicas a teoria meritocratica e a essa visdo funcionalista da educacgéo
(teorias do conflito, do credencialismo, do capital social e do capital cultural) afirmam
que, se as instituicdes sociais sdo instrumentos de reproducéo das desigualdades sociais
existentes, a escola como instituicdo também ird reproduzi-la. Assim fica o
questionamento de como promover o crescimento das oportunidades de mobilidade para
jovens talentosos que ndo fossem privilegiados socialmente humano (VILELA e
COLLARES, 2009).

Outro estudo que pode exemplificar bem como as instituicdes escolares podem reproduzir
o0 sistema de estratificacdo social é o estudo de Kolinski et al (2013). Esse estudo, que
analisa a educacdo basica, tinha como objetivo examinar como estava organizada a oferta
escolar no contexto das escolas publicas municipais da cidade do Rio de Janeiro. Esses
pesquisadores acreditavam que existia um quase mercado escolar oculto, ndo admitido,
que distribui de forma desigual as oportunidades educacionais entre os estudantes. E 0s
resultados apontam para tal hipdtese ao sugerir forte segmentacdao entre as escolas da rede
publica do Rio de Janeiro e a competicdo das familias pelas escolas de maior prestigio.

A auséncia de mecanismos que restrinjam essa selecdo das escolas torna o processo
menos transparente e permite a construcdo de critérios obscuros para selecdo de
estudantes. Assim, os autores buscam caracterizar a “caixa preta” do que eles chamam de
quase mercado escolar oculto. Alguns estudos (HOLME, 2002, BERENDS e ZOTTOLA,
2009 apud KOLINSNK, 2013) argumentam que a maior liberdade de escolha de
estabelecimentos escolares ndo promove, necessariamente, maior eficiéncia das escolas e
maior igualdade no sistema escolar. Isto porque, no lado da demanda, os pais levariam
em conta diversos critérios, alem do desempenho da escola, na hora de realizar a escolha.
Também consideram em suas escolhas o perfil do alunado que frequenta as escolas. Além
disso, pais que pertencem a diferentes grupos sociais ndo disporiam dos mesmos recursos
(informacGes, capacidade de interpretar informacdes e redes sociais) para realizar suas
escolhas (BELL, 2005, 2006 & HOLME, 2002, BALL et al apud KOLINSNK, 2013).
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Pelo lado da demanda, os pesquisadores observaram que os pais utilizam sinais de
hierarquizacdo para classificar as escolas publicas na busca por vagas para seus filhos.
Entretanto, tais classificagcdes ndo utilizam valores oferecidos pelos sistemas de avaliacdo
ja instituidos, sendo essas classificagdes em geral, baseadas em percepcdes sobre a
organizacdo da escola e a composicdo do alunado, elaboradas pelos pais a partir de suas
redes sociais, entre outros fatores (COSTA e KOSLINSKI, 2009 apud KOLINSKI,
2013). Essa discussdo é relevante na medida em que nos exemplifica como a
estratificacdo educacional acontece ndo s6 a partir da escola, mas pelas familias que

acabam por reproduzir a mesma légica ao elegerem escolas como melhores que outras.

Para compreender os determinantes da estratificacdo educacional, Hasenbalg e Silva
(2002) desenvolvem estudo que busca investigar os determinantes da transicdo
educacional. Os autores pretendem contribuir para o0 conhecimento sobre a estratificacdo
educacional brasileira de duas maneiras distintas: utilizando dados recentes
representativos da populacdo brasileira no ciclo da educacdo bésica; e, mediante o
emprego de um modelo logistico, baseado nos anos de escolaridade completos atingidos
pelos individuos. A hipotese desse estudo é que o efeito de determinantes como raca,
sexo, distribuicdo regional, situacdo de moradia e escolaridade dos pais, se atenua
conforme o aluno se move para niveis mais elevados de escolaridade, devido aos
mecanismos inerentes a seletividade caracteristica do proprio processo de escolarizagéo.
Sobre a variavel racga, o teste da determinacdo da variavel raca mostra 0 aumento da
escolarizacdo dos brasileiros com 15 anos de idade ou mais, independente de raca, porém
0 aumento da escolarizacdo é maior entre os brancos, 4,5 para 6,8 entre 0s anos de 1976
a 1998 e de 2,7 a 4,7 no mesmo periodo para 0s ndo brancos. As vantagens escolares de
jovens de cor branca parecem crescer ao longo das transigoes escolares, “configurando
um processo de seletividade aparentemente perversa que parece apontar para a existéncia
de tragos patoldgicos no funcionamento de ensino brasileiro” (HASENBALG e SILVA,
2002, P.75). Nesse sentido, a hipotese de atenuagdo ndo foi confirmada para o caso da
variavel cor/raca. O que significa dizer que apesar do aumento da escolarizacdo, as
diferencas educacionais dos grupos de cor ndo serdo eliminadas até que ocorra uma
igualacdo das oportunidades de acesso de brancos e ndo brancos aos niveis de ensino mais
elevados (HASENBALG e SILVA, 2002). Apenas a variavel Escolaridade do Chefe da
Familia apresenta o padrdo esperado, do seu efeito atenuar conforme o aluno se move

para niveis mais elevados de escolaridade. Ou seja, as variaveis locacionais (regido e area
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de residéncia), bem como as ligadas a estrutura familiar e género mostram que
determinantes socioecondmicos ndo se atenuam ao longo da transi¢do educacional na
educacdo basica. Estudo realizado por Fernandes (2004) também apresenta resultados da
influéncia da raca sobre as transi¢cdes educacionais. Dessa forma, ser branco ou amarelo
aumenta as chances de uma pessoa completar um ano de educagdo em pouco mais de
100% em relacgao ao grupo de ndo brancos. Por outro lado, este valor cai para 26% quando
se analisa as chances de terminar o nivel fundamental (oito anos). Porém, as Gltimas duas
transicOes escolares mostram um aumento no efeito da racga, ao invés de decréscimo. Ja
Picanco (2013) identificou que as oportunidades para avancar em direcdo a educacao
superior sdo mais desigualmente distribuidas entre brancos e negros quando estes estdo
nos polos de renda, alta e baixa.

Fernandes (2004), ao analisar os determinantes da estratificacdo educacional no Brasil,
levanta dois questionamentos: 1) qual seria o impacto do desenvolvimento econémico na
estratificacdo educacional; 2) qual o papel da varidvel raca nesse processo. De maneira
geral, os resultados apontam que a maioria das medidas de origem social mostra um
padrdo decrescente da mais baixa para a mais alta transi¢ao escolar, ou seja, quanto maior
o nivel de escolarizacdo, menor o impacto de variaveis relacionadas a origem social dos
sujeitos. Um ano de educacdo da mae eleva a probabilidade de ultrapassar a primeira
transicdo em quase 60%. Esta transicdo representa as chances de mudanca de zero
escolaridade para um ano de educagdo completo e, esta probabilidade diminui para 8%
na ultima transicdo educacional, o que representa as chances de adquirir qualquer tipo de
educacdo pos-secundaria. Ter vivido em areas urbanas até 15 anos de idade também
aumenta em 320% as chances de adquirir um ano de educagdo. Mas quando falamos de
ultrapassar a Gltima transicdo, este aumento cai para 35% nas chances de transicdo, ou
seja, a influéncia dessa variavel cai. Educacdo e ocupacéo do pai seguem o mesmo padrao.
Porém, nem todas as medidas de origem social, bem como as varidveis de significado
social, seguem uma tendéncia decrescente no que diz respeito ao seu peso nas transi¢oes
educacionais (FERNANDES, 2004).

Género também ndo é estatisticamente significante na maioria das transi¢cdes. Outro
resultado desse estudo é que o comportamento dos efeitos da variavel relacionada a
educacdo da mae e da raca sobre as transi¢Oes escolares, controlados por outras medidas
de origens socioeconémicas, aponta para uma estabilidade destes padrdes entre as coortes

de idade analisadas. Isto significa um padréo estavel decrescente nos efeitos da educacéao
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da mée em todas as transicOes entre as coortes analisadas nesse estudo. Uma das
conclus@es que Fernandes (2004) chega nesse trabalho € que, apesar do efeito da raca ter
sofrido uma diminuicdo inicial nas primeiras trés transi¢des, raca apresenta um efeito
padrdo crescente da terceira transicdo escolar em diante. J& a maioria das medidas de

origem socioecondmica diminuiu da primeira a Gltima transicao educacional.

Outro estudo relacionado a estratificacdo educacional foi realizado por Longo e Vieira
(2017). Eles buscaram identificar quais fatores estdo associados a maiores chances de
adolescentes de 16 a 19 anos, filhos de mulheres de baixa escolaridade conseguirem
concluir ao menos o ensino fundamental. Os dados utilizados neste estudo foram
provenientes da Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilio - PNAD dos anos de 1996
e 2012. Foram selecionados apenas os filhos de mulheres de baixa escolaridade, aquelas
com fundamental incompleto ou menos. Foi criada a variavel “mobilidade educacional”,
que classifica os filhos dessas mulheres em duas categorias: aqueles que superaram a
escolaridade da mde, isto é, concluiram pelo menos o ensino fundamental ou mesmo
foram além; e aqueles que ndo superaram suas maes, mantendo a escolaridade semelhante
ou mais baixa. Os resultados indicaram que adolescentes do sexo feminino, brancos e
aqueles com menor nimero de irmaos possuem maiores chances de mobilidade
educacional ascendente (LONGO; VIEIRA, 2017). A analise também conclui que houve
melhora do nivel educacional da populacdo adolescente e que aumentou o nimero de
jovens que superaram a escolaridade materna. Mas 0s autores ressaltam que é preciso
aumentar a taxa de conclusdo do nivel fundamental e médio, e que o seu éxito esta
atrelado as chances dos estudantes estarem aptos a cursarem etapas mais avancadas do
sistema escolar independente dos constrangimentos oriundos das suas caracteristicas

individuais e da sua origem familiar.

2.8 Ensino superior, politicas publicas de educacdo e desigualdades de acesso a

educacéo

Em 1995 havia 1.759.753 alunos matriculados em cursos de graduagdo presenciais
(BOTELHO, 2008). Os dados de 2013 ja mostram o numero de 6.152.405 matriculas
(BRASIL, 2013), ou seja, um aumento de 250% nas matriculas. A partir de 1996, o Brasil
vive a segunda grande reforma do ensino superior e a partir disso aconteceram: o fim do
modelo Unico de universidade, o surgimento de cursos superiores de curta duragdo, o

estimulo a participacdo da rede privada neste nivel de ensino e a criagdo de cursos de
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graduacdo a distancia. A expansdo do ensino superior no Brasil contribuiu para que

grupos especificos da populagao ingressassem no ensino superior (BOTELHO, 2008).

Se 0 ensino superior se encontra em expansao imagina-se que umas das consequéncias
positivas seja uma maior facilidade dos sujeitos em realizarem a transicdo do ensino
médio para o0 ensino superior. Porém, além da expansdo, o crescimento do nimero de
Instituicdes de Ensino Superior - IES também vem acompanhado por um processo de
diferenciacdo que busca estratificar 0s sujeitos que acessam esse nivel de ensino. A
diferenciacdo esta relacionada a tipologia dos cursos ofertados (graduacéo, sequenciais,

etc.) e ao prestigio das instituicGes de ensino (centros de exceléncia ou nao).

Na realidade, a diferenciacdo opera segregando os individuos nestas instituicdes. A
coocorréncia da expansao e da diferenciacdo envolvendo o crescimento do numero das
IES é um processo que aloca os membros dos estratos sociais mais baixos em IES que
oferecerdo poucas oportunidades e baixa qualidade de ensino e as instituicbes de maior
prestigio e qualidade de ensino, por sua vez, cobram altas mensalidades excluindo os
individuos dos estratos sociais mais baixos, que ndo tém condicBes de arcar com esses
custos (BOTELHO, 2008). Assim a expansdo ndo reduz as desigualdades de acesso

porgue os estratos sociais mais elevados mantém suas vantagens perante os demais.

Prates e Colares (2014 apud MONT’ALVAO, 2016) buscam compreender a relagio entre
0s processos de expansdo das vagas no ensino superior e as desigualdades de acesso a
essas em estudo sobre a expansao, diferenciacdo e desigualdades que envolvem o ensino
superior no Brasil. Apesar do aumento do nimero de vagas no ensino superior, aumento
esse marcante entre os anos de 1900 e o inicio do século XXI, esse ndo causou um efeito
de incluséo social, porque esse aumento ndo traz necessariamente sujeitos de diversas
origens sociais para dentro da universidade. Assim, 0 ingresso no ensino superior torna-

Se apenas um passo rumo a superacao das desigualdades (BOTELHO, 2008).

Nesse sentido, existe a discussdo de que a elaboracdo e a implementacdo de politicas
publicas sociais seria 0 melhor instrumento de combate a pobreza e a desigualdade de
oportunidades na vida dos sujeitos (MARQUES, 2007). A discussdo sobre as politicas
publicas de educacdo se torna importante no presente trabalho, por essas ajudarem a

compor a base social e politica que servem como “pano de fundo” para compreensdo de
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um fendmeno maior, que ¢ a entrada de determinados grupos sociais no ensino superior

por meio do acesso a essas politicas.

As politicas publicas afirmativas relacionadas a educagdo nascem em um contexto de
expansdo educacional, que termina por atingir também o nivel superior de ensino.
Condic¢6es econdmicas e sociais que desfavoreceram determinados grupos sociais tentam
ser dirimidas a partir de medidas que tentem “compensar’ os sujeitos considerados em
situacdo desigual na sociedade perante os demais. Para Rua (1998), as politicas publicas
criadas nesse contexto sdo chamadas de compensatorias e sdo implementadas com o
propdsito de minimizar distorgdes sociais profundas. S&o varias as politicas publicas
compensatdrias, mas as que sao mencionadas nesse trabalho sdo as de educacdo, mais
especificamente as de cotas estudantis em IES. Assim, as principais politicas publicas
educacionais afirmativas sdo descritas e analisadas, uma vez que tornam-se variaveis

importantes na analise da (i)mobilidade educacional.

O Programa Universidade para Todos — PROUNI, implementada em 2004, € uma politica
publica de educacdo voltada para o ensino superior de cunho compensatorio, com o
intuito de inserir as populacdes que ficaram fora das IES durante geracGes. Sobre o
contexto do seu desenvolvimento, a criacdo e a implementacdo desse programa se da em
meio a expansao do ensino superior no Brasil. Porém, o aumento do nimero de vagas € a
expansdo do ensino superior na rede privada trouxeram uma consequéncia: a ociosidade
de grande parte dessas vagas. E é em meio a uma pressdo dos atores representantes das
instituicBes particulares, que ndo viam solucdo para a situacdo enfrentada e também pela
sociedade que legitima a ocupagdo por parte dela dessas vagas que o governo federal
desenvolve o PROUNI (CARVALHO, 2006).

O PROUNI é um programa do governo federal implementado em 2004 que tém como
finalidade ampliar o acesso ao ensino superior para alunos oriundos de escolas publicas
e das classes de renda mais baixas através da concessdo de bolsas de estudo em
instituicOes de ensino superior privadas (MEC, 2014). A partir da sua implementacéo, as
camadas populares passaram a ter oportunidade de inser¢éo nas Instituicdes de Ensino
Superior (IES). As bolsas de estudo séo parciais (50%) ou totais (100%) sendo a nota nas
provas objetiva e redacdo uma medida utilizada pelo MEC para ranquear os alunos e
atribuir as bolsas de acordo com o rendimento dos mesmos no ENEM — Exame Nacional
do Ensino Médio (BRASIL, 2018).
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E interessante observar como uma politica plblica que incide sobre a escolaridade dos
sujeitos como o PROUNI pode ser capaz de promover mobilidade social para 0s seus
estudantes egressos dessa politica, uma vez que ao longo de geracGes as classes mais
baixas ficavam condicionadas a imobilidade social por ndo terem a oportunidade de
aumentarem o seu nivel de escolarizacdo. Lembrando que a escolaridade é uma das
variaveis que impactam em mobilidade social ascendente. O PROUNI j& atendeu, desde
sua criacdo até o processo seletivo do segundo semestre de 2016, mais de 1,9 milh&o de
estudantes, sendo 70% com bolsas integrais (BRASIL, 2018). Foram 112.275 bolsas
ofertadas em 2005, 241.273 em 2010 e em 2016, 328.181, numero quase igual ao de 2015,
com 329.117 bolsas. N&o houve reducéo da oferta de bolsas do programa no ano de 2016.
O numero de bolsas sempre se manteve crescente com exce¢do dos anos de 2010 e 2013
(DANIELE e PAMPLONA, 2017).

Porém é importante ndo deixar de mencionar que os alunos bolsistas 50% tém a
necessidade de complementar os outros 50% da mensalidade do curso, geralmente em
dinheiro. Se formos pensar que um curso superior dos mais em conta do tipo licenciatura,
como o de Pedagogia por exemplo, esse possui um valor aproximado por semestre de
R$756,00°, se fossemos realizar uma analise para o ano de realizacéo desse estudo, 2018.
Um aluno cotista PROUNI 50% teria que pagar mensalmente a metade desse valor
R$378,00. Essa seria entdo uma possivel dificuldade para permanéncia no curso mesmo
com a politica, porgque além de pagar esse valor, o aluno tem que arcar com outros custos
relacionados, como transporte, alimentacdo, obter livros ou Xxerox entre outras

necessidades de um estudante de ensino superior.

Assim, essa discussdo acaba por enveredar para a questdao posterior a entrada no ensino
superior: a permanéncia, pois essas sdo situacdes que podem levar a evasao de estudantes
do ensino superior. O estudo realizado por Fritsch, Rocha, Vitelli, Sinos (2015) aponta
para quatro conjunto de variaveis que aumentam o risco de evasdo de alunos do ensino
superior, sdo eles: que envolvem fatores sociais, econdmicos, de desempenho e de

escolha.

® Fonte: Site Quero Bolsas, que organiza ofertas de cursos em diversas oportunidades que ofertam bolsas
além das ofertadas a partir das politicas afirmativas de educagdo. Disponivel em:
<https://querobolsa.com.br/cursos-e-faculdades/minas-gerais--belo-horizonte/pedagogia/todos>  Acesso
em 01 de out. de 2018.
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O PROUNI foi criado com o intuito de criar espaco obrigatorio nas IES privadas para
estudantes dos estratos sociais mais baixos, mas, em seguida, baseado em discussoes
sobre uma completa insercdo dos estratos mais baixos no ensino superior,
independentemente do tipo de IES, € criado o SISU. A critica é de que oportunidades de
entrada no ensino superior devam ser criadas em qualquer tipo de IES, inclusive as
publicas que, além de gratuitas, possuem o nivel de ensino considerado e/ou comprovado

superior, além de atribuir maior prestigio social aos seus egressos (.

O Fundo de Financiamento Estudantil - FIES do governo pode ser uma politica conjugada
com o PROUNI, para completar o valor da mensalidade dos bolsistas 50%. O FIES, que
pode ser parcial ou total, refere-se a utilizagdo de um avalista ou “fiador” para garantir
que 0 curso seja pago caso o0 aluno ndo tenha condi¢des. Porém a dependéncia de um
avalista torna essa alternativa de dificil acesso para certo publico alvo pois, conhecer
alguém que tenha condicGes econdmicas de assumir o papel de avalista é uma situacédo
complicada para os grupos mais desfavorecidos, alem de que ndo necessariamente
conhecer uma pessoa signifique que essa ira aceitar ser o representante financeiro do

individuo junto a IES.

E interessante pensar o FIES como uma estratégia para insercdo da populacdo no ensino
superior, mas é importante também pensar no impacto desse financiamento para o seu
publico-alvo. Em estudo sobre a eficiéncia das politicas publicas de expansdo do ensino
superior, Daniele e Pamplona (2017) apontam que, dos 299.694 bolsistas parciais do
PROUNI no ano de 2017, apenas 20.614 tiveram acesso ao FIES até o segundo semestre
de 2017, o que representa um alcance relativamente pequeno desse programa. Dentro
desse total de bolsistas FIES, nos dois ultimos anos, 11.234 novos contratos foram
firmados, o que segundo as autoras parece indicar um fortalecimento recente da

integracdo entre os programas PROUNI e FIES.

O Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais, o Reuni,
politica implementada em 2007 (BRASIL, 2010). O seu principal objetivo € o de ampliar
0 acesso e a permanéncia na educacao superior. Com o Reuni, o governo federal adotou
uma série de medidas para retomar a expansdo do ensino superior publico, criando
condicBes para que as universidades federais promovam a expanséo fisica, académica e
pedagdgica da rede federal de educacdo superior. Os efeitos da iniciativa podem ser

percebidos pelos expressivos nimeros da expansdo, iniciada no ano de 2003 e com
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previsdo de conclusdo ate 2012.As ac¢des do programa contemplam o aumento de vagas
nos cursos de graduacdo, a ampliacdo da oferta de cursos noturnos, a promocao de
inovacOes pedagogicas e 0 combate a evasdo do ensino superior, entre outras metas que
tém o proposito de diminuir as desigualdades sociais no pais (BRASIL, 2010). Como um
dos primeiros resultados dessa iniciativa, houve um crescimento de 20,4% de matriculas
nos cursos de graduagdo presencial, porém, Lima (2013, p. 101) adverte que foi ao custo
de salas superlotadas e alocacgéo de recursos insuficientes para a continuidade da expanséo
(LIMA, 2013 apud SOUZA, FILIPPO e CASADO, 2015).

Outra politica com o intuito de diminuir as desigualdades educacionais é o programa do
governo intitulado Sisu. O Sisu é um sistema informatizado, gerenciado pelo Ministério
da Educacdo (MEC), pelo qual institui¢des de ensino superior publicas oferecem vagas a
candidatos participantes do ENEM. Podem se inscrever no Sisu os candidatos que fizeram
0 ENEM anterior a selecdo do SISU e que tenham obtido nota na prova de redacdo
superior a zero. Ao contrario do PROUNI, que tém como foco as universidades privadas,
o SISU tem a mesma proposta de reserva de vagas s6 que em IES publicas. De acordo
com o artigo 1° da Lei n® 12.711 de 29 de agosto de 2012 (Lei de Cotas), as instituicdes
federais de educacdo superior vinculadas ao Ministério da Educacdo deverdo reservar em
cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de graduagao, por curso e por turno, no
minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que tenham cursado

integralmente o ensino médio em escolas publicas (BRASIL, 2012).

Cientistas sociais buscam compreender se todas essas politicas impactam de fato nas
desigualdades de acesso. Prates e Colares (MONT’ALVAO NETO, 2016 apud PRATES
e COLARES, 2014) realizam estudo quantitativo para resposta dessa pergunta, porém, os
seus dados alcancam apenas a metade da primeira década deste século ndo conseguindo
explorar se, e em que medida, 0s programas recentes tais como o Reuni ou a expansdo
dos Institutos Federais de Educacdo Tecnoldgica (IFETS), o Prouni ou outros programas
de acdo afirmativa, tém impactado os processos de diferenciacdo institucional e a

estrutura de desigualdades de acesso.

Felicia Picango (2013) em trabalho apresentado na Associacdo Latino-americana de
Sociologia em 2013, também problematiza se a expansdo educacional, mais
especificamente do ensino superior, reduz ou amplia as desigualdades de oportunidades.

Ela prop0s responder as seguintes questdes: Como entender quem faz e quem néo faz a
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aposta no ensino superior no contexto de expansdo educacional? Foram selecionados
jovens de 18 a 29 anos com segundo grau completo e analisados seus destinos escolares:
ndo estudar, fazer algum outro curso (técnico por exemplo) ou estar no ensino superior.
A partir da analise dos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD
e de survey realizado com 329 alunos da Universidade Estadual do Rio de Janeiro - UERJ
em 2007, os resultados identificaram que os individuos que tiveram mobilidade
ascendente reconhecem as desigualdades, mas percebem a sociedade muito mével na qual
as pessoas podem ascender, desde que se esforcem, conhecam as pessoas certas e tenham
sorte (PICANCO, 2013).

O que chama a aten¢do nesse estudo ¢ a fala que diz respeito a “conhecer as pessoas
certas”, o que significa que ndo adianta apenas tentar ingressar no ensino superior, ¢
necessario também estabelecer uma rede de contatos que faca a entrada no ensino superior
acontecer ou ser facilitada. 1sso pode ser visto a partir dos resultados, nos quais 0s
universitarios da UERJ, quando perguntados sobre a importancia (muito importante,
importante, pouco importante e ndo importante) de ter familia rica, ter sorte, ser
esforcado, estudar e conhecer pessoas importantes para ser uma pessoa bem-sucedida,
97% consideraram estudar e 95% consideraram ser uma pessoa esforcada muito
importante ou importante. No entanto, em seguida, informaram que conhecer pessoas
importantes (87%) também é um fator positivo (PICANCO, 2013). Mesmo numa
sociedade percebida como muito desigual, a origem social conta menos como mecanismo
para ser bem-sucedido, pois a hierarquia simbdlica (conhecer pessoas importantes) pesou
mais nas suas trajetdrias, segundo os entrevistados. Para eles, ha uma combinacdo entre
o0 investimento pessoal e as redes sociais, onde o imponderavel (a sorte) e a origem rica

importam menos para a entrada no curso universitario (PICANCO, 2013).

Entre os principais resultados, Picanco (2013) destaca que existem jovens que se mantém
fora do que a autora chama de “aposta’ no ensino superior a despeito de conjunturas mais
ou menos favoraveis. No entanto, analisando por grupos de cor e renda, os anos 2000
sinalizam para 0 maior acesso dos grupos em desvantagem, negros e mais pobres, o que
ndo implica em uma queda brusca da desigualdade em relagdo aos grupos em vantagem,
pois a tendéncia € uma queda muito lenta das desigualdades. Essa constatacao por si s6
traz duas questdes. A primeira é de que mesmo nos estratos sociais mais baixos a cor tem
um efeito importante nos destinos escolares dos jovens. A segunda de que a renda termina

por ndo dar conta exclusivamente das desigualdades. Isso pode ser visto no fato da
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populacdo negra acumular desvantagens a partir da discriminacdo racial resultando em
menos recursos para competicdo mesmo estando no nivel de renda mais alto. Por fim, as
perspectivas que lidam com as praticas e escolhas dos jovens levando em consideracao
valores culturais, crencas e praticas socializadoras parecem ter uma capacidade
explicativa muito grande dada a resisténcia de um percentual significativo de jovens em

fazer apostas mais altas na educagéo.

2.9 Estudos de irmaos

Um estudo norte americano de trajetdria de vida de irméos que gostaria de mencionar é o
Wisconsin Longitudinal Study (WLS). Ele merece destague nessa nossa pesquisa por
realizar o acompanhamento da trajetoria de irmaos desde 1957 até os dias de hoje, sob
diversos aspectos, dentre eles a educacdo dos irmdos, sua trajetoria educacional
(HAUSER e SEWELL, 1957).

O WLS é um estudo longitudinal de painel, realizado pela Universidade de Wiscosin, que
acompanha a trajetéria de irmdos desde o ano de 1957 até o presente momento. Foi
realizada uma amostra aleatéria de 10.317 homens e mulheres que formaram a partir de
escolas de ensino médio do municipio de Wisconsin, nos Estados Unidos, no ano de 1957.
O WLS oferece uma oportunidade para estudar o curso da vida, transferéncias e relacdes
intergeracionais, o funcionamento familiar, salde fisica e mental e bem-estar e morbidade

e mortalidade a partir do final da adolescéncia.

Esse estudo teve inicio em 1957 e a ultima coleta de dados ocorreu recentemente, em
2017. O seu objetivo era prever a demanda desses alunos para o ensino superior e acabou
por analisar também as trajetorias de vida dos irmdos. O estudo buscou analisar a vida
dos irmdos sob as seguintes perspectivas: vida familiar, vida profissional, servigco militar,
irmaos e irmds na idade adulta, proximidade entre irmdos e contato, politica e religido,
cuidados relacionados a saude, uso de computador, lazer e envolvimento com a
comunidade. Sobre o quesito educacdo, analisando os dados de 1973 do Mudancas
Ocupacionais em uma Geragdo (OCG), Hauser e Featherman (1996) estimaram as
correlagdes entre o que eles chamam de realizagdes educacionais dos irm&os americanos
em nove coortes. As estimativas sugerem um papel muito poderoso para a familia na
estratificagdo educacional. Ou seja, entre 62% a 70% de variagdo no nivel de instrucéo
situa-se entre as familias. As analises de Hauser e Featherman (1996) dos dados de 1973
do OCG sobre a educacéo de irmaos em diferentes coortes etarias foram reelaboradas por
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Kuo e Hauser (apud HAUSER E FEATHERMAN, 1995, P.155-56), que estimaram
tendéncias na estratificagdo familiar da educagéo entre homens negros e brancos. Um dos
resultados é que a desigualdade de realiza¢do educacional em ambas as populagdes estava
diminuindo. As estimativas também sugerem baixos niveis de correlacdo entre
realizacOes educacionais e status ocupacional. Os fatores que explicam a entrada dos
jovens secundaristas na universidade estdo relacionados as influéncias sociais advindas
do encorajamento dos pais e professores para frequentar a faculdade e pela percepgéo de
se a maioria dos amigos planejava cursar faculdade. As aspiracfes também incluem
planos educacionais no ano apés a formatura do ensino médio e a ocupacao que O
entrevistado esperou entrar (HAUSER et al 1996).

Existem também, as pesquisas que abordam a relacdo de cuidados entre irmé&os.
Dellazzana e Freitas (2010) realizaram estudo que tinha como objetivo descrever a rotina
de adolescentes de baixa renda que cuidam dos seus irmaos. Os participantes foram
divididos em trés grupos considerando-se a presenca ou ndo da situacao de cuidado entre
irm&os, bem como o nivel de responsabilidade e de intensidade do cuidado dispensado:

e Grupo 1 — adolescentes responsaveis pelo cuidado de seus irmaos menores;
e Grupo 2 —adolescentes que ajudam suas maes no cuidado de seus irmdos menores;
e Grupo 3 — adolescentes que ndo realizam atividades de cuidado de seus irméos

menaores.

Os resultados indicam que adolescentes de ambos 0s sexos cuidam dos irmaos, mas sao
as meninas que assumem as tarefas domeésticas. As conclusdes apontam que as atividades
de cuidado dos irmdos menores e as tarefas domésticas acarretam prejuizos no
desempenho escolar do adolescente que assume a funcéo de cuidados. A sua rotina ndo
permite que eles estudem e ndo ha tempo para lazer. Aqui também conseguimos perceber

diferentes papéis e trajetorias dentro da familia entre seus membros.

Anette Laureau (2007), pesquisou o papel da classe social na criagdo dos filhos em
familias negras e brancas. Por meio de ferramentas etnogréaficas, com criancas brancas e
negras de aproximadamente 10 anos, ela buscou mostrar os efeitos da classe social nas
interacbes dentro de casa. A autora afirma que apesar de a familia ter um impacto
importante nas oportunidades de vida dos filhos, os mecanismos pelos quais o0s pais

transmitem essas vantagens ainda ndo séo totalmente compreendidos.
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Os estudos de irméos, independentemente do aspecto abordado, se educagédo ou tarefas
desempenhadas por esses no mundo, objetivam compreender a multiplicidade de
comportamentos de sujeitos tecnicamente advindos de um mesmo formato de
socializacdo. Se os irmédos vém de uma mesma familia, & necessario compreender a partir
de que momento e/ou de quais acdes ou interacdes os destinos mudam e suas trajetorias

acabam por se configurar de distintas maneiras.
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3 HIPOTESE

Considerando a revisdo bibliografica exposta acima, conjecturamos que a
percepcao dos entrevistados é de que fatores como sexo, geracdo de nascimento,
os de contexto social, como por exemplo a implantacdo de politicas publicas
afirmativas, bem como o capital social influenciam mais a (i)mobilidade
educacional do que o background familiar (considerando aqui o capital cultural,
o capital humano dos pais e o capital financeiro da familia) diferenciando assim
as trajetorias entre irmaos;

Outra hipétese é de que, considerando o processo de trajetoria de vida dos
individuos, bem como o contexto de insercao, ha "pontos de virada" fundamentais

para entender os diferentes destinos educacionais entre 0s irmaos.
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4 METODOLOGIA

O objetivo deste trabalho é analisar as trajetdrias educacionais diferentes entre irmé&os.
Essa pesquisa nasce de uma inquietacdo ja claramente delimitada, que seria a de
problematizar como as trajetdrias de vida podem permitir que os sujeitos advindos de
uma mesma origem social possam acessar horizontes diversos. Nesse sentido, a
perspectiva de pesquisa assumida é a de analisar 0s processos sociais, concentrando-se
nas trajetdrias de vida e, em especifico, nas trajetdrias educacionais dos entrevistados
(FLICK, 2009, P.36), buscando compreender os fatores, bem como os momentos de

virada e qual o impacto disso na vida dos sujeitos para 0 ingresso no ensino superior.

A conceituacgdo do estudo de trajetdria social objetiva e subjetiva de Dubar (1998) podera
exemplificar muito bem a op¢do metodoldgica de estudar o meu objeto qualitativa e ndo
quantitativamente. Para ele, a trajetdria objetiva € a sequéncia de posi¢Ges ocupadas por

um individuo ou sua linhagem.

Selecionando trés pontos no tempo, e medindo a posi¢cdo por meio de uma variante
tricotdmica, é possivel obter 27 trajetorias tedricas que podem ser agrupadas em: classes
superiores (S), classes médias (M) e classes populares (P)®. A criacdo deste modelo
permite que as classes sejam obtidas a partir de um agrupamento estatistico das “classes
de trajetorias tipicas”. Porém, essas “classes tedricas” ndo seriam representadas numa
amostra de trajetorias empiricamente reconstruidas por meio de questionario biografico.
Dessa maneira, a trajetoria objetiva trata-se de uma analise “objetivista” das trajetorias
por ndo levarem em conta o sentido subjetivo que os individuos atribuem ao proprio

percurso. Dubar (1998) ainda completa que se trata de uma anélise necessariamente redutora, uma vez
gue a posicdo, num dado momento, é medida numa escala apenas e é a relacéo entre as posi¢des sucessivas

que importa no modelo e ndo a posicio isolada. E em contraste com a trajetoria objetiva, que
privilegia os quadros sociais de identificacdo, que Dubar (1998) explica a trajetdria

subjetiva. Essa apoia-se antes nos processos identitarios individuais, no sentido em que o

6 Tipos de Trajetorias Teoricas: as trajetorias de rigidez social (n=3) de tipo SSS/MMMY/PPP; as trajetérias
de ascensdo social (n=7) de tipo MSS/MMS/PMS; as trajetérias de descida social (n=7) de tipo
SMM/SSM/MMP; e as trajetorias de contramobilidade social (n=10) que podemos distinguir em:
Contramobilidade em V (n=5) de tipo SMS/MPM/SPS/SPM; Contramobilidade em 2 (n=5) de tipo
MSM/PMP/PSP/MSP. Para mais ver: DUBAR, Claude. Trajetorias sociais e formas identitarias: alguns
esclarecimentos conceituais e metodoldgicos. In: Revista Educacéo e Sociedade, vol. 19, n. 62, 1998.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-
73301998000100002&script=sci_abstract&ting=pt > Acesso em 12 set. de 2016.
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seu ponto de partida esta no relato do proprio “percurso” por um individuo. E o enredo
posto em palavras pelo relato de vida e formalizado pelo esquema logico reconstruido
pelo pesquisador por meio da anélise semantica. Trata-se da disposicao particular, num
discurso, das categorias estruturantes do relato, segundo as regras de disjuncdo e
conjuncédo que compde a producédo de sentido. Trata-se também de uma forma de resumo
da argumentacdo, extraido da analise do relato e da descoberta de um ou mais enredos e
motivos pelos quais o sujeito estd numa situacdo em que ele mesmo esté se definindo, a
partir de acontecimentos passados. Um dos principios de base da andlise estrutural dos
relatos € que se pode encontrar a consequéncia por tras do encadeamento dos
acontecimentos e a argumentacdo narrativa por tras da série de sequéncias e da

intervengdo dos agentes.

Nesse sentido, o estudo de trajetoria subjetiva ndo delimita variaveis, cria dicotomias ou
categoriza opgOes para analisar a vida do sujeito. O maximo a acontecer ¢ uma
predefinicdo do tema e objetivos a serem abordados para que a fala do sujeito siga livre
para compor as respostas de acordo com a sua necessidade em expressar cada tema. E é
a partir do relato da vida de cada sujeito que buscamos identificar acontecimentos que
levaram uma geracdo de uma mesma familia a terem acesso a educacdo e outra a ndo
estudar, por exemplo. Ou ao porqué das mudangas de um sujeito de um estrato social para
outro. Como a mudanca de ocupacao dos membros de uma familia pode mudar de uma
geracdo para a outra, mas essas informacdes vém até o investigador a partir dos relatos

do sujeito e ndo a partir de questdes pré-codificadas.

N&do temos como objetivo criticar de forma negativa o método quantitativo e nem a
técnica de analise de mobilidade social a partir dos estudos de trajetdria objetiva. O que
pretendemos é entender: a) 0 processo que esta por detras da mudanca social a partir dos
relatos, da histdria e dos acontecimentos que ajudaram a compor as trajetorias; e b) quais
sd0 as pecas, 0s acontecimentos, os fatos, que foram fundamentais para que essas historias

acontecessem desse jeito e ndo de outro modo durante 0s percursos.

Para tanto foram realizadas entrevistas em profundidade em busca dos relatos de vida de
irmaos que apresentam destinos educacionais diferentes no que diz respeito a entrar ou
ndo na universidade. O intuito é construir as trajetdrias educacionais dos sujeitos e,
inevitavelmente, partes da sua trajetoria de vida, analisando porque irmdos mesmo tendo
uma origem social comum, tém trajetorias educacionais diferentes, um entrando no

ensino superior e o(s) outro(s) néo.
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A escolha da técnica da entrevista se fundamenta na ideia de Minayo (2004, p.109) que
afirma que a entrevista € um instrumento privilegiado de coleta de informacdes para as
Ciéncias Sociais, pois ¢ a possibilidade de a fala ser “reveladora de condigdes estruturais,
de sistemas de valores, normas e simbolos (...) e a0 mesmo tempo ter a magia de
transmitir, através de um porta-voz, as representacdes de grupos determinados”. Assim,
as falas dos graduandos poderdo transmitir as condigOes estruturais e as escolhas que
fizeram parte do seu processo de transi¢do do ensino médio para o ensino superior, assim
como a dos irmaos, a explicacdo da seu ndo ingresso ou interrupcdo do ensino superior.
As entrevistas serdo realizadas em formato de relatos de vida, para alcancarmos as
trajetorias e compreendermos 0s processos que compdem as respostas as perguntas de
pesquisa.

4.1 Sobre os relatos de vida/histéria de vida

As histdrias de vida como metodologia surgiram nas Ciéncias Sociais na década de 1920,
com os estudos da Escola de Chicago. A abordagem, de carater biografico, possibilitou
aos estudiosos examinarem temas como as mudancas sociais relativas a processos

migratorios e as carreiras dos sujeitos tidos como desviantes (GUERIOS, 2011).

Daniel Bertaux (2005) conceitua o relato de vida. Segundo esse autor, a préatica da
investigacao do relato de vida é estruturada por trés funcGes: a exploratoria, a analitica e
a expressiva. A fase exploratoria € quando estamos no comeco da investigacdo e 0s
primeiros relatos servem para “preparar o terreno”. A fase analitica é quando se comeca
a conhecer o terreno e observar alguns fenémenos interessantes no processo, e trata-se de
orientar e organizar as falas do sujeito. A fase expressiva ocorre quando finalmente
acredita-se ter chegado a um ponto de saturacdo dos relatos e é tomada a decisao de aceitar
o relato de vida de alguém cuja experiéncia nos parece, a priori, servir de exemplo a uma
extensa parte das relacBes e processos estudados. E dado a esse relato uma funcéo

expressiva.

A contraposicdo entre o relato de vida e a biografia € importante pois essas sdo ideias
aparentemente sindnimas, mas bastante diferentes nos seus objetivos. O relato de vida
como meio de investigacdo é algo diferente da autobiografia. E um testemunho da
experiéncia de vida, assim como a autobiografia, mas um testemunho orientado pela

intencdo que o investigador tem de conhecer determinada historia.
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O interesse pelo relato de vida de alguma pessoa é informado pelo pesquisador desde o
inicio para o sujeito e esse utiliza uma espécie de “filtro implicito através do qual
seleciona, em "o universo seméantico da totalidade do interior de suas experiéncias, o que

sera capaz de responder as expectativas do investigador”’ (BERTAUX, 2005, p.51).

E importante pontuar que essa sele¢io que o sujeito faz se da em meio a orientagao geral

que o investigador da para a entrevista, ou seja, ele ird selecionar aquilo que deseja
responder, mas dentro de um contexto, uma estrutura pré-estabelecida pelo investigador.
E o investigador quem marca essa orientacdo ao manifestar seu objeto de estudo, uma
pré-selecdo do que precisa ser contado para compreensdo do seu objeto (BERTAUX,
2005). No presente estudo, utilizamos a técnica do relato de vida da maneira como
conceituada por Daniel Bertaux. O relato de vida ira possibilitar a visdo de parte da
biografia do sujeito, para compreensao de quais acontecimentos compdem a sua trajetoria
educacional e quais os fatores identificados por ele que sdo importantes para analisar essa
trajetoria.

Segundo Mayer (2009), a trajetoria de vida é uma instituicdo que integra as tensdes entre
individuo e sociedade e fornece o contexto social e temporal do planejamento biogréafico,
assim como as maneiras para adaptacdo de mudancas no publico e no privado no tempo
e no espaco. A modernizacdo continua e os arranjos ao longo da vida sdo cada vez mais
dindmicos, menos padronizados e mais autodirigidos. As sociedades pos-industriais tém
criado novas biografias diferentes do periodo que as precede. Essas mudancas na
sociedade levam os tedricos da Sociologia a uma busca da melhor maneira de
compreender a dindmica dessas trajetorias de vida.

Uma das contribuicdes para os estudos de trajetoria foi a de Laub & Sampson (2003) com
um importante estudo sobre a dindmica da trajetoria de vida de jovens sob a perspectiva
do crime, no qual eles acompanharam esses jovens dos 7 aos 70 anos de idade. Os autores
desafiaram teoricamente todo o campo de estudo de trajetéria de vida para a visdo de que
existem "determinantes™ desde o inicio da vida dos sujeitos. A conclusdo a que chegam é
que o crime diminui de acordo com que os entrevistados vdo envelhecendo e que o

prognostico da infancia tem pouca influéncia na trajetdria da vida adulta.

el universo semantico de la totalidade interior de sus experiéncias, lo que sera capaz de responder a
las expectativas del investigador” (BERTAUX, 2005, p.51).
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E interessante observar que Laub & Sampson (2003) rejeitam a premissa do
desenvolvimento de cursos definidos no inicio da vida e que esses continuam
relativamente pouco afetados por condigdes e contextos externos. Isso demonstra a agdo

do sujeito se sobrepondo a influéncia da estrutura.

Na obra Life Course: Innovations and Challenges for Social Research, Heinz e Kruger
(2001) também mostram a importancia do estudo de trajetoria social enguanto
metodologia de pesquisa ao afirmar que poucas areas estudam a mudanca social melhor
que os estudos de trajetoria de vida. O estudo apresentado acima acompanhou a trajetéria
dos sujeitos em curso. Em sentido diferente, o presente estudo € retrospectivo. Nesse caso,
as trajetorias sdo construidas a partir da memoria dos graduandos e seus respectivos
irma(o)s que contam as trajetdrias educacionais desde o inicio dos estudos deles até o
presente momento. Os dados sdo fornecidos por meio das histérias contadas pelos
entrevistados, das suas memorias o que pode ser considerada uma limitacdo na medida

em que a histdria pode ndo necessariamente ser contada fielmente como aconteceu.

Uma vez definida a metodologia desse trabalho, apresentamos em seguida detalhes sobre

a amostra, localizagdo dos entrevistados e como o roteiro de entrevistas esta estruturado.
4.2 Sobre a andlise dos relatos de vida/historia de vida

Ja foi dito que as trajetorias educacionais dos irmaos sdo construidas a partir do relato de
vidas dos mesmos. Os relatos sdo transcritos e analisados de forma critica e, para tanto,

escolhemos como metodologia a analise de contetdo.

A técnica de analise de contetdo foi aplicada inicialmente nos Estados Unidos, ha quase
meio século atras, como um instrumento de analise das comunicacdes. Embora ja
houvessem as analises de cunho hermenéutico, a analise conteddo em si surgiu pelas
necessidades no campo da Sociologia e da Psicologia (BARDIN, 2011). Nas pesquisas
quantitativas, o referencial era a frequéncia (dados estatisticos) com que apareciam
determinadas caracteristicas do conte(ido, ao passo que as pesquisas qualitativas, a analise
de contetido tinha como referencial a presenca ou a auséncia de caracteristicas de um
dado fragmento. A analise de conteudo para Bardin (2011) € um conjunto de instrumentos
de cunho metodoldgico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos
diversificados. Essa técnica pode ser utilizada tanto na pesquisa quantitativa quanto na

qualitativa e serd a metodologia utilizada para analise dos dados o presente trabalho.
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4.3 Sobre a selecao dos entrevistados para relatos de vida

O estudo de natureza qualitativa € realizado no municipio de Belo Horizonte, Minas
Gerais. A apreensdo das trajetorias se d& por meio da escuta dos relatos de vida de
estudantes de ensino superior da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG. A partir
dos relatos de vida é construido um banco de dados qualitativo para organizacéo e analise
das falas. As informac@es sdo analisadas a partir da metodologia de analise de conteudo.
A selecdo dos primeiros entrevistados € realizada entre os estudantes que tenham irm(&)os
jovens ou adultos, de 20 anos ou mais, que nao ingressaram no nivel superior do ensino
ou que ingressaram e abandonaram 0 curso, 0s quais sdo entrevistados em seguida. A
partir dessa primeira amostra, outra é formada pelos irmdos ou irmds dos individuos
selecionados que n&do ingressaram no ensino superior ou que ingressaram e abandonaram

0 Curso.

A amostragem da pesquisa qualitativa pode seguir logicas distintas das pesquisas
quantitativas, pois aquelas sdo mais flexiveis com foco nas necessidades que aparecem
durante a realizacdo da pesquisa (FLICK, 2009). Ainda segundo Flick (2009), quando
realizamos a estratificacdo de uma amostra qualitativa, implicita ou explicitamente,
definimos grupos para posterior compara¢do com essa amostra, uma vez em que vamos
buscar diferencas entre o0s grupos. Nesse caso, a estratificacdo entre 0s irmaos

ingressantes e 0s ndo objetiva buscar as diferencas nas trajetdrias educacionais entre eles.

Selecionamos apenas graduando(a)s que tém irm&(o)s que ndo ingressaram no ensino
superior ou que ingressaram mas abandonaram , embora ja tenham idade para entrar ou
ter finalizado um curso de graduacdo, para que possamos comparar a trajetdria
educacional entre eles. Alguns entrevistados sdo selecionados via contato entre
entrevistador e entrevistado diretamente, outros sdo frutos de uma bola de neve

estabelecida pelos entrevistados. Segue abaixo tabela contendo o perfil dos entrevistados.
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Tabela 1: Perfil dos entrevistados

Universidade | Familia Irméo Sexo Raca/Cor | Escolaridade
UFMG SILVA Dara Feminino | Branca Superior Incompleto
Daniel Masculino | Negro Ensino Médio
Completo
HORTA Manoela | Feminino | Branca Superior Incompleto
Carla Feminino | Branca Superior Interrompido
SILVA Marcos | Masculino | Branco Superior Incompleto
Naiara Feminino | Branca Superior Interrompido
Maria Feminino | Negra Ensino Médio
Completo

Fonte: Elaboracéo propria.

4.4 Sobre as categorias de analise

A primeira grande categoria de analise corresponde a separagdo dos grupos de irm&os em
blocos analiticos especificos. Houveram contetidos em comum entre 0s grupos de irmaos
e conteidos que divergiram. Por fim, as categorias que mais se destacaram na fala dos
irmaos, dentro de cada familia, foram as que delinearam a andlise de cada grupo. As
categorias que tiveram maior relevancia atribuida pelos sujeitos foram as destacadas para
compreensdo das trajetorias dos irmaos. Segue abaixo, um quadro geral de todas as

categorias de destagque no trabalho de campo:

Quadro 1 — Categorias de analise

Género

Escola como reprodutora de desigualdades sociais

Desempenho escolar

Diferenciagéo qualitativa dos sistemas educacionais

Projeto de vida

Politicas Publicas de Educacéo

Sofrimento psiquico

Categorias de analise

Transmissao de henranca familiar

4.4 Sobre as variaveis

Para compreender quais, como e o quanto diversos fatores podem influenciar na transi¢cao
do ensino médio para 0 ensino superior entre irmaos sdo construidos dois roteiros de
entrevista: um que avalie 0s irmaos que estdo com ensino superior em curso e outro para

avaliar tanto os irmdos que ndo ingressaram, quanto 0s que ingressaram e abandonaram.
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Atribuimos nomes ficticios aos entrevistados para protecdo da sua privacidade e como

forma de evitar possiveis constrangimentos.

A seguir seguem os dois roteiros construidos para a apreensdo dos relatos de vidas,

considerando a trajetoria para a entrada no ensino superior ou nao (no caso dos irmaos

e/ou irmds), assim como 0 seu abandono para aqueles que ingressam mas abandonam o

curso por algum motivo:

Roteiro 1: para os que estdo cursando o ensino superior

v

AN NNV U N N N

Conte-me um pouco sobre como se deu a escolha de ingressar no ensino
superior e a sua entrada no mesmo (quais foram os fatores que contribuiram
positiva e/ou negativamente nessa transi¢éo);

Diga-me um pouco sobre sua trajetoria educacional, demonstrando quais foram
os principais fatores que explicam vocé ter continuado os estudos?

Conte-me mais detalhadamente sobre sua saida do ensino médio para o ensino
superior;

Porque vocé acha que vocé entrou na universidade e o(a) seu(sua) irmao(s) ou
irmao(s) nao?

O que vocé diria que foi fundamental para sua entrada na universidade, que sem
ISSO vOcé ndo teria entrado?

Qual seria a segunda coisa que vocé pontuaria como mais importante para sua
entrada na universidade?

Como e o quanto cada um dos fatores abaixo vocé acha que influenciou
(positiva ou negativamente) para sua entrada na universidade?

sua familia,

Seus amigos,

seus colegas,

ter (ou ndo ter) trabalho,

as politicas publicas, tipo SISU, PROUNI, etc,

relacionamentos afetivos (ter ou ndo ter constituido familia),

a qualidade do ensino médio - qualidade da escola de ensino medio.

Teria algum outro fator que vocé pontuaria como relevante?
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Roteiro 2: para os irmaos que ndo entraram no ensino superior ou entraram e
abandonaram:

AN NNV U N NN

Diga-me um pouco sobre sua trajetoria educacional (desde o inicio das
primeiras séries - suas dificuldades e/ou facilidades), demonstrando quais foram
os principais fatores que explicam vocé NAO ter continuado os estudos?
Quando parou, por que parou?

Conte-me um pouco sobre como se deu a escolha de NAO ingressar (OU
ABANDONAR) o ensino superior(quais foram os fatores que contribuiram
para tomar essa decisao?);

Conte-me mais detalhadamente sobre sua saida do ensino médio e porque nédo
continuou estudando; Em que momento comecgou a ficar dificil continuar os
estudos e por qué?

Por que vocé acha que seu irmao entrou na universidade e vocé ndo (ou nao
terminou o curso universitario)?

O que vocé diria que foi fundamental para sua desisténcia ao curso universitario,
que sem isso Vocé teria continuado os estudos?

Qual seria a segunda coisa que vocé pontuaria como mais importante para sua
desisténcia da universidade?

Como (de que forma) e o quanto cada um dos fatores abaixo vocé diria que
influenciou para sua NAO entrada OU desisténcia ao curso universitario?

sua familia,

seus amigos,

seus colegas,

ter (ou n&o ter) trabalho,

as politicas publicas, tipo SISU, PROUNI, etc,

relacionamentos afetivos (ter ou ndo ter constituido familia),

a qualidade do ensino médio - qualidade da escola de ensino medio.

Teria outro fator que vocé pontuaria como importante para explicar sua nao

entrada ou o abandono o Ensino Superior?

Além das questbes acima, buscamos identificar algumas varidveis relacionadas a sua

familia nuclear. Sao elas:

v" Renda familiar;
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v A familia ja recebeu algum tipo de auxilio (institucional ou n4o)?;
v' Escolaridade dos pais atualmente;

v Ocupacéo dos pais.
4.5 Sobre a saturacdo das entrevistas

As entrevistas realizadas ndo nos levam a saturacao teorica. O motivo € que encontrar um
graduando que: a. tenha irmé&(os), b. que tenha irmaos a partir de 20 anos, c. que 0 irméo
elegivel para a pesquisa néo fosse graduando, c. que o irmdo elegivel ndo fosse graduado
e d. que aceitassem participar da pesquisa, ¢ uma tarefa dificil. H& também aqueles
estudantes que se encaixam no perfil procurado, mas nao aparecem para a entrevista ou

que o graduando aceita mas o(s) irm(&)o(s) ndo quer participar.

Nesse sentido, o que buscamos € analisar as entrevistas que conseguimos realizar como
exemplos de trajetorias educacionais que nos permitem dialogar com as abordagens
tedricas acima apresentadas e, principalmente, que nos possibilitam responder as questdes
apresentadas bem como trazer possiveis elementos para dialogar com as hipoteses

A analise sera estruturada pelos grupos de irméos, eles serdo organizados de acordo com
o0 sobrenome de sua familia de origem: Coelho, Silva e Horta. Dentro de cada grupo de
irmaos serdo pontuadas quais teorias de estratificacdo educacional e reproducdo social

emergem dos relatos.
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5 ANALISE DOS DADOS

5.1 Irmaos com trajetorias educacionais diferentes

A presente pesquisa parte do pressuposto de que a origem social ndo é o fator
preponderante para explicar o destino educacional dos sujeitos. Essa pode ser uma das
variaveis que impacta nos destinos dos individuos, mas a realidade é mais complexa,
demonstrando que ha diversas outras varidveis envolvidas, tais como redes de contatos,
sexo, pontos de virada, ciclo de vida, geracdo de nascimento entre outros fatores que
podem levar a um destino e ndo a outro. Assim, especificamente, as familias de origem
dos irméos a partir do seu background familiar e contexto social e econémico nédo
necessariamente irdo ser 0s unicos determinantes das trajetdrias educacionais dos
mesmos, ja que observamos que ha destinos diferentes para origens parecidas. A familia
pode ndo definir os destinos educacionais dos sujeitos porque, por exemplo, para além da
familia, os lacos sociais estabelecidos por cada filho tém peso nas suas decisdes e as

politicas afirmativas de educacdo também.

Apresentamos abaixo a trajetoria educacional de 3 grupos de irméos em que um deles fez
transicdo para 0 ensino superior e 0s outros ndo fizeram, ou ingressaram no ensino
superior mas acabaram por abandonar o curso. Ao apresentar esses casos, 0 objetivo é
fornecer os fatos e o contexto que nos permitam a compreensao do porqué desses alcances
educacionais, as variaveis envolvidas. H& a necessidade de heterogeneizar realidades
familiares, comumente homogeneizadas em indicadores objetivos muito gerais como a

profissdo do pai, o nivel de instrucdo familiar, etc. (LAHIRE, 1997).
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Universidade | Familia | Irmao Sexo Raca/Cor | Escolaridade Curso Ocupacéo
Superior
COELHO Dara Feminino | Branca Inco'mpletg. Farmicia | Estagiaria
Ensino Médio
Daniel | Masculino | Negro Completo - Microempreendedor
Superior Gestdo
HORTA Manoela | Feminino | Branca Incompleto Pﬂb!ica Estagiaria
Superior Design de
UFMG Carla Feminino | Branca Interrompido Interiores | Maquiadora
Gestdo de
Superior Servigos
Marcos | Masculino | Branco Incompleto de Salde | Estagiario
SILVA Superior Auxiliar
Naiara | Feminino | Branca Interrompido Direito Administrativo
Ensino Médio Auxiliar
Maria Feminino | Negra Completo - Administrativo

Fonte: Elaboragéo propria.

Ao final do campo, foram alcangados trés grupos de irmaos por completo: Coelho, Horta
e Silva. Todos os graduandos entrevistados sdo da UFMG. Séo irmés, na sua maioria e
do ponto de vista de raca/cor, tivemos grupos mistos com irmaos brancos e negros e
grupos s6 com irmaos brancos ou s6 com irmaos negros. A escolaridade minima dos
irmdos entrevistados é ensino médio completo, mas também apareceu um irmdo com
nivel técnico de ensino e dois que abandonaram um curso de graduacao. Entre todos 0s
irmdos que estudaram a maioria tem algum tipo de bolsa do governo ou auxilio de
permanéncia na universidade: PROUNI, SISU, FUMP® (auxilio alimentagio, transporte
e moradia), ou bolsa estudantil do trabalho. Os cursos sdo bem variados indo desde
graduacdes na area da Saude até as ligadas ao Design. As ocupacdes também variam,
todos os graduandos sdo estagidrios ou extensionistas e seus irmdos trabalham em

empregos de nivel médio técnico e um dos irméos é microempreendor.

8 FUMP - Fundagdo Universitaria Mendes Pimentel - Assisténcia Estudantil, Moradia universitaria da
UFMG
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5.2 CASO 1 - IRMAOS COELHO

Figura 1: Arvore genealdgica familia Irm&os Coelho

Fonte: Elaboragdo prdpria

Histéria Irméos Dara e Daniel

Os irmdos Dara e Daniel sdo resultado de duas formacdes de familia diferentes do seu
pai. O pai primeiro foi casado com a mae de Daniel, depois se separou e se casou com a
mde de Dara. O pai tem ensino fundamental incompleto e trabalha como
microempreendedor de um neg6cio de carros seminovos. A mée de Dara tem ensino
médio completo e trabalha junto do pai nos negécios da familia. A mée de Daniel tem
formacdo técnica em moda e modelagem pelo Senai e trabalha como costureira, na

modelagem e pilotagem de roupas.

Apesar dos irméos terem crescido em casas separadas, as suas falas nos levam a perceber
que, o pai parece ter sido de grande influéncia na formacg&o deles. Para o irméo o pai é
“cobranga”, para a irma o pai ¢ “provedor”. Toda vez que o filho se refere ao pai é como
alguém de pouco didlogo e muita cobranca, de “pulso firme”. A filha sempre se refere ao
pai como provedor, como quem mantém a casa, a familia, mantém os estudos e é a fonte
de renda. Curioso porque apesar de ambos 0s irméos terem convivido com esse mesmo
pai, a filha foi claramente guiada para se escolarizar, para dar continuidade aos estudos e

o filho para trabalhar, para assumir o papel de provedor de si préprio e tambem de ajudar
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a familia. A educacédo familiar, até certa idade foi parecida para ambos, mas a partir da

adolescéncia ficou claro que o pai esperava que o filho trabalhasse e a filha estudasse.

No caso dos irmdos Coelho, fica bem explicito que a familia por meio do pai teve
influéncia relevante na trajetdria educacional deles. Apesar de terem grande influéncia
familiar, a sua trajetoria educacional e de vida se separa quando as expectativas dos pais,
diferente para ambos, dada a divisdo de género, faz com que esses trilhem caminhos
diferentes. Desse modo, a filha é incentivada a dar continuidade aos estudos e entrar na
universidade e o filho incentivado a trabalhar nos negécios da familia e buscar o auto
sustento. Hoje inclusive o filho ja tem capital suficiente para abrir sua prépria loja, pois
busca ndo s6 autonomia financeira do pai, mas também autonomia psicologica. O pai
parece ter muita influéncia psicolégica sobre Daniel. Tudo o que ele quer é ser igual ou
melhor do que o pai. H& uma espécie de competicdo.

Eu abrindo minha loja (...) ndo vou ser mais tratado como filho do dono,

aqui dentro quem manQa sou eu, r_1510 ’é_ ele. E tendo meu pai como

concorrente 1SS0 para mim e uma coisa otima porque meu pal € um cara

foda no mercado, entdo para eu me dar bem no mercado eu tenho que
concorrer com ele (DANIEL, 2017).

Dara teve a sua educacdo realizada somente em institui¢des de ensino privadas. Desde a
infancia ela ficava o dia inteiro em instituicdes escolares, primeiros em “hoteizinhos” que
sdo locais para criangas até 0s 5 anos permanecerem enquanto 0s pais trabalham, depois
no ensino fundamental estudando em escolas integrais (o dia todo). No ensino médio
acabava ficando mais tempo na escola devido as atividades extracurriculares. Os espagos
que ela frequentou majoritariamente além da sua casa eram instituicdes escolares. Ela
também frequentou a igreja protestante, mas do ponto de vista educacional ndo fez
nenhuma mencao, durante a entrevista, a lacos estabelecidos na igreja que influenciassem
sua trajetoria educacional. Sobre trabalho, as vezes ela ajudava na loja do pai para ganhar
um dinheiro extra, mas apesar de trabalhar la de vez em quando, ela dizia pensar consigo

mesma que aquilo “ndo era para ela”.

A primeira influéncia que recebeu para ingressar no ensino superior foi dos pais, quando
cogitou cursar Administracdo devido a possibilidade de gerenciar os negdcios da familia,
mas isso ndo foi suficiente para tomar essa decisdo. As outras influéncias para a transigdo
para o ensino superior estao relacionadas a escola. A influéncia também veio da sala de
aula quando os professores contam da sua vivéncia dentro da universidade, fazendo com

que esse mundo pos ensino médio aparecesse como existente, assim os lagos fracos
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resultantes da escola e do contato com os colegas de escola fundamentaram a sua escolha
em ingressar no ensino superior. Apesar de uma influéncia muito timida, o simples
mencionar trazia a tona para o seu leque de possibilidades a existéncia de um mundo

educacional para além do ensino medio.

Porém, quando questionada sobre a principal influéncia para a sua transi¢cdo para o ensino
superior, considerada fundamental para isso acontecer, Dara diz que essa influéncia de
fazer vestibular veio da “galera” da escola. Ela tinha uma amiga da escola que queria
muito fazer Odontologia e isso comecou a instiga-la a pensar no que faria também se
fosse para a universidade. Nesse sentido, € importante pensar que os “lagos fracos” por
meio da escola e as amizades estabelecidas nesse espaco, acabaram por influenciar Dara.
Quando sua amiga de escola contava sobre a sua vontade em cursar Odontologia. Apesar
de Dara desconhecer o que isso significava, a amiga a ajuda a entender esse mundo para
além do ensino médio. O que ndo é um resultado incongruente quando pensamos que
Dara desde a infancia passava a maior parte do tempo em instituicdes escolares. Essa
vivéncia propria da sua trajetoria fez com que a importancia e peso das influéncias vindas

da escola fossem maiores do que as vindas de casa por exemplo.

Daniel conta que sempre via a mée estudando. A mée é muito religiosa na linha crista
protestante e sempre estudou a Biblia. Ela é professora de Escatologia na Escola
Dominical na igreja que frequenta, Igreja Pentecostal Deus é Amor. Escatologia é um
termo utilizado para nomear as pessoas que estudam o livro do Apocalipse e ela se

aprofundava nos estudos desse livro por interesse proprio.

Daniel até a 6 série tinha como unica responsabilidade estudar. A partir da 72 série
comecou a estudar e trabalhar e assim o fez até o final do ensino médio. Ele comecou a
trabalhar porque o pai falava que ele tinha que trabalhar, que “homem tem que levantar
cedo” e que ndo podia ficar em casa o resto do dia sem realizar nenhuma outra atividade.
Se formos pensar a socializacdo de Daniel a partir da teoria de socializacdo familiar de
Viana (2012) podemos perceber que o pai busca construir autonomia no filho por meio
de certo “autoritarismo”. Assim ¢é estimulado 0 trabalho precoce como exigéncia para o
auto sustento dos filhos o mais cedo possivel. Assim a sua rotina a partir da 72 série passou
a ser sair da escola as 11:30 e ir para a oficina do pai. Aos 18 anos Daniel tirou carteira e
comprou um Monza — carro - do pai dele com o dinheiro que juntou trabalhando nos

negocios da familia.
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Daniel conta que o pai fala que ia as reunides de escola, mas na verdade foi em uma ou
duas em toda a sua trajetoria escolar, era a mde quem participava mais. As tias maternas
e 0s avos também tiveram participacdo nesse processo escolar. Daniel trabalhou com o
pai desde cedo, pois a familia tem negdcio de carros seminovos. Apos a separacdo dos
pais, 0s avos e as tias maternas auxiliaram muito o seu pai na sua educacgéo. Elas cobravam
muito dos seus estudos e devido a essa cobranga “modéstia a parte ndo tenho a letra tdo
“agarranchada”. E um pouco mais legivel no caso porque foram as minhas tias que
ficaram ensinando, falando.”. Em seguida apontou para a sua assinatura no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE. Assim Daniel fala que o seu estimulo para
0s estudos veio mais das tias do que dos pais. Ele menciona que uma delas, inclusive, era
Bibliotecéria. Ele ndo culpa os pais pela auséncia na sua formacdo educacional porque

eles ndo tinham tempo por causa do trabalho.

Sobre a sua trajetoria educacional, ele opina que os pais poderiam ter acompanhado os

filhos mais de perto e deveriam ter dado mais abertura para que dificuldades na escola,

por exemplo, fossem dialogadas em busca de uma solucao:
Porque eu acho que podiam ter ficado um pouco mais em cima sabe, ou
pelo menos um pouco mais de apoio moral, porque, vamos supor, VOcé
pode receber uma nota ruim e seu pai vai conversar com vocé acha que
vocé consegue fazer melhor. Uma conversa que poderia ser mais
agradavel e te motivar para tentar melhorar, fazer uma coisa diferente.
Mas se chegava em casa e estava com nota ruim, eu tomava tanta
“’paulada’® que vocé até desanima de chegar e mostrar, por isso que eu

acho que a maioria das criancas ndo gostam de mostrar as notas para o
pais por causa disso (DANIEL, 2017).

As reacdes do pai relativa as suas dificuldades escolares era ofensiva, o0 que fazia com
que Daniel evitasse pedir ajuda. Isso pode ter sido determinante na sua trajetria
educacional. E é curioso ver a imagem construida por ele da sua irma, ao mesmo tempo
que ele admite que o pai agiu de maneira diferente quando os dois tinham dificuldades
escolares ele afirma que a irma se esforcou, que ela sempre gostou de estudar, que ela tem

esse perfil.

Ha certa confusdo nesse sentido sobre o que ele percebe, ora culpabilizando ele mesmo,
ora o pai pela sua ndo continuidade dos estudos. Dara poderia ter seguido outro caminho,
poderia, mas a sua trajetoria foi muito em resposta aos estimulos que recebeu da familia,
além do apoio final quando permaneceu na escola privada mesmo ap0s a reprovacao.

Daniel, ao contrério, ap0os a primeira reprovacao foi transferido para a escola publica; o
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que fazia com que a cada dificuldade ele se sentisse mais distante dos estudos. Ja no
trabalho ele se sentiu mais preparado e que aquilo Ihe dava algum tipo de retorno, tanto
social, quanto financeiro, que ali ele conseguia obter sucesso. Gostaria de citar uma
afirmacdo do estudo de Gobbi (2008) que coaduna com o resultado apresentado, ao
mostrar em seu estudo como fica clara a diferenciacao por género pelos pais no processo
de socializagdo dos filhos: “Funciona nessa hierarquia; com a filha usamos mais o

didlogo, mas com o filho temos que ser mais severos porque ele parece que ndo entende

¢

Ao final do ensino médio Daniel queria se dedicar ao trabalho, ndo se preocupava em
estudar, pois ja tinha tudo o que um menino da sua idade queria: um emprego, um bom
salario e um carro. O que fez com que tivesse esses objetivos em mente foi o incentivo
constante a autonomia e ao trabalho, especialmente durante o ensino médio. Entre esses
irmaos € interessante observar as decisdes do pai relacionadas a formacéo escolar e futuro
dos filhos. O irmdo mais velho foi reprovado uma vez na escola particular e ja perdeu a
oportunidade de continuar nesse tipo de escola, 0 pai 0 voltou para a escola publica. A
irma foi reprovada duas vezes e mesmo assim o pai insistiu que ela continuasse estudando
em escola particular, sendo a unica intervencdo feita a de retird-la do colégio considerado
de nivel de cobranca e ensino maior para coloca-la em um de ensino considerado “mais
fraco”. Outra questdo que chama a aten¢do € que o pai sempre levou o filho para a loja,
desde a 72 série, enquanto a filha s6 ia para a loja quando tinha muita demanda e 0s pais

precisavam da sua ajuda, ou quando essa tinha interesse em ganhar um dinheiro extra.

Quando o ensino médio terminou, enquanto aguardava a entrada no ensino superior no
qual ja havia sido aprovada para o segundo semestre, a filha pdde escolher entre cuidar
do irmdo mais novo para a méde trabalhar ou ficar na loja. Diante do exposto, podemos
perceber que o filho teve condicdes para estudar diferentes da irmd, o que nos leva a uma
discussdo de género, na medida em que ser de determinado sexo influencia naquilo que é
esperado para cada filho, se deve ser mais forte, se deve trabalhar cedo, se deve cuidar da
familia ou ficar responsavel pelos servigos domésticos. Em estudo realizado por Gobbi
(2008) com familias populares, um dos resultados apresentados foi a identificacdo de um
tratamento diferenciado relacionado ao género em 20% (vinte por cento) dos casos.
Quando os pais foram perguntados sobre a expectativa com a longevidade escolar dos

filhos, as expectativas foram mais longas para as filhas do que para os filhos. O argumento
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dos pais € de que essa expectativa se fundamenta no maior grau de interesse demonstrado

por elas tanto nas atividades desenvolvidas na escola, como nos deveres de casa.

Apesar de possuirem o mesmo contexto familiar cada irmdo seguiu uma trajetoria
educacional e, consequentemente, profissional, diferente. Como podemos ver, ha outras
variaveis além do background familiar (mensurado por educagdo, ocupacdo e capital
financeiro que séo destaques na abordagem da reproducdo) que influenciam no destino
dos individuos. No caso dos irmdos Dara e Daniel o fator sexo interrelacionado com as
expectativas dos pais foram cruciais para influenciarem os destinos dos dois irméos. Além
disto, no caso de Dara também identificamos as redes de amizades da escola que foram
importantes para a sua trajetoria educacional. Daniel continuou trabalhando com o pai no
ramo de carros seminovos, como funcionario dele e agora quer abrir 0 seu proprio
negocio, no mesmo ramo dos negécios da familia. Ele estd em busca de autonomia
financeira e psicoldgica do pai. Daniel também projeta voltar a estudar. Quer fazer
administracdo de empresa para poder ter maior controle dos seus negdcios. Dara esta
cursando o 7° periodo de Farmacia na UFMG e almeja ser pesquisadora. Nao quer
trabalhar na industria farmacéutica. Ela também néo se vé trabalhando nos negdcios da
familia. Sobre casamento, esse aparece como projeto de vida de destaque junto aos seus
estudos. Sendo que um projeto ndo tem mais peso que o outro, necessariamente. E
interessante observar que o casamento, mesmo no caso de uma menina educada nao s6
dentro de instituicdes escolares, mas também dentro da religido protestante, ndo aparece
como projeto maior. O que pode indicar uma mudanca comportamental nos projetos de
vida mesmo para um grupo considerado mais “tradicional”, com um pertencimento a

religido que coloca o casamento como padréo, por exemplo.

No caso dos irmdos Coelho podemos perceber uma “formacdo familiar heterogénea” na
medida em que ha um caso de dificuldade escolar, o de Daniel, e um de sucesso escolar,
Dara. Lahire (1997) enfatiza que é necessario heterogeneizar as realidades familiares,
comumente homogeneizadas sob indicadores objetivos muito gerais, como profissdo do
pai, nivel de instrucdo familiar etc. E interessante pontuar que esse autor ainda conclui
que as diferencas e/ou contradic¢Ges identificadas no interior dessas familias chamadas de
“heterogéneas” constituem-se também como principio de relacGes de forca e de tensdes
que exercem influéncias de peso na escolarizacdo dos filhos (LAHIRE, 1997) sendo que

podemos identificar isso através de trajetoria de vida individual dos irmaos.
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Daniel atingiu o esperado de acordo com a escolarizacdo e ocupacéo dos pais, 11 anos de
estudo (8 anos de ensino fundamental mais 3 anos de ensino médio) na medida em que
finalizou os estudos no ensino médio, mas ndo fez a transicdo para o ensino superior,
considerando a teoria da reproducdo social. Dara ja estd completando o seu 14° ano de
escolarizacdo, superando a escolarizacao esperada de acordo com a sua origem social, e
ao final da graduac&o ainda pretende continuar seus estudos na pds-graduacao. Diante do
exposto, por que existem casos desviantes da regra como o de Dara? Viana (2012)
compreende hd uma associacdo forte entre as praticas socializadoras em familias
populares e a constituicdo de disposicdes que sejam facilitadoras para a longevidade
educacional dos sujeitos. Ela realiza a relagéo entre a socializacdo familiar e a construgéo
de disposicdo a autonomia; e também relacdo entre socializacdo familiar e disposi¢des
temporais que sdo as praticas familiares favorecedoras de futuro alargado, tais como:
escolarizar os filhos até o ensino médio, a prioridade dos estudos em detrimento do
trabalho, investimentos para superacdo das turbuléncias materiais ao longo da histéria da
familia, a interdi¢do ao 6cio, entre outros. Nesse sentido Dara me parece um caso de
investimento no futuro. No caso de Daniel o filho é impulsionado pelo pai rumo a
autonomia em detrimento dos estudos, uma vez que € incentivado a trabalhar desde muito
cedo. Apesar de Dara ter um investimento da familia focado no futuro que também ira
leva-la a autonomia, é importante pensar que essa autonomia envolve uma questdo
temporal, por depender do tempo necessario para conclusdo dos seus estudos primeiro

para que ele consiga conquistar sua autonomia.

Ressaltamos que hoje Daniel ndo exclui a possibilidade de ingressar no ensino superior.
Ele conta sobre o dono de um comércio de carros seminovos proximo a loja do pai que
sempre chamou a sua atencdo por considera-lo mais bem-sucedido que o seu pai e gerir
de maneira melhor os negocios. Daniel atribui essa diferenca a sua formacéo de nivel
superior. Esse comerciante era formado em Administracdo de Empresas e Daniel acha
importante investir no ensino superior assim como ele. Apesar dessa ser uma aparente
influéncia para a continuidade dos estudos de Daniel, ela ndo parece ter sido determinante
até o presente momento como as influéncias de Dara, porque 0 seu projeto mais préximo

é 0 de abrir o seu préprio negocio. Assim Daniel segue investindo no trabalho.

Por que nesse caso a origem social ndo foi tdo determinante no destino educacional?
Quais foram os fatores que impactaram na ndo determinacéo do destino educacional dos

sujeitos pelas suas origens? No caso de Dara, os pais tiveram forte influéncia na sua
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trajetdria educacional. O fato de Dara permanecer desde a infancia em instituicdes
escolares é uma forte evidéncia dessa afirmacdo. Esses decidiram que a sua educagao
seria majoritariamente institucionalizada. Primeiro os pais a colocaram 14, depois as
influéncias desse lugar também comecaram a influenciar. Mas é importante pontuar que
foram os pais quem optaram por coloca-la nesses espacos, limitando assim suas possiveis
influéncias. E a partir da escolha dos pais que o leque de possibilidades da filha é definido.
Posteriormente as influéncias vém da escola. Daniel ja teve o seu destino definido pela
origem, pois seguiu o caminho trilhado junto ao pai desde a adolescéncia. Os pais tiveram

influéncia sim sobre esses irmaos, mas esses escolheram a partir disso.

Mas € interessante pensar que independente da trajetoria desses irmdos, mesmo Daniel
seguindo um caminho diferente do de Dara, focando na carreira profissional, o ensino
superior para ambos significa uma boa coloca¢do no mundo social. Para Daniel, as
influéncias sdo um séo um pouco diferentes, pois vém da visdo de sucesso que ele tem do

concorrente do seu pai devido a sua escolarizacdo de nivel superior.

A socializacdo dos irmdos Coelho foi fortemente cerceada pela familia, por isso o foco
da analise ser voltado as influéncias familiares, pois essas foram realmente importantes
nas trajetdrias educacionais desses. A socializacdo fortemente baseada no género, a
influéncia dos pais em escolher as escolas dos filhos e os lagos estabelecidos na escola
foram fatores importantes na entrada ou ndo no ensino superior por esses irméos. Assim,
é importante avaliar também qual seria a influéncia do tipo de arranjo familiar na
escolaridade dos filhos (GLORIA, 2005). No caso dos irm&os Coelho, o primeiro arranjo
familiar do pai, com a mée de Daniel, impactou em uma baixa escolarizacdo do mesmo.
Isso ocorreu pelo foco dos pais ser direcionado a direciona-lo e treina-lo para 0 mundo
do trabalho. O segundo arranjo, composto pelo pai e a mée de Dara, 0 segundo casamento,

ja foi focado em escolarizar ao maximo essa filha.

Outro aspecto apontado por Gléria (2005) é compreender quais foram 0s aspectos mais
diretamente relacionados ao maior sucesso escolar das filhas mulheres realizando uma
andlise de género associada a escolarizagdo. O fato de Sarah ter se escolarizado mais tem
a ver com o fato de sua mae exercer uma atividade profissional e desenvolver um projeto
educativo para a filha, logo cedo, que traduz a vontade de favorecer a emancipagéo de
sua filha via educacio (GLORIA, 2005).
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(...) varias pesquisas francesas tém mostrado que 0 maior sucesso
escolar das meninas em relagdo aos meninos nos meios populares e
entre as familias de imigrantes deve-se, sobretudo, ao fato das maes que
exercem uma atividade profissional desenvolverem um projeto
educativo que traduz a vontade de favorecer a emancipacdo de suas
filhas. Na atualidade, se os pais valorizam igualmente a educacdo
escolar dos filhos de ambos os sexos, eles continuam a estabelecer
projetos educativos diferenciados para meninos e meninas. Assim,
desde os anos 1980, alguns trabalhos indicam que os pais ambicionam
um nivel de estudos mais elevado para as meninas do que para 0s
meninos, aparentemente porque esses pais entendem que 0s rapazes
possam se sair melhor no mercado de trabalho com uma formacéo mais
curta do que as mogas cujo bom nivel de instrucdo escolar é mais
exigido nos setores terciario e puablico - os que mais empregam
mulheres (GLORIA, 2005, P.38).

Nesse sentido, € importante pensar também a vinculagdo das oportunidades educacionais
as condicBes socioecondmicas, especialmente nas familias que vivenciam um processo
de ascensdo social (GLORIA, 2005), como foi o caso do pai dos irmaos Coelho que se
tornou um pequeno empresario. O que significa que Dara, enquanto cagula pode ter sido
privilegiada na medida em que seu pai tenha melhorado suas condi¢des financeiras e pode
investir mais no seu processo de escolarizacao ao invés de pensar em um filho com mais
autonomia e buscando o auto sustento. Para essa autora, nas camadas populares, 0s
primogénitos costumam apresentar maior dificuldade para estudar, ndo sendo incomum
que o filho mais velho ingresse prematuramente no mercado de trabalho para ajudar a
compor a renda familiar (GLORIA, 2005).
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5.3 CASO 2 — IRMAS HORTA

Figura 2: Arvore genealdgica familia Irméas Horta

D)
-

Fonte: Elaboracéo prépria

Manoela e Carla

A mée das irmés Horta tem ensino superior incompleto, ela iniciou uma graduacdo em
Letras que foi interrompida quando iniciou o processo de formacdo de familia. O pai
estudou até o ensino médio. A mée é do lar, o pai € microempreendedor. O responsavel
pelo sustento da familia sempre foi o pai. As irmds estudaram majoritariamente em escola
particular, mas em meio a apuros financeiros da familia, quando o pai teve que fechar a
sua padaria, elas passaram por escolas publicas também. Assim que ele “reascendeu”
socialmente — fala de Manoela - as filhas voltaram para a escola particular. Assim,
ficavam entre escolas publicas e particulares, ela e a irma, de acordo com a situacéo

econdmica da familia.

E perceptivel, nas irmas Horta, uma racionalidade que se apresenta até na maneira como
elas estruturam o raciocinio, sendo assertivas e claras nas suas falas e objetivos de vida.
Essa clareza e objetividade podem ser vistas a partir de falas das entrevistadas, como as
de Manoela: “escolhi mais o curso mesmo por querer mesmo trabalhar em 6rgéo publico”,

29 <¢

“eu acho que eu era uma adolescente muito confusa”, “olha, eu sempre escrevi jornal né,
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na escola desde a sexta série eu era responsavel pelo jornal da escola, que era um jornal
clandestino mas eu gostava muito disso, gostava de mexer com a area de criagdo” e “Pois
é, mas hoje em dia eu fico pensando assim eu devia ter abandonado mesmo porque o que
que adianta vocé vai se desgastando perdendo o brilho no olhar”. As falas de Carla
também demonstram que ela tem clareza nas suas escolhas, como quando ela narra sobre
a sua decisdo em ndo ingressar no ensino superior: “Fazer algo que eu gosto de fazer ¢ é
bem pago. Ai eu pensei nas opcdes e pensei: maquiagem. As pessoas gostam de

maquiagem. As pessoas pagam bem pela hora de trabalho de maquiagem e eu amo.”.

Manoela é graduanda do curso de Gestao Publica. Ela tem 24 anos e uma irma mais nova,
Carla de 21 anos. Desde a infancia Manoela recebe estimulos da mée para estudar. Ela
fala que quando “era muito novinha” a mae estudava com ela e ajudava no “para casa ¢
tudo mais”. Isso foi somente quando crianga, porque depois ela mesma fazia as tarefas de
escola e estudava de maneira autbnoma. Ela se considera bem responsavel. Sobre o
aproveitamento na escola, sempre teve boas notas: “eu era uma aluna muito aplicada. Eu
sempre tive muita facilidade mesmo de aprender e de pegar as coisas, entdo eu tinha um
desempenho muito bom. Eu era uma das alunas bem destaque na escola. ” (MANOELA,
2017).

Ela sempre gostou de estudar e diz nunca ter precisado se esforcar muito para alcancar
esse desempenho. Inclusive conta que mesmo quando fazia curso pré-vestibular, ela
nunca estudou fora de sala de aula, nem levou atividades para casa, dedicando-se apenas
em sala. H4 uma racionalidade nisso porque ela sabia que o0 curso que ia tentar vestibular
— Gestdo Publica - ndo era muito concorrido e como ela ja vinha de uma escola particular,
ela acreditava que o simples frequentar as aulas do cursinho a colocaria na lista de
aprovados. E foi o que aconteceu. E falado muito do pai ao longo de toda a entrevista de
Manoela, 0 que mostra também um maior envolvimento com ele. A mée sé aparece
quando eu pergunto sobre a participacao dela na sua educacdo. Os pais sempre estiveram
envolvidos com a educacao dela, seja na escolha das escolas ou no auxilio do dever de

casa.

Manoela me parece segura e ja saber o0 que quer e 0 que ndo quer. A sua racionalidade
reside em fazer aquilo que precisa ser feito, aquilo que é esperado pela sua familia, ou
seja, ir para o ensino superior. O seu pai na verdade queria que ela fizesse Direito e fosse

prestar um concurso publico, mas ela ingressou em Gestdo Pudblica e quer virar
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“concurseira”. Assim, o pai teve grande influéncia na elaboracao dos seus projetos de
vida. Apesar de estar no 8° periodo do seu curso, desde o inicio j& sabe que ndo é nessa
area que quer trabalhar no futuro, “ndo ¢ isso que quer fazer”. E sempre se identificou
com algum curso da area de comunicacgdo, queria ser Jornalista, e que sempre teve isso
em mente no ensino médio. Ela conta que desde o ensino médio sempre a orientaram a
fazer Jornalismo porque sempre gostou de ler, escreve bem, além de ser muito
comunicativa. O estimulo para o ingresso no ensino superior vinha inclusive dos
professores. Manoela conta um caso de uma professora do Ensino Técnico que sempre a
elogiava pela sua escrita e pelo seu potencial para a comunicacdo. Ela fez um curso
técnico de Processos Gerenciais no Sebrae e a professora de Direito a estimulava a fazer

Jornalismo.

Sempre se interessou por revistas de noticias e fala um pouco sobre a Revista Capricho,
que possui contetdo préprio para jovens adolescentes. Ela conta que ndo gostava dos
conteudos da revista que s6 “falava de meninos o tempo inteiro”, ela gostava das partes
com o contetdo das novelas televisivas. Manoela conta do jornalzinho da escola que
escreveu durante anos. Nesse jornal tinha de tudo, desde noticias envolvendo o ambiente
escolar até “fofoca” sobre alunos. Ela conta que imprimia apenas uma versao do jornal e
que essa passava pelas méos de todos que queriam, alunos e professores. As pessoas
gostavam tanto do jornal que pediam a ela que publicasse alguma noticia sobre elas.
Eu queria muito ser jornalista. Quando eu fiz o curso eu lembro que na
época uma professora minha ela falou assim (profissional de Direito
né): faz jornalismo por favor. Ai eu falei: ah eu ndo sei; eu tinha medo.
Meu pai falava que eu ia ser muito pobre se eu fizesse. (...) (a professora

de Direito). Vocé vai se dar muito bem, (...) vocé tem habilidade com
as pessoas (MANOELA, 2017).

Porém o momento da escolha do curso chegou, no 3° ano do ensino médio, e os conselhos
do pai pesaram na sua decisdo. Além de dizer que a filha ndo ia ter condi¢es de se manter
na vida adulta caso se formasse em Jornalismo, o pai ndo queria que Manoela trabalhasse
em instituicGes privadas, queria que ela ingressasse no servigo publico. Assim ela conta
que o pai “sempre bateu na tecla de que (Manoela) tinha que assumir um cargo publico
quando crescesse e tal e isso pesou um pouco na hora da minha decisao” (MANOELA,
2017). Apesar de querer fazer Jornalismo, ela concordava com o pai que nédo ia ter um
bom retorno financeiro com isso, ou seja, a sua paixao pela profissdo ndo era suficiente
para definir a sua escolha, o padréo de vida que desejava € que foi determinante para sua

decisdo. Acho importante pontuar que o relato de Manoela € que o pai tem uma imagem
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de estabilidade e retorno financeiro, posi¢do que ela s6 ocuparia se assumisse um cargo
publico. E talvez os apuros financeiros que o seu pai passou ao longo da historia, pelo
fato de sempre ter sido empreendedor, fez com que ele depositasse esperancgas de suas

filhas ndo passarem pela mesma situacao.

Na verdade, podemos dizer que a influéncia do pai foi inegavel porque o primeiro curso
que Manoela ingressou foi o de Direito, pensando em fazer algum concurso apos a sua
formagdo. Porém, é importante pontuar que a decisdo por ingressar no Direito também
ndo foi suficiente para sua permanéncia nesse porque assim que ela é aprovada no
vestibular na Pontificia Universidade Catdlica de Minas de Gerais — PUC Minas, ela se
matricula e em seguida abandona antes do inicio das aulas, pois tem a sua aprovacgao na
UFMG para Gestdo Publica. Nesse curso Manoela é uma boa aluna, se dedica, mas esse
curso nao chama a sua atencdo. Ja quis abandonar o curso desde o primeiro periodo, mas

sempre desistia e hoje esta no Gltimo periodo (8°).

Carla, irma de Manoela, nunca gostou do ambiente escolar. Desde a infancia conta que
ndo tinha muitos amigos e se “refugiava” nos livros. Sempre gostou de ler e conhecer,
mas nunca foi de tirar boas notas porque néo se envolvia com os contetdos e nem com as
atividades relacionadas a escola. Estudava para ser aprovada porque como ela prépria diz,
tinha que ser aprovada nas séries em que estava porque “nao podia ficar ali”.
O qué que acontecia, eu ndo fazia nada, nada, nada, nada. Ficava
boiando a aula toda. Ai... ou eu tinha duas op¢fes. Ou eu estudava na
veéspera e conseguia uma nota muito boa e era aprovada... (...) Ou eu

nem estudava na véspera, estudava para as provas de recuperacao e
passava (CARLA, 2018).

Carla € técnica em administracdo. Assim como a irma sempre ficou entre escolas publicas
e privadas. Como sempre gostou de ler e da disciplina de Histéria, tinha a intencdo de
ingressar no ensino superior no curso de Historia, mas durante o ano que fez de cursinho
pré-vestibular, ela descobriu o curso de Design e achou interessante. Foi entdo que ela
teve noticias de que a Universidade Estadual de Minas Gerais - UEMG reservou vagas
pelo SISU, e entdo ela resolveu colocar a universidade e curso como primeira op¢ao nesse
processo seletivo. O curso de Historia era a sua segunda opc¢do. O motivo da escolha por
Design de Interiores se deu porque ela achou a grade curricular “incrivel” porque haviam
materias como Historia da Arte, Historia da Arte e do Design, Psicologia, Percepcao e
Forma, Semiotica, Fatores Socioldgicos e Culturais... Quando questionada sobre o porqué
de ndo ter ido para a Belas Artes por exemplo, Carla conta que para além do contetdo
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relacionado a Arte ela sempre gostou de observar a organizacdo dos ambientes, a
arquitetura. Em meio a esse cenario, foi ai que ela ingressou na UEMG.
Al eu passei pra UEMG e comecei. O primeiro ano eu amei, amei e tal,
porque a maioria das aulas eram essas que eu falei. Tipo histéria da arte,
fatores psicolégicos, gestalt, tinha umas aulas de processo criativo, que

eram super legais. Era super empolgante. Ai veio a chamada "prética
projetual” e era, realmente, vocé fazer os projetos (CARLA, 2018).

Foi quando iniciaram as matérias relacionadas a Arquitetura com a Disciplina Pratica
Projetual, na qual ela tinha que realizar calculos sobre a fundacdo de construces, entre
outros, que ela percebeu que ndo gostava do curso. Foi na finalizacdo do 6° periodo de
curso (de 8 periodos) que ela resolveu abandonar. Carla conta que era uma “tortura”
participar das aulas e que ela “odiava os (...) dias (...) odiava cada segundo. ” (CARLA,
2018).

Desde 0 4° periodo de graduagdo descobriu que ndo gostava do seu curso e que ndo queria
trabalhar como Design de Interiores. Ela j& havia percebido que a area de trabalho nédo
tinha muito a ver com o que ela esperava e que o retorno financeiro da sua formacéo
estava muito abaixo das suas ambicGes. Foi ai que pensou no que poderia fazer que
gostasse a0 mesmo tempo em que trouxesse retorno financeiro. Ela queria trabalhar
menos horas e ganhar mais por essas horas: “objetivo primeiro, minha nocdo de
prosperidade era: trabalhar menos, ganhando mais. Ou seja, que a hora de trabalho, seja
uma hora de trabalho valiosa. ” (CARLA, 2018).

Carla tambeém aponta para um discurso de felicidade associado a continuidade dos seus
estudos: “Entdo, mas eu associei a minha felicidade a isso. Porque eu pensei assim:
dinheiro néo traz felicidade, mas prosperidade traz. ”, ou seja, além de retorno financeiro
ela também gostaria de se sentir feliz no exercicio da profissdo que escolhesse. Foi ai que
ela pensou no curso de maquiagem porque as pessoas gostam disso, pagam bem pela hora
de trabalho e ela amava. E durante o curso ela ja ficou com essa ideia em mente. Ela conta
que via a sua irméd, que ela ndo gostava do seu curso € mesmo assim ia “se arrastando”
até a formatura. Carla sabia que poderia escolher entre outras profissdes e fez isso apesar

de saber que os seus pais iriam desaprovar a sua decis&o.

E pensei: ndo quero isso para mim. Eu pensava: sou nova, tenho 20
anos. Na época tinha 20 anos. Eu posso entrar em outra faculdade, eu
posso entrar em outra profissdo, ndo preciso ficar presa aqui. Que era
desafiador, porque eu sabia que o0s meus pais iriam desaprovar
completamente, mas... (CARLA, 2018).



77

Foi ai que ela pesquisou e decidiu fazer um curso de maquiagem e comegou a trabalhar
com isso imediatamente. Entre o 4° periodo da faculdade e o 6° periodo, ela estudava
durante a semana e maquiava durante os finais de semana. E quando viu que 0s seus
ganhos eram altos e ela ja ndo estava tendo um bom rendimento na faculdade ela decide
por abandonar a sua graduacdo. Era um curso que ela nédo iria trabalhar com a sua

formacao e ela ja ndo se envolvia com os estudos por esse motivo.

Apesar de possuirem o mesmo contexto familiar, cada irmd seguiu uma trajetoria
educacional e, consequentemente, uma trajetoria profissional diferente. Como adverte
Lahire (1997), “duas criancas que pertencem a uma mesma fratria ndo nascem e nédo
vivem nunca exatamente na mesma familia” (LAHIRE, 1997, p.207). Para esse autor é
importante levar em consideracdo que apesar da mesma familia os filhos nunca vivem a
“mesma familia”, porque devemos considerar o desejo de cada um em assumir sua
“heranga” familiar e de se envolver num trabalho de apropriagdo e constru¢ao da mesma.
Portanto, mesmo entre irmdos de uma mesma fratria, pode-se supor diferencas relativas
a sua escolaridade pelo fato de cada um deles ocupar uma posic¢éo singular em sua familia.
H& que se considerar também um trabalho por parte dos filhos no sentido de se
apropriarem do que lhes é “transmitido”, ou seja, Carla e Manoela se apropriaram cada
qual & sua maneira de todo o conteudo transmitido pela familia (LAHIRE, 1997) e mesmo
pela escola. Nesse ponto, a subjetividade de cada filho também entra em jogo, porém essa

questdo mais psicoldgica foge ao escopo do presente trabalho de cunho sociolégico.

Ambas fizeram a transi¢do do ensino médio para o0 ensino superior, mas apenas Manoela
esta em processo de finalizacdo do curso e Carla o0 abandonou. Manoela foi para o ensino
superior e estd fazendo estagio na sua area de formacdo. Carla esta trabalhando como
maquiadora autbnoma. Manoela esta em busca de autonomia financeira do pai. Carla ja
é completamente autdnoma financeiramente do pai e o que busca hoje ¢ a sua aceitacdo
voltando para a faculdade para devolver ao pai o diploma de ensino superior tdo esperado

por esse.

Em meio aos resultados apresentados, interessa saber o que aconteceu para que 0S
destinos sociais alcangados fossem diferentes dos esperados pelas teorias. Para responder
a essa pergunta, precisamos considerar a trajetoria individual de cada irmd, pois é nesse
processo que 0os caminhos se diferenciam uma vez que as escolhas no mundo social para

alem da familia podem ser diferentes. E nesse caso foram. Manoela avangou a
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escolarizacéo dos seus pais, pois esta finalizando o ensino superior, a sua mée chegou a
ingressar na universidade, mas acabou abandonando o curso. Do ponto de vista
educacional, Manoela também teve oportunidades diferentes da mée, sendo sempre
influenciada pela familia tanto financeiramente, no seu sustento durante os estudos e
orientado para esse, para dedicacdo exclusiva aos estudos, quanto ao apoio na realizagdo

das atividades escolares. Isso também vale para Carla.

Uma vez graduada em Gestdo Publica, Manoela pode tentar o tdo sonhado concurso que
0 seu pai quer que ela tente. E hoje a sua ocupacao, mesmo sendo no nivel hierarquico de
estagio, € de muito mais prestigio que a dos seus pais, pois ja trabalha em um érgéo
publico, na Assembleia Legislativa onde é responsavel por acompanhar as audiéncias
publicas. Manoela deseja continuar no servigo publico e cogita ingressar em outro curso
de graduacdo, ela deseja continuar os estudos. Nesse sentido o desejo dos pais ainda se
faz presente nas suas decisbes. O fato de gostar de conhecimento e considerar as
influéncias e desejos dos pais na elaboracdo dos seus projetos de vida, faz com que
Manoela continue trilhando o caminho da educacéo.

Carla estudou até o 4° periodo de um curso de nivel superior, porém o abandonou para
trabalhar como maquiadora. Carla chegou a escolarizacdo minima esperada, se formos
considerar a origem social, ensino superior incompleto. O que é interessante analisar em
Carla é que o motivo de abandono do curso de graduacédo foi diferente do de sua mae
qguando essa abandonou. Carla ndo se identificou com o curso e busca um retorno
financeiro que o diploma de graduacdo ndo necessariamente traria. Ja a sua mée abandona
por diferentes motivos, abandona para cuidar da familia que ela estava constituindo, para

ficar em casa como responsavel pela educacdo das irmds Horta.

Assim, os valores e 0s projetos de vida entre mae e filha séo claramente distintos. Projeto
de vida é um dos conceitos utilizados por Velho (1981) para trabalhar as biografias dos
sujeitos assim como o campo de possibilidades, a negociacao e a metamorfose. Gilberto
Velho pontua a existéncia de uma heterogeneidade cultural, que deve ser entendida como
a coexisténcia, harmoniosa ou ndo, de uma pluralidade de tradi¢cdes (VELHO, 1981,
p.16). As metrépoles tornam-se um espaco no qual é possivel observar os fenémenos da
unidade e da fragmentagdo: se por um lado o sujeito se destaca, as ideologias
individualistas, por outro também esté influenciado por unidades englobantes, através da

nacédo, familia e igreja, que o inserem num locus social para desempenho de papéis. Nas



79

sociedades onde predominam a ideologia individualista, a nocdo de biografia €
fundamental dado que a trajetdéria do individuo passa a ter significado como elemento
constituinte da realidade. Por esse motivo, o individuo-sujeito, inserido na sociedade
complexa, precisa tracar projetos para lidar com os sistemas de valores diferenciados e
heterogéneos com os quais se depara. O conceito de projeto seria a “conduta organizada
para atingir finalidades especificas” tornando-se uma antecipacdo da futura trajetoria do
sujeito (VELHO, 2003, P.40).

Uma vez que falamos dos projetos de vida desenvolvidos pelos individuos-sujeitos ao
longo de suas biografias, precisamos pontuar que o projeto tracado € influenciado pelo
campo de possibilidades no qual esta inserido. O campo de possibilidades trata do que é
dado como as alternativas construidas do processo socio histérico e com o potencial
interpretativo do mundo simbdlico do sujeito. O projeto no “nivel individual lida com a
performance, as exploracbes, o desempenho e as opgbes ancoradas a avaliagdes e
definig¢des da realidade” (DE LUCA; ROCHA-DE-OLIVEIRA; CHIESA, 2016). Assim
0 projeto de vida da geracdo da mae das irmas Horta pareceu ser a formacédo de familia,
por sua vez o de suas filhas, estimulado por ela mesma, é prolongar o periodo de estudos
0 maximo possivel, assim como o estimulo do pai de busca pela independéncia. Carla ndo
tem interesse algum de ingressar no ensino superior, porque ela diz ja trabalhar com o
que gosta e ganhar o tanto que precisa para viver dentro dos seus padrdes esperados. Ela
gosta muito da area de estética e diz que se for voltar para o ensino superior sera apenas

para conseguir o diploma esperado pela familia.

Se as irmas Horta vieram da mesma familia e tiveram o mesmo contexto e acesso a
recursos por que cada uma realizou uma trajetdria educacional distinta? Para clarear como
o estudo qualitativo nos auxilia como uma “lupa” na compreensdo desse processo de
diferentes escolhas pelas irmas, apresento 0 mesmo caso acima, da Familia Horta, com
0s acontecimentos nas suas trajetorias considerados responsaveis pelas diferentes
longevidades educacionais, contexto por detras das mudancas sociais ocorridas na

trajetdria das irmas.

H& uma expectativa dos pais quanto a continuidade dos estudos das filhas, de forma que
as energias e investimentos dos mesmos sdo voltados nesse sentido. Assim 0s “lagos
fortes”, a familia, foram importantes na trajetoria educacional das irmas. Os “lagos

fracos” também té€m influéncia pois as irmas recebem influéncias sobre a necessidade de
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ingressar na faculdade no ensino médio, tanto pelos professores, quanto dos amigos. Ou
seja, todas as redes que elas mantinham contato as levavam para esse sentido, para o

ensino superior.

No caso das irméds Horta, os pais também querem que essas tenham prestigio social na
carreira que seguirem. Carla por exemplo é maquiadora e chega a ganhar R$7.000,00 por
més, algo que ela ndo ganharia facilmente com a profissao de designer caso permanecesse
na universidade. Mas para 0 seu pai ser maquiadora e ganhar dinheiro como maquiadora,
ndo traz prestigio. Nesse sentido a forma de ganhar dinheiro importa, ndo é apenas ter
autonomia e uma carreira profissional, mas ter retorno financeiro e autonomia com algo

que seja bem visto socialmente.

Essas irméas foram claramente socializadas para estudar o maximo que puderem. O que
poderia ser caracterizado como periodo de moratdria, demorando o maximo possivel o
seu periodo de formacdo antes do inicio da vida profissional. A moratoria social seria a
pretensa condigdo da juventude vivenciar uma situagdo diferente do mundo adulto e
publico para que tenham o aprendizado de habitos e valores basicos, que os predisponham
a assumir papéis sociais requeridos pela sociedade quando se tornarem adultos. A
moratoria social, no¢do que ainda ndo foi nominada explicitamente, seria um tempo
permitido para experiéncias, inovacdes, contatos com alternativas no que se refere a
valores sociais, habitos e atitudes, que permitam ensaios e erros importantes ndo apenas
aos sujeitos jovens, mas para a propria renovacao da sociedade, quando isto se demonstrar
necessario (GROPPO, 2015).

As irmas Horta foram orientadas a estudarem o maximo possivel para terem bons salarios
e posicdes de prestigio e de estabilidade no mundo social. Tanto que, quando Carla opta
por apenas trabalhar e abandonar a faculdade, o pai ndo aceita, mesmo ela tendo um
retorno financeiro relevante com o seu trabalho. Ele acredita que o investimento na
faculdade é a melhor opcéo para o futuro de sua filha. E interessante observar também
que h& um pré-conceito dos seus pais no sentido do que esperam delas, como se a Unica
forma de obter sucesso no mundo social fosse entrar numa faculdade ou ingressar no
servico publico. Como se ter sucesso no mundo social tivesse uma correspondéncia
necessaria com a localizacdo dos sujeitos no mundo do trabalho ou com ingresso e

formag&o em um curso superior.



81

Vale lembrar que é esperado por muitas familias e pela sociedade que ao sair do ensino
médio os jovens fagcam a transi¢do escolar para o ensino superior. Para Bourdieu (2007),
tomar o sistema escolar como um fator de mobilidade social é provavelmente um efeito
de inércia cultural vivenciado pela nossa sociedade. Para esse autor os sistemas escolares
na verdade sdo um dos fatores mais eficazes de conservacdo social por fornecer a
aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, reproduzindo-as. Assim a escola se
torna também reprodutora das tensbes e desigualdades sociais. De maneira que essa
deciséo de dar peso grande para a transi¢do para 0 ensino superior como Unico projeto de
vida bem-sucedido para os filhos deveria ser mais bem avaliada antes de imposta como

regra.

Os pais ja tém uma ideia enraizada e fixa de que o ensino superior é o melhor e talvez o
unico investimento para um futuro melhor dos filhos e consequentemente da familia.
Sobre a entrada na universidade como Unico projeto que leve ao sucesso no mundo social,
vimos que esse € um projeto maior, que é colocado e reproduzido pela sociedade e que
acaba sendo absorvido como expectativa dos pais para com os seus filhos. Assim, existem
irmaos que demonstram que o sucesso é fazer o que gosta tendo retorno financeiro ou nao
e existem aqueles que acreditam que o ensino superior é o Unico caminho, sendo as irmas
Horta uma representacdo de como esse projeto de sucesso relacionado ao ensino superior
pode ser introjetado ou ndo. A irmd mais velha aderiu, a mais nova nao. Ja para 0s irmaos
Coelho, o irméo que ndo ingressou na faculdade nédo se vé como bem-sucedido, tanto que
coloca a irma a todo tempo como bem-sucedida por ter batalhado e entrado na faculdade.
E curioso, porque esse irmao ja possui estabilidade financeira e sua propria empresa,
assim se esse fosse o parametro de sucesso, a sua irmé certamente néo teria atingido. O
mesmo acontece com as irmas Horta, pois apesar da irmd mais nova ja possuir
estabilidade financeira e autonomia, ainda assim a sua irma graduanda € mais bem vista

por ter seguido o projeto “certo”.

A trajetdria de Carla ndo foi influenciada fortemente pelos valores e habitos da familia,
como no caso de Manoela. Ao abrir mao do curso superior e seguir como maquiadora ela
mostra que outros valores e ideais foram adquiridos em sua trajetdria e que esses tiveram

maior importancia quando da sua trajetoria educacional e profissional.
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5.4 CASO 3 - IRMAOS SILVA

Figura 3: Arvore genealdgica familia Irméos Silva
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Fonte: Elaboracéo propria

Marcos, Naiara e Maria

Os irmdos Silva sdo do interior de Sdo Paulo. Apenas Marcos reside hoje em Belo
Horizonte devido ao seu vinculo com a UFMG de graduando. O pai € empreiteiro, o que
para ele, na sua cidade natal, é considerado como aquele que leva os trabalhadores da
lavoura de café. Ele tem um 6nibus proprio para prestacdo desse servigo e € contratado
diretamente pelos fazendeiros. Por isso € considerado o “chefe da turma”. Ele comegou a
trabalhar aos 7 anos. A mae sempre foi dona de casa, mas as vezes faz faxina para outra
familia para complementar a renda familiar. A mé&e comegou a trabalhar aos 11 anos,
colhendo café na lavoura. Quando mais velha, aos 16 (Marcos ndo tem certeza da idade)
ela e as irmas foram mandadas para trabalhar em outra cidade como empregadas
domésticas. Depois do casamento ela assumiu o trabalho doméstico, ficando responsavel
pelos cuidados com a casa e com os filhos. A renda familiar mensal é de mais ou menos

6 salarios minimos.

Marcos é um estudante do curso de Gestdo de Servicos Saude. Ele tem 27 anos e quatro

irmaos: Naiara, Maria, Jodo e lara. lara e Jodo néo participaram do estudo por ndo terem
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a idade necessaria para ingressar no ensino superior, ou seja, menores de 18 anos. Jodo

interrompeu os estudos apds a finalizagdo do ensino fundamental.

Vale a pena pontuar brevemente algumas informagdes sobre esse irmdo mais novo de
Marcos, Jodo, para o presente estudo. Segundo Marcos, Jodo tem um problema de pele
(acne grave) que faz com que ele tenha vergonha de ir a escola. 1sso porque ele sofre todo
tipo de bullying dos colegas da escola por causa da aparéncia da sua pele. E, pelo relato
dos seus irmé&os, parece que o caso foi ficando mais grave na adolescéncia, o que fez com
que ele fosse se distanciando cada vez mais da escola até interromper de vez os estudos.
Segundo eles, esse foi 0 motivo para o abandono dos estudos de um dos irméos, que

interrompe a sua escolarizagdo antes da transi¢ao para o ensino medio.

Nesse contexto, relembramos aqui a historia de vida de uns dos maiores tedricos da
Sociologia, Pierre Bordieu, para compreender um pouco dessa historia de Jodo. Bourdieu
tinha pais camponeses e ele sofria violéncia fisica e simbdlica dos outros alunos de sua
escola devido a sua origem diferente e acabava respondendo também com violéncia os
seus colegas. Essa situacdo de enfrentamento impactou nas suas notas. Nesse ponto, €
interessante pensar que estar matriculado em uma instituicdo, frequenta-la e assistir as
aulas, cumprindo com as atividades esperadas ndo significa que vocé serd um bom aluno.
O ambiente da instituicdo e como a sociabilidade do aluno se da no mesmo sdo
fundamentais para o rendimento e o desenvolvimento do aluno (BOURDIEU, 1998).
Tanto que Bourdieu, quando adulto, utiliza das suas vivéncias para construcdo da sua
teoria educacional. Bourdieu enquanto sociologo de sucesso, mostra como a sua origem
social nao o definiu, que o “mau aluno” da infincia e as dificuldades de adaptacéo ao
ambiente ao escolar ndo definiram a sua trajetdria educacional. Que os estigmas langados
sobre ele ndo foram definidores das transicdes que ele faria rumo ao College The France.
Ao estudar e compreender as bases das suas dificuldades escolares, o contexto no qual
elas estavam inseridas, Bourdieu para de aceitar o estigma de mau aluno, compreende que
a situacdo era multifatorial e que isso ndo deveria ser definidor da continuidade ou néo
nos estudos. Ou seja, o0 seu desempenho escolar na verdade foi fortemente impactado pela
relagdo violenta que ele tinha com os alunos da sua escola de origem, assim a escola
acabava como espaco de conflito e ndo de aprendizado. Fica claro quando o lemos, como
a sua trajetoria educacional foi importante para a construcao dos seus estudos realizados
posteriormente, assim como é fundamental para que nos leitores vejamos a base e o

sentido de seu raciocinio.
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Marcos

Marcos, no ensino médio, conseguiu um estagio na Prefeitura da sua cidade. Ele qualifica
esse estagio como a sua primeira oportunidade de vida e que ela foi muito boa para o seu
aprendizado. Como a sua cidade € pequena ele argumentou sobre as oportunidades para
os moradores serem “8 ou 80? Ou vocé vai para roga? Ou vocé faz servigo de roga? Que
é extremamente cansativo? E o outro ¢ vocé ter essa oportunidade de fazer o que eu fiz”
(MARCOS, 2017). Com essa oportunidade de trabalho, aos 15 anos, ele mudou o seu
horéario de estudo para o noturno e comecou a trabalhar e estudar. Quando questionado
sobre o impacto dessa experiéncia nos seus estudos ele diz que ndo aconselharia ninguém
a trabalhar enquanto estuda, pois isso tira o foco do estudante nos seus estudos, no seu

aprendizado:

Com certeza. Eu acho que assim, hoje se eu tivesse que dar essa dica
para alguém que tinha a minha idade na época que eu tinha 15 anos, eu
falaria para pessoa continuar os estudos. Por mais que é uma
experiéncia interessante vocé ter um estagio, nesse momento e no
contexto que eu estava, porque, na situacdo, era mais de pensar assim
gue eu estava no momento de terminar o Ensino Médio e fazer
aprender... aprender fazer alguma coisa para quando chegar aos 18
anos eu ja soubesse fazer. Ter um oficio. Eu soubesse fazer alguma
coisa para ja encaminhar, né? Mas, eu diria para pessoa, pro adolescente
de hoje pra priorizar os estudos. Assim, foi muito diferente ter mudado.
Tem coisas que ou sinto que assim falta hoje e eu falo “ah, ndo sei
direito uma questdo de matematica”, ou alguma coisa assim por conta
dessa... desse momento que eu tive de um ano que eu tive...
(MARCOS, 2017)

Ele fala que fez estagio no ensino médio por “necessidade”, por precisar trabalhar. Com

o seu pagamento ele ajudava em casa, “sempre ajudou”.

Sobre as suas influéncias para a entrada no ensino superior, ele conta que uma amiga de
infancia estava participando de um cursinho pré-vestibular “popular’” gratuito que existe
na sua regido e perguntou se ele ndo gostaria de participar. Para ingressar ele deveria
realizar uma prova de admissao e passar por uma avalia¢do socioecondmica, pois 0 curso
era voltado para pessoas dos estratos sociais mais baixos. Marcos fez a prova e foi
aprovado na avaliagdo socioeconémica. Ele se matriculou nesse curso ndo apenas com o
objetivo de estudar, mas segundo ele para “conhecer gente nova”, pessoas diferentes do

seu convivio social.

Esse cursinho preparatério tinha professores muito politizados, que estavam associados a

movimentos sociais €, em suas aulas, para alem do conteudo, falavam sobre questfes
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sociais vivenciadas pelo Brasil como a pobreza, a desigualdade de acesso a educacéo,
politicas publicas afirmativas de educacdo disponiveis, entre outros temas. Foi o
envolvimento com esse grupo que levou Marcos a se interessar por movimentos sociais,
dos quais faz parte até hoje, em defesa do Sistema Unico de Satde - SUS, da educagéo e
das Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais ou Transgéneros -LBGTQ. Diante
dessa historia, é importante pontuar que sua amiga de infancia foi fundamental para a sua
transicdo do ensino médio para o ensino superior. Foi esse laco que possibilitou a ele o
vislumbre de um horizonte diferente do que tinha, de acesso ao ensino superior. Essa
experiéncia fez com que Marcos tentasse ingressar em instituicfes de ensino superior
publicas, pois sabia que além de ndo poder pagar, ainda poderia obter algum auxilio

financeiro dessas instituicdes para sua permanéncia.

Assim, Marcos ingressa no seu primeiro curso na Universidade Federal de Ouro Preto -
UFOP, Comunicacao Social. Ele se muda para Ouro Preto, porém a sua permanéncia no
ensino superior foi dificil. Ele ndo contava com auxilio moradia da UFOP e, como havia
abandonado o trabalho para ir para 14, dependia dos pais para se manter. A grande questao
é que ele ja trabalhava desde o ensino médio para ajudar os pais entdo como esses 0
ajudariam? Uma situacdo que dificilmente seria mantida. O Unico auxilio que a
universidade disponibilizava era o de alimentag&o. Outra dificuldade era a distancia da
universidade que era muito longe do lugar onde ele morava e ele sempre ficava muito

preocupado sobre como iria pagar a moradia.

Essas dificuldades fizeram com que Marcos abandonasse o ensino superior em Minas
Gerais e voltasse para a sua cidade no interior de S&o Paulo. Os pais ndo queriam que ele
voltasse, mas também ndo tinham condic¢Ges para manté-lo estudando na Universidade
Federal de Ouro Preto - UFOP. Quando Marcos voltou, ele tinha como objetivo tentar
voltar para a universidade, mas de uma maneira que fosse sustentavel, pois o seu
abandono foi muito dificil tanto para ele como para a sua familia. Assim, um tempo ap6s
0 seu retorno, ele resolve fazer o ENEM novamente para tentar ingressar na UFMG,
também via SISU. O novo curso era na area de Salde uma vez que ja tinha a experiéncia
de estagio na Prefeitura trabalhando na parte administrativa de um hospital e por ter
gostado dessa experiéncia e querer dar continuidade a ela. Uma vez que ele retornou para
0 ensino superior, Marcos afirma que os auxilios na nova instituicdo (UFMG) foram
fundamentais para a sua permanéncia. Os auxilios que ele tem sdo de moradia,

alimentacdo e transporte. Ele fala que mesmo com os auxilios é preciso fazer estagio e as
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vezes “sazonalmente” recebe alguma ajuda em dinheiro da familia, apesar de recusar

sempre por se considerar orgulhoso.

Marcos tem um vinculo muito forte e se sente responsavel pela familia, entdo ndo gosta
de aceitar ajuda por acreditar que esta prejudicando e diminuindo a ajuda dos pais para
0s irmaos mais novos, ainda dependentes financeiramente. Para Marcos, a sua amiga foi
uma primeira influéncia, uma luz de possibilidades de projetos de vida além dos
esperados por ele que seria continuar no hospital ou trabalhar na roca. E foi no cursinho
popular que Marcos viu de fato a possibilidade de ingressar no ensino superior gratuito e,
principalmente, a possibilidade de estudar em uma universidade federal. O seu retorno
para a universidade s6 se deu mediante politicas afirmativas de educagdo que deram
segurancga para Marcos de que ele ndo iria precisar abandonar tdo facilmente o novo curso,
entdo pontuamos o conhecimento das politicas de educacdo disponiveis como outro
atrativo para a sua nova entrada. A sua permanéncia no ensino superior foi garantida por

essas politicas.

E interessante observar o caminho de Marcos, porque a sua entrada e permanéncia no
ensino superior envolvem varios fatores: de cunho subjetivo e de cunho objetivo. A
subjetividade aparece através da influéncia da sua amiga, pois o convite para entrar no
cursinho ndo necessariamente resultaria na sua entrada, ele poderia ndo ter se interessado.
Até porque, segundo ele, nunca se imaginou estudando em uma instituicdo publica de
ensino superior. Assim, uma nova possibilidade de vida era apresentada a ele, um novo
horizonte, antes ou se trabalhava na roga ou se trabalhava na cidade. E uma vez que ele
aceita entrar nesse curso, outros lagos e outras influéncias comecam a aparecer, de outros
amigos e professores. Assim outras ideias, outras possibilidades que essa rede social

proporciona influenciaram Marcos também.

Vale ressaltar que o seu retorno para a universidade dependeu de uma vontade inicial de
Marcos. As variaveis de cunho objetivo ja correspondem as politicas publicas de
educacdo que por meio de auxilios tornaram possivel 0 seu ingresso e permanéncia.
Assim 0 acesso as redes sociais que resultou no acesso a informagdo de Marcos, somado
as politicas publicas que visem diminuir as desigualdades educacionais possibilitaram
gue 0 Seu acesso e permanéncia no ensino superior dessem certo da segunda tentativa. No

caso de Marcos a familia teve muito pouca influéncia na sua transi¢cdo para o ensino
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superior, mas teve alguma influéncia na sua permanéncia por meio de apoio financeiro e,

principalmente, na expectativa de finalizagdo do curso.
Naiara

Naiara € mais nova que Marcos, tem 25 anos. Ela sempre estudou em escola publica no
municipio de Franca em S&o Paulo, assim como os irmdos. Aos 18, Naiara comecou a
fazer um cursinho pré-vestibular pago, que tinha um prego “popular”, mas abandonou em
seguida por ndo haver um objetivo definido da sua parte para a realizacdo desse curso.
Naiara pagava esse curso com o dinheiro do seu trabalho. Ela comecou a trabalhar aos 15
anos em uma loja de artesanato e depois ela conseguiu um estagio para assumir a vaga
onde o seu irmdo Marcos trabalhava, na Prefeitura da sua cidade. Apds a finalizacdo do
seu ensino médio eles ainda renovaram contrato com ela por dois anos. Ela trabalhava 8
horas por dia e a noite ia para o cursinho. Naiara conta nunca ter sido uma aluna muito
aplicada. Ela fala também sobre dificuldades na escola e de ir para a escola desde a
infancia “(...) eu lembro que no ensino fundamental assim eu tinha alguma dificuldade de
ir para a escola e tinha alguma dificuldade na escola também sabe, eu sentia que eu tinha
bastante dificuldade” (NAIARA, 2018).

Apesar das dificuldades e mesmo ndo tendo boas notas, ela ia a escola e fazia as
atividades. Naiara conta que Marcos a ajudava muito nas tarefas da escola, que a mée as
vezes a ajudava e que ela vivia fazendo aula de refor¢o. O reforgo acontecia dentro da
prépria escola, fora do horario de aula. O reforco era direcionado pelos professores para
os alunos que fossem considerando como tendo dificuldades no desempenho escolar. Ela
estudava a tarde e o reforco acontecia de manha. Naiara conta que o reforgo ndo ajudava
porque ela era “forcada” pela escola a participar e que ndo via resultado porque ela nao

tinha interesse em aprender os conteudos da escola.

H& uma relacdo entre as dificuldades de Naiara em se adaptar as instituicGes escolares e
o fato da escola ser também um lugar de reproducdo das hierarquias sociais. Assim,
desigualdades de género, raca, renda e poder acontecem também dentro da escola. N&o
h& uma equipara¢do automatica quando os alunos entram em uma instituicdo escolar
(BOURDIEU, 1998). Em artigo sobre o papel da escola, Pereira (2013) afirma que antes
de questionarmos o estado atual da educagédo, temos que nos perguntar para que tem

servido a escola na modernidade e para que ela deveria servir. Sob a luz de Michel
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Foucault sob a ideia de saber-poder ele critica a escola como “instituicdo de sequestro,
instrumento de manutencédo do status quo social que visa formar um determinado tipo de
sujeito assujeitado ao sistema social capitalista dominante por meio da educagédo”
(PEREIRA, 2018, p. 80).

Dessa maneira, acredito que as dificuldades em aceitar a instituicdo escolar e o seu papel
inserido nessa instituicdo por Naiara podem ser resultado de um enfrentamento de sua
parte. Para Pereira (2018), desde o comego da “internagdo” do aluno, ele vai sendo
programado para reproduzir discursos do saber-poder, de modo que ele passa a ndo mais
ter intencdo comunicativa e é nesse sentido que Naiara se torna combativa, por querer
didlogo e ndo informacdes e regras impostas. Nesse sentido a escola claramente n&o foi
uma institui¢do incorporada pelo sujeito (PEREIRA, 2018). J& o seu “fracasso” escolar
na educacdo bésica talvez ndo esteja associado a nenhuma dificuldade real de
aprendizado, isso pode ser visto claramente na sua entrevista, mas de uma situacdo de

dificil sociabilidade e aceitacdo da escola enquanto espaco de aprendizado.

Apesar de ndo gostar da escola enquanto lugar e de estudar, Naiara sempre nutriu uma
vontade de fazer o curso de Direito. Ela acreditava que se encontraria fazendo algo
importante que era aprender as leis, 0 que era justo e o0 que ndo era. Assim, ela ingressa
no ensino superior, no curso de Direito na Universidade de Franca - UNIFRAN. O estudo
nessa instituicdo também era custeado por ela, pois Naiara ainda trabalhava na Prefeitura.
Além disso tinha um desconto de 30% por ser funcionaria do municipio. Porém essa nao
foi uma experiéncia boa, porque segundo ela, essa universidade como instituicdo
particular de ensino tentava formar o pensamento do aluno: “eu acho que de uma maneira
geral assim, eu acho que é quando eu sinto que eu entrei principalmente no direito assim,
¢ tudo muito taxado, vocé tem que ser assim, as coisas t€ém que acontecer assim”. Entdo,
a relacdo de Naiara com os professores do curso de Direito era bem conflituosa. Ela conta

um caso de uma situacdo em que houve enfrentamento em sala de aula.

Por exemplo, tinha um professor de Filosofia que ele é muito escroto e
ele tinha um jeito muito escroto ndo tinha nada a ver (...) vocé entrava
na faculdade e eu tinha amigos que faziam direito j4, estava em outros
anos e o pessoal sempre comentava daquele professor de Filosofia que
é assim, assim, assim, e ai vocé chega na faculdade sabendo o jeito que
todos os professores sdo porque eles fazem as mesmas coisas com 0s
iniciantes, a mesma conversa quando tem o primeiro contato com 0s
alunos que estdo ingressando, e ai teve um dia que esse professor de
Filosofia, era sempre assim, se eu fosse fazer uma prova de Direito Civil
guem aplicava era o professor da segunda aula entdo por exemplo tinha
uma prova de Direito Civil e minha aula era na segunda aula e quem
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aplicou a prova foi esse professor de filosofia e ai assim, era sempre
invertido e ai ele veio com assunto que quem estragasse a prova, se a
gente rasurar essa prova ele ndo tinha outra copia para dar para nos que
a gente ndo podia errar na prova e eu tinha conversado com uma amiga
minha mais cedo, ela tinha me falado “a hora que vocé for fazer a prova
presta bastante atencdo, leia com muita atencdo porque o formato da
prova ficou bem confuso na hora de responder e assim ai teve um monte
de gente que errou, 0 Marco Antonio teve até que entregar outra prova”,
ai na hora que ele falou que ele ndo ia entregar outra prova, foi porque
ele ja tinha tido essa experiéncia, que ja tinha dado errado de manhé ele
ja deu um alerta para nos. E ai eu falei assim para ele “mas por que que
vocé ndo pode dar outra prova?”. E ai ele falou “porque ndo s6 tem
essa”. E ai eu falei “mas por que no periodo da manha vocé entregou
outra prova para os alunos que erraram?” e vocé entregou outra prova
“porque de manha podia e o periodo da noite ndo pode?”. Porque ai ele
falou assim, que eu ndo servia para fazer direito, que falando assim,
falando um monte de absurdo (NAIARA, 2017).

Naiara conta que estava no segundo ano de curso e que aconteciam muitas situagdes como
essa, que demonstravam intolerancia e desrespeito por parte dos professores. Ela ndo
aceitava ter que passar por isso e foi ao longo desse processo de enfrentamento das ideias
do curso e da instituicdo que percebeu que a sua forma de pensar e agir ndo iam ao
encontro com o que era esperado pela instituicao:
(...) era umas coisas assim sabe tinha muito isso na faculdade algumas
coisas que eu ndo aceitava. E ai até inclusive foi algumas coisas que a

gente vai vendo durante o decorrer do curso que eu ndo tenho nada a
ver com isso, que ndo tem nada a ver com esse lugar (NAIARA, 2018).

Essa entrevista foi particularmente muito dificil pois Naiara comecou a ficar muito
emotiva, vermelha e os olhos marejados de lagrimas, o que remetia claramente a uma
situacdo traumatica relacionada a sua passagem pelo ensino superior. Ela também associa
0 seu quadro psicologico as questdes vivenciadas em familia, que ajudaram a
desestabiliza-la também. Naiara é questionadora na universidade, ela também o € em casa,
entdo, o conflito parece ser proprio da sua personalidade, independente do espaco em que

esteja.

Quando questionada se o problema era relacionado somente a instituicdo ou ao curso em
si, ela conta que foi uma juncdo dos dois. Direito era o curso que queria fazer e que ela
demorou dois anos apds o colegial até definir, até decidir que era isso que realmente
queria estudar. Mas que depois que ela ingressou ela via muitas coisas que considerava
erradas na sociedade acontecendo dentro do curso e dessa instituicao:
(...) e ai assim vejo no cenario politico atual diversas coisas do jeito que
acontecia l& dentro da faculdade, o jeito que os professores falavam, o

jeito que eu via na realidade como as coisas funcionavam. Ai eu fui
vendo, ndo, eu acho que sim, eu ndo tenho nada a ver com o curso, eu
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acho que o curso. Eu falo assim a gente tem um monte de lei mas na
verdade nenhuma funciona, infelizmente, pego ali vade mecum e vérias
doutrinas, varias coisas e vocé ndo consegue aplicar isso. Ai na
realidade eu falo assim vocé ndo consegue viver aquilo realmente,
aquilo tudo é uma verdadeira mentira (NAIARA, 2017).

Ela fala que escolheu Direito por acreditar que esse curso tinha relagdo com a sua
personalidade, com os seus ideais. Entretanto, Naiara percebe que o Direito € muito
diferente do que ela imaginava e os estudantes e profissionais dessa area tem que acreditar
naquilo que falam, o que ndo ocorria com ela. Naiara conta que esses conflitos a levaram
a se distanciar do curso, a ndo se dedicar e foi assim que, no terceiro periodo, ela
abandonou a graduacdo. Incompatibilidade com o curso, com o conteldo, com a
instituicdo em que estudava e os professores sdo 0s motivos do abandono. Hoje ela segue
trabalhando no setor administrativo numa fazenda da sua cidade, onde j& trabalha ha

alguns anos.
Maria

Maria é a irma mais velha de Marcos, tem 30 anos. Ela sempre estudou em escola publica
e ndo considerava a escola de boa qualidade. Maria conta que ia a escola mais por
obrigacdo. Ela fala que ndo aprendeu muito na escola porque ndo gostava e também por
falta de interesse. E no meio da conversa sobre estudos ela comecgou a falar do seu
relacionamento, que comegou muito cedo. Ela comegou a namorar aos 14 anos e foi com
esse namorado que ela se casou e esta junto até hoje. Maria acredita que esse
relacionamento impactou na forma como ela se relacionava com os estudos.
Entdo, como eu comecei a namorar com ele muito cedo, entéo eu fiquei,
eu fiquei muito apaixonada, sabe? Aquele amor de infancia, assim?
Porgue eu era muito inocente, muito boba, né... (...) Ai o que foi que
aconteceu, eu ndo fiquei dando tanta bola mais para os estudos. Eu
pensava sé que eu queria hamorar, que eu queria casar e viver minha

vida. (...) eu tinha essa intencdo, eu queria casar, né? (...) (MARIA,
2017)

E interessante observar que Maria descreve a partir do seu namoro também, a relagéo que
ela tinha com seus pais como filha. Segundo ela, nessa relacdo néo havia dialogo, o seu
pai era muito “bravo” e eles ndo podiam sair nem fazer muita coisa. Assim, mais uma vez
percebemos o perfil dos pais autoritarios de Viana (2012), na medida em que esses pais
cerceavam a saida dos filhos dando pouca autonomia e pouca abertura para o dialogo:

Eu namorei um ano escondido do meu pai. Porque o meu pai sempre

foi muito bravo, né? Ele ndo deixava a gente sair, ele ndo deixava a
gente fazer nada. Entdo eu tinha muito receio. Meu pai e a minha mée
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sd0 uns pais que ndo tem aquela liberdade de conversar, entendeu? A
cabeca deles é muito fechada. Entdo, eu ndo tinha a liberdade de chegar
assim na minha mée e dizer assim, mée eu estou namorando. Como eu
tinha esse receio do meu pai, esse medo dele, esse respeito, eu escondi
um ano. (MARIA, 2017)

Maria comegou a trabalhar com 18 anos. Assim que terminou o ensino medio ela néo teve
interesse de ingressar no ensino superior. Ela trabalhava no comércio, mas assim que teve
oportunidade foi trabalhar em um escritorio de contabilidade. Também trabalhou como
vendedora e em uma cafeteria. Maria conta que ndo se identificava com nenhuma desses
trabalhos mas precisava trabalhar porque a familia sempre foi pobre e eles nunca tiveram
condicdes de dar muita coisa aos filhos.
(...) eu precisava trabalhar porque a gente sempre foi pobre, né? Meu
pai e minha mae ndo tinha condigdes de dar as coisas para gente, porque
a gente eram 4 irmaos, né? Meu pai, né? Trabalhava, trabalha até hoje
de empreiteiro e minha mae dona de casa, mas, assim, a gente teve uma

vida muito dificil, né, Erica? Ai eu precisei comecar trabalhar pra ter as
minhas coisas (MARIA, 2017).

O seu ultimo trabalho e atual é de recepcionista, ela ja esta 14 ha 10 anos. Esse trabalho

aconteceu a partir da indicacdo de uma prima do esposo dela.

Na escola ela conta que tinha dificuldades em matematica e era muito “bagunceira”. E
que essa turma que ela fazia parte sempre fazia bagunca e isso trazia problema para os
professores. E interessante perceber quando ela fala do seu desinteresse em algumas
matérias como a de historia, por exemplo, que ela ndo via utilidade: “quando era Historia,
que falava da época 14, do dos governantes que teve, né? Das Guerras que teve, falava, eu
n&o via utilidade nenhuma porque eu falei assim, gente, (...) quando eu crescer eu ndo vou
precisar saber disso, né? ”. Maria gostava de Portugués e fala que até hoje adora ler. Ela
acredita que a sua relacdo com os estudos tem ligacdo com um trauma de infancia logo
quando entrou na escola, no pré-escolar, quando ela ndo queria ir para a escola e que
quando ia sé chorava até chamarem os seus pais e ela voltar para casa.
(...) eu também tive trauma quando eu entrei, quando eu comecei a
estudar na, no pré-escolar, porque eu ndo ia, eu so chorava, sabe? Eu,
ndo sei. Eu acho que eu fiquei com trauma de escola por causa disso.
Eu acho que eu ndo me sentia bem de ficar longe do meu pai e da minha

mée, eu sentia saudade deles. Toda vez que eu chegava na escola eu
comecava a chorar e meu pai tinha que me levar embora de volta.

Maria acredita que ndo deu continuidade aos estudos por esse trauma de infancia, assim
quando ela concluiu o ensino médio ela ndo quis ir para a universidade. Ela fala nunca ter

“sonhado” em se formar em algum curso de nivel superior, mas que gosta de conhecer
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coisas novas. E, quando fala do irmao graduando Marcos, que néo se vé levando a mesma
vida que ele, de estudar durante um longo periodo de tempo, insistindo nesse ideal apesar
de todas as dificuldades enfrentadas para se manter estudando até hoje. Dessa forma,
Maria também acaba falando sobre o fato dos seus pais ndo se envolverem com a
educacdo dela e de seus irméaos:
Eu ndo nasci para ficar presa estudando igual o Marcos. Fazem quatro
anos que ele foi embora e eu ndo teria essa coragem que ele tem,
entendeu? Para mim ele foi muito guerreiro de sair de uma cidade
pequena igual aonde a gente mora, do interior, para ir parar numa cidade
grande, sozinho, né? Sem ninguém, sem apoio da minha mae, sem apoio
do meu pai, porque é igual estou falando, ele nunca foi, eles ndo eram
uns pais que falavam, que apoiavam ndo: “‘vocés tém que estudar, vocés

tém que fazer faculdade”. Entéo, assim, tudo foi escolha nossa mesmo,
entendeu? (MARIA, 2017).

Para Maria, as diferentes trajetdrias educacionais entre os irmdos foi escolha deles
mesmos, e que continuar estudando ou interromper os estudos dependeu deles mesmos
por ndo haver qualquer influéncia ou estimulo vindos dos pais. Porém, percebemos nos
irmdos Silva o perfil de familia do “elo impossivel” de Lahire (1997). Nesse perfil
familiar, as familias demonstram um elo impossivel entre o universo familiar e o universo
escolar. Ha dificuldade de articulacdo das conexdes familiares e do universo escolar por
conta da grande distancia cultural, assim ha dificil adaptacdo aos universos culturais e
sociais legitimos, dentre eles a escola. Em familias como essa, todos os filhos encontram-
se em situacéo de dificuldade escolar (LAHIRE, 1997). Assim, ao passo que Maria afirma
que as trajetdrias de dificuldade dela e dos irméos foi escolha deles, podemos considera-
los como uma familia de “elo impossivel”, pois essa familia ndo teve como foco um
investimento na educagéo dos filhos. Se esses ddo continuidade aos estudos ou nao, isso
é uma decisdo deles. Inclusive quando Marcos decide ingressar no ensino superior, a
familia apesar de apoiar a sua decisdo ndo tem a menor condi¢do de manté-lo para
realizacdo da mesma, uma vez que a continuidade dos seus estudos ndo era esperada, ndo

houve um projeto prévio para isso.

E interessante pensar também na ideia de geracdo, por que os irmdos mais novos da
familia Silva ndo tém esse discurso de formacdo da familia. O fato de Maria ser mais
velha talvez possa ter influenciado nessa escolha, devido ao contexto econdémico em que
nasceu e viveu nao ter lhe dado muitas oportunidades de vida. Assim, outra variavel
demogréafica a ser observada diz respeito a ordem de nascimento do filho, ou seja, ao lugar
por ele ocupado na fratria (GLORIA, 2005). No caso dos irm&os Silva, as aspiragdes para
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Maria talvez tenham sido diferentes do que aquelas esperadas para Naiara ou Marcos. E,
ao mesmo tempo em que Maria esclarece as suas motivagdes para investir no projeto de
formacéo de familia, ela afirma que ndo podia estudar e que sempre teve que se manter
trabalhando porque os pais ndo tinham condi¢do econémica de manter e familia. Maria
fala que se tivesse a chance que os irmdos mais novos estdo tendo, a oportunidade de
estudar e nascido em uma época em que a familia tivesse uma condicdo econémica
melhor isso faria diferenca na sua vida. Mas também n&o afirma que estudar a faria

desistir do seu projeto de formacao de familia.

Mais uma vez, identificamos que, apesar de possuirem o mesmo contexto familiar, cada
irm&o seguiu uma trajetéria educacional e, consequentemente, uma trajetoria profissional
diferente entre eles e entre eles e os pais deles. Todos os irméos em idade apta a cursar o
ensino médio fizeram a transicéo para esse nivel de ensino, apenas Marcos e Naiara deram
continuidade aos estudos ingressando no ensino superior e apenas Marcos esta em
caminho de conclusdo do curso. As irmds trabalham na &rea administrativa, em empregos

de nivel médio, ou seja, ndo influenciadas pela posi¢do materna, do lar.

Mas o0 que aconteceu para que os destinos sociais alcancados fossem diferentes para Marcos e
Naiara? Sobre os irmédos que ndo foram para o ensino superior, Maria ndo foi para o ensino
superior por seu principal projeto de vida ser a formacao de familia. O irm&o mais novo
ndo foi para o ensino superior pois ndo finalizou nem os estudos basicos, o ensino médio,
por problemas de saude que o levaram a se afastar cada vez mais da escola. Naiara foi
para 0 ensino superior, mas seus problemas de ansiedade e mesmo de relagdo com o
mundo fizeram com que tivesse dificuldades de sociabilidade, o que fez com que ela
abandonasse o ensino superior. Apesar desse quadro dos irmdos e de uma primeira
tentativa frustrada de entrada no ensino superior, Marcos ingressa e caminha para o fim
de um curso universitario. Apesar do “elo impossivel” da familia Silva, e ndo haver
incentivos para a continuidade dos estudos por parte da familia, dos seus “lagos fortes”,
as suas redes de contato por meio dos seus “lagos fracos” foram de fundamental
importancia para entrada e permanéncia no ensino superior. As redes o favoreceram seja
a partir da sua amiga que indicou o cursinho pré-vestibular popular ou o0 conhecimento
por meio desse da existéncia das politicas afirmativas de educacdo que facilitariam o seu

ingresso na universidade.
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A categoria geracdo também é importante para explicar as trajetérias educacionais
distintas desses irmé&os, o que significa que a situagao socioecondémica da familia que cada
irm&o vivenciou, na medida em que h4 uma diferenca de idade entre o primeiro e o Ultimo
irmao ser grande, ¢ diferente entre os irméos. Assim as possibilidades e os estimulos da
familia foram bem diferenciados por que de acordo com as necessidades da familia os
filhos seguiam um plano ou outro, esses acabavam sendo contingenciais e muitas vezes
relacionadas a propria sobrevivéncia dos sujeitos. O fato de Marcos abandonar a primeira
graduacdo, por exemplo, foi por esse nao ter condicGes financeiras de se manter em outra
cidade e também por ndo poder contar com o apoio financeiro da familia. A irma mais
velha ja possuia um projeto vida diferente, formar familia e os irm&os mais novos ja
vivenciam problemas diferentes dos irmdos mais velhos, como o sofrimento psiquico. As
categorias explicativas elencadas a priori explicam a forca das redes sociais, mas que
existem outros fatores que estdo associados a transicdo para o ensino superior, fatores

esses mais atuais associados a questdo do adoecimento psiquico do alunado.

No caso dos irmdos Silva, as redes de sociabilidade, fora da familia, foram fundamentais
para Marcos ingressar no ensino superior. Foi por meio de uma amiga (“lago fraco™), que
ele teve conhecimento do cursinho popular e foi a partir dos professores do cursinho que
Marcos teve conhecimento da existéncia de possibilidades para a populagdo de renda
baixa acessar o0 ensino superior. Marcos ja foi um “laco forte” para sua irma, Naiara, pois

foi ele quem foi o exemplo para ela cursar também esse preparatdrio para o vestibular.
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6 SOBRE AS LIMITACOES DO ESTUDO

Hé& necessidade de pontuar a limitagdo do alcance da presente pesquisa ha medida em que
ndo houve possibilidade de implementar a realizacdo da quantidade de entrevistas
necessarias para a saturacdo da questdo estudada. E, por esse ser um publico-alvo muito
especifico, qual seja: graduandos que tenham irmaos ndo graduados e/ou ndo graduandos,
a busca foi bastante complicada. Mesmo porque quando encontrava esse grupo, ainda
tinha que contar com o aceite de todos em participar da pesquisa, cedendo entrevista. Fora
a entrevista com dois grupos de irmaos, que consegui entrevistar um irm(&)o, mas o outro,
mesmo concordando a principio, ndo quis participar quando da época do trabalho de
campo. Assim devido a essa limitagdo de acesso aos entrevistados, optamos por utilizar
as entrevistas como exemplos representativos de casos potenciais. Nesse caso especifico,
a partir das teorias selecionadas e discutidas acima, apresentamos as categorias que cada
teoria nos traz e verificaremos se elas tém relacdo ou ndo com as trajetdrias educacionais
de cada grupo de irmdos estudado. Buscamos também explorar questdes diferentes das
comumente analisadas, que venham a influenciar na transi¢do educacional para o ensino

superior.

Outra questdo é, devido a ndo saturacdo das entrevistas, algumas categorias talvez nao
aparecam e isso ndo quer dizer que ndo existam e ndo sejam explicativas do objeto
estudado. Ou seja, o projeto de formacdo de familia ter aparecido somente em uma
entrevista de todos o0s grupos de irmaos, ndo quer dizer que essa variavel ndo seja tdo
forte quanto ja descreveram em outros estudos. Diante do apresentado, acreditamos que
as 13 entrevistas realizadas nos trazem elementos importantes para confirmar as
categorias discutidas a priori, como possiveis varidaveis de impacto na transicdo
educacional, e também para mostrar outras questdes de impacto nas trajetorias
educacionais, como o sofrimento psiquico e o bem-estar. Ndo temos a ambicéo de que
esse estudo seja representativo das teorias de estratificacdo educacional, mas que ele nos
traga elementos para analisar de maneira mais aproximada 0s motivos para as diferentes

trajetdrias educacionais entre irmaos.
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7 CONCLUSAO

O que percebemos nesse estudo € que ser de uma familia X (com determinado
background familiar) ndo quer dizer que vocé automaticamente vai reproduzir os mesmos
alcances educacionais e ou profissionais de sua origem em sua trajetéria de vida.
Observamos que além do background familiar (conceito bastante valorizado pelas teorias
da reproducdo), outras varidveis impactam no destino dos individuos. Em outras palavras,
ndo queremos dizer que os pais ndo tenham influéncia sobre a trajetoria dos filhos, porque
eles ttm! O que identificamos € que a familia pode néo definir as trajetdrias educacionais
dos sujeitos, pois para além da familia e dos lacos sociais estabelecidos por cada filho,
outras varidveis, tais como sexo, geracdo de nascimento, ciclo de vida, politicas
afirmativas, entre outras, tém peso nas decisdes deles. Além disso, devemos considerar
também o trabalho por parte dos filhos no sentido de apropriacdo da heranca que €

“transmitida” pelos pais ou nao.

Entre os grupos de irmdos entrevistados, 0 motivo de ingresso no ensino superior
predominante esta associado a uma expectativa (que pode ou ndo ser acompanhada de
investimento financeiro) familiar focada na educacdo dos filhos, geralmente ligada a
figura do pai, que se mostra muito forte na educacdo desses. Percebe-se que 0s pais
desejam para os seus filhos uma vida melhor do que a que tiveram. Para 0s grupos de
irm&os dos estratos sociais mais baixos, a ascensdo social dos filhos é suficiente como o
resultado de uma vida melhor, seja essa ascensao associada a uma escolarizacdo maior
ou a uma ocupacdo melhor e mais bem remunerada do que os pais tiveram. Mas quando
a familia ja tem uma condi¢do socioeconémica elevada, os pais desejam para os filhos
ganhos para além do dinheiro, eles se preocupam em como irdo ganhar esse dinheiro.

Nesse sentido o prestigio das profissdes € levado em consideracao.

Os “lacos fracos”, a partir das redes de contato ou redes sociais, seriam as relagdes
estabelecidas fora do ambiente familiar, a partir de amigos, colegas de escola ou
professores, que foram importantes para a transicdo de um irmao do ensino médio para o
ensino superior. Essas redes apareceram na fala dos graduandos e de pelo menos dois
irmaos dentre os grupos entrevistados. Ja o ingresso seguido de abandono pelos irméos
teve como motivos a incompatibilidade com o curso de graduacdo escolhido ou com a
instituicdo de ensino, mas também pela entrada na universidade ndo fazer parte dos

projetos de vida. H& também relato de sofrimento psiquico associado a desisténcia do
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ensino superior e outros problemas de satde associados a desisténcia ainda na educagéo
basica. Os irm&os que ndo chegaram a ingressar no ensino superior interromperam 0s
estudos ainda no ensino médio, ou ensino fundamental, para trabalhar, casar e/ou
constituir familia. Assim, apesar de uma irméa ndo dar continuidade aos estudos pos ensino
médio por ter como principal projeto de vida o casamento, podemos perceber que esse ja

n&o ocupa lugar de destaque como projeto de vida para a maioria dos jovens entrevistados.

Outro resultado importante é que ser primeiro ou segundo ou terceiro filho da familia faz
com que as expectativas dos pais sejam diferentes para cada filho. Dos irmdos mais
velhos, advindos de outra geracao, foi induzida a educacdo béasica seguida de busca por
trabalho e autonomia. Ja os irmdos mais novos, receberam estimulos para estudarem e
conseguirem boas coloca¢bes no mundo do trabalho, mas apesar disso esses irmaos
buscam, para além do dinheiro, realizacdo pessoal aliada a profissional. Assim, se a
universidade ndo os leva a atingir seus projetos de vida, ela fica fora dos seus planos.
Percebemos também a coexisténcia numa mesma familia de estratégias educativas
diferenciadas para os filhos em relacdo a escola, caso eles sejam meninos ou meninas,

primogénitos ou caculas.

Sobre a entrada na universidade como Unico projeto que leva ao sucesso no mundo social,
vimos que esse € um projeto maior, que é colocado e reproduzido pela sociedade e acaba
sendo absorvido como expectativa dos pais para com 0s seus filhos. Assim, existem
irmaos que demonstram que o sucesso é fazer o que gosta, tendo retorno financeiro ou

ndo, e existem aqueles que acreditam que o ensino superior é o Gnico caminho.

As politicas afirmativas de educacdo também foram variaveis importantes em algumas
trajetérias educacionais. A universidade publica por meio de cotas e auxilio para os
alunos, como: passagem, alimentacdo e moradia foram fundamentais para permanéncia
de muitos deles e mesmo conclusao do curso superior. Mas estudar em uma universidade
gratuita com poucos auxilios ou nenhum impactou em evaséo, como foi 0 caso de Marcos
abandonando a UFOP. O que nos mostra que a discussdo sobre a permanéncia no ensino
superior ainda ndo foi superada pois, para além do acesso, ainda o governo deve

problematizar estratégias para a permanéncia dos ingressantes.

A pesquisa realizada nos traz elementos importantes para confirmar as categorias
discutidas a priori (background familiar, a escola ou os “lagos fracos’) como possiveis

variaveis de impacto na transi¢do educacional dos sujeitos, mas € interessante perceber
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também outras questdes que vieram a tona e que permeiam a transicdo ou ndo para o
ensino superior, como o sofrimento psiquico e o bem-estar dos sujeitos. Dessa maneira
saimos do plano de variaveis de cunho mais objetivo, facilmente analisadas a partir de
um survey para questdes mais sensiveis, de plano subjetivo. O sofrimento psiquico me
parece uma variavel importante a ser analisada, tanto para permanéncia dos ingressos e
aspirantes ao ensino superior, como para a evasao dos mesmos. Essa é uma problemaética
atual, de impacto nesse nivel de ensino que, carece, portanto, de metodologias que a
alcance para que possamos inclui-la como questdo importante para o planejamento e o

monitoramento de politicas publicas educacionais.
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