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RESUMO

Segundo informagdes encontradas no site da Divisdo de Temas Educacionais (DCE) do Ministério
das Relagdes Exteriores (MRE), o Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G) é
um tratado que “oferece a estudantes de paises em desenvolvimento com os quais o Brasil mantém
acordo educacional, cultural ou cientifico-tecnoldgico a oportunidade de realizar seus estudos de
graduacdo em Institui¢des de Ensino Superior (IES) brasileiras”. Um dos pré-requisitos para
participacdo é a certificagdo do nivel Intermediario no Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras). Trata-se de um exame de proficiéncia aplicado no
Brasil e em paises das Américas, da Africa, da Asia, da Europa e do Oriente Médio. Os candidatos
cujos paises ndo possuem postos aplicadores do exame vém ao Brasil no ano anterior a graduacéao
e participam de um curso de Portugués como Lingua Adicional (PLA) preparatorio para o exame
em uma IES que ofereca esse curso. Conforme dados disponiveis no site do MRE, no Brasil, em
2020, 109 instituicdes participaram do programa e 24 ofereceram esse curso para os candidatos ao
PEC-G, que chamamos pré-PEC-G. Embora o programa tenha sido criado oficialmente em 1965
pelo Decreto 55.613 (BRASIL, 1965), e atualmente seja regido pelo Decreto 7.948 (BRASIL,
2013), ndo ha uma proposta curricular que ofereca parametros comuns para esses cursos pré-PEC-
G nas diferentes IES, e, em cada uma delas, o curso tem um funcionamento proprio. Reconhecendo
a importancia de uma orientacdo curricular para a organizagéo e o fortalecimento dos cursos preé-
PEC-G, o objetivo desta pesquisa € propor um curriculo para esses cursos, flexivel, de modo a se
adequar as especificidades de cada IES. Essa proposta de curriculo foi construida em trés etapas:
(i) elaboracdo de uma primeira versdo a partir da experiéncia da pesquisadora, de documentos
oficiais sobre 0 PEC-G e o0 Celpe-Bras, de textos teéricos e de uma proposta curricular (BRASIL,
2020b); (ii) realizacdo de entrevistas com sujeitos envolvidos com o pré-PEC-G como ex-
professor, professor, ex-estudantes e funcionarios de uma IES sobre a primeira versdo; (iii)
elaboracdo de uma nova versdo a partir das consideracdes dos participantes. Nesse processo,
apoiamo-nos na Linguistica Aplicada Indisciplinar (MOITA LOPES, 2006) e no Letramento
Critico (MATTOS e VALERIO, 2010), bem como nas reflexdes sobre interculturalidade
(MAHER, 2007), géneros discursivos (ROJO, 2015), curriculo (SERRANI, 2010) e pesquisa-ac¢ao
(THIOLLENT, 2007). De maneira geral, os participantes mais refor¢aram o que ja estava proposto

no curriculo do que sugeriram modificagdes, mencionando como importantes o acolhimento e o



espaco para as culturas dos estudantes em sala de aula. As observacdes foram focadas no contexto
de uma IES especifica, a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), por isso, acreditamos
ser pertinente a analise da segunda versdo do curriculo por sujeitos envolvidos com o pré-PEC-G
em outras IES brasileiras.

Palavras-chave: Curriculo; Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao (PEC-G); Portugués

como Lingua Adicional (PLA).



ABSTRACT

According to information found on the website of the Division of Educational Topics (DCE) of
the Ministry of Foreign Affairs (MRE), the Exchange Program for Undergraduate Students (PEC-
G) is an agreement that "offers students from developing countries with which Brazil maintains
educational, cultural or scientific-technological agreement the opportunity to attend undergraduate
courses in Brazilian Higher Education Institutions (IES)". One of the conditions for participation
is the certification of Intermediate level in the Certificate of Proficiency in Portuguese as a Foreign
Language (Celpe-Bras). It is a proficiency exam applied in countries of Americas, Africa, Asia,
Europe and Middle East. Candidates from countries where Celpe-Bras is not applied come to
Brazil the year before the undergraduate course begins and participate in a Portuguese as an
Additional Language (PLA) exam preparation course at an IES that offers this course. According
to data available on the MRE website, in Brazil, in 2020, 109 IES participated in the program and
24 offered this course to PEC-G candidates, which we call pre-PEC-G. Although the program was
officially created in 1965 by Decree 55.613 (BRAZIL, 1965), and it is currently legislated by
Decree 7.948 (BRAZIL, 2013), there is no curriculum proposal that offers common parameters for
these pre-PEC-G courses in different IES, and in each of them the course has its own functioning.
Recognizing the importance of a curriculum orientation for the organization and strengthening of
pre-PEC-G courses, this research aims to propose a curriculum for these courses, a flexible
orientation, which can work within the specificity of each IES. This curriculum proposal was built
in three stages: (i) preparation of a first version based on the researcher’s experience, on PEC-G
and Celpe-Bras official documents, theoretical texts and a curriculum proposal (BRASIL, 2020b);
(i) interviews with subjects involved with pre-PEC-G as a former teacher, a teacher, former
students and employees of an IES about the first version; (iii) preparation of a new version based
on participants’ considerations. In this process, we base ourselves on Indisciplinary Applied
Linguistics (MOITA LOPES, 2006) and on Critical Literacy (MATTOS e VALERIO, 2010), as
well as on the discussions about Interculturalism (MAHER, 2007), speech genres (ROJO, 2015),
curriculum (SERRANI, 2010) and on participatory action research (THIOLLENT, 2007). In
general, the participants reinforced what was already proposed in the curriculum rather than
suggested modifications, bringing up welcoming and space for students’ cultures in the classroom

as important themes. Their considerations were focused on the context of one specific IES, Federal



University of Minas Gerais (UFMG), therefore, we believe it is relevant the analysis of the second
version of the curriculum by subjects involved with pre-PEC-G in different Brazilian IES.

Key words: Curriculum; Exchange Program for Undergraduate Students; Portuguese as an

Additional Language.
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APRESENTACAO

1 Introdugéo

De acordo com informagdes disponiveis no site da Divisao de Temas Educacionais (DCE)
do Ministério das Rela¢bes Exteriores (MRE), mais que um programa de intercdmbio, o PEC-G
(Programa de Estudantes-Convénio de Graduagdo) ¢ um tratado que “oferece a estudantes de
paises em desenvolvimento com os quais o Brasil mantém acordo educacional, cultural ou
cientifico-tecnoldgico a oportunidade de realizar seus estudos de graduacdo em Instituicdes de
Ensino Superior (IES) brasileiras™. Para que um estudante possa participar do PEC-G, é exigida
a certificacdo minima do nivel Intermediario no Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
para Estrangeiros (Celpe-Bras), exame desenvolvido pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Os candidatos cujos paises ndo possuem postos
aplicadores do exame, ap6s uma primeira selecdo em seus paises, vém ao Brasil no ano anterior a
graduacéo e participam de um curso de Portugués como Lingua Adicional (PLA) preparatério para
0 exame em uma IES que ofereca esse curso.

Conforme dados disponiveis no site da DCE do MRE?, e disposto no quadro abaixo, no
Brasil, em 2020, 109 IES (dentre instituicGes federais, estaduais e privadas) nas cinco regides
brasileiras participaram do programa e 24 IES (em sua maioria federais), também presentes nas
cinco regides brasileiras, ofereceram esse curso® para os candidatos ao PEC-G, doravante pré-
PEC-G. Das 109 IES participantes, oito estdo na regido Norte, 23 na regido Nordeste, dez na regido
Centro-Oeste, 41 na regido Sudeste e 27 na regido Sul. Dentre as 24 IES que ofereceram o curso
de PLA, quatro localizam-se na regido Norte, sete na regido Nordeste, trés na regido Centro-Oeste,
sete na regido Sudeste e trés na regido Sul. A seguir, trazemos um gquadro com 0s nomes dessas

instituicoes:

! Disponivel em: http://www.dce.mre.gov.br/PEC/PECG.php. Acesso em: 01 set. 2020.

2 Disponivel em: http://www.dce.mre.gov.br/PEC/ies_participantes.php. Acesso em: 01 set. 2020.

3 Os numeros de IES participantes do programa e de IES que oferecem o curso de portugués séo referentes ao ano de
2020. Em 2021, devido a pandemia do novo coronavirus, apenas sete IES oferecerdo o curso de portugués, como
indicado no  resultado  final do  processo  seletivo para o PEC-G, disponivel em
http://www.dce.mre.gov.br/PEC/G/2021/Resultado%20Final%20-%20PEC-G_2021.pdf. Acesso em: 11 fev. 2021.



http://www.dce.mre.gov.br/PEC/PECG.php
http://www.dce.mre.gov.br/PEC/ies_participantes.php
http://www.dce.mre.gov.br/PEC/G/2021/Resultado%20Final%20-%20PEC-G_2021.pdf
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Quadro 1: IES participantes no PEC-G e IES que ofereceram o curso de PLA para 0s

candidatos ao PEC-G em 2020

IES participantes no PEC-G IES que
oferecem o
curso de
portugués
para
candidatos
ao PEC-G
Universidade Federal do Amazonas (UFAM); UNIFAP;
Universidade Federal do Para (UFPA); UFAM;
Universidade Federal de Roraima (UFRR); UFRR;
Universidade Federal do Acre (UFAC); UFPA.
Universidade da Amazonia (UNAMA);
Universidade Federal do Tocantins (UFT);
Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRA);
Universidade Federal do Amapé (UNIFAP).
Universidade Federal de Alagoas (UFAL); UFRN;
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL); UFBA;
Universidade Federal da Bahia (UFBA); UFPB;
Universidade do Estado da Bahia (UNEB); Universidade
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA); Estadual de
Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB); Feira de
Faculdade Independente do Nordeste (FAINOR); Santana
Universidade Estadual do Ceara (UEC); (UEFS);
Universidade Federal do Ceara (UFC); IFPB;
Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE); UFPE;

Universidade Federal do Cariri (UFCA);

Universidade Federal do Maranhdo (UFMA);

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhédo (IFMA);
Universidade Federal da Paraiba (UFPB);

Universidade
da Integracéo
Internacional
da Lusofonia

Universidade Federal de Campina Grande (UFCG); Afro-
Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB); Brasileira
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE); (UNILAB).
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE);

Universidade Catdlica de Pernambuco (UNICAP);

Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN);

Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA);

Universidade Federal de Sergipe (UFS);

Universidade Federal do Piaui (UFPI).

Universidade de Brasilia (UnB); UnB;
Centro Universitario do Distrito Federal (UDF); Instituto
Universidade Estadual de Goias (UEG); Federal de
Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC Goias); Goiés (IFG);
Universidade Federal de Goias (UFG); UFG.
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Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFGO);
Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS);
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD);

Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT);

Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT).

Universidade Federal do Espirito Santo (UFES);

Universidade Federal de Itajuba (UNIFEI);

Universidade Federal de Lavras (UFLA);

Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM);
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJIM);
Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC Minas);
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF);

Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG);

Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP);

Universidade Federal de Vicosa (UFV);

Instituto Nacional de Telecomunicagdes (INATEL);
Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei (UFSJ);
Universidade Federal de Uberlandia (UFU);

Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG);

Centro Universitario Metodista Izabela Hendrix (IHENDRIX);

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro

(IFTM);

Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET-

RJ);

Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC Rio);
Universidade Cat6lica de Petrépolis (UCP);

Universidade Federal Fluminense (UFF);

Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ);
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ);
Universidade do Rio de Janeiro (UNIRIO);

Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ);
Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP);
Faculdade de Engenharia de Sdo Paulo (FESP);
Universidade Metodista de Sdo Paulo (UMESP);
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP);
Universidade Catolica de Campinas (PUC-CAMPINAS);
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar);

Centro Universitario Sd0 Camilo (SAO CAMILO);
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP);
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP);
Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP);
Universidade de Sao Paulo (USP);

Universidade Sao Francisco (USF);

Universidade de Ribeirdo Preto (UNAERP);
Universidade do Sagrado Coracéo (USC);

Centro Universitario de Lins (UNILINS);

CEFET-MG;
UFES;
UNIFESP;
UFF;
UFRJ;
UFMG;
UFSJ.
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Universidade Santa Cecilia (UNISANTA);
Centro Universitario Bardo de Maué (CBM).

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR);
Universidade Estadual de Londrina (UEL);

Universidade Estadual de Maringd (UEM);

Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG);

Universidade Federal do Parana (UFPR);

Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE);
Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO);
Universidade Federal de Ciéncias da Saude de Porto Alegre (UFCSPA);
Universidade Federal do Rio Grande (FURG);

Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS);
Universidade Catdlica de Pelotas (UCPEL);

Universidade Caxias do Sul (UCS);

Universidade Federal de Pelotas (UFPEL);

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS);
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM);

Universidade de Passo Fundo (UPF);

Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI);
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA);

Centro Universitario UNIVATES (UNIVATES);

Faculdade Meridional (IMED);

Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC);
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC);

Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC);
Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI);

Universidade Regional de Blumenau (FURB);

Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC);
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS).

UFPR;
UFFS;
UFRGS.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de informacdes

http://www.dce.mre.gov.br/PEC/ies participantes.php. Acesso em: 01 fev. 2021.

disponiveis em:

Como descrito no site do Inep, o Celpe-Bras “é 0 exame brasileiro oficial para certificar

proficiéncia em portugués como lingua estrangeira™. Por meio do Celpe-Bras, sdo avaliadas as

habilidades de producdo oral, producdo escrita, compreensdo oral e compreensdo escrita do

candidato, em quatro niveis de certificagdo: Intermediario, Intermediario Superior, Avancado e

Avangado Superior, além dos niveis Elementar e Basico, néo certificados pelo exame. Em geral,

0 exame acontece semestralmente®, e é, atualmente, aplicado em 19 estados do Brasil, no Distrito

4 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/celpe-bras.

Acesso em: 19 dez. 2020.
5 Em geral, ha duas edigGes do Celpe-Bras por ano; porém, ja houve anos com uma unica.



http://www.dce.mre.gov.br/PEC/ies_participantes.php
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/celpe-bras
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Federal e em paises das Américas, da Africa, da Europa e da Asia que possuem Postos Aplicadores
reconhecidos pelo Inep. Trata-se de um exame de alta relevancia (SCHLATTER et al., 2009), visto
que, a partir de seus resultados, se tomam decisdes importantes; entre elas, a de conseguir, ou ndo,
uma vaga em um curso de graduagéo no Brasil por meio do PEC-G.

Embora o PEC-G tenha sido criado oficialmente em 1965 pelo Decreto 55.613 (BRASIL,
1965), e atualmente seja regido pelo Decreto 7.948 (BRASIL, 2013), ndo ha uma proposta
curricular que ofereca pardmetros comuns para esses cursos pré-PEC-G nas diferentes IES, de
forma que, em cada uma delas, o curso tem um funcionamento préprio. Assim, o objetivo desta
pesquisa € propor um curriculo para o pré-PEC-G, dada sua importancia para a organizacao e o
fortalecimento desses cursos de lingua portuguesa. Ndo almejamos, aqui, propor um curriculo fixo,
que funcione como uma “receita”, mas sim uma orientacéo flexivel, que possa funcionar dentro
da especificidade de cada IES, pensada a partir das necessidades dos alunos ao longo do ano que
antecede a sua graduacéo.

Como apontado por Miranda (2016) e verificado por minha propria experiéncia em oito
anos (de 2013 a 2020) no curso pré-PEC-G da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) —
inicialmente, como professora e, posteriormente, como assessora pedagdgica —, a existéncia do
PEC-G é frequentemente desconhecida pela sociedade e, inclusive, pela prépria comunidade
académica. Grande parte dos estudantes dessa IES ndo sabem gque ha um programa internacional
que oferece a alunos estrangeiros essa possibilidade, mesmo que esse programa ja tenha mais de
50 anos de existéncia, que a UFMG dele participe desde 1993 e que ele seja responsavel pela vinda
da maior parte de alunos estrangeiros ao Brasil.

Eu mesma desconhecia a existéncia do PEC-G antes de fazer parte da equipe de
professores. Estava no quarto ano da minha primeira graduacdo quando participei do processo
seletivo para ser professora do curso de Portugués como Lingua Adicional (PLA) do Centro de
Extensdo (CENEX) da Faculdade de Letras da UFMG. Aprovada, fui convidada pela professora
coordenadora do curso de PLA do CENEX — que também coordenava o curso de portugués para
candidatos ao PEC-G a época —, para “dar aulas para o PEC-G”. Ansiosa por novas oportunidades,
satisfeita com o convite e constrangida para perguntar do que se tratava, aceitei.

Completei, em 2020, oito anos participando da equipe pedagdgica, cheia de histdrias que
me constroem, desconstroem e reconstroem. E um trabalho do qual tenho prazer em fazer parte e

que me possibilitou “ver outros mundos” ou 0 mesmo mundo por diferentes perspectivas. Nesses
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oito anos, também passei por momentos de dificuldade, pois vivenciei situacfes em que oS
estudantes enfrentavam adversidades, como problemas de saude e problemas financeiros, e nos,
professores, sentiamo-nos frustrados, com a sensacéo de ndo sermos ouvidos ou nao saber a quem
recorrer. Acreditamos que uma proposta curricular pode contribuir muito com as questfes
pedagdgicas relacionadas ao curso e também, em alguma medida, a questdes relacionadas a
situacOes fora da sala de aula, em que outras instancias devem ser mobilizadas.

Assim, para propor um documento que oriente 0s cursos pré-PEC-G oferecidos por IES
brasileiras, é necessario reconhecer trés especificidades do ensino de portugués para candidatos a
esse programa: (i) os estudantes precisam ser aprovados no Celpe-Bras e, para isso, tém uma Gnica
oportunidade, conforme Decreto 7.948 (BRASIL, 2013); (ii) o curso deve preparar 0s estudantes
para a vivéncia no Brasil por pelo menos cinco anos (0 ano de realizagdo do curso pré-PEC-G e
pelo menos quatro anos de graduacéo); (iii) o curso deve oferecer condigdes para que os alunos
possam iniciar suas graduaces no ano seguinte. Nesse sentido, concebemos que o curso néao é
apenas um preparatorio para o Celpe-Bras, mas deve contribuir para a politizacdo dos estudantes
e para a educacdo deles proprios e do seu entorno para o respeito e a valorizagio® da diferenca,
além da preparagdo para a vida académica que tera inicio no ano seguinte, em caso de aprovacéo

No exame.

6 Por “valorizagdo”, entendemos que as diferencas evidenciadas pela presenca desses estudantes podem ser positivas
e representar oportunidade de troca de experiéncias e conhecimento.
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2 Justificativa da pesquisa

Em que pese o fortalecimento da area de PLA nos Gltimos anos, como demonstrado por
Diniz e Dell’Isola em Scaramucci e Bizon (2020, p. 181-209), ainda s&o escassas as pesquisas
sobre o0 PEC-G e o pré-PEC-G, o que é uma das evidéncias da invisibilizacdo do programa, de que
falamos anteriormente. Por isso, esperamos que este trabalho possa contribuir para o campo da
pesquisa na area de PLA e, mais especificamente, para o planejamento e funcionamento dos cursos
pré-PEC-G nas universidades que o oferecem.

Uma proposta curricular é importante na construcéo e fortalecimento de qualquer curso,
visto que, dentre outras potencialidades, pode orientar os professores em relacédo as possibilidades
de trabalho, a partir das quais eles poder&o organizar o curso, de acordo com o perfil da turmae as
condi¢bes da IES. Ao reconhecer a importancia de um curriculo para o curso pré-PEC-G,
aproximamo-nos de Candido (2019), que analisa narrativas de professoras do curso de PLA para
0 pré-PEC-G, e de Alencar (2019), que discute o lugar do PLA no Amap4, por meio de narrativas
de professores universitarios. Ambos os pesquisadores reconhecem a dificuldade para alunos e
professores em um curso sem um parametro para organizar o trabalho. Alencar (ibidem) deixa
evidente a sensacdo negativa da falta de uma orientacdo por parte de um professor do curso de

PLA para os candidatos ao PEC-G ao relatar uma conversa:

Pesquisador: Entdo o curso destinado aos candidatos ao PEC-G foi articulado somente
por vocés, professores?

Edgar: Exatamente. Cem por cento. N&o teve nenhum tipo de “olha, ISSO aqui ¢ uma
carga-horaria”, “ISSO aqui é um material interessante”, como se fosse 6bvio que as
instituicdes tivessem capacidade instalada para atender Portugués como lingua estrangeira,
0 que é uma besteira, 6bvio que a gente NAO tem. No Brasil ¢ dificil... entdo acho que
falta uma proatividade do MEC [Ministério da Educacgdo] em colaborar nesse processo de
Portugués como lingua estrangeira no programa PEC-G que é um programa vindo de Ia.
Pesquisador: Logo, o senhor considera que ndo houve suporte por parte do MEC?

Edgar: Isso. NEM o MEC, NEM o MRE [Ministério das Relagbes Exteriores] ... N&o
existiu nenhum tipo de suporte pra gente (ALENCAR, 2019, p. 100).

Propor um curriculo para esses cursos em diferentes IES, respeitando as especificidades
dessas instituicbes, é um trabalho que pode trazer contribui¢es para a pratica de professores e
para a vida dos estudantes dentro e fora da universidade no Brasil e, com isso, fortalecer o

programa e reconhecer a sua importancia.
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3 Objetivos e perguntas de pesquisa

Moita Lopes afirma que a Linguistica Aplicada Indisciplinar “esta especialmente
interessada [...] na construgdo de alternativas para o presente” (2009, p. 34). E amparada por essa
e outras ideias da Linguistica Aplicada Indisciplinar (MOITA LOPES, 2008, 2009) que, como ja
mencionado, esta pesquisa tem, como objetivo geral, propor um curriculo para os cursos pré-PEC-
G, considerando a preparacdo para a vivéncia no Brasil, para o exame Celpe-Bras e para o inicio
das graduacdes escolhidas pelos alunos, respeitando suas heterogeneidades e os diferentes

contextos em que estdo inseridos. Como objetivos especificos, temos:

e Organizar o curso em modulos, de acordo com as necessidades e 0s interesses dos
participantes da pesquisa, levando em consideracdo 0s contextos diversos onde o0s
estudantes estdo inseridos e suas diferentes narrativas de vida;

e Identificar tematicas, propositos discursivos, situacfes comunicativas, géneros discursivos,
recursos léxico-gramaticais e fonético-fonoldgicos mais relevantes para o trabalho nos
diferentes momentos do curso;

e Promover, por meio das praticas de letramento critico e das praticas interculturais em sala
de aula e também fora dela, a inclusdo dos estudantes nestes novos ambientes (universitario
e extrauniversitario), fazendo com que eles percebam e leiam criticamente as estruturas de

poder que atravessam esses contextos e também os discursos que neles circulam.

As seguintes perguntas de pesquisa orientardo a consecucao desses objetivos:

e Quais sdo as necessidades linguisticas dos alunos pré-PEC-G nos diferentes momentos do
curso?

e Quais sdo as demandas dos alunos pré-PEC-G, em relacdo a vida académica e a vida no
Brasil?

e De que forma estruturar um curriculo que va ao encontro dessas necessidades e desses
interesses?

e Considerando as narrativas de vida desses estudantes, de que maneira podemos estruturar

um curriculo que contemple criticamente ndo somente suas necessidades linguisticas, mas
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também estratégias discursivas e socioculturais de inclusdo aos contextos em que estéo

inseridos?

4 Organizacao do trabalho

Para apresentar o processo de construgdo e reconstrucdao de uma proposta curricular para
0s cursos pré-PEC-G, objetivo central deste trabalho, organizamo-lo em trés capitulos, além da
Apresentacdo e das Consideracbes Finais. No primeiro capitulo, apresentamos o referencial
tedrico-metodoldgico a partir do qual desenvolvemos este trabalho. J& no segundo capitulo,
propomos uma primeira versdo do curriculo para o curso de PLA para os candidatos ao PEC-G.
Para tanto, baseamo-nos em relatorios de professores do pré-PEC-G, documentos no site do MRE
e em um curriculo de PLA (BRASIL, 2020b), bem como na minha prépria experiéncia de oito
anos de participacdo nesse curso. Ainda neste segundo capitulo, relatamos as sugestbes e
comentarios dos participantes da pesquisa sobre essa primeira versdo, a partir dos quais, no
capitulo 3, propomos uma segunda versao. Encerramos este trabalho com as ConsideracGes Finais,
em que fazemos algumas reflexGes a partir das entrevistas e discutimos possibilidades de
continuidade para esta pesquisa, reiterando a importancia de um curriculo para o pré-PEC-G como
um dos passos necessarios — mas, evidentemente, ndo suficientes — para o fortalecimento do

programa.
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CAPITULO 1
REFERENCIAL TEORICO- METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos o referencial tedrico que baliza o nosso trabalho de

construcao de uma proposta de curriculo para o curso de PLA para Candidatos ao PEC-G.

1.1 Linguistica Aplicada Indisciplinar

Ao apresentar as bases do que denomina Linguistica Aplicada (LA) Indisciplinar, Moita
Lopes (2008, 2009) argumenta que essa deve produzir conhecimentos que possam responder as
demandas sociais contemporaneas. Essa vertente da LA tem como “objetivo fundamental a
problematizacdo da vida social, na intencdo de compreender as praticas sociais nas quais a
linguagem tem papel crucial” (MOITA LOPES, 2008, p. 102). Nessa perspectiva, fazer pesquisa
em LA é, além de buscar entender o mundo, (re)construi-lo, tendo sempre como foco a justica

social. Para pautar essa LA, o autor toma como base quatro pontos:

1) a imprescindibilidade de uma LA hibrida ou mestica;

2) a LA como uma area que explode a relagdo entre teoria e pratica;

3) a necessidade de um outro sujeito para a LA: as vozes do Sul;

4) a LA como area em que ética e poder sdo os novos pilares. (MOITA LOPES,
2008, p. 96).

Em relacdo ao primeiro ponto, Moita Lopes explica que a LA deve ser vista ndo como
disciplina, mas como area de estudos, que deve se aproximar e se integrar com outras areas do
conhecimento, ja que “uma Unica disciplina ou area de investigagdo ndo pode dar conta de um
mundo fluido e globalizado para alguns, localizado para outros, e contingente, complexo e
contraditdrio para todos” (MOITA LOPES, 2008, p. 99). Assim, a LA Indisciplinar deve estar
sempre em didlogo com outras esferas do saber, especialmente as ligadas as ciéncias sociais, a
historia e a politica, tendo em vista o carater social dessa area. Na elaboracdo de um curriculo para
0 pré-PEC-G, procuramos, em certa medida, promover o didlogo entre a LA Indisciplinar, a
Educacdo (pois nos baseamos em bibliografia especifica sobre curriculo) e as Ciéncias Sociais
(valendo-nos dos estudos de Boaventura de Sousa Santos).
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Em relacdo ao segundo ponto, Moita Lopes (2008) explica que a pratica na LA deve ser
baseada na teoria, e vice-versa. Alinhamo-nos a esse autor, que, retomando Santos (2002), afirma
ndo pretender “construir conhecimento separado do mundo, ou seja, no mundo, mas independente
dele” (MOITA LOPES, 2008, p. 90); ao contrario, o que pretendemos ¢ fazer pesquisa inserida no
mundo e em determinados contextos, pois 0 conhecimento ¢ — e deve ser — social e politico. Essa
perspectiva se alinha a perspectiva marxista de praxis. Fernandes (2019) explica que praxis, no
entendimento marxista, ndo € sé prética: trata-se de uma atuacdo informada pela teoria que impacta
a realidade e também a teoria, e assim, pode confrontar e resolver contradi¢fes. A teoria ndo é
suficiente sem a pratica, assim como a pratica pode nao ser efetiva sem a teoria. A teoria, conectada
a realidade, deve orientar a acdo, contribuindo para que a pratica seja transformadora dessa
realidade e para que essa acao reoriente a teoria. Paulo Freire (2014), na elaboracdo da Pedagogia
Critica, explica praxis como a unidade dialética entre teoria e pratica. Dessa maneira, ndo se pode
almejar a distancia critica entre o pesquisador e a pesquisa, como proposto pela ciéncia positivista;
ha que se buscar a “proximidade critica” (MOITA LOPES, ibidem, p. 101), reconhecendo que
pesquisador e pesquisa sdo sociais e politicos. Entdo, como explica o autor: “Nao ha lugar fora da
ideologia e ndo h& conhecimento desinteressado. A LA precisa construir conhecimento que
exploda a relagdo entre teoria e pratica ao contemplar as vozes do Sul” (ibidem, p. 103).

Quanto ao terceiro ponto, para identificar as “vozes do Sul”, Moita Lopes (2008) retoma
Boaventura Santos (2004), referindo-se ao Sul como “uma metafora do sofrimento humano
causado pelo capitalismo” (SANTOS, 2004, p. 17), representado por espacos € individuos
posicionados fora do Norte global, historicamente colocados a margem do processo de producao
do conhecimento, colonizados, dominados, excluidos ou minoritarizados’. Na LA Indisciplinar,
problematiza-se quem é o sujeito da LA, reconhecendo as questdes identitarias como flexiveis e
mutaveis, sem homogeneizar as diferencas entre 0s sujeitos de um mesmo grupo. Deve-se pensar
no saber por e para sujeitos e lugares historicamente excluidos do processo de producdo de
conhecimento.

Valorizar identidades e conhecimentos em centros periféricos ja é uma proposta do PEC-
G, visto que o convénio previsto é preferencialmente entre paises em desenvolvimento®, que néo

sdo considerados parte da hegemonia mundial. Como afirma Moita Lopes (2008, p. 89), “A

7 Preferimos o termo “minoritarizados” a “minoritarios”, para enfatizar o processo politico de subalternizacio de certos
grupos, que ndo necessariamente sdo minorias em termos demogréficos (CAVALCANTI, 2011).
8 Disponivel em: http://www.dce.mre.gov.br/PEC/PECG.php. Acesso em: 27 out. 2020.



http://www.dce.mre.gov.br/PEC/PECG.php

31

esperanca nao estd na ciéncia ocidentalista de teorias Separadas das praticas sociais”. AS
perspectivas e alternativas vém do Sul global, historicamente espacos de enfrentamento de
sofrimentos, das vozes que estdo a margem da sociedade e sdo silenciadas. Muitas dessas vozes
fazem parte do grupo de candidatos ao PEC-G, como mulheres, negros e estudantes vindos de
paises em desenvolvimento, como explica o autor, vozes fora do “mundo anglo-saxdnico do velho
globalismo ocidentalizado” (MOITA LOPES, 2008, p. 88). Um curriculo para o curso de PLA
pré-PEC-G pode, a depender das caracteristicas que assuma, contribuir para a valorizagdo dessas
VOzes.

Com o objetivo de construir novas alternativas e responder as questdes do mundo
contemporaneo, concebe-se, na LA Indisciplinar, o sujeito como sdcio-histdrico. Nessa visao, “nédo
parece fazer mais sentido realizar pesquisa com base em teorias que o descorporificam e
essencializam, apagando sua histéria, classe social, género, desejo, raca, etnia etc. ou mantendo-o
em espacos fechados e previamente determinados” (MOITA LOPES, 2009, p. 37). A historia, a
politica, as culturas e as linguas influenciam e sdo influenciadas pelos individuos e suas
identidades. Além de reconhecer as identidades dos sujeitos da pesquisa da LA Indisciplinar, é
fundamental valorizar diferentes perspectivas, podendo, assim, desnaturalizar o que é naturalizado
e pensar além do dado. Como Moita Lopes explica: “néo se trata de levar a verdade/conhecimento
a esses grupos, mas de construir a compreensao da vida social com eles em suas perspectivas e
vozes, sem hierarquiza-los” (2008, p. 95-96). O pesquisador (ibidem) defende ndo a
universalidade, mas a pluralidade do conhecimento e da compreensdo, sendo fundamental
considerar a €tica e as relac6es de poder na busca dessa pluralidade.

Em relacdo ao quarto ponto, quando fala sobre pluralidade, o autor explica que essa nédo
significa considerar todos os conhecimentos em igualdade. Ao contrério, a pluralidade implica a
escolha de determinados significados, e é por considerar a ética e o poder como elementos de
sustentacdo da LA Indisciplinar que “A escolha deve se basear na exclusdo de significados que
causem sofrimento humano ou significados que fagam mal aos outros” (ibidem, p. 103). O trabalho
do linguista aplicado deve ser feito tendo sempre como orientacdo a ética, a diminuicdo (para
alcangar a superagéo) do sofrimento humano, na maioria das vezes causado pelas relagdes de poder
do capitalismo neoliberal, e a busca por uma emancipacao social dos individuos que “incorpora os
diferentes grupos marginalizados (pela classe social, sexualidade, género, raga etc.)” (ibidem, p.

95).
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E nos filiando a essa perspectiva de LA Indisciplinar que buscamos tomar o pré-PEC-G
como foco desta pesquisa. Objetivamos propor um curriculo para esse contexto que seja, como
explica Moita Lopes (2009), responsivo a vida social, considerando a diversidade dos candidatos
ao programa e a multiplicidade de experiéncias que os estudantes viverdo no Brasil dentro e fora
do ambiente universitario. Considerando que “o discurso da pesquisa ¢ também um discurso sobre
a vida social e que, como tal, tem a obrigacdo ética de se preocupar em construir significados que
apresentem alternativas para o sofrimento humano” (MOITA LOPES, 2009, p. 47), buscaremos
abrir espaco, por meio da nossa proposta curricular, para a problematizacéo, por exemplo, de
situacBes de exclusdo (por diversos motivos, como a raca, 0 género, 0 pais de origem) que esses
estudantes enfrentam durante o periodo em que vivem no Brasil e discutir perspectivas para essas
situacoes.

Pensando na “LA como lugar de esperanga” (ibidem, 2008, p. 104), € imprescindivel
reconhecer o dialogo de Moita Lopes (2008) com o patrono da educacdo brasileira, Paulo Freire

(2002, p. 10), que aponta a esperangca como

necessidade ontolégica, [que] precisa de ancorar-se na pratica. Enquanto necessidade
ontoldgica a esperanga precisa da pratica para tornar-se concretude historica. E por isso
que ndo ha esperanga na pura espera, nem tampouco se alcanca 0 que se espera na espera
pura, que vira, assim, espera va.

E pela ideia de “esperancar” (ibidem) que orientamos nosso fazer como educadores,
buscando construir conjuntamente um curriculo em que haja espago para a esperancga e para o
pensar (e agir) em busca de um ensino de luta, mais justo e politizado. Aliamo-nos a Linguistica
Aplicada Indisciplinar e, na proxima secdo, trazemos a perspectiva tedrica do Letramento Critico,

que também sera valiosa para a constru¢do do nosso curriculo.
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1.2 Letramento Critico

Para discutir a perspectiva do Letramento Critico (LC), colocamos em dialogo dois
trabalhos: o de Mattos e Valério (2010) e o de Costa (2016). Mattos e Valério (op. cit.) abordam
0s pontos de contato e as divergéncias entre as perspectivas de Ensino Comunicativo (EC) e
Letramento Critico; Costa (op. cit.), por sua vez, visa a discutir o que se entende por termos como
“critico” ou “criticidade”, bastante recorrentes em alguns documentos oficiais da educagéo
brasileira.

Conforme Mattos e Valério (2010), o EC e o LC apresentam 0s seguintes pontos em
comum: apresentam-se como construtivistas; defendem a centralidade do papel de aprendiz;
podem mobilizar o conceito de géneros discursivos, incluindo os digitais; consideram o texto como
um todo e ndo como um conjunto de fragmentos; prezam pelo uso de materiais auténticos®;
percebem e valorizam a diversidade linguistica e cultural. Em relacdo a esse ultimo ponto, as
autoras destacam que EC e LC tomam a lingua como heterogénea, considerando indispensavel o
contato do aprendiz com diferentes amostras da lingua-alvo e diversos tipos de textos e interacdes,
ndo havendo o prestigio unico de uma norma culta. No EC e no LC, ndo se pensa mais no
desenvolvimento das quatro habilidades (producéo oral e escrita, compreensdo oral e escrita) em
separado; elas “ddo lugar ao desenvolvimento integrado das habilidades necessarias para a
comunicagdo em um sentido mais amplo em atividades que sejam significativas para o aluno”
(ibidem, p. 146).

A despeito desses pontos de convergéncia entre o EC e o LC, Mattos e Valério (ibidem)
também apontam como eles se afastam. Embora tanto 0 EC quanto o LC possam trabalhar com o
conceito de génerol®, nesse Gltimo, a concepcio de género implica, necessariamente, o exame do
carater ideoldgico do texto e os leitores como participantes ativos do processo de leitura, sécio-
historicamente posicionados. Eles ndo apenas recebem o texto, mas o interpretam, desafiam-no,

construindo, reconstruindo e desconstruindo significados, ideologicamente marcados. Assim, em

9 Para definir o que sdo materiais auténticos, retomamos a definicdo de autenticidade presente no Documento Base do
Exame Celpe-Bras: “Este, contrariamente aos exames de conhecimentos, procura replicar situacdes de uso da
linguagem e, portanto, se caracteriza pela autenticidade, envolvendo necessariamente as caracteristicas do contexto
de uso, ...” (BRASIL, 20203, p. 31). Assim, materiais auténticos sdo aqueles inseridos em um dado contexto, em que
estdo presentes situacdes reais de uso da linguagem, sem que essas situacdes sejam criadas artificialmente e
exclusivamente para fins educacionais.

100 conceito de género sera discutido na préxima secdo.
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um trabalho pedagogico pautado pelo LC, além de se exporem os alunos a situacées reais de uso
da lingua, é necessario lhes permitir “compreender a ideologia e as regras socioculturais,
discursivas e linguisticas de diferentes substratos sociais em diversas situagdes.” (ibidem, p. 145).

Como mencionado acima, o uso de materiais auténticos é importante parao EC e o LC. No
EC, o material auténtico € considerado o0 mais eficiente na preparacéo do aprendiz para lidar com
situacOes reais de comunicagdo. Para o LC, a autenticidade € ainda mais indispensavel, pois
reconhece que um material artificial, criado especialmente para o ensino, poderia servir para
apresentar apenas uma variedade da lingua ou apenas a forma privilegiada, sem contemplar a
diversidade linguistica de uma sociedade, ou o autor do material poderia acabar impondo, mesmo
que inconscientemente, os proprios padrbes linguisticos e culturais. Por isso, para o LC, é

fundamental uma

selecdo de textos que viabilizem a percepcdo da heterogeneidade e a elaboracdo de
atividades contextualizadas, significativas para o aluno, que integrem diversas
habilidades e que possam ser voltadas para a reflexdo critica. O ensino da lingua torna-
se, assim, um meio para atingir ambos os objetivos: o desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aprendiz e a formaco do individuo cidadido (MATTOS e VALERIO,
2010, p. 154).

Ainda como ponto em comum, EC e LC consideram a consciéncia linguistica importante
no processo de aprendizagem de linguas, mas o fazem de maneiras distintas e com objetivos
diferentes. No EC, a reflexdo esta voltada para o préprio processo de aprendizagem; o objetivo é
aprender a lingua, para que essa aprendizagem possibilite o encontro de solucfes praticas para a
comunicagéo na vida cotidiana. Por outro lado, na perspectiva do LC, busca-se levar o estudante
a participar ativamente da sociedade, desenvolvendo consciéncia critica e problematizando a vida
cotidiana, a fim de buscar caminhos para transforma-la em alguma medida, se assim o desejar. O

objetivo maior do LC é contribuir, de alguma forma, para a politizacdo do aprendiz.

Dessa forma, enquanto o EC tem como bases a consciéncia linguistica e a reflexdo e
metaconversa voltadas para a solucdo de tarefas, o LC se baseia na consciéncia linguistica critica
e na reflexdo e metaconversa voltadas para a problematizacdo. Em que pesem esses pontos de
divergéncia, o EC e o LC néo sdo, conforme Mattos e Valério (ibidem), incompativeis, mas
“podem até mesmo ser vistos como complementares, pois a critica social pressupde o controle do

cddigo e a negociacdo de significados é uma pratica social que, como tal, é potencialmente
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transformadora” (ibidem, p. 153). A consciéncia critica (em que se baseia o LC) extrapola a
competéncia comunicativa (visada no EC), sendo a primeira possibilitada pela tltima.

No processo de desenvolvimento da consciéncia critica, 0 aluno ndo aprende por aprender;
ele aprende para se transformar, transformar a sociedade em que vive e 0s espagos que ocupa. Por
essa perspectiva, o trabalho pedagdgico € organizado de forma a que o aluno seja problematizador
do mundo. Essa visdo é de fundamental importancia para o curriculo do PEC-G. No Brasil, 0s
alunos do programa enfrentardo uma diversidade de situagdes na vida académica e na vida fora do
ambiente universitario, incluindo, muitas vezes, racismo, machismo e xenofobia, e precisarao se
posicionar em relacdo a elas. Ao mesmo tempo, também podem reproduzir tais posicionamentos.
Na perspectiva do LC, a lingua ¢ “um instrumento de poder e de transformagao social” (ibidem, p.
140), ndo sendo mero instrumento de comunicagdo como no EC. Os estudantes tém na lingua uma
possibilidade de se transformar, se posicionar e agir no ambiente que vao ocupar.

Além do trabalho de Mattos e Valério (ibidem), trazemos o trabalho de Costa (2016). A
autora (ibidem) explica que o termo “critico” tem se tornado cada vez mais comum, inclusive em
documentos oficiais na area de educacdo. Dai a relevancia de se delimitar o que se entende pelo
termo, evitando um possivel esvaziamento do sentido da palavra. Para fazer essa delimitacéo,
Costa mostra, inicialmente, como “critico” ¢ usado em documentos oficiais que contém
orientagBes para a educagdo brasileira, disponiveis no site do Ministério da Educagdol!. Além
disso, faz um percurso histérico do uso do termo “critico”, passando pela Escola de Frankfurt,
Pensamento Critico, Pedagogia Critica e Letramento Critico. Nesse percurso, traz, ainda,
contribuicdes de Freire, Foucault, Halliday e Bakhtin, do campo de estudos da Andlise Critica do
Discurso, e de movimentos como o feminista, o antirracista, o pds-colonial e o de defesa da causa
ecoldgica, porque trazem problematizacdes para visdes de mundo naturalizadas.

Costa (ibidem) parte da nogdo de leitura e produgdo textual para explicar o que “critico”
deve representar. Para a autora, “ler ¢ envolver-se em uma pratica social, desse modo, se as
condi¢es sociais, politicas, culturais e histdricas relacionadas tanto com a producgdo quanto com
a leitura do texto néo séo consideradas, torna-se inviavel ler criticamente o texto” (COSTA, 2016,
p. 38). Assim, para ler, escrever, refletir, posicionar-se (e outras acGes possiveis) criticamente, é
importante que essas acles sejam situadas. Se uma acdo ou um comportamento €

descontextualizado, se h4 um apagamento das condic¢des de producgéo e recep¢do, ndo é possivel

1 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br. Acesso em: 31 out. 2020.
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fazer um trabalho critico. Como os sentidos de um texto ndo sdo dados, mas construidos por autores
e leitores, essa construcdo € influenciada por fatores politicos, historicos, sociais e culturais
relacionados ao contexto desses sujeitos, que projetam suas identidades nesse processo.

Em aulas e materiais orientados pelo LC, deve-se buscar a visibilizagdo e a discusséo de
diferentes visdes de mundo, ndo sO repensando os temas e as abordagens, mas também
problematizando a carga-horaria das aulas, a disposi¢do dos estudantes na sala de aula, seus
interesses e suas necessidades, bem como o sistema de avaliagdo. Quando pensamos no contexto
pré-PEC-G, reconhecemos que um objetivo central € a certificagdo no exame Celpe-Bras, j& que
ela é um dos pré-requisitos para ingresso no programa. Entretanto, o curso vai além da preparacao
para 0 exame, e essa caracteristica deve ser considerada ao se propor um curriculo. Deve-se
extrapolar uma concepgdo meramente comunicativa para o curso, inclusive porque nem mesmo o
Celpe-Bras adota uma concepgdo estritamente comunicativa. Segundo o Documento Base do
Exame Celpe-Bras!? (BRASIL, 2020a, p. 29), “o Exame reconhece que a lingua, mais do que um
conjunto de aspectos, formas e suas regras de combinacdo, é acdo situada social, historica e
culturalmente”. Portanto, o curriculo deve ser preparado a partir de uma perspectiva critica,
prevendo materiais que contribuam para a formacgéo de cidaddos capazes de se posicionar, de
questionar e de propor alternativas para 0 mundo em que vivem e que tenham a justica social como
orientacdo.

Seguindo a perspectiva critica, também ¢é fundamental, na construgdo do curriculo, pensar
na carga-horaria do curso, nos interesses e necessidades dos estudantes e no sistema de avaliacao.
Na carga-horaria, € necessario pensar em nimero de horas que possibilite a preparacdo para além
do exame Celpe-Bras, como ja explicado. Os interesses e necessidades desses estudantes devem
estar sempre em foco, ja que podem implicar diretamente sua motivacgdo e suas possibilidades de
aprovacdo no exame. Todos esses elementos previstos no LC serdo fundamentais para o

planejamento do nosso curriculo.

12 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-
[asset_publisher/6JY IsGMAMkW1/document/id/6939071. Acesso em: 31 out. 2020.
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1.3 Géneros discursivos

Conforme vimos na se¢@o anterior, o conceito de “género” ¢ relevante tanto no EC quanto
no LC. Ao se pensar em géneros discursivos, pela perspectiva de Mikhail Bakhtin (2011),
reconhecemo-los como praticas sociais situadas. Para o autor (ibidem), género de discurso decorre
da relagdo social estabelecida em uma pratica social especifica, em um contexto determinado, com
participantes que tém posicionamentos ideoldgicos e relages sociais especificos. A nocdo de
género esta sempre presente, pois falamos e escrevemos por meio de géneros, e, pode-se dizer,
vivemos por meio de géneros. Todas as nossas falas, textos escritos, orais e multissemioticos,
sejam cotidianos ou formais, estéo articulados a um género do discurso.

Como Roxane Rojo (2020) explica, géneros discursivos sdo as formas de dizer mais ou
menos estaveis em nossa sociedade, sdo entidades da vida (cotidiana ou publica), e ndo da teoria,
gue servem a comunicacgdo e a interacdo com outras pessoas. Os géneros nascem das relacdes
humanas em uma determinada atividade, e se definem e se estruturam conforme os campos de
atividades humanas em que se inserem e em gue se organizam. Como tais atividades sdo dindmicas
e mutaveis, ainda que haja certa estabilidade, os géneros ndo sdo entidades fixas ou estaticas, mas
flexiveis e heterogéneas. Cada época ou grupo social cria 0s seus géneros, as suas formas de
comunicacdo, e eles circulam em campos especificos de praticas sociais.

O tema, o estilo e a forma de composicdo sdo os trés elementos indissociaveis que
compdem o género, estando os dois ultimos a servico do tema, dos efeitos de sentido que se deseja
atingir com um determinado enunciado. O tema, ou conteddo tematico, esta influenciado pelas
relacbes interpessoais, historicamente situadas, dos participantes da enunciacdo em um
determinado campo. O tema esta, portanto, embebido da ideologia da posi¢do a partir da qual
enuncia. Em certa medida, o dito € sempre novo, ainda que seja ideologicamente conformado,
porque as condigOes de producdo e recepgdo, como a situagédo e o contexto, nunca sdo as mesmas.
O estilo, por sua vez, € a selecdo de recursos, como lexicais e gramaticais, que estdo a servigo do
tema, do sentido, constituindo a materialidade do discurso. Por fim, a forma de composigéo diz
respeito a organizacdo global do texto, & maneira como coeréncia, coesdo e progressao tematica

associadas formam a estrutura textual como um todo.
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Ao se refletir sobre género discursivo, é importante considerar, além das relacdes sociais,
as ideologias vigentes em um dado contexto, com determinados participantes, em um dado
momento historico. Rojo (2015) retoma Volochinov/ Bakhtin (1981[1929]) para explicar que uma
palavra ndo tem um significado em si prépria. “Os sentidos que vamos atribuindo a uma palavra
em nossos enunciados, embora unicos e irrepetiveis, vao se acumulando como significacdo das
palavras e, por isso, estas mudam de sentido: pelo acimulo de valor ideolégico que vao
adquirindo” (VOLOCHINOV; BAKHTIN, 1981[1929], p. 133 apud ROJO, 2015, p. 88). Assim,
a ideologia € constitutiva do processo de significacéo e ressignificacdo das palavras na producéao
textual e, consequentemente, no funcionamento dos géneros discursivos.

Dessa forma, 0s géneros integram as praticas sociais e sdo por elas gerados e formatados.
Rojo (2015) define o conceito de praticas sociais a partir do conceito marxista de praxis. Dessa
forma, consideramos que os géneros ndo podem ser pensados sendo como integrantes de préaticas
sociais situadas socio-historicamente. E a partir dessa perspectiva que pretendemos construir o
curriculo do curso pré-PEC-G, uma perspectiva contextualizada, que tenha como uma de suas
bases o trabalho de interpretacdo e producgdo por meio de géneros discursivos, sem apagar seu
funcionamento ideologico, assim como Bizon e Diniz propdem na “Proposta curricular para ensino
de portugués nas unidades da Rede de Ensino do Itamaraty em paises de lingua oficial espanhola”
(BRASIL, 2020b).

1.4 Interculturalidade

Em todas as salas de aula, a heterogeneidade é uma caracteristica presente, em maior ou
menor medida, e essa caracteristica é ainda mais evidente quando pensamos em grupos como 0s
de estudantes dos cursos pré-PEC-G, pela diversidade de nacionalidades em uma mesma sala de
aula. Em seu texto, Mattos e Valério (2010, p. 142) propdem que “A consciéncia dessa
heterogeneidade como meio de expressdo para a diversidade se coaduna a pragmatica
intercultural”. Para pensarmos no significado de praticas interculturais, podemos evocar o texto de
Maher (2007), que podemos relacionar a perspectiva do letramento critico tal como apresentada
por Mattos e Valério (op. cit.). Letramento critico e interculturalidade sdo conceitos essenciais
para embasar a nossa proposta de curriculo; para o pré-PEC-G, é importante pensar em um

curriculo orientado para o respeito as especificidades linguistico-culturais e que possibilite, além
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do desenvolvimento da consciéncia critica, como explicado na subsecdo anterior, a busca pela
politizacdo dos estudantes.

Maher (2007) argumenta que, embora seja comum que 0s pesquisadores da area de
Linguistica Aplicada falem da busca pelo empoderamento dos participantes, esse termo néo é o
mais adequado para se referir ao objetivo dessas pesquisas. De acordo com a autora (ibidem), ndo
é suficiente para a modificacdo do contexto de opressdo linguistico-cultural em que foram
colocados que grupos minoritarizados tenham consciéncia de seus direitos. Por isso, mais
adequados que o termo “empoderamento”, seriam “politizagdo” ou “fortalecimento politico dos
grupos sociais destituidos de poder”. Para a pesquisadora (ibidem, p. 257), o empoderamento
desses grupos pode ser alcancado em decorréncia de trés bases: “(1) de sua politizacao; (2) do
estabelecimento de legislagdes a eles favoraveis; e (3) da educagdo do seu entorno para o respeito
a diferenca”. Esses trés cursos de acdo sdo fundamentais para o exercicio pleno da cidadania, mas
ndo sdo suficientes, se colocados em pratica separadamente, para garantir a mudanca no cenario
de opressao vivido por esses grupos.

Dessa maneira, além do trabalho com os alunos, é necesséario pensar, ao elaborar uma
proposta de curriculo para o pré-PEC-G, na educacdo do entorno, ou seja, nesse caso, daqueles
gue ndo sdo candidatos ao convénio, mas que convivem, em alguma medida, com esses estudantes,
como outros membros da comunidade académica. Assim, atividades que favorecam o convivio
critico entre os alunos pré-PEC-G e a comunidade académica devem estar presentes no curriculo,
para que possa haver um movimento de abertura em relagdo ao outro e de questionamentos de
etnocentrismos.

A educacdo do entorno € uma possibilidade de caminho para a interculturalidade, definida
por Maher (ibidem, p. 257) como o ato de “conseguir fazer dialogar conhecimentos e
comportamentos construidos sob bases culturais distintas e frequentemente conflitantes”. Esse
dialogo ndo pode ser encarado como algo complementar a pratica pedagdgica; ao contrario, trata-
se de um elemento basilar das préaticas pedagdgicas. Conforme argumenta a linguista aplicada,
seria mais facil viver em um mundo com uma unica base cultural; entretanto, 0 mundo é diverso,
plural, heterogéneo — 0 que é extremamente positivo a depender da posicdo ideoldgica que
assumamos. Na discussao sobre a pluralidade cultural, Maher (ibidem) identifica trés correntes: o
Multiculturalismo Conservador, o Multiculturalismo Liberal e o Multiculturalismo Critico,

alinhando-se a ultima.
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Na perspectiva do Multiculturalismo Conservador, como proposto por McLaren (2000), as
diferencas entre as culturas devem ser apagadas e 0S grupos sociais considerados fora da
perspectiva eurocéntrica devem ser assimilados, ou seja, as culturas que ndo fazem parte do que é
visto como hegemonia devem se transformar (ou ser transformadas) de modo a serem encaixadas
nos padrées hegemdonicos (eurocéntricos). A assimilacdo significa o apagamento da diversidade.
Para quem se filia ao Multiculturalismo Conservador, reconhecer as diferencas e falar sobre elas
pode levar a cisdes sociais, razdo pela qual se deveria buscar a anulagao dessas diferencgas.

No Multiculturalismo Liberal, a cultura € vista como um acessorio, um produto acabado e
idealizado, alheio as modificacbes e aos acontecimentos do mundo, e as diferencas sao
reconhecidas como legitimas. O foco dado as diferencas pode, entretanto, variar: alguns enfatizam
a igualdade intelectual dos individuos; outros, as préprias diferencas. Os multiculturalistas liberais
que tém o primeiro foco valorizam a meritocracia e consideram que a responsabilidade do fracasso
ou do sucesso esta no individuo, ja que, caso sejam dadas as mesmas condi¢cdes, todos 0s
individuos teriam a mesma capacidade intelectual. As diferencas sdo aceitas, mas reconhecidas
apenas de maneira superficial (como nas comidas, dancas ou musica), “sem conecta-las com a vida
real das pessoas e de suas lutas politicas” (MAHER, 2007, p. 260).

Ja os multiculturalistas que focalizam a diferenca acabam essencializando as proprias
diferencas por tomarem 0s grupos como homogéneos e ndo reconhecerem que €sses proprios
grupos (que sofrem opressdo ou ndo) sao compostos por diferencas. Maher (ibidem, p. 261) explica
que “ainda que nossas experiéncias coletivas sejam importantes na construcao de nossa identidade
politica, essas experiéncias precisam ser analisadas no interior dessas formag¢des”, reafirmando a
ideia de que o individuo pode ser visto por uma série de perspectivas. A autora se alinha a Paulo
Freire (2013), que, ao escrever sobre identidade cultural e educacéo, aborda o recorte de classe,
explicando por que ndo se pode usar o “cultural” como explicacdo para todas as escolhas dos
individuos. A cultura € complexa e ndo € vivida por todos os individuos que dela fazem parte de
uma mesma maneira. Entdo, se, em uma vertente do Multiculturalismo Liberal, ha a fetichizacéo
de culturas minoritarizadas, em outra, essas culturas sdo sempre isoladas. Esse isolamento cultural
nédo é recomendado pelo Multiculturalismo Critico.

Pode-se entender o Multiculturalismo Critico a partir de quatro premissas principais: “a) a
realidade é uma construcéo; b) as interpretacdes sdo subjetivas e construidas discursivamente; c)

os valores sdo relativos; e d) o conhecimento € um fato politico” (MAHER, 2007, p. 264). Nessa
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perspectiva, ndo ha uma verdade ou um padréo a ser alcancado, as culturas estdo permanentemente
em contato, construindo-se, descontruindo-se e reconstruindo-se, e essas varias construcfes sao
sempre perpassadas pelas relacdes de poder e por aspectos historicos, politicos e sociais. E no
didlogo entre elas que as diferencas de forcas podem ser questionadas, e as rela¢fes de poder,
desestabilizadas.

Pelo Multiculturalismo Critico, entende-se que é preciso desenvolver a negociacdo das
diferengas entre as culturas, sempre tentando encontrar um ponto de convergéncia pacificadora.
Maher (2007) entende o termo interculturalidade mais adequado do que multiculturalismo, pelo
foco na relacdo entre as culturas. A autora lembra que interculturalidade pode significar tenséo,
conflito; o que € preciso é saber como conviver com as diferencas de forma respeitosa e consciente.
N&o se trata também de pensar a relacdo intercultural por uma perspectiva relativista, suspender
qualquer julgamento de valor sobre as culturas, como se elas s6 pudessem ser analisadas com base
nos proprios padrdes. E necesséario considerar que as culturas nio sdo apenas herancas, sdo
complexas, orientam a construcdo de significados e estdo em constante transformacéo. Elas nédo
s80 Unicas em si mesmas e ndo sao homogeéneas, por isso ndo se pode desconsiderar que, dentro
de uma cultura, ha relagGes de poder, aproximacdes e distanciamentos de outras culturas. Para uma
educacdo intercultural, devem-se buscar sempre praticas que contribuam para conscientizar 0s
individuos sobre as formas de dominacdo a que sdo ou a que podem ser submetidos,
desnaturalizando ideias de culturas ou grupos superiores aos outros.

Assim, para se pensar educacao intercultural, é necessario extrapolar a ideia de somente
tolerar as diferencas culturais; é preciso planejar praticas pedagdgicas em que se questione
frequentemente a razdo da existéncia dessas diferencas e o que elas podem significar. Ndo se trata
de promover apenas a presenca de diversas culturas em um mesmo ambiente; trata-se do dialogo
entre essas diversas culturas, sem que por “cultura” se assuma uma ideia essencializada ou
totalizada.

E na perspectiva intercultural, a qual se filia Maher (ibidem), que nos apoiamos para propor
um curriculo para os cursos pré-PEC-G. A autora (ibidem), ao propor caminhos para a
interculturalidade por meio da educagdo do entorno, aponta “cuidados que se deve ter ao planejar
programas educacionais voltados para o respeito as especificidades linguistico-culturais dos
grupos minoritarios” (MAHER, 2007, p. 255), como: i) aprender a aceitar que 0 outro é mutével,

ndo essencializando-o, sem criar um perfil de como o outro deve ser para fazer parte de um ou
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outro grupo; ii) aprender a destotalizar o outro, sem considerar o diferente como um grupo
homogéneo, sem diferencas ou contradi¢cdes em si proprio. Os grupos sdo multiplos e complexos,
sendo preciso reconhecer que existem diferencas interculturais e também intraculturais. Esses
cuidados serdo preocupacdes constantes durante a elaboracéo do curriculo, além da politizacao dos

discentes — membros de grupos potencialmente minoritarizados —, e da educacdo do seu entorno.

1.5 Curriculo

Podemos colocar em relacdo a reflexdo de Maher (2007) sobre interculturalidade com o
trabalho de Serrani (2010), autora que concebe o professor de linguas como interculturalista, um
profissional “apto para realizar praticas de mediacdo sociocultural, contemplando o tratamento de
conflitos identitarios e contradigdes sociais, na linguagem da sala de aula” (ibidem, p. 15). Para
tanto, gostariamos de ressaltar, € necessario superar uma visdo de lingua como sistema ou mero
instrumento de comunicacdo, como argumentamos anteriormente ao discutir os limites do EC e a
perspectiva do LC (MATTOS e VALERIO, 2010). Assim como Moita Lopes (2008), Serrani
(2010) reconhece que a pratica do professor de linguas deve estar aliada a varios campos do saber,
no lugar de ter em vista apenas os saberes tradicionalmente constituidos no campo das Letras.

Pensando a préatica educacional e seu planejamento em um curriculo, Serrani (ibidem, p.
45) propoe “um modelo sustentado em pressupostos da teoria do discurso, nos quais a
heterogeneidade da linguagem, da sociedade e da subjetividade sdo principios fundamentais”,
deixando evidente, nessa concepcdo, a importancia de tratar pluralidades e diversidades. Esse
modelo de curriculo é descrito como multidimensional e interculturalista. Como explica a autora
(ibidem), o curriculo multidimensional, diferentemente do unidimensional, que tem uma Unica
linha de progressdo (como a descricdo das formas linguisticas), constitui-se de diversos
componentes que se inter-relacionam, com conteudos e progressdo préprios. Por interculturalista,
entende-se que esse curriculo também deve identificar a(s) cultura(s) de origem dos estudantes
como ponto de partida, sem essencializar o que se entende por cultura, considerando as
heterogeneidades dos estudantes e de seus contextos de origem, o0 que vai ao encontro da proposta
de Maher (2007).
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Sob essa perspectiva, interculturalista, multidimensional e discursiva, Serrani (2010)
apresenta a proposta do curriculo do curso de linguas constituido por trés componentes: (1)
intercultural; (2) de lingua-discurso; (3) de préticas verbais.

O primeiro componente é chamado de intercultural (e ndo cultural) por valorizar a
diversidade sociocultural em sala de aula, e ndo apenas as culturas relacionadas a lingua-alvo. A
sensibilizacdo para a heterogeneidade das linguas e das culturas faz parte desse componente
intercultural, que deve ser trabalhado antes ou concomitantemente com o componente de lingua-
discurso, com lugar de destaque no planejamento de curriculos. Nessa perspectiva, um curriculo
ndo deve partir do sistema linguistico, mas dos contetdos e contextos socioculturais.

Serrani (ibidem) pensa o componente intercultural a partir de trés eixos: Territdrios,
Espacos e Momentos; Pessoa e Grupos Sociais; Legados Socioculturais. Em relagdo ao primeiro
eixo, é importante considerar a compreensao social de espaco, “que se define por sua historia e
pelos conflitos, aliangas ou acordos sociais que lhe dizem respeito” (ibidem, p. 31) e que influencia
e ¢é influenciado pela producéo da(s) lingua(s). O segundo eixo diz respeito a identificacdo dos
grupos sociais, reconhecendo sua diversidade e a razdo de suas diferencas (étnicas, raciais, de
género, de classe socioecondmica, dentre outras). Por fim, por meio do terceiro eixo, almejam-se
contemplar “legados culturais e os dominios identitario, social e emocional dos sujeitos” (ibidem,
p. 32) no planejamento de cursos. Materiais que enfoquem esses trés eixos sob diferentes
perspectivas (incluindo as perspectivas dos préprios membros dos grupos e territorios focalizados)
devem ser oferecidos, permitindo um curso culturalmente heterogéneo.

O componente de lingua-discurso da proposta curricular concebida por Serrani (ibidem) -
que deve ser pensado juntamente ou ap6s 0 componente intercultural - trata da indissociabilidade
dos dois termos: lingua!® e discurso®. A lingua acontece em processos discursivos, que, por sua
vez, se materializam na lingua. Por isso, ndo é possivel considerar lingua sem as dimensGes
politicas, culturais, histéricas e sociais que a constituem, como temos argumentado. Pensar lingua
apenas como um instrumento de comunicagao ou apenas na descri¢do da sua forma é desconsiderar

que lingua e discurso ndo se separam; eles estdo sempre inscritos e inscrevem um ao outro. Por

13 Sobre a concepgdo de lingua, Orlandi (1999) explica que ndo se trata apenas de um instrumento de comunicagéo,
mas um lugar de manifestagdo de ideologias (ORLANDI, 1999).

4 Orlandi (2008, p. 63) define discurso como “efeito de sentidos entre locutores”, efeito esse que estd submetido a
historia, 8 memoaria e a ideologias. Segundo a autora, o “discurso € um processo continuo que ndo se esgota em uma
situacdo particular. Outras coisas foram ditas antes e outras serdo ditas depois” (ORLANDI, 2008, p. 14).
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meio desse componente, mobiliza-se o trabalho por meio de géneros discursivos (BAKHTIN,
2011), tendo em vista as posi¢Bes enunciativas ou lugares de enunciacdo, em sua espessura socio-
historica.

O terceiro componente, de préticas verbais, diz respeito as atividades de producédo e
compreensdo. Esse componente deve estar atrelado aos outros dois, sempre tendo como objetivo
a “adequacdo da producdo verbal a géneros ¢ contextos discursivos” (ibidem, p. 36). Em outras
palavras, ¢ fundamental que as praticas verbais sejam interdependentes dos componentes
intercultural e de lingua-discurso, considerando que elas devem ser contextualizadas no género
discursivo e em suas condi¢cdes de producdo, levando em conta o contexto socio-historico e a
situacdo de interlocucéo.

Em di&logo com Serrani (ibidem), Bizon e Diniz propdem um curriculo para as unidades
da Rede do Itamaraty em paises de lingua oficial espanhola (BRASIL, 2020b), em que defendem
que o trabalho pedagogico deve se filiar “a vertente que concebe a lingua como meio de
(re)construcdo de sentidos na interagdo com o outro, em praticas socio-historicas” (ibidem, p. 21).
Assim como na proposta de Serrani, 0s autores concebem um curriculo a partir de trés dimensdes:
(i) dimensdo sociocultural; (ii) géneros discursivos — propositos; (iii) recursos Iéxico-gramaticais
e fonético-fonoldgicos.

Conforme os autores (BRASIL, 2020b), a abordagem das trés dimensdes é feita de forma
integrada, ja que a dimensdo sociocultural é estruturada por meio de géneros, e ndo ha a
materialidade desses géneros sem 0s recursos léxico-gramaticais e fonético-fonoldgicos. H4 uma
hierarquia clara entre as trés dimensdes. A sociocultural, base do planejamento curricular, é aquela
a partir da qual se estruturam as outras duas dimensdes: a dos géneros discursivos, em sua relacédo
com os propositos, e a dos recursos léxico-gramaticais e fonético-fonoldgicos. Tal hierarquia pode
ser ilustrada pela imagem abaixo, em que a seta indica a orientacdo do planejamento, comecando
pela dimensdo sociocultural, a partir da qual sdo selecionados géneros discursivos e propdsitos que
a iluminem. Por sua vez, os géneros e propositos focalizados em um dado momento do trabalho
pedagdgico demandam o trabalho com certos recursos Iéxico-gramaticais e fonético-fonologicos,

e ndo outros.
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Figura 1: Hierarquia dos componentes curriculares na Proposta curricular para ensino de

portugués nas unidades da Rede de Ensino do Itamaraty em paises de lingua oficial
espanhola (BRASIL, 2020b)

Fonte: Figura disponivel em Brasil (2020b, p. 35).

Tendo em vista as propostas de Serrani (2010) e de Bizon e Diniz (BRASIL, 2020b),
proporemos, neste trabalho, um curriculo que favoreca o estabelecimento de pontes interculturais,
sensibilizando os alunos para as relacdes de poder que se (re)produzem na/ pela linguagem. Trata-
se, nesse sentido, de uma opc¢ao politica deliberada, em dialogo com a perspectiva de Freire (2013,
p. 98), para quem “a educagdo é uma pratica politica”. Acreditamos que por meio de uma educacao
cada vez mais politizada — como também propdem Mattos e Valério (2010) na discussao sobre
letramento critico — podemos contribuir para a constru¢do de um mundo mais democratico e plural,

em conformidade com a proposta da Linguistica Aplicada Indisciplinar.

1.6 O exame Celpe-Bras

Como a certificacdo no Celpe-Bras é pré-requisito para a participacdo no PEC-G, é
fundamental ter o exame como orientacdo para planejar o curriculo para o curso pré-PEC-G, ainda
que entendamos que o curso extrapola a concep¢do meramente preparatoria para o exame. De
acordo com informagdes disponiveis no Documento Base do exame Celpe-Bras (BRASIL, 2020a.
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p. 13), ele foi “criado por uma necessidade do MEC para atender aos Programas de Estudantes-
Convénio de Graduacdo (PEC-G) e P6s-Graduacdo (PEC-PG)”. Foi instituido por meio da Portaria
n°1.787%, como responsabilidade do MEC e, em 2009, o Inep passou a ser o 6rgdo responsavel
por sua elaboracéo, aplicagéo e correcdo, bem como pela divulgacgéo dos seus resultados. Séo 126
postos aplicadores do exame no mundo, dos quais 48 deles estdo no Brasil (distribuidos em 19
estados nas cinco regides brasileiras e no Distrito Federal) e 78 em outros paises®®.

O exame Celpe-Bras avalia as habilidades exigidas para realizar estudos ou desempenhar
funcgdes de trabalho no Brasil ou no exterior. Nao busca aferir conhecimentos a respeito da lingua
(sobre gramatica ou Iéxico) como na tradicdo estruturalista, mas sim a capacidade de uso da lingua.
Assim, ndo se encontra um formato tradicional de uma prova, com perguntas e espacos para
respostas. Avalia-se o desempenho do examinando nas quatro habilidades (producéo oral e escrita
e compreensdo oral e escrita) de forma integrada, situada e contextualizada. O Celpe-Bras
fundamenta-se em uma visdo de proficiéncia como “ser capaz de engajar-se em diferentes
situacBes de uso da lingua portuguesa no mundo, mostrando adequacdo as demandas dos varios
contextos” (BRASIL, 2020a, p. 28).

A estrutura do exame é composta por uma Parte Escrita, realizada simultaneamente pelos
examinandos, e por uma Parte Oral, realizada individualmente. Na Parte Escrita, o participante
deve produzir quatro tarefas escritas. Todas as tarefas contam com materiais de apoio auténticos;
a tarefa 1 tem como base um video, a tarefa 2 um audio e as tarefas 3 e 4 textos escritos. Os textos
a serem redigidos pelo examinando devem estar em conformidade com o enunciador, interlocutor,
propdsito e género discursivo estabelecidos nos enunciados. Cada uma dessas tarefas é avaliada
com notas de zero a cinco, de acordo com os Parametros de Avaliacdo da parte escrita (BRASIL,
2020a). O total da Parte Escrita é o resultado da média aritmética das notas das quatro tarefas.

Na Parte Oral, ha uma interagdo entre um avaliador e 0 examinando, observada por um
outro avaliador que ndo participa diretamente dela. S&o 20 minutos de conversa divididos em duas
etapas. Na primeira delas, com duragéo de cinco minutos, o Avaliador-Interlocutor, tendo, como
ponto de partida, as respostas dadas ao questionario no momento da inscri¢do, conversa com o

participante, a fim de que ele fale um pouco de si. Na segunda etapa, com duracdo de quinze

% A Portaria no 1787, de 26 de dezembro de 1994, estda disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/CelpeBras/cportarial 787.pdf. Acesso em: 01 fev. 2021.

6 InformagGes disponiveis em: http://portal.inep.gov.br/acoes-internacionais/celpe-bras/postos-aplicadores-brasil.
Acesso em: 31 jan. 2021.
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minutos, a interacdo se desenvolve a partir de trés Elementos Provocadores (um a cada cinco
minutos), isto é, materiais auténticos, em geral de natureza multimodal, que subsidiam conversas
sobre diferentes temas. O Avaliador-Interlocutor atribui uma Gnica nota para a interacdo (de zero
a cinco), enquanto o Avaliador-Observador atribui notas (também de zero a cinco) para
Compreensdo, Competéncia Interacional, Fluéncia, Adequacao Lexical, Adequacdo Gramatical e
Pronuncia, de acordo com grades de avaliacdo da parte oral (BRASIL, 2020a). As notas desse
altimo examinador tém pesos diferentes: 50% para 0s trés primeiros critérios; 42% para
Adequacdo Lexical e Adequacdo Gramatical; 8% para Pronuncia. A nota final na Parte Oral é a
média aritmética entre a nota do Avaliador-Interlocutor e a nota final do Avaliador-Observador
(ibidem).

O resultado final € a menor nota comparando as notas finais da Parte Escrita e da Parte
Oral, visto que as notas sdo classificadas em niveis de proficiéncia. Sdo quatro niveis de
certificacdo, explicados na tabela abaixo: Intermediario (2,00 a 2,75); Intermediario Superior (2,76
a 3,50); Avancado (3,51 a 4,25); e Avancado Superior (4,26 a 5). Os participantes com notas finais
entre 0 e 1,99 (niveis descritos como Elementar e Bésico) nao recebem certificacdo. Para a entrada

no PEC-G, o candidato deve alcancar a certificagdo minima, ou seja, o nivel Intermediério.

Quadro 2: Descricado dos niveis de certificacdo do exame Celpe-Bras

Nivel de
certificacéo
Intermediério

Descricédo da Parte Escrita Descricédo da Parte Oral

O examinando que atinge o nivel
Intermediario é capaz de produzir
textos escritos sobre assuntos variados
que, com dificuldade, podem ser
reconhecidos como pertencentes a

determinados géneros discursivos,
podendo nao configurar
adequadamente a interlocugdo. Os
recursos lexicais e  gramaticais

mobilizados sdo limitados, podendo
apresentar problemas de clareza e
coesdo e/ou inadequacgdes frequentes
que comprometem mais
frequentemente a fluidez da leitura. E
capaz de  selecionar  algumas
informac0es a partir da interpretacao de
textos de diferentes géneros orais e

E capaz de interagir oralmente para a
expressao de ideias e opinides sobre
assuntos variados. Apresenta poucas
hesitacdes, com algumas interrupcoes
no fluxo da conversa. Seu
vocabulario pode apresentar
limitacOes que podem comprometer o
desenvolvimento da interacdo. Utiliza
variedade limitada de estruturas, com
algumas inadequacdes em estruturas
complexas e poucas inadequacdes em
estruturas basicas. Sua prondncia
contem inadequacdes e/ou
interferéncias frequentes de outras
linguas. Demonstra alguns problemas
de compreensao do fluxo da fala, com
necessidade frequente de repeticdo
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escritos, evidenciando problemas de
compreensdo e dificuldades no
trabalho de recontextualizacdo que
podem levar ao cumprimento parcial
dos propositos dos textos produzidos.

e/ou reestruturacdo ocasionada por
palavras de uso frequente em nivel
normal de fala.

Intermediario
Superior

O examinando que atinge o nivel
Intermediario Superior € capaz de
produzir textos escritos de diferentes
géneros discursivos sobre assuntos
variados, podendo configurar a
interlocucdo de forma nem sempre
adequada e mobilizando recursos
lexicais e gramaticais nem sempre
apropriados aos géneros produzidos,
podendo apresentar problemas de
clareza, coeséo e/ou inadequacgdes que
podem comprometer a fluidez da
leitura. E capaz de recontextualizar,
ainda que com equivocos, informactes
a partir da interpretacdo de textos de
diferentes géneros orais e escritos,
podendo demonstrar problemas de
compreensdo. Inadequacbes podem
dificultar o cumprimento  dos
propdsitos dos textos produzidos.

E capaz de interagir oralmente para a
expressao de ideias e opinides sobre
assuntos  variados. Demonstra
fluéncia, com algumas pausas e
hesitacfes que as vezes interrompem
o fluxo da conversa. Seu vocabulario
¢ adequado, embora apresente
algumas interferéncias de outras
linguas. Apresenta algumas
inadequacGes no uso de estruturas
complexas e poucas no uso de
estruturas basicas. Sua prondncia
contém inadequacdes e/ou
interferéncias de outras linguas.
Demonstra alguns problemas de
compreensdo do fluxo natural da fala
do interlocutor, com necessidade de
repeticdo e/ou reestruturacédo
ocasionada por palavras de uso
frequente, em ritmo normal da fala.

Avancado

O examinando que atinge o nivel
Avancado é capaz de produzir textos
escritos claros e coesos de diferentes
géneros discursivos sobre assuntos
variados, configurando a interlocucgéo
de forma adequada, utilizando recursos
lexicais e gramaticais apropriados aos
géneros produzidos. E capaz de
recontextualizar adequadamente
informacdes relevantes obtidas a partir
da interpretacédo de textos de diferentes
géneros orais e escritos, demonstrando
compreensdo eficiente. Inadequactes
pontuais podem fragilizar partes do
texto, ainda que nd&o comprometam o
cumprimento dos propositos dos textos
produzidos.

E capaz de interagir oralmente com
autonomia e desenvoltura para a
expressdo de ideias e opinides sobre
assuntos variados, contribuindo para
0 desenvolvimento da interagéo.
Demonstra fluéncia, com poucas
interrupgdes do fluxo natural da
conversa. Seu vocabulario € amplo e
adequado, com poucas interferéncias
de outras linguas. Utiliza uma
variedade ampla e adequada de
estruturas, com poucas inadequacdes
no uso de estruturas complexas e
raras inadequagbes no wuso de
estruturas basicas. Sua prondncia

pode apresentar algumas
inadequacdes e/ou interferéncias de
outras linguas. Demonstra

compreensdo do fluxo natural da fala
do interlocutor, com alguma
necessidade de repeticdo e/ou
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reestruturacdo ~ ocasionada  por
palavras menos frequentes e/ou por
aceleracao da fala.

Avancado
Superior

O examinando que atinge o nivel
Avancado Superior é capaz de produzir
textos escritos claros e coesos de
diferentes géneros discursivos sobre
assuntos variados, configurando a
interlocucdo de forma adequada e
consistente, utilizando recursos
lexicais e gramaticais apropriados aos
géneros produzidos. E capaz de
recontextualizar, com propriedade,
informacdes relevantes obtidas a partir
da interpretacdo de textos de diferentes
géneros orais e escritos, demonstrando
compreensdo eficiente e seletiva.
Eventuais inadequacdes pontuais nao
comprometem o bom cumprimento dos
propositos dos textos produzidos.

E capaz de interagir oralmente com
muita autonomia e desenvoltura,
utilizando vocabuldrio amplo e
adequado e variedade também ampla
de estruturas para expressar ideias e
opinides sobre assuntos variados,
contribuindo  muito para 0
desenvolvimento  da interacgdo.
Apresenta fluéncia, sem interrupgdes
do fluxo natural da conversa, e
prontncia adequada. Demonstra
compreensdo do fluxo natural da fala
do interlocutor, com rara necessidade
de repeticdo e/ou reestruturacéo.

Fonte: BRASIL (20204, p. 67 — 68). Acesso em: 31 jan. 2021.

1.7 Metodologia

1.7.1 Natureza, cendrio e procedimentos da pesquisa

Esta pesquisa se configura como uma pesquisa-acao, em que, conforme Thiollent (2007,

p. 18-19):

° h& uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na

situacdo investigada;

° 0 objeto de investigacdo ndo é constituido pelas pessoas e sim pela situagéo social
e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situagéo;
° 0 objetivo consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer os problemas da

situacdo observada.

O curso para os candidatos ao PEC-G que antecede a graduacdo, oferecido pela UFMG,

acontece, em geral, de fevereiro a outubro e recebe, em sua maioria, alunos vindos de paises da

América Central e da Africa. As aulas, de segunda a sexta, tém duracio de quatro horas diérias e

séo ministradas por graduandos e pos-graduandos da instituicdo. Os professores se alternam e cada

um da aula uma vez por semana, além de algumas atividades complementares como atividades
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fora da sala de aula e monitorias. Além deles, ha uma assessora pedagdgica e o coordenador do
curso, professor da universidade. A equipe se encontra em reunifes presenciais e se comunica por
meio de relatorios diarios on-line e por aplicativos de conversa. Nao ha um livro didatico adotado,
e a maior parte dos materiais utilizados ¢é elaborada pela propria equipe.

O curso segue uma concepcao discursiva e, por meio do trabalho com géneros discursivos
(BAKHTIN, 2011), procura-se trabalhar a lingua em seu funcionamento historico, politico,
cultural e social. A organizacdo € feita em trés mddulos, que tém como objetivo ndo s6 a
certificagdo minima exigida dos alunos no exame Celpe-Bras (pré-requisito para entrada no
programa), mas também sua preparacdo para agir de forma critica na vida académica e na vida no
Brasil.

O primeiro passo do trabalho sera levantar as preocupacdes, demandas e necessidades do
contexto pré-PEC-G. Esse levantamento sera feito a partir da minha propria experiéncia em oito
anos atuando como professora e/ou assessora pedagogica nesse contexto e de analises de trabalhos
sobre o tema. Bizon (2013), Garofalo (2014), Miranda (2016) e Céandido (2019) tém pesquisas
sobre experiéncias em cursos pré-PEC-G em diferentes IES; e o Grupo Avalia (RIO GRANDE
DO SUL, 2021)*7, por meio de estudos descritivos sobre o Celpe-Bras, descreve e categoriza 0s
elementos que comp&em as tarefas da Parte Escrita do exame.

Apds a analise dos materiais e o levantamento acima descritos, sera proposta uma primeira
versdo de curriculo para orientar os cursos pré-PEC-G, a luz das discussdes tedricas feitas
anteriormente. Essa versdo serd compartilhada com diferentes sujeitos envolvidos com o pré-PEC-
G e 0 PEC-G de diferentes areas: professores que ministram ou ja ministraram o curso; alunos que
fizeram o curso e ja estdo na graduacdo ou na pds-graduacdo; funcionarios responsaveis por
questBes burocraticas relacionadas ao curso, como a matricula dos alunos no curso de PLA no ano
anterior a graduacdo e o processo de inscri¢do deles no exame Celpe-Bras. Por meio de entrevistas,
esses sujeitos poderdo opinar, tendo espaco significativo para intervirem no curriculo proposto.

Como Thiollent (2007) aponta, os participantes da pesquisa ndo sdo apenas informantes,
eles contribuem e ela também deve contribuir com a realidade desses. Assim, o papel ativo na
pesquisa-acao é de todos os envolvidos na pesquisa, dos participantes e também dos observadores,

gue ndo devem apenas observar, devem propor alternativas, tentar reconstruir realidades. O autor

7 Disponivel em: https://www.ufrgs.br/grupoavalia/. Acesso em: 03 fev. 2021.
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(ibidem) explica, ainda, que, na pesquisa-acdo, € importante agir com o grupo implicado na
situacdo-problema. N&o se trata de formar uma equipe que vai apenas analisar resultados; trata-se
de trabalhar em conjunto com quem vive a situacao que esta sendo estudada, propondo alternativas
a partir da voz e da percepcdo desses participantes, desses sujeitos que de fato participam do
contexto e sdo afetados por ele. Essa é a orientacdo que pretendemos seguir no processo de
construcdo do curriculo para o pré-PEC-G, ouvindo os participantes desse contexto para propor
outras possibilidades.

Como complementar a pesquisa-acdo de Thiollent (2007), alinhamo-nos também a
perspectiva de Celani (2005), que faz apontamentos sobre questdes de ética na pesquisa na area da
Linguistica Aplicada. A autora (ibidem) pensa a pesquisa ha area educacional como uma pesquisa
que deve ser realizada considerando as relagdes sociais, em que 0s participantes tenham um papel
mais ativo e a sua dignidade seja sempre preservada. Buscamos realizar a pesquisa como um todo
e, em particular, as entrevistas, com atencao as questdes éticas. No momento do convite, e também
antes de iniciar as entrevistas, os objetivos da pesquisa, o periodo de realizacao e os procedimentos
para a geracdo de registros foram esclarecidos. A realizacdo também foi aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Minas Gerais (conforme Anexo 1).

Outro momento na geracao de registros ocorreu no més de janeiro de 2021, ap0s o convite
a todos os participantes e a assinatura do termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
disponivel no Anexo 2. Eles receberam a primeira versdo do curriculo uma semana antes das
entrevistas, para que pudessem analisa-la e expor suas considera¢fes. A maioria das entrevistas
foi feita em grupo focal, isto é, a reunido de dois ou até trés participantes para discutir a proposta
curricular. Esse formato possibilitou que os participantes pudessem expor suas consideracdes e
também opinar sobre as consideracdes dos colegas. Trés tipos grupos foram formados, de acordo
com a natureza da relacdo com o pré-PEC-G: (i) ex-estudantes; (ii) (ex-)professores; (iii)
funcionarias. Devido as diferencas na disponibilidade de horarios, uma estudante realizou a
entrevista individualmente. As perguntas que orientaram as entrevistas, também previamente
compartilhadas com todos os participantes foram: O gque vocé acha dessa proposta de curriculo?;
e Vocé gostaria de acrescentar algum ponto que vocé considere necessario ou interessante a esse
curriculo? Os registros gerados foram armazenados em arquivos digitais de audio e texto em um
pen-drive. Preservamos o anonimato dos participantes quando da discussdo dos registros nesta

pesquisa e em futuras producdes a ela relacionadas. Para tanto, nas entrevistas, pedi que



52

escolhessem nomes que se sentissem confortdveis em usar e pelos quais se sentissem
representados. Além de usar nomes ficticios, limito as informacdes sobre cada um, de modo que
ndo seja possivel identifica-los.

Com as avaliacGes dos entrevistados, foi possivel elaborar uma nova versao do curriculo,
que ndo serd chamada de versédo final, ja que esse documento deve encontrar-se em constante
discusséo e revisdo por todos os envolvidos no contexto pré-PEC-G. Tal documento nao tem a
pretensdo de ser um curriculo Unico, homogeneizador dos cursos que acontecem nas 24
universidades brasileiras, j& que, como explica Kraemer (2012, p. 99), “ndo h& uma selecdo pronta
que se possa usar em um determinado curso ou nivel sem que sofra alteracdes e adaptacdes de
acordo com o perfil dos alunos e do contexto de ensino”. N0sSso objetivo € propor uma orientacdo
flexivel para auxiliar na preparacdo desses cursos, considerando as especificidades de cada

contexto.

1.7.2 Participantes da pesquisa

Nesta secdo, apresento as pessoas que contribuiram com a construcao desse curriculo por
meio das entrevistas, gravadas em audio. Sao dez participantes, convidados pela sua experiéncia
no pré-PEC-G, entre ex-alunos, professores, ex-professores e funcionarios envolvidos com o curso
pré-PEC-G. Os critérios para escolha foram a presenca de: homens e mulheres; estudantes de
paises de diferentes continentes e falantes de linguas diferentes; estudantes de distintos cursos e
em diferentes momentos da graduacdo; professores atuais e outros que ja ndo fazem mais parte da
equipe.

Dos dez participantes, entrevistamos seis ex-estudantes. SO estudantes de anos anteriores a
2020 foram entrevistados, visto que o grupo do pré-PEC-G 2020 enfrentou (e ainda enfrenta) a
pandemia da Covid-19, com aulas a distancia, em um contexto especifico que, esperamos, nao se
tornara a realidade de grupos futuros. Os ex-estudantes participantes foram: Jhon Jean, Doudou,
Nana, Aurora, Auxiliadora e Clara. O primeiro deles, Jhon Jean, haitiano, tem o francés e o crioulo
como linguas maternas. Participou do pré-PEC-G ha alguns anos, cursou a graduacgao em Relacdes
Publicas e hoje é mestrando na mesma instituicdo de realizacdo da pesquisa. Colabora diretamente
na recepcao de novos candidatos ao PEC-G. O segundo, Doudou, beninense, também participou

do pré-PEC-G hé& alguns anos, graduou-se em Ciéncias Econdmicas e cursa, atualmente, o
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mestrado em Demografia. Ele optou por ndo dizer sua(s) lingua(s) materna(s) para preservar o
anonimato. O terceiro aluno, Nana, é ganés e suas linguas maternas sdo twi e inglés. Cursou o pré-
PEC-G mais recentemente e esta no terceiro ano da graduacdo em Odontologia. Esses trés ex-
alunos participaram da mesma entrevista.

As ex-alunas entrevistadas foram Aurora, Auxiliadora e Clara. Aurora e Auxiliadora séo
timorenses e participaram do pré-PEC-G ha poucos anos. Aurora estd no segundo ano da
graduacdo em Farmacia e sua lingua materna é kemak. Auxiliadora estad no segundo ano da
graduacao em Letras e mambae é sua lingua materna. Aurora e Auxiliadora participaram da mesma
entrevista. Clara, hondurenha, esteve no grupo pré-PEC-G recentemente e é graduanda do primeiro
ano de Terapia Ocupacional. A lingua materna de Clara € o espanhol. Pela diferenca na
disponibilidade de horérios, ela foi a Unica participante a fazer a entrevista individual com a
pesquisadora.

Houve dois professores entrevistados, Vanessa e Carolina. Vanessa é brasileiro, graduado
em Letras e atualmente cursa a segunda habilitacdo na mesma graduacdo. E professor do curso
pré-PEC-G ha dois anos, também atuando na funcéo de assessor pedagdgico. Escolheu o nome
“Vanessa” e optou por ser referenciado no género masculino. Carolina, por sua vez, € brasileira,
doutoranda em Estudos Linguisticos na mesma instituicdo onde a pesquisa foi realizada e atuou
como professora e assessora pedagdgica do pré-PEC-G por seis anos. Vanessa e Carolina
participaram da mesma entrevista.

No grupo de participantes, também estdo duas funcionérias envolvidas com questdes
burocraticas relacionadas ao pré-PEC-G, Antbnia e Maria, brasileiras. Antbnia €, ha alguns anos,
funcionaria da Diretoria de Relacdes Internacionais na mesma instituicdo onde a pesquisa foi
realizada e integra a equipe responsavel pelo acolhimento dos estudantes (dentre eles, os
candidatos ao PEC-G), professores e pesquisadores internacionais na referida instituicdo. Maria é
funcionaria do Centro de Extensdo (CENEX) da Faculdade de Letras na mesma instituicdo de
realizacdo da pesquisa ha mais de dez anos. O CENEX oferece a comunidade externa e interna
dessa instituicdo cursos de idiomas e € o 6rgdo encarregado dos exames de proficiéncia para
ingresso na pos-graduacgéo, para mobilidade internacional e da aplicagdo do Celpe-Bras. Maria
auxilia os estudantes pré-PEC-G no processo de matricula no curso de PLA, sendo responsavel,
ainda, pela efetivagcdo das inscrices no exame Celpe-Bras na referida instituicdo. As duas

funcionarias participaram da mesma entrevista.
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Ap0s a apresentacdo do nosso referencial tedrico e metodologico, seguimos aos proximos
capitulos, em que trazemos o processo de construcdo da primeira versdo do curriculo, trechos das
impressdes dos participantes e, de acordo com esses comentarios, uma nova versdo curricular para

0 curso de PLA para os candidatos ao PEC-G.



55

CAPITULO 2
A CONSTRUCAO DA PRIMEIRA VERSAO DO CURRICULO

Neste capitulo, descrevemos o processo de construgdo da primeira versdo do curriculo,
apoiada nos conceitos mobilizados no primeiro capitulo deste trabalho, em alguns trabalhos sobre
0 pré-PEC-G, o PEC-G e o exame Celpe-Bras, bem como nas experiéncias vividas pela

pesquisadora em sua participagcdo no curso pré-PEC-G oferecido pela UFMG.

2.1 Etapas iniciais da construcdo da primeira versao do curriculo

Para pensar a primeira versdo de uma proposta curricular para o curso pré-PEC-G, além
dos conceitos mobilizados no primeiro capitulo, foram de fundamental importéncia os trabalhos
de Bizon (2013), Garofalo (2014), Miranda (2016), Candido (2019), Schoffen et al. (2018) e do
Grupo Avalia (RIO GRANDE DO SUL, 2021). Colocando-os em dialogo, pude observar que
Bizon (2013), Garofalo (2014), Miranda (2016) e Candido (2019) reconhecem a importancia que
0 programa tem dentro do ambiente universitério e levantam algumas necessidades dos estudantes
desse curso.

Bizon (2013) discute os percursos de quatro alunos congoleses candidatos ao PEC-G na
preparacdo para o exame Celpe-Bras e no periodo posterior a aprovacgdo (isto €, ao longo do curso
de graduacdo escolhido). Para tanto, analisa narrativas em que os estudantes descrevem seus
processos de desterritorializacdo e de reterritorializacdo nesses dois periodos, abordando questfes
relevantes para o funcionamento do programa como dificuldades no percurso académico, algumas
das quais, inclusive, levaram ao jubilamento de certos estudantes. No trabalho, a autora (ibidem)
aponta que o PEC-G, muitas vezes, por meio de suas regras bastante especificas e inflexiveis,
como o fato de os participantes ndo poderem trabalhar, é visto por esses estudantes como um
instrumento de controle e de restricdo de experiéncias.

Em minha experiéncia, também acompanhei situacfes de jubilamento e pude perceber o
desconhecimento de muitos estudantes em relacdo ao funcionamento do programa. Por isso,
percebemos que é importante que, na proposta curricular, seja contemplado o Decreto 7.948

(BRASIL, 2013), documento oficial que rege o programa, para que os estudantes conhecam a
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fundo as regras de participacdo, possam se preparar para atendé-las ou até se mobilizar em relacéo
a elas.

Garofalo (2014), por sua vez, aborda a utilizagcdo de um grupo de discussédo on-line em dois
anos do curso pré-PEC-G em uma IES brasileira. A pesquisadora mostra como essa experiéncia
foi positiva para a aquisicdo da lingua portuguesa e, por consequéncia, para 0 processo de
preparacdo para o Celpe-Bras. Além disso, € possivel observar, no trabalho de Garofalo (ibidem),
a importancia do trabalho com os géneros digitais no pré-PEC-G.

Ja Miranda (2016) apresenta o Projeto “Pelo Mundo”, uma peca de teatro*® concebida e
encenada por alunos do curso pré-PEC-G em uma IES brasileira, como fruto de um projeto
pedagdgico. Por meio de entrevistas com pessoas envolvidas com a peca, a autora analisa a politica
de linguas presente no curso e discute se essa esta de acordo com os principios do PEC-G. O enredo
da peca é construido por meio de esteredtipos que os proprios estudantes identificaram sobre seus
paises de origem em suas experiéncias na universidade e fora dela. Pelo trabalho da autora
(ibidem), é possivel perceber a relevancia de que, no curriculo, estejam previstos momentos para
tratar sobre estereotipos, que envolvem os paises dos estudantes e o Brasil. Além disso, pode-se
perceber a viabilidade de trabalho com esse tema (e com outros) por meio de projetos pedagdgicos,
uma possibilidade de implementacao do curriculo proposto.

Candido (2019), como ja explicado na secdo inicial desta dissertacdo, analisa narrativas de
professoras do curso de PLA para o pré-PEC-G, destacando a falta de um documento de orientacao
para esse curso em diferentes IES brasileiras. A autora (ibidem) considera “uma lacuna a falta de
um curriculo geral para os cursos de PLA para o pré-PEC-G que sirva ndo de modelo, mas de
apoio para todas as IES brasileiras conveniadas” (ibidem, p. 27) e, alinhando-nos a pesquisadora
(ibidem), consideramos que a existéncia de uma proposta curricular pode beneficiar o trabalho de
professores desses cursos, no planejamento de cronogramas, aulas e materiais didaticos, bem como
contribuir para melhores condicGes de aprendizagem para os alunos. Candido (ibidem) afirma que
as narrativas apontam para algumas dificuldades frequentemente vivenciadas por esses estudantes,
como o convivio com as diferencas entre suas construcdes culturais e construcdes culturais
brasileiras, o que deve estar previsto, por meio de variados temas, em diversos momentos do

curriculo.

18 O video da peca de teatro encenada esta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8zUL KooSufo. Acesso
em: 05 fev. 2021.
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Além desses quatro trabalhos que tém o pré-PEC-G e/ou o PEC-G como foco, é
fundamental ter em vista materiais que tenham o Celpe-Bras como ponto principal. No Acervo
Celpe-Bras?®, sdo disponibilizadas as provas de todas as edi¢des do exame, bem como editais,
manuais e lista de pesquisas sobre o exame. Em Schoffen et al. (2018), é feito um estudo descritivo
de 20 anos de aplicacdo da parte escrita do Celpe-Bras, que pode auxiliar o planejamento e a pratica
de qualquer curso de PLA que tenha a certificacdo no exame como um de seus objetivos, caso de
cursos pré-PEC-G. As autoras (ibidem) organizam as provas da parte escrita desse periodo do
exame em diversas categorias de anélise, como esfera de atuagdo, tematica, proposito, relagéo de
interlocucdo, natureza da interlocucdo, género do discurso e suporte. Ademais, descrevem de
forma comparativa as quatro tarefas que compdem a parte escrita e tracam perfis recorrentes dessas
tarefas.

Para desenvolver o modulo voltado para o Celpe-Bras, também € importante consultar o
site do Grupo Avalia (RIO GRANDE DO SUL, 2021), em que hd um mecanismo de busca pelas
mesmas categorias propostas em Schoffen et al. (ibidem), além da possibilidade de analise dessas
categorias pela edicdo de aplicagdo do exame. Esses dois trabalhos contribuiram, especificamente,
para a selecdo dos géneros e dos propdsitos a serem contemplados no ultimo mdédulo do curso.

2.2 Estrutura do curso

A estrutura que propomos para 0 curso prevé quatro moédulos: Elementar, Basico,
Intermediario e Simulado. Para essa quantidade, baseamo-nos no que ja vem sendo feito no curso
pré-PEC-G na IES onde esta pesquisa foi realizada. Desde 2018, o curso nessa IES é dividido em
trés modulos: Basico, Intermediario e Preparatério Celpe-Bras. Para uma melhor organizacdo,
optamos por subdividir o médulo Basico em Elementar e Bésico, destacando 0 momento inicial,
em que os estudantes chegam ao Brasil e a universidade brasileira. Optamos, também, por nomear
0 ultimo médulo como Simulado, e ndo como Preparatdrio Celpe-Bras, visto que todo o curso deve
ter, como um dos objetivos, a preparacdo para o0 exame.

Os nomes dos modulos foram escolhidos pensando-se na progressao curricular. Embora
saibamos que, em um grupo, os estudantes tém processos e momentos de aprendizagem diferentes,

a depender de varios fatores — inclusive a distancia da(s) lingua(s) falada(s) pelos alunos em

19 Disponivel em: http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/acervo. Acesso em: 03 fev. 2021.
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relagdo ao portugués —, ¢ necessario pensar em uma organiza¢do em que todos alcancem pelo
menos o nivel Intermediario nas partes escrita e oral do Celpe-Bras, visto que a certificacdo é
condicdo para o ingresso na graduacédo na IES brasileira.

Para todos os médulos, previmos, nessa primeira versdo do curriculo, uma carga-horéria
de 160 horas. Para propor essa carga-horaria, baseamo-nos no curso pré-PEC-G que ja acontece
na UFMG, em que, em geral, o curso ocorre do inicio de fevereiro até o fim de outubro, quando
costuma ser aplicada a 22 edi¢do anual do Celpe-Bras. As aulas acontecem de segunda a sexta-
feira, durante quatro horas (em geral, das 12:40 as 17:00, com 20 minutos de intervalo). Essa carga-
horéaria diz respeito exclusivamente ao horario das aulas. Além das 640 horas que compdem a
carga horéria, € importante que o curso conte com uma carga horaria complementar, como também
ja vem sendo feito nessa instituicdo. E altamente recomendavel que os estudantes tenham
monitorias semanais, individuais ou em pequenos grupos, em que o monitor, que pode ser um dos
professores da propria equipe ou um estudante de graduacdo ou pos-graduacdo da Faculdade de
Letras da IES, trabalhe de forma mais direcionada de acordo com demandas e necessidades dos
estudantes. Cabera a equipe pedagdgica a selecdo de quais alunos devem participar das monitorias
e como organiza-las, tendo em vista o nimero de monitores disponiveis.

Além das monitorias, é interessante verificar a possibilidade de que os alunos, além das
aulas de portugués, participem de aulas em nivel de ensino médio, em disciplinas de acordo com
a graduacdo pretendida ou até mesmo na graduacdo como uma introducdo. Por exemplo, um
candidato a um curso de Engenharia pode cursar disciplinas de Fisica ou Matematica; um
candidato ao curso de Farmacia pode realizar disciplinas de Quimica ou Biologia; um candidato
ao curso de Letras poderia frequentar as aulas de Lingua Portuguesa e Literatura. Essa proposta ja
foi implementada em dois anos do curso pré-PEC-G na UFMG. Por meio de uma parceria firmada
entre o coordenador do curso de PLA para os candidatos ao PEC-G e uma escola de ensino basico
localizada no préprio campus da universidade, os estudantes puderam participar de uma disciplina
em turmas do ensino médio desse colégio no contraturno das aulas de portugués, conforme o curso
de graduacdo intencionado a partir do proximo ano. O objetivo foi aproximar os discentes
internacionais do pré-PEC-G dos do colégio, a fim de beneficiar os discentes de ambos o0s
contextos.

Os alunos internacionais tiveram a oportunidade de se preparar mais efetivamente para o

exame Celpe-Bras, pela experiéncia de imersdo efetiva com a lingua portuguesa e a cultura
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brasileira, e para os cursos de graduacgéo, devido a sua relacdo com as disciplinas. Além disso, 0s
alunos do Ensino Médio e do pré-PEC-G tiveram a possibilidade de promover trocas culturais e
linguisticas, valorizando as vozes e experiéncias do Sul, como proposto por Santos (2004),
retomado por Moita Lopes (2008). Como mais uma oportunidade possibilitada por essa proposta,
os estudantes do pré-PEC-G podem, por exemplo, apresentar aos estudantes secundaristas 0s
conteudos mais estudados em seus paises naquela mesma disciplina, a fim de que, juntos, possam
observar as semelhancas e as diferencas e, a partir dessa comparagao, chegar a conclusdes que
enriquegam o processo de aprendizagem. O tema do sistema educacional nos paises dos estudantes
em relacdo com o sistema educacional brasileiro esta inclusive proposto no curriculo, como
dimenséo sociocultural no médulo Intermediario, momento em que recomendamos o inicio dessa
parceria.

Além disso, os estudantes poderdo auxiliar-se nas linguas faladas por cada um, ja que os
pré-PEC-G estudam portugués e os do ensino médio tém na grade curricular inglés e, em certas
escolas, também espanhol. Dessa forma, os estudantes do pré-PEC-G falantes de inglés e/ou de
espanhol poderiam colaborar com o0s secundaristas nessas disciplinas. Os alunos pré-PEC-G
falantes de outras linguas (como francés, crioulo haitiano, yoruba, fon, twi, dentre muitos
exemplos) podem apresenta-las aos alunos do Ensino Médio — por exemplo, em oficinas —, com
vistas a despertar seu interesse. Iniciativas dessa natureza permitem, inclusive, a valorizacdo de
variedades ndo-hegemonicas do inglés e do espanhol, em geram invisibilizadas no ensino dessas
linguas, bem como de linguas minoritarizadas.

Consideramos importante, tendo em vista a experiéncia de varios anos de curso pré-PEC-
G, pensar em um moédulo para o0 momento pds Celpe-Bras ou pré-graduacdo. Entendemos,
entretanto, que a concepcdo desse mddulo envolveria outros procedimentos de pesquisa, razao pela
qual ndo apresentamos, aqui, uma proposta nessa direcdo. Seria um modulo voltado para
letramentos académicos, em que o foco seriam géneros necessarios para o inicio da graduagcdo em
uma IES brasileira, visto que esse é frequentemente caracterizado pelos estudantes do PEC-G
como um periodo dificil, seja por diferengas entre sistemas educacionais de paises diferentes, seja
por dificuldades de conteudo e de insercédo nas disciplinas, seja pela rotina na graduagéo. Assim,
a possibilidade de um modulo dedicado a leitura de textos académicos, como artigos cientificos e

capitulos de livro, bem como & producdo de resumos, resenhas e seminarios, além da



60

familiarizagdo com plataformas como a Lattes?®®, pode auxiliar os alunos no inicio de suas
graduacoes.

Como j& explicado, pensamos o curriculo para todos os estudantes pré-PEC-G, ainda que
saibamos que cada estudante tem um percurso individual. Entretanto, € necessario, além desse
curriculo, propor alternativas para estudantes hispanofalantes, bem como para aqueles oriundos de
paises onde o portugués € lingua oficial?’. Retomando experiéncias passadas, para estudantes
hispanofalantes, pode ser adequado alternar dias de aula no curso pré-PEC-G e em disciplinas
oferecidas para outros estudantes internacionais (se disponiveis na IES), considerando que a
progressao do curso de PLA para os candidatos ao programa pode se mostrar lenta e, por isso,
desmotivante para falantes de uma lingua proxima do portugués como o espanhol. Para o caso dos
estudantes vindos de paises pertencentes & Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP),
a situacdo é mais complexa e é ainda mais necessario pensar em alternativas para a preparacao,
visto que, a propria exigéncia da certificacdo no Celpe-Bras para estudantes de paises da CPLP é,
como argumentam Bizon e Diniz (2015, p. 31), “politicamente equivocada, por colocar o Brasil
no centro de uma ‘lusofonia’, significando as diferencas negativamente, em favor de um portugués
brasileiro capitalizado”.

Apbs breve explicacdo sobre a organizacdo curricular que propomos, passamos a
apresentacdo de cada um dos quatro mddulos, tendo em vista os niveis de proficiéncia por eles
focalizados, segundo os descritores gerais do Celpe-Bras e do Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (QECR). Utilizamos os niveis do QECR porque podem ajudar
estudantes e professores a melhor compreenderem o nivel contemplado em cada modulo, em

particular, nos mddulos Elementar e Basico, para os quais ndo ha descritores do Celpe-Bras. Nao

20 Disponivel em: http:/lattes.cnpg.br/. Acesso em: 05 fev. 2021.

2L Como lembram Diniz e Bizon (2015), o Celpe-Bras passou a ser exigido para estudantes vindos de paises de lingua
oficial portuguesa que desejam se candidatar ao PEC-G a partir do Decreto n. 7498, de 2013 (BRASIL, 2013).
Atualmente, todos os Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa, com excecdo da Guiné Equatorial — que ndo
participa do PEC-G —, aplicam o exame. Assim, estudantes desses paises realizam o Celpe-Bras no exterior, e, em
caso de aprovacao, vém para o Brasil para iniciarem suas graduaces, e ndo para fazerem o curso pré-PEC-G. O Celpe-
Bras ndo é aplicado em Timor Leste, de forma que timorenses realizam a prova no Brasil, apds a conclusao do curso
pré-PEC-G. Ha casos, porém, como o de um estudante de Guiné-Bissau, que, ha alguns anos, participou do curso pré-
PEC-G na IES de realizagdo da pesquisa. Tendo feito toda a escolarizagdo em portugués, ele ja tinha, a nosso ver, 0
nivel de proficiéncia oral correspondente ao Avancado Superior do Celpe-Bras, ainda que demonstrasse alguma
dificuldade com a escrita de textos de alguns géneros em portugués. Houve vérias tentativas por parte da equipe
pedagogica para encontrar a melhor organizacdo do curso para ele, como aulas com o grupo pré-PEC-G e aulas em
diferentes disciplinas regulares de PLA voltadas para estudantes internacionais na graduagdo. Entretanto, nenhuma
dessas tentativas nos pareceu de fato adequada para o perfil do aluno.
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almejamos aqui igualar os niveis do Celpe-Bras e do QECR. Como explicado por Bizon e Diniz,
“a equivaléncia estabelecida entre os niveis do Celpe-Bras e do QECR nédo é precisa, mas
aproximativa, uma vez que, a despeito de seus importantes pontos de aproximacao, tais
instrumentos ndo se fundamentam nas mesmas concepcdes de linguagem” (BRASIL, 2020, p.
24).

O modulo Elementar, como mddulo inicial, deve ser pensado para estudantes recéem-
chegados ao Brasil, com contato prévio muito limitado, ou nulo, com a lingua portuguesa (nivel
abaixo de Al no QECR). Por isso, estdo previstos, na dimensdo sociocultural, a apresentacao
pessoal, do curso pré-PEC-G, da universidade e do Brasil, bem como temas necessarios para a
vida em qualquer lugar, como moradia, transporte e saude. Nesse mddulo, aborda-se, ainda, a
aprendizagem de uma lingua adicional — de forma, por exemplo, a que os alunos possam identificar
estratégias e recursos que potencializem o avanco de sua proficiéncia em portugués. Outro ponto
fundamental é apresentar documentos oficiais que regem o funcionamento do PEC-G, assim como
0 Celpe-Bras, ainda que de uma forma introdutoria, colocando-o sempre como um dos focos do
curso e ressaltando-o como pré-requisito para a entrada na graduacdo. Propomos isso porque,
conforme experiéncias de anos anteriores, alguns estudantes ndo acreditavam que tinham uma
Unica chance de obter o Celpe-Bras e, depois de serem reprovados, recorreram a professores ou a
equipe administrativa para saber o que poderiam fazer.

O ponto de partida do primeiro médulo € a familiarizacdo com a lingua portuguesa, com
vistas a favorecer a integracdo do candidato ao PEC-G a sua nova rotina no Brasil. Ao longo desse
maodulo, o estudante tem a oportunidade de compreender e produzir géneros discursivos simples
relevantes para seu cotidiano?? e, dessa forma, conhecer melhor o PEC-G, a universidade e a cidade
onde esta morando. Particular atencdo deve ser dada a temas como documentacgdo, transporte,
moradia, salde e questdes relacionadas a vida financeira no Brasil, como abertura de conta
bancéaria e pagamento de contas. Espera-se que, ao final do médulo Elementar, o estudante tenha

um nivel de proficiéncia correspondente ao nivel A1 do QECR, descrito como:

E capaz de compreender e usar expressdes familiares e quotidianas, assim como
enunciados muito simples, que visam satisfazer necessidades concretas. Pode apresentar-
se e apresentar outros e é capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre aspectos pessoais
como, por exemplo, o local onde vive, as pessoas que conhece € as coisas que tem. Pode

22 Inspiramo-nos, aqui, na ementa do nivel Basico 1 da Proposta curricular para o ensino de portugués nas unidades
da rede de ensino do Itamaraty em paises de lingua oficial espanhola (BRASIL, 2020b).
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comunicar de modo simples, se o interlocutor falar lenta e distintamente e se mostrar
cooperante (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 49).

O modulo Basico, por sua vez, objetiva ampliar o engajamento de estudantes em esferas
do cotidiano, favorecendo a interacdo no dia a dia no curso pré-PEC-G, na universidade e no Brasil
de maneira mais ampla. Para tanto, semelhantemente ao que propdem Bizon e Diniz para o nivel
Basico 2 do curriculo elaborado para ensino de PLA em paises de lingua oficial espanhola
(BRASIL, 2020b), focalizam-se géneros discursivos orais, escritos e multimodais com um maior
nivel de complexidade e trabalham-se repertorios Iéxico-gramaticais basicos. Passado 0 momento
de ansiedade das necessidades iniciais e com os estudantes (na maioria das vezes) ja instalados, é
0 modulo de aprofundamento em aspectos do funcionamento do PEC-G, conforme
guestionamentos que vao surgindo com a experiéncia desses estudantes na IES e no Brasil, como
a possibilidade de troca do curso de graduacdo pretendido, escolhido no pais de origem no
momento da inscri¢do de candidatura ao programa. E interessante que os estudantes tenham acesso
a informacdes sobre o histérico do PEC-G na universidade e em seus paises de origem, para
apropriarem-se melhor do funcionamento do programa. Por historico do PEC-G na universidade,
entendemos 0 acesso a informagdes como numero de participantes do programa, seus paises de
origem e cursos de graduacao escolhidos por eles, para favorecer a troca de experiéncias entre 0s
discentes PEC-G veteranos e os candidatos ao programa. Também se prevé o trabalho com
elementos da historia dos paises dos estudantes pré-PEC-G, em relacdo com a histéria do Brasil,
assim como um aprofundamento na problematizacédo de esteredtipos e preconceitos.

No inicio do médulo Basico, os estudantes partem de um nivel de proficiéncia A1 do QECR
e, ao fim desse mddulo, espera-se que tenham alcancado o nivel A2, descrito como:

E capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes relacionadas com areas
de prioridade imediata (p. ex.: informacdes pessoais e familiares simples, compras, meio
circundante). E capaz de comunicar em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas
uma troca de informacdo simples e direta sobre assuntos que lhe sdo familiares e
habituais. Pode descrever de modo simples a sua formagéo, o meio circundante e, ainda,
referir assuntos relacionados com necessidades imediatas. (CONSELHO DA EUROPA,
2001, p. 49)

No terceiro modulo, Intermediario, assim como proposto no nivel Intermediario | do
curriculo proposto por Bizon e Diniz (2020b), trabalha-se com géneros discursivos orais, escritos

e multimodais para além de esferas do cotidiano, objetivando o desenvolvimento de alguns
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repertorios léxico-gramaticais complexos e a préatica de aspectos fonético-fonoldgicos tipicos da
prondncia do portugués brasileiro. Nesse modulo, séo tratados o sistema educacional dos paises
dos estudantes e o sistema educacional brasileiro, com atencao especial ao ensino de terceiro grau.
Assim, é importante contemplar informacgdes sobre os cursos de graduacdo pretendidos pelos
estudantes, promovendo o0 acesso a documentos como programas curriculares e ementas de
disciplinas, bem como a interacdo com graduandos desses cursos. Também esta previsto abordar
aspectos da formacgdo da sociedade brasileira e dos paises dos estudantes, aprofundando-se em
construgdes socioculturais desses paises e da sociedade brasileira e abordando sistemas de
opressao e movimentos de resisténcia. Como pendltimo modulo, consideramos que ja € 0 momento
para maior familiarizacdo dos alunos com o Celpe-Bras, de forma a que, ao fim desse maddulo,
todos conhecam bem os aspectos legais do exame, sua estrutura, sua forma de avaliagdo e 0s niveis
de proficiéncia certificados.

Ao longo do modulo Intermediario, os estudantes tém a oportunidade de avancar em
relacdo a compreensao e producao de géneros mais complexos. Ao fim desse médulo, espera-se
que os estudantes tenham proficiéncia correspondente a certificacdo no Celpe-Bras no nivel

Intermediario, cuja descri¢do reproduzimos novamente abaixo,

O examinando que atinge o nivel Intermediério é capaz de produzir textos escritos sobre
assuntos variados que, com dificuldade, podem ser reconhecidos como pertencentes a
determinados géneros discursivos, podendo ndo configurar adequadamente a
interlocucdo. Os recursos lexicais e gramaticais mobilizados sdo limitados, podendo
apresentar problemas de clareza e coesdo e/ou inadequacBes frequentes que
comprometem mais frequentemente a fluidez da leitura. E capaz de selecionar algumas
informacdes a partir da interpretacdo de textos de diferentes géneros orais e escritos,
evidenciando problemas de compreenséo e dificuldades no trabalho de recontextualizagéo
que podem levar ao cumprimento parcial dos propositos dos textos produzidos. E capaz
de interagir oralmente para a expressdo de ideias e opinides sobre assuntos variados.
Apresenta poucas hesitagdes, com algumas interrupcGes no fluxo da conversa. Seu
vocabulério pode apresentar limitacfes que podem comprometer o desenvolvimento da
interacdo. Utiliza variedade limitada de estruturas, com algumas inadequacGes em
estruturas complexas e poucas inadequacdes em estruturas basicas. Sua prondncia contém
inadequacdes e/ou interferéncias frequentes de outras linguas. Demonstra alguns
problemas de compreenséo do fluxo da fala, com necessidade frequente de repeti¢do e/ou
reestruturacdo ocasionada por palavras de uso frequente em nivel normal de fala
(BRASIL, 20204, p. 68).
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O nivel Intermediério no Celpe-Bras é equivalente, grosso modo, ao nivel B1 no QECRZ%,

caracterizado como um aprendiz que

E capaz de compreender as questdes principais, quando é usada uma linguagem clara e
estandardizada e os assuntos Ihe sdo familiares (temas abordados no trabalho, na escola e
nos momentos de lazer, etc.). E capaz de lidar com a maioria das situaces encontradas
na regido onde se fala a lingua-alvo. E capaz de produzir um discurso simples e coerente
sobre assuntos que lhe sdo familiares ou de interesse pessoal. Pode descrever experiéncias
e eventos, sonhos, esperancas e ambigdes, bem como expor brevemente razdes e
justificacdes para uma opinido ou um projecto (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 49).

O ultimo mddulo da estrutura curricular aqui proposta denomina-se modulo Simulado,
que termina na semana anterior a aplicagdo do Celpe-Bras. No quadro curricular proposto para
esse modulo, optamos por ndo destacar a dimensdo sociocultural, ja que consideramos mais
produtivo, nesse momento, que o ponto de partida sejam os préprios géneros mais recorrentes no
exame. 1sso ndo significa que a dimensao sociocultural ndo esteja presente nas aulas; ela o esta,
porém, a énfase € a preparacdo direta para o exame por meio das provas de edi¢fes passadas. Os
géneros discursivos foram dispostos em géneros de compreensao e de producdo, para evidenciar
quais sdo os que devem ser trabalhados para compreensao do exame, como editais e a Cartilha do
Participante (BRASIL, 2019), e quais devem ser produzidos como preparacgao, principalmente os
identificados em Schoffen et al. (2018) como frequentes ou presentes nas tarefas da parte escrita
do Celpe-Bras. Da mesma forma, acontece a preparacao para a parte oral, por meio de simulacGes
da entrevista com a utilizacdo de provas dessa parte ja aplicadas, mesmo tempo de aplicacdo e
mesmo numero de pessoas na sala (o examinador avaliador pode ser o professor, e o observador
pode ser inclusive outros alunos do grupo).

O nome escolhido para esse modulo, Simulado, objetiva enfatizar que o trabalho nessa
etapa do curso acontece de forma a simular a situacdo do exame. Sdo como experiéncias de teste,
que visam a auxiliar inclusive na organizacdo do tempo de prova e na preparacdo psicologica para
0 dia da aplicacdo. Espera-se que, no inicio, os estudantes tenham proficiéncia de nivel
Intermediario e que, ao final do modulo Simulado, alcancem o nivel Intermediario Superior no
Celpe-Bras, que é a certificacdo obtida pela maior parte dos estudantes pré-PEC-G que realizam o
curso na UFMG. Conforme o Documento Base do Exame Celpe-Bras (BRASIL, 2020a),

23 Equivaléncia de carater aproximativo apresentada em Brasil (2020b). Os niveis do QECR e do Celpe-Bras ndo
podem ser igualados.
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O examinando que atinge o nivel Intermedirio Superior é capaz de produzir textos
escritos de diferentes géneros discursivos sobre assuntos variados, podendo configurar a
interlocucdo de forma nem sempre adequada e mobilizando recursos lexicais e
gramaticais nem sempre apropriados aos géneros produzidos, podendo apresentar
problemas de clareza, coesdo e/ ou inadequagdes que podem comprometer a fluidez da
leitura. E capaz de recontextualizar, ainda que com equivocos, informacdes a partir da
interpretacdo de textos de diferentes géneros orais e escritos, podendo demonstrar
problemas de compreensdo. InadequacGes podem dificultar o cumprimento dos
propositos dos textos produzidos.

E capaz de interagir oralmente para a expressdo de ideias e opinides sobre assuntos
variados. Demonstra fluéncia, com algumas pausas e hesitacbes que as vezes
interrompem o fluxo da conversa. Seu vocabulario é adequado, embora apresente algumas
interferéncias de outras linguas. Apresenta algumas inadequacfes no uso de estruturas
complexas e poucas no uso de estruturas basicas. Sua pronincia contém inadequagdes
e/ou interferéncias de outras linguas. Demonstra alguns problemas de compreenséo do
fluxo natural da fala do interlocutor, com necessidade de repeticdo e/ou reestruturacdo
ocasionada por palavras de uso frequente, em ritmo normal da fala. (BRASIL, 20204, p.
67-68)

O nivel Intermediario Superior no Celpe-Bras corresponde®*, de maneira aproximativa, ao

nivel B2 no QECR, descrito como:

E capaz de compreender as ideias principais em textos complexos sobre assuntos
concretos e abstractos, incluindo discussdes técnicas na sua area de especialidade. E capaz
de comunicar com um certo grau de espontaneidade e de a-vontade com falantes nativos,
sem que haja tensdo de parte a parte. E capaz de exprimir-se de modo claro e
pormenorizado sobre uma grande variedade de temas e explicar um ponto de vista sobre
um tema da actualidade, expondo as vantagens e 0s inconvenientes de varias
possibilidades. (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 49)

A seguir, apresentamos um quadro para melhor visualizagdo da correspondéncia entre

modulo, carga-horéria e o nivel de proficiéncia almejado de acordo com os parametros de

avaliacdo do Celpe-Bras e do QECR.

24 Equivaléncia de carater aproximativo apresentada em Brasil (2020b). Os niveis do QECR e do Celpe-Bras nao

podem ser igualados.



Quadro 3 — Estrutura do curso — Primeira versao

Modulo Carga-horéria Nivel de Nivel de
proficiéncia proficiéncia
focalizado (Celpe- | focalizado (QECR)
Bras)

Elementar 160 horas Nivel ndo certificado | De A0 ao fim do
no exame nivel Al

Basico 160 horas Nivel ndo certificado | Do inicio ao fim do
no exame nivel A2

Intermediario 160 horas Do inicio ao fim do | Do inicio ao fim do
Intermediario nivel B1

Simulado 160 horas Do inicio ao fim do | Do inicio ao fim do

Intermediario

Superior

nivel B2

Carga-horéria total:

640 horas-aula

66

Fonte: Quadro elaborado pela autora tendo como ponto de partida a estrutura dos cursos pré-PEC-G na instituicao

onde a pesquisa foi realizada. A equivaléncia — aproximativa — de niveis do Celpe-Bras e do QECR baseia-se em

Brasil (20204, p. 31).

Na sequéncia, apresentamos um exemplo de cronograma para a organizagdo proposta,

considerando um calendério tipico de uma IES.

Quadro 4 — Exemplo de cronograma geral do curso pré-PEC-G — Primeira versao

fev. mar. |abril | maio |jun. |jul. ago. set. out.
Elementar X X X
Bésico X X X
Intermediario X X X
Simulado X X X

Fonte: Quadro elaborado pela autora tendo como ponto de partida a estrutura dos cursos pré-PEC-G na instituicdo

onde a pesquisa foi realizada
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Como cada mddulo tem a carga-horaria de 160 horas, consideramos oito semanas de curso.
Assim, o mddulo Elementar foi pensado para acontecer entre meados de fevereiro, quando a maior
parte dos estudantes ja chegou ao Brasil?®, e meados de abril. O mddulo Basico se inicia em meados
de abril e vai até meados de junho, seguido do moédulo Intermediario, que comeca em meados de
junho e termina em meados de agosto. O médulo Simulado, com inicio em meados de agosto, se
encerra no meio de outubro, antes da aplicacdo do Celpe-Bras.

Na proxima secdo, trazemos os quadros curriculares de cada mddulo que foram

apresentados aos participantes da pesquisa.

2.3 Primeira versdo dos quadros curriculares

A estrutura dos quadros curriculares aqui apresentados se baseia no curriculo concebido
por Bizon e Diniz (BRASIL, 2020b), que, conforme discutimos no capitulo anterior, estabelece,
como dimensdo basilar, a sociocultural. A segunda dimenséo é a dos géneros discursivos (escritos,
orais e multimodais), em sua relacdo com os propdsitos, por meio dos quais a dimenséao
sociocultural se materializa. De acordo com 0s géneros e propdsitos em voga, selecionam-se 0s
recursos léxico-gramaticais e fonético-fonoldgicos relevantes.

Na proposta curricular que aqui propomos, assim como na de Bizon e Diniz (BRASIL,
2020b), alguns géneros ndo aparecem como elementos de um ou outro modulo porque sdo tidos
como transversais. Por géneros transversais, entendemos, como os autores (ibidem), aqueles que
devem estar presentes ao longo de todo o curso, que podem ser mobilizados para atividades de
compreensdo e/ou producdo em todos os momentos do curriculo, a exemplo dos seguintes:
cancles; textos literarios; poemas; cartuns; charges; tirinhas; gréficos; tabelas; artesanatos,
bordados, desenhos, esculturas, fotografias, pinturas, tecelagens, textos literarios etc. No grupo de
géneros transversais, também estdo incluidas as noticias, com foco para as noticias dos paises de
origem dos estudantes e do Brasil. E importante discutir, inclusive, se existe dificuldade de ter
acesso a noticias, em portugués, de determinados paises e por que essa dificuldade existe.

Nessa proposta, ressaltamos que aspectos das construcdes culturais dos paises dos

estudantes devem ser ponto de partida, como propde Serrani (2010), para entdo serem colocados

% Salientamos que, pela nossa experiéncia, é importante que o curso pré-PEC-G comece até meados de fevereiro —
previamente ao inicio do calendario letivo das IES, quando for o caso. Dessa forma, considerando quatro horas de
aula por dia, a carga-horaria de 640 horas serd concluida antes da realizagdo do Celpe-Bras.
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com elementos das construcGes culturais brasileiras. Com a discussdo sobre temas socioculturais
no contexto dos paises dos estudantes e no brasileiro, ndo se objetiva a adaptacdo com o
apagamento da(s) cultura(s) ou do(s) contexto(s) de origem, como ocorreria na perspectiva do
Multiculturalismo Conservador. Também ndo se objetiva um consenso, em que se busque um meio
termo entre as diferencas, mas o respeito a elas e, se necessaria, a sua defesa, desde que nao atentem
contra a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (Assembleia Geral da ONU, 1948). O
objetivo é contribuir para a insercdo desses estudantes em outro espaco e, para tanto, levantamos
temas socioculturalmente relevantes que possibilitem promover o letramento critico (MATTOS e
VALERIO, 2010) e a interculturalidade (MAHER, 2007).

Também é valido destacar que, no curriculo, em todos os momentos em que “Brasil” esta
presente, ndo temos em mente um Brasil, mas varios Brasis. Ao nos referirmos ao pais,
consideramos que diferentes realidades podem — e devem — ser abordadas sob diferentes
perspectivas. A diversidade — cultural, social, econdmica, linguistica ou de outra natureza — deve
sempre ser contemplada em sala de aula, quando o tema for o Brasil ou outro pais. Assim, nem 0s
professores representam a totalidade do Brasil, e nem os estudantes representam a totalidade de
seus paises. E importante ter isso em vista, ja que o ensino e a aprendizagem no curso pré-PEC-G
devem sempre buscar desconstruir esteredtipos, desfazer preconceitos e desessencializar grupos.

Assim como Bizon e Diniz (BRASIL, 2020b), sugerimos duas possibilidades por meio das
quais a orientacdo curricular proposta pode ser implementada: unidades didaticas (UD) ou
projetos. No Anexo 3 desta dissertacdo, trazemos um exemplo de unidade didatica voltada para
estudantes candidatos ao PEC-G recém-chegados ao Brasil, elaborada pelas pos-graduandas Ana
Paula Andrade Duarte e Clarice Batista Farina, em 2018, para a disciplina Seminario de Tépico
Variavel em Linguistica Aplicada - Portugués como Lingua Adicional para grupos
minoritarizados, ministrada pelo Prof. Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz. Essa unidade didatica
tem, como dimensdo sociocultural (que as autoras chamam de “tematica”), alimentacdo e
desigualdade social; os géneros discursivos mobilizados para atividades de compreensao sdo
histéria em quadrinhos, charge, placa de transito, publicidade e panfleto. Esse Gltimo tambem ¢é
género de producdo. Os recursos léxico-gramaticais trabalhados sdo numeros, horas, comidas e
bebidas, refei¢cdes e pronomes indefinidos. De acordo com as autoras, essa UD tem como objetivos

discutir a desigualdade social, a partir do tema “alimentagéo”; discutir priorizagao de utilizacdo da
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renda pessoal/familiar; discutir desperdicio de alimentos; trabalhar "horas" e a intencionalidade da
escolha do reldgio de 12 ou de 24h; e ampliar vocabulario basico sobre alimentacéo e refeicGes.

Como exemplos de projetos que podem ser realizados contemplando elementos do
curriculo proposto, trazemos o Jornal PEC-G, elaborado em 2013 por estudantes do pré-PEC-G
Bovick Wandja, Dina Therrier, Marléne Monou, Prisca Nana, Raymond Gadji e Veronique
Douzaka, sob a orientacdo da professora Isabel Mendes Pinheiro (conforme Anexo 4); e o projeto
Pelo Mundo, tema da dissertacdo de Miranda (2016), ja detalhada no inicio deste capitulo. No
Jornal PEC-G, ha a apresentacdo oficial do programa pelo MEC, uma carta produzida por um dos
estudantes a outros candidatos ao programa, um poema, a divulgacdo de um programa de radio e
a apresentacdo de diferentes cursos de graduacao pretendidos por estudantes do curso de portugués
daquele ano. Esse jornal contempla uma série de temas presentes na coluna de dimenséao
sociocultural do curriculo proposto, como documentos oficiais de funcionamento do PEC-G e a
graduacdo em uma universidade brasileira. A época de producdo, o jornal foi compartilhado entre
professores da area de PLA da institui¢do e estudantes do PEC-G.

Apos a descrigdo da estrutura e do funcionamento do curriculo, na sequéncia, apresentamos
a primeira versdo dos quadros curriculares dos quatro modulos propostos para o curso de PLA pré-
PEC-G. Como explicado na se¢do sobre o processo de conducgédo da pesquisa (1.7.1), essa versao
foi apresentada aos participantes da pesquisa para que eles opinassem, de acordo com a experiéncia

que tiveram (ou tém) com o pré-PEC-G.
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Quadros curriculares

2.3.1 Médulo Elementar

Ementa?®: O Programa de Estudantes-Convénio de Graduacgdo (PEC-G): funcionamento, histéria e importancia. Direitos e deveres de
estudantes pré-PEC-G na universidade e no Brasil. O Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras)
como pré-requisito para a entrada na graduacdo por meio do PEC-G. Aprendizagem de linguas adicionais. Sensibilizagdo para a
diversidade sociocultural brasileira e nos paises dos alunos e para a interacdo intercultural. Compreensdo e producdo de géneros
discursivos orais, escritos e multimodais comuns para o0 engajamento, de maneira simples, em espacos como a casa, a universidade, o
supermercado e o transporte publico, de estudantes pré-PEC-G recém-chegados ao Brasil e a universidade. Reflexdo sobre possibilidades
de uso da escrita em diversos ambientes, digitais e ndo digitais. Familiarizagdo com aspectos fonético-fonol6gicos e repertérios léxico-

gramaticais do portugués brasileiro necessarios para interagdo no dia a dia.

Quadro 5: Proposta de curriculo para o modulo Elementar — Primeira versao

Direitos e deveres no
pré-PEG-G, na
universidade e no
Brasil,

A aprendizagem de
linguas adicionais;

Documentos de
identificacdo (como
passaporte, carteira de
identidade, CPF, RNM,
carteirinha da
universidade);

Alugar;
Apresentar-se e
apresentar outras
pessoas;
Agradecer;
Calcular;

adjetivas;
Alfabeto;

Artigos definidos e
indefinidos;
Bebidas e comidas;

Dimensao Géneros discursivos Propositos Recursos léxico- Recursos fonético-

sociocultural (orais, escritos, gramaticais fonoldgicos
multimodais)

Apresentacdo pessoal; | Apresentacdo; Aceitar/ recusar; Adjetivos/ locucdes Familiarizacdo com a

relagcdo fonema/
grafema em portugués;
Familiarizagdo com
contrastes fonético-
fonolégicos do
portugués com as

% As ementas dos diferentes médulos foram elaboradas com base nas ementas dos cursos propostos em Brasil (2020b) e nos trabalhos expostos na se¢do 2.1 deste
trabalho, bem como na experiéncia da pesquisadora.
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A policia federal;
Espacos e transporte na
universidade;

Saude e bem-estar;
Doengas comuns no
Brasil e nos paises de
origem dos estudantes;
O Sistema Unico de
Salde;

Compras do cotidiano;
Organizacao financeira;
Moradia;

Transporte;
Organizacao territorial
do Brasil e dos paises
de origem dos
estudantes;

Pontos turisticos na
cidade, no Brasil e nos
paises dos estudantes;
A diversidade
geogréfica e
sociocultural brasileira;
Interacdo intercultural:
riquezas e desafios;

O cotidiano em
diferentes espacos no
Brasil;

Usos e valores da

Ficha;

Formulério de
identificacéo;
Declaragdes
institucionais;

Perfil (em redes
sociais);

Decreto n° 7.948%;
Lista de regras, direitos,
deveres e obrigagdes do
estudante candidato ao
PEC-G;

Mapa;

Guia de turismo;
Tabela de horaérios;
Receita médica;

Bula;

Cardapio;

Anuncio de aluguel,
Contrato de

locacdo/ venda;
Agenda;

Programacdo cultural;
Mensagem em
aplicativos de
comunicagéo
instantanea;
Mensagem em redes
sociais;

Comprar,

Contar;

Convidar;
Cumprimentar e
despedir-se;

Dar e receber direcoes
na rua;

Descrever, de maneira
simples, pessoas,
lugares, sentimentos e
sensacoes;

Descrever seu cotidiano;
Desculpar(-se) e pedir
licenca;

Expressar duvidas;
Expressar direitos,
deveres,

obrigacdes e
proibicdes;

Expressar preferéncias;
Falar de planos futuros;
Falar do passado
recente;

Falar sobre si préprio e
sobre outras pessoas;
Interagir, de maneira
simples, em situacbes
cotidianas;

Marcar encontros;

ContragOes com as
preposigdes em, de,
para, por e a;

Cores;

Dias da semana e meses
do ano;

Doencas, tratamentos e
remédios;

Esportes;

Estagdes do ano;
Esteredtipos;
Expressdes Uteis para
interacdo em sala de
aula;

Gerundio;

Higiene pessoal;
Hobbies;

Horas;

Masculino e feminino;
Meios de transporte;
Mobiliario;

Modo Indicativo:
Presente de verbos
regulares e irregulares,
Presente Continuo,
Futuro com verbo “ir”,
Introducdo ao Pretérito;
Nacionalidades;
Noc0es basicas de

escrita no cotidiano dos | Bilhete; Matricular-se; concordancia verbal e
estudantes, em seus Recado; Pagar; nominal;
E-mail; Pedir ajuda;

linguas faladas pelos
estudantes;
Familiarizacdo com
marcas de prondncia
tipicas do portugués
brasileiro cotidiano
(exemplos: “pra”, “t0”,
“tava”, assimilacao de
ndo e no no sufixo de
gerundio, supresséo do
—r no infinitivo).
Géneros dos
substantivos;

Nomes das letras do
alfabeto;
Sensibilizacao para o
ritmo e a prosddia em
portugués brasileiro;
Tipos e funcbes dos
acentos graficos e
diacriticos em
portugués.

27O decreto n° 7.948 (BRASIL, 2013) é o decreto oficial que dispde sobre o Programa de Estudantes-Convénio de Graduag&o.
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paises, no Brasil e no
Celpe-Bras.

Comentario na internet;
Postagem em redes
sociais;

Convite;

Conversa telefonica;
Previséo do tempo.

Pedir informacGes e
esclarecimentos;
Perguntar/ responder;
Preencher fichas e
formularios;
Quantificar;
Solicitar.

Nocdes basicas de
paragrafacao;

Nomes de paises;
Nomes e sobrenomes;
NuUmeros cardinais;
NUmeros ordinais;
Partes da casa;

Partes do corpo;
Principais conjuncbes
coordenativas (e, mas,
porque, pois...);
Principais preposicoes
de lugar;

Principais regras de
acentuacdo gréfica;
Produtos de limpeza;
Profissoes;

Pronomes
demonstrativos e
contragdes com
demonstrativos;
Pronomes indefinidos;
Pronomes
interrogativos;
Pronomes pessoais e de
tratamento (incluindo
“voce” e “a gente”. “A
gente” em contraste com
“nds” e “as pessoas”);
Pronomes possessivos;
Recursos Iéxico-
gramaticais relacionados
a espacos do cotidiano:
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sala de aula,
universidade, policia
federal, casa, rua,
onibus, feira,
supermercado, padaria,
lanchonete, bar, café,
restaurante, parque,
praca, clube, banco, casa
de cambio, consultorio
médico, clinica,
consultério
odontologico, hospital,
loja, shopping, cinema,
museu, show, teatro;
Relaces de parentesco;
Rotina;

Saudacoes;

Sinais de pontuacao do
portugués;

Singular e plural;
Temperatura,

Uso de artigos com
nomes proprios e nomes
de lugares;

Uso de letras maiusculas
e minuasculas;
Utensilios domésticos;
Verbo gostar e outros
verbos para exprimir
preferéncias;

Verbos ter, haver e
existir;

Vestimentas e calcados.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Brasil (2020b), dos trabalhos expostos na se¢do 2.1 desta dissertacdo e da experiéncia da pesquisadora.
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2.3.2 Médulo Basico

Ementa: Aspectos do funcionamento do Programa de Estudantes-Convénio de Graduagédo (PEC-G), conforme interesses e necessidades
dos estudantes. Historico do PEC-G na universidade (de realizacdo do curso de PLA preparatorio para o Celpe-Bras) e nos paises de
origem dos estudantes. Elementos da histéria dos paises dos estudantes pré-PEC-G, em relacdo com a historia do Brasil. Interacao
intercultural: desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos. Compreensdo e producdo de géneros discursivos orais, escritos e
multimodais para a ampliacdo do engajamento de estudantes pré-PEC-G em esferas do cotidiano. Ampliacdo de repertérios léxico-
gramaticais basicos para interacdo no dia a dia, para o curso de PLA preparatério para o Celpe-Bras em uma IES brasileira e para a vida

na universidade.

Quadro 6: Proposta de curriculo para o médulo Basico — Primeira versao

Dimensao Géneros discursivos Propositos Recursos léxico- Recursos fonético-

sociocultural (orais, escritos, gramaticais fonoldgicos
multimodais)

Aspectos do Guia de orientacdes; Apresentar; Adveérbios de lugar: Aprofundamento no

funcionamento do PEC- | Regulamento; Comparar; aqui, c4, ai, ali, 14; conhecimento sobre a

G; Verbete; Concordar/ discordar; Aprofundamento em relacdo fonema/ grafema

Construcdes culturais Receita culinaria; Contar; acentuacdo gréfica; em portugués;

no Brasil e nos paises E-mail; Dar explicacdes; Aprofundamento em Aprofundamento de

dos estudantes: relagdes | Caso; Dar instrucdes; paragrafacao; contrastes fonético-

interpessoais, culinaria, | Anedota; Dar ordens e Bebidas e comidas fonoldgicos do

festas, folclore; Diério pessoal, recomendagdes; (ampliacdo); portugués com as

Memorias e historias Diério de viagem; Definir; Comparativos e linguas faladas pelos

pessoais e coletivas; Depoimento; Descrever; superlativos; estudantes;

Elementos da historia Histdria infantil, Detalhar. Conjuncdes e locugdes Percepcéo do ritmo e da

dos paises dos alunos, Fabulas; Explicar; conjuntivas prosddia do portugués

em relacdo com a Lendas e mitos; Expressar opinides e coordenativas; brasileiro.

historia do Brasil; Conto curto; sentimentos; Preposicdes de lugar;
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Esteredtipos;

Historico do PEC-G na
universidade em que 0s
estudantes estéo
(ndimero de estudantes,
pais de origem,
percurso académico);
Historico do PEC-G nos
paises de origem dos
estudantes (nimero de
estudantes, percurso
académico);

As relagdes de trabalho
no Brasil e nos paises
de origem dos
estudantes.

Videoaula;
Apresentacéo digital
(em programas como
Powerpoint);

Texto para mural;
Texto didatico;

Site de 6rgaos oficiais;
Entrevista;

Resumo;
Reportagem;

Noticia.

Exprimir preferéncias;
Fazer anotacdes;
Identificar;

Justificar;

Narrar acontecimentos;
Relatar.

Usos do diminutivo;
Modo Imperativo;
Participio;

Modo Indicativo:
Pretéritos Perfeito,
Imperfeito e Mais que
perfeito composto e
simples, Passado
continuo;
Estereotipos;
Pronomes indefinidos;
Pronomes relativos.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Brasil (2020b), dos trabalhos expostos na se¢do 2.1 desta dissertacéo e da experiéncia da pesquisadora.

2.3.3 Médulo Intermediario

Ementa: O PEC-G e a graduacéo no Brasil. Aspectos da formacdo da sociedade brasileira e das dos paises dos estudantes. ConstrucGes

socioculturais da sociedade brasileira e da sociedade dos paises dos estudantes. Relag¢6es interculturais com foco em sistemas de opressao

e movimentos de resisténcia. Compreensdo e producdo de géneros discursivos orais, escritos e multimodais para 0 engajamento tanto

em esferas do cotidiano quanto em algumas outras esferas de maior complexidade. Préatica de aspectos fonético-fonoldgicos tipicos da

pronuncia do portugués brasileiro. Desenvolvimento de alguns repertdrios léxico-gramaticais complexos. Aprofundamento da estrutura

do exame Celpe-Bras.
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Quadro 7: Proposta de curriculo para o modulo Intermediario — Primeira versao

Dimensao Géneros discursivos Propositos Recursos lexico- Recursos fonético-

sociocultural (orais, escritos, gramaticais fonoldgicos
multimodais)

Aspectos da formacéo Filme; Aconselhar/ alertar; Aprofundamento na Aprofundamento da

da sociedade brasileira
em relacdo com
aspectos de formacao da
sociedade dos paises
dos alunos;

Construgdes culturais
dos diferentes povos
que formam a sociedade
brasileira e a sociedade
dos paises dos
estudantes: indigenas,
portugueses, africanos,
imigrantes;

TradigOes, rituais,
supersticoes e
convencdes sociais;
Patrimonio cultural
brasileiro, em
intersec¢cdo com os dos
paises de origem dos
estudantes;

Artes: Literatura,
Cinema, Mdsica, Danca,
Teatro;

Os paises de origem dos
estudantes na

Documentario;
Curta-metragem;
Video da internet;
Comédia stand-up;
Depoimento;
Debate;
Mesa-redonda;
Entrevista;

Carta;

Editorial;

Carta do Leitor;
Carta-aberta;
Abaixo-assinado;
Manifesto;
Dendncia;
Cronica;

E-mail;

E-mail formal;
Férum de Internet;
Guia de orientacdes;
Reportagem;
Telenovela;
Resumo;

Resenha;
Propaganda;
Anuncio;

Apresentar,;
Argumentar,

Citar;

Comparar,
Concordar/ discordar;
Construir hipdteses;
Defender ponto de
vista;

Divulgar;

Enumerar;
Expressar opinides e
sentimentos;
Expressar vantagens e
desvantagens;
Incentivar/
desincentivar;
Indicar;

Justificar;

Orientar;

Reclamar.
Recomendar;
Resumir;

Solicitar;

Sugerir.

pontuagdo em portugués;
Aprofundamento nas
regras de acentuacgéo
gréfica;

Colocacéo pronominal,
Conjuncdes e locugdes
conjuntivas
subordinativas;

Discurso direto e
indireto;

Esportes;

Fendmenos da oralidade
caracteristicos de
variedades prestigiadas e
néo prestigiadas do
portugues;

Interjeicoes;

Internetés;

Marcadores
conversacionais;
Modalizagéo;

Modo Indicativo: Futuro
do Pretérito, Pretérito
Perfeito Composto;
Modo Subjuntivo:

compreensdo das
relacBes entre fonemas e
grafemas em portugués;
Aspectos fonético-
fonoldgicos tipicos de
variedades ndo
prestigiadas do
portugués;

Percepcéo e producdo de
algumas marcas de
prondncia tipicas do
portugués brasileiro
cotidiano (assimilacéo,
elisdo, desnasalizacdo de
vogais postonicas, etc.);
Préatica de aspectos
ritmicos e prosodicos do
portugués brasileiro;
Sensibilizacao para as
diferencas regionais na
prondncia do portugués
brasileiro.
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midia brasileira;
Valores, crengas e
atitudes;

Machismo, homofobia,
racismo e xenofobia no
Brasil;

Movimentos de
resisténcia de grupos
minoritarizados no
Brasil;

O sistema educacional
brasileiro em relacao
com o sistema
educacional dos paises
dos estudantes;

O sistema educacional
brasileiro e 0 PEC-G;
Cursos de graduacéo
nas universidades
brasileiras pretendidos
pelos estudantes pré-
PEC-G;

A publicidade no Brasil
e nos paises de origem
dos estudantes;

O consumo no Brasil e
nos paises de origem
dos estudantes;

O exame Celpe-Bras.

Texto de

apresentacgéo (para um
site ou um catalogo);
Péster cientifico;
Folheto;

Panfleto;

Pitch;

Pesquisa de opinido;
Documento base do
exame Celpe-Bras?,

Presente, Imperfeito e
Futuro;

Modo Subjuntivo —
Tempos compostos:
Pretérito Perfeito
Composto, Pretérito
Mais que Perfeito
Composto, Futuro
Composto;
Particularidades da
norma culta;
Pronomes obliquos;
Regéncia verbal e
nominal;

oz passiva analitica.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Brasil (2020b), dos trabalhos expostos na se¢do 2.1 desta dissertacéo e da experiéncia da pesquisadora.

28 No Documento-base do exame Celpe-Bras (BRASIL, 2020a), sdo apresentados o construto do exame e a forma como ele é aplicado nas partes escrita e oral.
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2.3.4 Médulo Simulado

Ementa: Preparacgdo para o Celpe-Bras por meio de provas passadas do exame. Sociedade brasileira em foco, em intersecdo com 0s
paises de origem dos estudantes. Aprofundamento em aspectos antropoldgicos, econdmicos, culturais, filosoficos, sociolégicos e
politicos do Brasil. Educacdo, ciéncia, tecnologia, trabalho, meio-ambiente, satde, turismo e lazer no Brasil, com destaque para os temas
mais focalizados no Celpe-Bras. Compreensao e producdo de géneros discursivos orais, escritos e multimodais, mais recorrentes no
Celpe-Bras. Aprimoramento da competéncia interacional e da fluéncia em praticas de producdo oral comuns a parte oral do exame
Celpe-Bras. Ampliacéo e refinamento de repertorios léxico-gramaticais complexos. Revisao de acordo com necessidades e interesses

dos estudantes.

Quadro 8: Proposta de curriculo para o médulo Simulado — Primeira versado

Géneros Géneros discursivos Propdsitos Recursos léxico- Recursos fonético-

discursivos (orais, | (orais, escritos, gramaticais fonoldgicos

escritos, multimodais) de

multimodais) de producgéo

compreensao

Edital do exame Abaixo-assinado; Aconselhar; Ampliacdo de recursos Préatica de aspectos

Celpe-Bras?; Artigo de opinido; Alertar; para modalizacdo em fonético-fonoldgicos do

Cartilha do Artigo; Analisar; diferentes textos; portugués de necessidade

Participante do Carta aberta; Apresentar; Ampliacdo do repertério | do grupo;

exame Celpe- Carta ao leitor; Argumentar; de conjuncdes e locucdes | Refinamento de recursos

Bras®. Carta do leitor; Avaliar; conjuntivas segmentais, entoacionais
Carta; Citar; subordinativas; e ritmicos para maior

29 O edital do exame Celpe-Bras costuma ser divulgado poucos meses antes da aplicagdo no site do INEP.
30 A Cartilha do Participante (BRASIL, 2019) do Celpe-Bras é um documento de orientagdo aos examinandos que contém as respostas das principais dividas sobre
0 exame encaminhadas ao INEP.
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Coluna;

Convite;

Cronica;

Debate;
Depoimento;

Diério pessoal;
Editorial;

E-mail formal;
E-mail;

Guia de orientagdes;
Informativo;
Manifesto;

Matéria;

Noticia;

Panfleto;

Post;

Programa de radio;
Propaganda;
Relatério;

Resumo;

Secdo de guia;
Texto de apresentacéo;
Texto de divulgacdo.

Comparar,
Conceituar;
Construir hipdteses;
Contrapor;
Contrastar ideias;
Convencer,
Criticar;

Debater;
Defender;
Definir;
Divulgar;
Enumerar;
Exemplificar;
Expor;
Incentivar;
Indagar;

Indicar;
Inscrever-se;
Manifestar;
Orientar;
Parafrasear;
Planejar;
Posicionar-se;
Quantificar;
Ratificar;
Recomendar;
Recontextualizar;
Referenciar;
Refutar;
Registrar;

Relatar experiéncias;
Resumir;
Retificar;

Aprofundamento e
refinamento do repertorio
lexical (incluindo
expressdes idiomaticas e
coloquiais);
Aprofundamento em
aspectos léxico-
gramaticais em interacoes
formais e informais;
Aprofundamento em
pronomes obliquos;
Aprofundamento no uso
de estruturas gramaticais
complexas;

Infinitivo pessoal
composto;

Infinitivo pessoal;
Orag0es reduzidas;
Organizadores coesivos
em textos mais
complexos;
Paragrafacéo de textos;
Recursos de pontuagéo
em textos mais
complexos;

Revisdo de recursos
Iéxico-gramaticais
conforme necessidades
dos estudantes;

Revisdo dos tempos
compostos: modos
Indicativo e Subjuntivo;

clareza, naturalidade e
expressao de nuances de
significado;

Refinamento dos recursos
fonético-fonoldgicos para
maior clareza e
naturalidade;

Revisdo de recursos
fonético-fonoldgicos
conforme necessidades
dos estudantes.
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Retificar; Revisdo dos tempos
Solicitar; verbais simples: modos
Sugerir. Indicativo, Imperativo e
Subjuntivo;
0z passiva sintética.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Brasil (2020a, 2020b), de Schoffen et al. (2018) e da experiéncia da pesquisadora.

Neste capitulo, apresentamos trabalhos em que nos apoiamos para elaborar a primeira versao da proposta curricular para os
cursos de PLA para os candidatos ao pré-PEC-G, explicamos a organizac¢do do curso e propusemos uma primeira versdo dos quadros

curriculares de cada modulo. Passamos, entdo, ao terceiro capitulo, em que trazemos trechos das entrevistas e as modificacdes feitas na

primeira versdo do curriculo, de acordo com as impressdes e sugestdes dos participantes.
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CAPITULO 3
A CONSTRUCAO DA SEGUNDA VERSAO DO CURRICULO

Neste capitulo, discutimos recortes das entrevistas realizadas com os dez participantes da
pesquisa em relacdo a primeira versdo da proposta curricular para o curso de PLA para 0s
candidatos ao PEC-G, manifestadas durante entrevistas individuais ou em grupo. Destacamos
impressdes que pudessem contribuir para a identificagdo de necessidades linguisticas dos alunos
pré-PEC-G nos diferentes momentos do curso e de demandas e necessidades desses alunos em
relacdo a vida académica e a vida no Brasil, como disposto na secdo de objetivos especificos desta
pesquisa. Tendo em vista as contribuices para o aprimoramento da primeira versdo do curriculo,
propomos alguns ajustes, a partir dos quais apresentamos uma segunda versdo do curriculo.

Para melhor organizacdo, o capitulo esta dividido em trés se¢Ges. Na secdo 3.1, dispomos
0s comentarios de acordo com os temas, ja que houve pontos em comum em relacao as percepcdes
dos sujeitos que participaram da pesquisa. Na secdo 3.2, algumas sugestdes ndo relacionadas aos
temas listados serdo também apresentadas e, na Gltima secdo, apresentaremos a nova versdo da

proposta curricular.

3.1 Impressdes dos participantes e analises

3.1.1 Heterogeneidade dos cursos de PLA pré-PEC-G oferecidos por IES brasileiras

Um ponto em comum mencionado por trés estudantes foram as diferencas existentes entre
0s cursos de PLA para os candidatos ao PEC-G que sé&o oferecidos em algumas IES brasileiras.
Como ja apontado na parte introdutdria deste trabalho, ndo ha um documento com diretrizes
referentes a organizacdo e ao funcionamento desses cursos, assim, o curso de cada IES que o
oferece tem caracteristicas proprias. Quando indagadas sobre o que acharam do curriculo, as
estudantes Aurora e Clara relatam a existéncia dessas diferencas, percebidas, no caso de Clara,
pela interacdo com estudantes candidatos ao PEC-G de outras instituigdes:

E Aurora: Acho que outra cidade que vai fazer Celpe-Bras ndo tem tipo organizado
assim, por isso eu achei que isso ja ajudou bastante no curso.
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E Clara: A gente teve contato com outros alunos de outras universidades, mas o curso
aqui foi muito bom e vai muito além do que as outras universidades conseguiram
oferecer.

E Clara [em outro momento]: A proposta, eu gostei, eu acho ela boa porque assim, daria
pras universidades uma ideia do minimo que deveriam fazer, pra garantir que o
participante, o estudante, ele tenha pelo menos um minimo, porque tem coisa que a gente
viveu e talvez outros nem tanto.

(Trechos de entrevistas realizadas com as estudantes Aurora e Clara. Grifos adicionados)

Por “organizado”, Aurora evidencia que considera positivo 0 modo como a proposta
curricular foi estruturada. Por “outra cidade”, entendemos que ela esta se referindo a outras IES
que recebem candidatos ao PEC-G que realizardo o exame Celpe-Bras. Clara também indica essa
diferenga, dizendo que considera o curso realizado por ela como “muito bom” e que extrapolou o
que foi oferecido em outras universidades. Ela ainda diz, em outro momento da entrevista, que a
proposta curricular poderia trazer uma referéncia do “minimo” que o estudante pré-PEC-G precisa
atingir. Destaca, ainda, que pode ter tido experiéncias importantes, que estudantes de outras IES
talvez ndo tenham tido. Assim, as duas estudantes parecem considerar Util a existéncia de uma
proposta curricular para os cursos em diferentes IES do Brasil.

O estudante Jhon Jean aborda a diferenca “pedagdgica” entre os cursos de PLA em sua
entrevista, destacando, inclusive, a diferenca no preco da inscricdo no exame Celpe-Bras em cada
instituicdo onde ha aplicacdo. Ao dizer que ndo entende a razdo dessa variedade, pedagdgica e de

precos, parece considerar a heterogeneidade dos cursos como um aspecto negativo:

E Jhon Jean: Eu ndo sei por que, além de cada universidade ter uma pedagogia
diferente, mas a taxa de inscri¢do é diferente para cada universidade. O preco do Celpe
é diferente em cada institui¢do, ndo tem uniformidade da taxa, tem alunos que ndo paga,
tem alunos que paga 50, tem alunos que paga 100.

(Trecho de entrevista realizada com o estudante Jhon Jean. Grifos adicionados)

Nenhum dos trés estudantes parece tomar as diferencgas entre os cursos de PLA pré-PEC-
G oferecidos por IES brasileiras como algo conveniente. Diante disso, entendemos gque propor um
curriculo de base para esses cursos, que possa ser adequado as especificidades de cada IES, pode
ser proficuo. Além disso, a existéncia de certas insatisfagdes com o funcionamento do programa
por parte dos alunos reforca a necessidade de o curriculo contemplar géneros que tenham como
proposito fazer algum tipo de reclamacédo ou solicitacdo, o que ja foi contemplado pela primeira

versdo do curriculo.
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3.1.2 Organizacao do curriculo

Quando perguntados sobre a forma de organizacdo do curriculo, varios participantes,
dentre estudantes e professores, fizeram uma avaliagdo positiva, como pode ser visto nos trechos
abaixo. Embora ndo tenham ocorrido comentarios negativos e alguns participantes tenham até dito
que o curriculo estava “completo” ou mesmo “perfeito”, veremos nas proximas subsecoes que
todos os participantes trouxeram contribuigdes para a proposta apresentada.

Abaixo, encontram-se trechos das entrevistas de Aurora e Auxiliadora, Clara, Nana e

Doudou, sobre a organizacdo da proposta curricular.

E Aurora: Eu achei bem organizado.
E Auxiliadora: Eu ndo vou acrescentar mais sobre o curriculo porque assim ta perfeito,
ficou perfeito. Vocé organizou bem o curriculo.

E Clara: Eu achei bem organizado também. Até lembrei do meu ano.

E Nana: Primeiramente o arquivo que vocé fez € bem completo.

E Doudou: Vocé conseguiu resumir nossa vida em 11 paginas. Ta de parabéns. Achei
muito interessante. VVocé incorporou todos os assuntos que tinhamos costume de
discutir fora da sala de aulas.

(Trechos de entrevistas realizadas com os estudantes Aurora e Auxiliadora, Clara, Nana
e Doudou. Grifos adicionados)

O comentario de Doudou chama a atencdo, ja que ele parece tomar o curriculo para o pré-
PEC-G como um resumo da vida desses estudantes, que pode incluir inclusive temas de discussao
“fora da sala de aula”. Esse comentério reforca a importancia da elaboragdo de um documento
orientador para 0s cursos pré-PEC-G. E simbolico que ele fale como se existissem temas
adequados ao ambiente de sala de aula e temas adequados ao ambiente fora dela, porque o ideal é
buscar a unido desses temas, de forma a que ndo haja assuntos “tabus” no contexto da aula de
portugues.

Os professores Vanessa e Carolina também comentam a organizagdo, ap0s serem
indagados especificamente sobre esse ponto, destacando alguns aspectos da proposta. As falas sdo

apresentadas na sequéncia em que foram ditas:

P Carolina: Achei interessante a divisdo para economizar tempo de trabalho.

P Vanessa: Achei positivo a divisdo dos niveis. Muitas vezes os professores do PEC s&o
professores iniciantes. O curriculo facilita o cronograma e d4 mais autonomia aos
professores iniciantes.
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P Carolina: E, com o curriculo, eles n&o ficam t4o dependentes.
(Trechos de entrevista realizada com os professores Carolina e Vanessa. Grifos
adicionados)

Ao falar em “economia de tempo”, Carolina parece se referir ao tempo usado no
planejamento, por parte da equipe pedagdgica, do que sera abordado em cada momento do curso.
Vanessa identifica o curso pré-PEC-G como um contexto em que frequentemente professores em
formacdo iniciam sua carreira e parece ver o curriculo como um documento que pode contribuir
para a orientacdo desses docentes. Ao usar a palavra “dependentes”, Carolina parece indicar que o
planejamento do cronograma é tarefa que fica principalmente a cargo dos professores que tém
mais experiéncia nas aulas do curso pré-PEC-G, e que, por isso, 0s iniciantes teriam alguma forma
de dependéncia em relagéo a eles.

Ainda em relacdo a organizacdo do curriculo, quando indagados sobre a carga-horaria
proposta, alguns participantes fizeram comentarios, especificamente sobre a carga-horaria do

moddulo Simulado, como mostrado nos trechos abaixo:

PP: E sobre a carga-horaria, o que vocés acharam?

E Aurora: A carga horéria precisa ter durante o simulado. Quando ja quase chega o Celpe-
Bras, isso precisa aumentar.

PP: Entdo vocés acham que a carga-horaria do mddulo Simulado precisa ser maior?

E Auxiliadora: Sim, aumenta mais o carga horaria do simulado.

E Aurora: Sim, aumenta.

(Trechos de entrevista realizada com as estudantes Aurora e Auxiliadora. Grifos
adicionados)

As estudantes sugerem, assim, 0 aumento da carga-horaria do médulo Simulado. Tal
sugestdo é compartilhada pelos professores Vanessa e Carolina. Essa Gltima, além de propor o
aumento no numero de horas do modulo Simulado, indica a reducdo no nimero de horas do

modulo Elementar, considerando esse o modulo em que se “fica menos tempo™:

P Vanessa: Acho que poderia repensar a quantidade de horas do modulo Simulado. Ter
mais horas pro mddulo Simulado.

P Carolina: Pode redefinir a carga horéaria, ndo precisa ser igual pra todos os mddulos. A
gente fica mais tempo no meio e no final do que no elementar.

(Trechos de entrevistas realizadas com os professores Vanessa e Carolina. Grifos
adicionados)

Os comentarios apresentados nesta se¢cdo demonstram aprovacao a forma como o curriculo

foi estruturado, com sugestdes em relacdo ao aumento da carga-horaria do ultimo mddulo



85

proposto. Por isso, optamos por adicionar, abaixo da ementa de cada modulo a carga-horaria

planejada.

3.1.3 Acolhimento

O assunto mais mencionado pelos participantes quando perguntados sobre o que
consideravam necessario no curso pré-PEC-G foi o acolhimento, ainda que explicado de diferentes
maneiras. Como transcrito nos trechos abaixo, séo mencionados por dois estudantes e pelas duas
funcionarias como exemplos de praticas e politicas de acolhimento, ou da falta dele, a recepcéo
dos estudantes pré-PEC-G na universidade; uma politica universitaria de permanéncia; assisténcia
estudantil; a existéncia de um guia em diferentes linguas para a chegada desses estudantes; a falta
de vinculo universitario; e a relagdo com os estudantes veteranos (ja considerados participantes, e
ndo candidatos, do PEC-G).

F Maria: Pra mim, o problema mais sério é o acolhimento a esses estudantes. Os
meninos se eles ndo forem imediatamente abragados pelos colegas que ja estdo aqui,
muitos deles ficam muito soltos e & mercé. Tinha que ter uma recep¢do mais cuidada
desses alunos. Eu sei que a universidade ndo tem condicdes, a gente infelizmente t4 com
0 numero de funcionérios, é tudo muito reduzido, a universidade faz muito considerando
as condicdes que a gente tem, mas ao mesmo tempo, eu acho que a coisa pudesse ser
mais orientada. Também é muito importante discutir assisténcia estudantil nas
universidades porque a gente sabe que os pré-PECs tém muita necessidade de auxilio.
F Antonia: A questdo da assisténcia estudantil, concordo plenamente. O que mais toca
mesmo ¢ a politica de permanéncia, né, porque existe a politica de permanéncia pros
alunos de graduacao, formais, e esses meninos do pré-PEC-G, sera que existe? Néo,
né?

E Doudou: Primeiramente a gente tem que ver é qual é o processo de acolhimento desses
estudante.

E Jhon Jean: Tem um ponto que Doudou mencionou que é acolhimento, esse ponto é
fundamental no curso. VVocé se sente um pouco excluido no inicio e a gente sabe que
ndo tem aprendizagem sem insercdo, ndo tem aprendizagem sem acolhimento. A
insercéo é capital.

E Jhon Jean [em outro momento]: O que eu tava sugerindo, no inicio, modulo elementar,
cinco paginas, pode ser, tipo, um documento que pode ser em francés, em espanhol,
em inglés, com os nogdes basicos, de como comprar. O aluno, a0 mesmo tempo que ele
vai aprender portugués, ele tem uma guia. Esse basico é fundamental. Essa rotina de ir
no supermercado, essa rotina de pegar 6nibus e ir no centro. Pode dar um més pra que
eles usam esse documento.

E Doudou: E, guia em cada lingua ¢ essencial.

E Jhon Jean [em outro momento]: A relagdo dos veteranos com o curso de portugués
pra ver de que forma facilitar esse processo [de acolhimento]. E importante uma parceria
da DRI [Diretoria de Relagdes Internacionais] com os veteranos.
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E Doudou: As relagbes que os professores tém com os veteranos. No curriculo, vocé
tem que apontar mais essas relacfes, essas ligacdes.

E Doudou [em outro momento]: Essa problema do vinculo, esse nome [pré-PEC-G] é
sO pra te desfavorecer, a pessoa que esta estudando em uma faculdade é aluna.

(Trecho de entrevistas realizadas com as funcionarias Maria e Antbnia e com 0s
estudantes Doudou e Jhon Jean. Grifos adicionados)

Maria, Doudou e Jhon Jean mencionam especificamente a palavra “acolhimento” como um
problema ou ponto fundamental do curso. Maria sinaliza a necessidade de uma “recep¢ao mais
cuidada” e “mais orientada”, bem como de assisténcia estudantil. Na universidade onde Maria
trabalha, o setor de assisténcia estudantil é responsavel por garantir aos estudantes pré-PEC-G o
acesso aos restaurantes universitarios com gratuidade e a possibilidade de inscrigdo para frequentar
o clube universitario. Em alguns casos especificos, por meio da assisténcia estudantil, alguns
alunos pré-PEC-G nessa IES ja conseguiram vagas na moradia universitaria e recebimento de
bolsas. Antbnia diz concordar com Maria sobre a questdo da assisténcia estudantil e se refere a
politica de permanéncia que existe para o0s alunos de graduacdo nessa IES (da qual a assisténcia
estudantil faz parte), considerando que seria positivo que os candidatos ao PEC-G também
participassem dessa politica.

A dificuldade de acesso a assisténcia estudantil pelos estudantes candidatos ao PEC-G na
IES onde essa pesquisa foi realizada € justificada pela falta de vinculo universitario. No ano do
curso de PLA, esses estudantes se encontram em uma espécie de “limbo”: frequentam o curso de
portugués na Faculdade de Letras durante quatro horas por dia de segunda a sexta, mas nao tém
vinculo universitério, e por isso, ndo podem pleitear bolsas ou concorrer a vagas na moradia
universitaria. Essa falta de vinculo é mencionada por Doudou como um problema. Ao dizer que
“a pessoa que estd em uma faculdade ¢ aluna”, significa os estudantes pré-PEC-G como
posicionados em um lugar inferior aos estudantes matriculados na universidade. De fato, como
destacam Diniz e Bizon (2015, p. 147), “a situacdo de vulnerabilidade social tende a ser
particularmente delicada ao longo de seu primeiro ano de estada no Brasil, quando ficam, em geral,
sem nenhum vinculo mais formal com a universidade (ndo tendo, por exemplo, um nimero de
matricula/ registro)”.

Jhon Jean se refere ao acolhimento como uma condicéo para a aprendizagem e sugere que
0s estudantes recebam, no comeco do curso, um guia na lingua materna para atender necessidades
béasicas. Essa sugestdo € apoiada pelo estudante Doudou. Em outro momento da conversa, 0s dois

estudantes também apontam como importante para o processo de acolhimento a relagdo com os
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estudantes veteranos. De fato, em minha experiéncia, o contato com estudantes veteranos sempre
foi produtivo. Observei, ao longo dos oito anos, que 0s estudantes veteranos realmente se
dispunham a ajudar os novos alunos no que fosse preciso no momento inicial, como ensinar rotas,
mostrar a universidade, fazer compras e acompanhar até a policia federal para a emissdo de
documentos.

Pelos trechos transcritos, percebemos que é importante que o curriculo preveja, como
género de compreensdo, 0 guia sugerido por Jhon Jean para o primeiro momento. Além disso,
pelas falas, parece interessante manter no curriculo o histérico do PEC-G na universidade como
dimenséo sociocultural, para favorecer a interacdo entre estudantes PEC-G e pré-PEC-G, pois, de

acordo com Doudou, a relagdo com os veteranos pode “facilitar esse processo [de acolhimento]”.

3.1.4 Contexto(s) dos estudantes e Interculturalidade

A(s) cultura(s) e o(s) pais(es) do(s) estudante(s) e a forma como pode acontecer a relacdo
entre eles e o Brasil foram mencionados por trés estudantes e uma professora em suas entrevistas,

quando indagados sobre o que é importante para o curriculo para o pré-PEC-G:

E Aurora: A gente vem de pais diferente, entdo a gente tem que aprender também.
E Auxiliadora: E, cada estudante fala da sua cultura.

E Doudou: E importante dar voz pra os alunos. Deixa 0 aluno se expressar. Tem que
ser um ambiente de respeito, tolerancia e harmonia.

(Trecho de entrevistas realizadas com os estudantes Aurora e Auxiliadora e Doudou.
Grifos adicionados)

2% ¢

Ainda que ndo usem a palavra “interculturalidade”, termos como “cultura”, “pais” e “voz
para os alunos” sdo mencionados. Nesse sentido, poderiamos aproximar essas impressées dos
estudantes a discussdo de interculturalidade feita por Maher (2007) e Serrani (2010).

Aurora parece considerar a presenca de estudantes de paises diferentes em uma mesma sala
uma oportunidade para aprender, o que é confirmado por Auxiliadora, que sugere que cada
estudante fale de sua cultura. Em outra entrevista, o estudante Doudou afirma que considera
importante “dar voz para os alunos” e “deixar” que os alunos se expressem, o que entendemos
CcoOmo 0 espago para que os estudantes falem sobre si mesmos, seus paises e suas culturas. O

estudante explica, ainda, que o ambiente da sala de aula do pré-PEC-G deve ser “de respeito,
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tolerancia e harmonia”. Por preconizar essas trés caracteristicas, ele parece acreditar que a presenga
de sujeitos vindos de culturas e paises diferentes pode ocasionar situaces de intolerancia ou

desrespeito. Essa possibilidade de conflito € mencionada pela professora Carolina:

P Carolina: E importante o professor ter ideia de interculturalidade. E muito
importante o professor ndo totalizar os alunos e saber que interculturalidade também
envolve conflito. Nem sempre precisa ter unanimidade e o professor tem que saber disso.
(Trecho de entrevista realizada com a professora Carolina. Grifos adicionados)

A fala de Carolina remete ao conceito de interculturalidade abordado por Maher (2007),
exposto no primeiro capitulo deste trabalho. A ex-professora do pré-PEC-G considera importante
ter em vista o conceito de interculturalidade na pratica do professor desse contexto, que, em sua
visdo, ndo deve totalizar os estudantes. Carolina destaca que o conflito € um elemento presente em
um ambiente intercultural, explicando que a unanimidade ndo é necessaria.

Assim, pelas falas trazidas nesta subsecdo, é reforcada a relevancia de se tratar de aspectos
geogréficos, culturais, sociais e politicos dos paises dos estudantes, como ja previsto na primeira
versdo do curriculo. Ainda segundo trechos das entrevistas, é importante que o professor se
prepare, em alguma medida, para lidar com conflitos que podem surgir em decorréncia da
abordagem de aspectos dos paises dos estudantes em relagdo com o Brasil. A interculturalidade
também pode envolver conflito, e, no trabalho com o grupo pré-PEC-G, cabe ao professor o
agenciamento critico da negociacédo entre os conflitos culturais presentes em sala de aula, inclusive

com a sua propria cultura.

3.1.5 O curso pré-PEC-G como um curso além do preparatorio para o Celpe-Bras

Em diversos trechos das entrevistas com os estudantes e com uma funcionaria, é possivel
perceber a visdo do curso de PLA para os candidatos ao PEC-G como um curso que ultrapassa o
objetivo de ser um preparatdrio para o exame Celpe-Bras. Essa visdo é diversa, na medida em que
cada participante parece ver o curso extrapolar a preparagdo para o Celpe-Bras por uma razéo
diferente. Os trechos abaixo reforcam a necessidade de planejamento do curriculo com elementos
(temas, géneros, recursos lexicogramaticais e fonético-fonoldgicos) para além dos necessarios para

a aprovacgao no exame em si.
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E Clara: O Celpe é s6 uma pequena parte do que realmente falta. O curso deveria
preparar pra faculdade também... O que eu queria falar é a apresentacédo do Power
Point. Sei que nesse momento tipo ndo é o foco realmente aprender a fazer uma Power
Point ou uma apresentacdo, mas seria muito legal vocés tentarem também incluir isso,
porque depois, na graduacao o pessoal vai precisar. Ai pessoas como eu surtou. Seria
muito legal vocé introduzir um pouquinho de como que devo fazer uma
apresentagdo, como que eu devo apresentar, como pesquisar, porque tem um monte de
coisas pra pesquisar na graduacao e eu fazia pesquisa como eu costumava no meu pais e
é realmente muito diferente. Nao deveria ser tao rigido quanto é na graduagdo, mas um
pouquinho. Sei 14, ndo é ABNT [Associacdo Brasileira de Normas Técnicas], é como
fazer uma citagfo. E um extra que ajudaria em todos os sentidos

E Nana: Quando a gente entrou na aula, por exemplo, eu t6 na sadde, ai na primeira
semana, eu quase ndo entendi nada. Eu ndo sabia o que era ciéncia, célula, ai fiquei
muito perdido. Se tem como vocé incluir uma parte com o basico de ciéncia.

E Jhon Jean: Eu considero que ndo é sé um curso, € o primeiro contato que o estudante
tem com a cultura. E a primeira experiéncia. Esse curso ele vai além da preparagéo do
Celpe-Bras.

F Maria: E bom também pensar na graduacdo, porque uma vez aprovados no Celpe-
Bras eles tm uma vida universitaria a construir, e muitas vezes fica tdo em cima da
preparacao pro Celpe que o pds-Celpe é um trabalho arduo.

E Doudou: E essencial a iniciagio do aluno no seu curso apds Celpe-Bras, 0 processo
de iniciagéo.

(Trecho de entrevista realizada com os estudantes Clara, Nana, Doudou e Jhon Jean e
com a funcionéria Maria. Grifos adicionados)

Clara considera que no curso pré-PEC-G, o foco ndo é tratar de objetivos que serdo mais
constantes no momento da graduacgdo, como fazer apresentacdes ou pesquisas, mas acha que seria
“muito legal” incluir esses elementos no curriculo. Nas palavras dela, seria um “extra que ajudaria
em todos os sentidos”. Ela relata inclusive um desconforto causado pela necessidade de preparar
uma apresentacdo no programa Power Point. O desconforto no inicio da graduacdo também é
relatado por Nana, que diz que quase ndo entendeu nada e que se sentiu perdido no momento inicial
da graduacdo. Enquanto Clara destaca o uso de tecnologias, Nana parece justificar o desconforto
por ndo conhecer um vocabulario técnico basico de seu curso. A concep¢do de curso mais
abrangente do que um preparatdrio para o Celpe-Bras é compartilhada pela funcionaria Maria e
por Jhon Jean. Ela parece considerar que, no pré-PEC-G, ndo se deve ter em vista apenas o Celpe-
Bras, enquanto ele descreve o curso como “o primeiro contato” que o estudante tem com a cultura
do lugar onde realiza o curso. Apenas Jhon Jean ndo destaca a importancia de se incluir alguma
espécie de preparacdo para a graduacao no curso pré-PEC-G.

O estudante Doudou também percebe como importante que o estudante tenha a preparacéo

para a graduagdo como objetivo antes do inicio das aulas do curso escolhido, mas, diferentemente
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de Clara, Nana e Maria, parece considerar que essa preparagdo, que ele chama de “iniciagdao no
curso”, deve acontecer apo0s a realizacdo do exame de proficiéncia.

As impressdes de estudantes e da funcionaria presentes nesta subsecao apontam para uma
visdo comum do curso pré-PEC-G como um curso além de um preparatdrio para o Celpe-Bras,
que pode auxiliar também a preparacéo para o inicio do curso de graduacdo escolhido. Clara sugere
a inclusdo de orientacdes sobre apresentacdo no programa Power Point. Esse género ja esta
previsto na primeira versao do curriculo, especificamente no modulo Bésico.

N&o é possivel que o curriculo contemple termos técnicos basicos dos cursos de todas as
areas, como sugerido por Nana, mas é possivel prever o contato dos estudantes pré-PEC-G com
ementas e matrizes curriculares das graduacdes pretendidas, para uma introducéo a elas, como ja
esta previsto em Cursos de graduacdo nas universidades brasileiras pretendidos pelos estudantes
pré-PEC-G, no mddulo Intermedidrio da primeira versdo. Além disso, foi apresentada a
possibilidade de parceria entre o curso de PLA para os candidatos ao PEC-G e uma escola de
Ensino Médio, como uma maneira de que 0s estudantes internacionais vejam o que sao contetdos
considerados anteriores a graduacdo no sistema educacional brasileiro, e se familiarizem, entre

outros elementos, com termos técnicos de uma dada area do saber.

3.1.6 Temas

De todos 0s temas propostos na dimenséo sociocultural nos quatro moédulos, alguns foram
comentados pelos estudantes Clara, Doudou e Jhon Jean, que reforcaram a importancia de

contempla-los no curriculo.

E Clara: E importante quando vocé falam de esteredtipos, preconceito, racismo. Porque
é algo que voceé vé constantemente no curso do portugués, na graduagdo, € um tema que
se discute muito.

E Clara [em outro momento]: Desde o inicio vocés colocaram X coisa, tal coisa, vocés
introduziram os temas do Celpe lentamente desde 0 inicio e isso foi muito muito bom.
E Clara [em outro momento]: E importante conhecer a UFMG. Ajudou muito porque a
gente nio fica perdido. E bom ter a universidade no curriculo.

E Jhon Jean: Vocé tem que falar de racismo, machismo no Brasil e nos paises dos
alunos.

E Doudou: E. Tem. Tem que saber a pessoa sai fora porque vocé é negro, estrangeiro,
ndo fala portugués. Quando chega vocé é o Unico preto na sala.

(Trecho de entrevistas realizadas com os estudantes Clara, Jhon Jean e Doudou. Grifos
adicionados)
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Clara considerou importantes temas como esteredtipos, preconceito e racismo, que,
segundo ela, sdo comuns no curso de portugués e na graduacdo. Ela também destacou a presenca
de temas que costumam aparecer no Celpe-Bras e apontou como positiva a introdugdo desses
temas de forma lenta, o que entendemaos ter sido ao longo de todo o curso, e ndo apenas no médulo
Simulado, que ¢ o modulo mais focado no exame. Além disso, a estudante também considerou a
universidade como um tema importante de ser incluido no curriculo. Parece que o tema foi tratado
no ano em que ela fez o curso pré-PEC-G, ¢ ela afirma que “ajudou muito porque a gente néo fica
perdido™.

Assim como Clara, Jhon Jean pontua, de modo enfatico (cf. “vocé tem que falar”), que
racismo e machismo sdo temas que devem ser contemplados pelo curriculo e que se deve tratar
desses temas “no Brasil e nos paises dos alunos”, novamente ressaltando a importancia de
estabelecer pontes interculturais, como propde Serrani (2010). Na conversa, Doudou concorda
com Jhon Jean e parece relembrar experiéncias pessoais quando narra que algumas pessoas se
distanciam dos alunos pré-PEC-G porque sdo negros, estrangeiros ou porque nao falam portugués.
Também parece ser a realidade ja vivida por ele de ser “o unico preto na sala”. Assim, as
perspectivas de Clara, Jhon Jean e Doudou se complementam no levantamento de temas que eles
consideram importantes para o contexto dos estudantes do curso, como racismo, estere6tipos e

preconceito, e que ja estdo incluidos na primeira versdo da proposta curricular.

3.1.7 Estudantes oriundos de paises de lingua oficial portuguesa

A participacdo de estudantes oriundos de paises de lingua oficial portuguesa no curso pré-
PEC-G s6 foi mencionada pela estudante Auxiliadora, mas trazemos esse tema nesta secao para
destacar que, mesmo com a elaboracdo de um curriculo, ainda ha situacdes especificas para as
quais € preciso propor alternativas. A estudante se refere a esses estudantes em dois momentos da

conversa:

E Auxiliadora: Acho que pra eles [estudantes de paises de lingua oficial portuguesa]
ndo precisam o mddulo Béasico. Mas timorenses ndo, timorenses precisa desde o
primeiro médulo. No meu pais a gente ndo acostuma fazer a noticia, reportagem, entéo
chegamos aqui, nossa. Achamos muito dificil pra gente.
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E Auxiliadora [em outro momento]: Eu conversei com o [nome de um discente de um
pais da CPLP que participou do pré-PEC-G na mesma IES que Auxiliadora] e la na
Guiné-Bissau eles falam portugués, mas ndo tem escreve a noticia, escreve texto, sé
fala.

(Trecho de entrevista realizada com a estudante Auxiliadora. Grifos adicionados)

Ainda que inicie falando em “estudantes de paises de lingua oficial portuguesa”,
Auxiliadora diferencia as necessidades de realizacdo de todos os modulos por esses estudantes,
parecendo considerar a diversidade dos paises pertencentes & CPLP e a relacdo desses paises e de
seus habitantes com a lingua portuguesa. Para ela, os estudantes oriundos da CPLP néo precisariam
do modulo Baésico e, como esse é 0 segundo mddulo, entendemos que ela se refira ao modulo
Elementar, ou seja, tais alunos ndo precisariam das aulas no momento inicial. Por outro lado, ela
considera que os estudantes do Timor Leste, ainda que esse seja um pais pertencente a CPLP,
deveriam participar do curso desde o primeiro modulo.

J& com os estudantes de Guiné-Bissau, a situagdo ¢ diferente. Ela parece dizer “la na Guiné-
Bissau eles falam portugués” como um contraponto do Timor Leste, onde uma das linguas oficiais
também é o portugués. A necessidade para os estudantes guineenses seria a parte escrita, ja que,
segundo a aluna, “eles falam, mas ndo escrevem”.

Entendemos, como Diniz e Bizon (2015), que a exigéncia do Celpe-Bras para estudantes
oriundos da CPLP é equivocada. Enquanto tal exigéncia for mantida, consideramos ser necessario
que cada estudante da CPLP seja avaliado no momento inicial do curso, a fim de que a equipe

pedagogica possa propor a melhor alternativa para a preparacao para o exame.

3.1.8 Géneros

Quando perguntados se sentiram falta de algo no curriculo, alguns participantes
mencionaram alguns géneros discursivos especificos que deveriam estar listados na coluna
destinada aos géneros discursivos orais, escritos e multimodais. Esses géneros serdo incluidos na

segunda versao da proposta curricular, e destacados em amarelo.

F Antdnia: Na parte de formulario, dos géneros, eu tinha colocado chamadas. A chamada
e o edital sdo sindbnimos. A gente aqui utiliza muito chamada. E assim, pra eles saberem
como ler, ou como, essas coisas de prazo. Enfim, essas coisas de horério, de pontual,
porque eles tém muita dificuldade disso, sabe, de obedecer esses prazos.

F Maria: No nivel de simulado, senti falta da meng¢do aos exames antigos na parte de
géneros discursivos, eles também sdo usados, ndo é? Vi apenas o edital do exame € a
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cartilha do estudante. Como séo exames disponiveis para esse momento e para qualquer
interessado no exame, acho que seria interessante inclui-lo.

F Antbnia [em outro momento]: E eu ndo sei se dentro dessas discriminacdes vocés
trabalham por exemplo os direitos humanos, acho que é bom.

P Vanessa: Adicionar coluna de jornal e artigo de opinido nos géneros do
Intermediario. Adiciona infografico, propaganda, capa de livro e de revista nos
géneros de compreensao do médulo Simulado, porque sdo géneros que caem na prova
oral do Celpe-Bras. Adicionar género formulario de inscri¢do. Adicionar género ensaio
e artigo de opinido no médulo Intermediario. Adicionar no géneros do Intermedidrio
matriz curricular e ementa, sdo géneros da vida académica. Adicionar no géneros do
Intermediario textos de divulgacao cientifica.

(Trecho de entrevistas realizadas com as funcionarias Antonia e Maria e o professor
Vanessa. Grifos adicionados)

Em sua primeira fala, Anténia apontou a falta de um género com o qual ela também
trabalha, o edital, e explica que esse género deve ser incluido por identificar a dificuldade
recorrente dos estudantes para atender os propositos desse género, como cumprir prazos. Ela
também levanta a ideia do trabalho com os direitos humanos, e entendemos como o trabalho com
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (Assembleia Geral da ONU, 1948). Vanessa, por
sua vez, sugere 0s géneros coluna de jornal, artigo de opinido, ensaio, texto de divulgacéo
cientifica, matriz curricular e ementa para serem incluidos no modulo Intermediario. Segundo o
professor, esses dois ultimos géneros “sdo géneros da vida académica”. Sua perspectiva parece se
alinhar as falas da secdo 3.1.4, por pensar no curso do pré-PEC-G como um curso além da
preparacdo para o Celpe-Bras.

No modulo Simulado, Maria sugere que as provas de edi¢bes passadas devem estar
contempladas na parte de géneros do curriculo. J& Vanessa sugere infografico, propaganda, capa
de livro e de revista nos géneros de compreensdao do modulo Simulado, pois segundo ele, séo
géneros de compreensdo comuns na prova oral do exame de proficiéncia.

Além dessas inclusdes, optamos por dividir em todos os modulos os géneros discursivos
em duas colunas: géneros de compreensao e géneros de producgéo, assim como fizemos na primeira

versdo do modulo Simulado. Acreditamos que essa divisdo favorecera a leitura do curriculo.

3.2 Sugestdes

Nesta secdo, organizamos comentarios individuais sobre temas variados, que serdo

contemplados na segunda versao do curriculo.
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E Clara: N&o sei se isso é além, mas no meu caso, as monitorias salvaram demais! Eu
refor¢o demais, tem que t& muito presente. O nivel que os estudantes aprendem é muito
diferente e alguns estudantes precisam de mais ajuda, como foi no meu caso.

(Trecho de entrevista realizada com a estudante Clara. Grifos adicionados)

A estudante Clara falou sobre as monitorias. Como explicado no segundo capitulo,
sdo momentos de aula além da carga-horaria prevista por médulo, em que alguns estudantes
(definidos pela equipe pedagdgica de acordo com necessidade ou interesse) tém um momento de
aula mais individualizado e direcionado de acordo com as necessidades do monitorando. No ano
em gue Clara participou do curso, as monitorias aconteciam semanalmente com duracdo de uma
hora por encontro. Ela explica que os estudantes t€ém “niveis diferentes” para aprender, o que
entendemos como ritmos diferentes, e as monitorias contribuem para a aprendizagem dos
estudantes que “precisam de mais ajuda”. Para ela, as monitorias foram momentos muito
importantes, como indica o uso do verbo “salvar” e, por isso, além da indicacdo do numero de
horas em cada mddulo, optamos por adicionar as monitorias.

As funcionarias Maria e Ant6nia também trazem outras sugestdes:

F Maria: L& nas opgdes, eu senti falta de um verbinho, considerando a parte dos exames
propriamente. L& na parte dos propositos, quando vocé colocou Ia a questdo dos géneros,
eu senti falta 14 da opcéo do verbo “propor”, porque nas provas a gente tem uma série
de indicagdes do verbo “propor”.

F Antbnia: Eu tinha colocado assim, em relacdo ao curriculo também, de
comportamentos, como se portar na rua também, quando questdo de abordagem de
policial, porque acontece isso, questdo de preconceito.

(Trecho de entrevistas realizadas com as funcionarias Maria e Antbnia. Grifos
adicionados)

Maria sugere um verbo a ser acrescentado na coluna de propositos — “propor” — e Antonia
um comportamento a ser incluido na coluna da dimensao sociocultural — como se portar durante
uma abordagem policial. Nenhuma das duas especifica em que momento do curriculo essas
inclusGes devem ser feitas, e consideramos que a sugestdo de Maria é adequada ao mddulo
Simulado, por estar relacionada as provas. Contemplamos a sugestdo de Antdnia a partir de um
acréscimo ao modulo Elementar por se tratar de uma situacdo que pode acontecer a qualquer

momento e que, como a propria Maria indica, pode estar relacionada a preconceito.
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Vanessa faz uma série de sugestdes em forma de lista, e a maioria delas é relacionada a
coluna dos recursos léxico-gramaticais ou dos recursos fonético-fonoldgicos, também incluidas na

segunda versao do curriculo.

P Vanessa: Incluir no médulo Elementar preposicGes basicas sobre e com. Completar
usos do gertndio nos recursos Iéxico-gramaticais do médulo Elementar. Completar a
parte de Introducdo ao pretérito com pretérito perfeito. Repetir presente no médulo
Bésico. Adicionar como propésito do Elementar soletrar. Substituir folclore por
religiosidades e crencas no mddulo Elementar (A palavra é problematizada por
indigenas). Advérbios de lugar, que estdo nos recursos léxico-gramaticais no Basico,
podem estar no médulo Elementar. Acrescentar uso do aumentativo nos recursos
Iéxico-gramaticais no Basico. Deixar pro Intermediario Pretérito mais que perfeito
simples. Adicionar futuro do presente. Substituir homofobia por LGBTfobia e adicionar
capacitismo. Internetés pode ser tratado antes. Adicionar regéncia verbal mais coloquial
no Elementar. Adicionar uso do pronome se em recursos léxico-gramaticais do
Intermediario. O curriculo precisa falar de variagdo linguistica brasileira e
plurilinguismo no Brasil.

(Trecho de entrevista realizada com o professor Vanessa. Grifos adicionados)

Além das sugestdes feitas pelos participantes, ao longo do processo, pensamos em trés
temas oportunos ao contexto do pré-PEC-G: Seguranca pessoal; Saude mental; e Educacéo
sexual. Ainda que eles fagam parte do tema Saude e bem-estar, contemplado no médulo Elementar,
consideramos valido citad-los um a um. Seguranca pessoal foi pensado apds a noticia®l do
falecimento de um ex-estudante do pré-PEC-G de uma IES de Minas Gerais por afogamento em
uma cachoeira. Infelizmente, essa ndo € a primeira ocorréncia desse tipo envolvendo alunos do
programa. Esse tema foi incluido na dimensdo sociocultural do médulo Elementar, haja vista a sua
relevancia desde o primeiro momento. Ja Salde mental e Educacdo sexual, embora também
possam ser contemplados em alguma medida desde o modulo Elementar, como parte da tematica
Salde e bem-estar, foram incluidos no Basico, a fim de que possam ser abordados com mais
profundidade. Saide mental ¢ um tema caro a qualquer publico, incluindo jovens que estdo
morando (em geral, pela primeira vez) em um outro pais, frequentemente em condigdo de
vulnerabilidade, e se preparando para um exame em que eles tém uma chance Unica de aprovacéo.
Educacéo sexual, por sua vez, é um tema importante para qualquer jovem, especialmente para
estudantes internacionais que vém ao Brasil, onde os numeros de violéncia sexual e gravidez nao

planejada s&o altos, e questdes de género sdo, cada vez mais, debatidas.

31 Disponivel em: https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2021/01/30/interna_gerais,1233774/estrangeiro-morre-
afogado-em-cachoeira-na-serra-do-cipo.shtml. Acesso em: 17 fev. 2021.



https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2021/01/30/interna_gerais,1233774/estrangeiro-morre-afogado-em-cachoeira-na-serra-do-cipo.shtml
https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2021/01/30/interna_gerais,1233774/estrangeiro-morre-afogado-em-cachoeira-na-serra-do-cipo.shtml

3.3 Segunda versao dos quadros curriculares
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ApOs a apresentacdo das consideragfes dos participantes da pesquisa sobre a primeira

versao do curriculo, nesta secdo, expomos a segunda versdo do quadro da estrutura do curso, do

exemplo de cronograma e dos quadros curriculares ja com as alteracdes sugeridas. Para facilitar a

visualizacdo, destacamos em amarelo o que foi modificado. Escolhemos chamar de “segunda

versdo” e nao “versdo final”, porque consideramos que essa proposta curricular deve estar em

constante revisao e sendo alterada sempre que necessario para atender ao contexto onde ela esta

sendo implementada, e por isso, ndo ha versao final.

Quadro 9 — Estrutura do curso — Segunda versao

oito horas, uma por semana, para

os alunos com maior dificuldade).

Nno exame

Mdédulo Carga-horéria Nivel de proficiéncia | Nivel de proficiéncia
focalizado (Celpe- focalizado (QECR)
Bras)
Elementar 120 horas + monitorias (cerca de | Nivel ndo certificado | De AO ao fim do nivel
oito horas, uma por semana, para | no exame Al
os alunos com maior dificuldade).
Basico 160 horas + monitorias (cerca de | Nivel ndo certificado | Do inicio ao fim do

nivel A2

Intermediério

160 horas + monitorias (cerca de
oito horas, uma por semana, para

os alunos com maior dificuldade).

Do inicio ao fim do

Intermediério

Do inicio ao fim do
nivel B1

Simulado

200 horas + monitorias (cerca de
oito horas, uma por semana, para

os alunos com maior dificuldade).

Do inicio ao fim do

Intermediario Superior

Do inicio ao fim do

nivel B2

Carga-horaria total: 640 horas-aula
+ cerca de 32h de monitoria para

alunos com maior dificuldade.
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Fonte: Quadro elaborado pela autora tendo como ponto de partida a estrutura dos cursos pré-PEC-G na instituicao
onde a pesquisa foi realizada e as sugestdes dadas por entrevistados. A equivaléncia — aproximativa — de niveis do
Celpe-Bras e do QECR baseia-se em Brasil (20204, p. 31).

Quadro 10 — Exemplo de cronograma geral do curso pré-PEC-G — Segunda versao

fev. mar. | abril | maio |jun. |jul. ago. set. out.
Elementar X X
Basico X X
Intermediério X X
Simulado X X X

Fonte: Quadro elaborado pela autora tendo como ponto de partida a estrutura dos cursos pré-PEC-G na instituicdo

onde a pesquisa foi realizada e as sugestfes dadas por entrevistados

Na segunda versdo do cronograma, o médulo Elementar, com 120 horas, acontece em seis
semanas nos meses de fevereiro e marco, comecando geralmente no meio de fevereiro, que é
quando a maioria dos alunos chega ao Brasil. Os médulos Basico e Intermediario, cada um com
160 horas, duram oito semanas ou dois meses completos. O médulo Simulado, que tem carga-
horéaria de 200 horas, dura dois meses completos e a metade do més de outubro, equivalente a dez

Semanas.



98

3.3.1 Médulo Elementar

Ementa: O Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G): funcionamento, historia e importancia. Direitos e deveres de
estudantes pré-PEC-G na universidade e no Brasil. O Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras)
como pré-requisito para a entrada na graduacdo por meio do PEC-G. Aprendizagem de linguas adicionais. Sensibilizacdo para a
diversidade sociocultural brasileira e nos paises dos alunos e para a interacdo intercultural. Compreensdo e producdo de géneros
discursivos orais, escritos e multimodais comuns para o0 engajamento, de maneira simples, em espagos como a casa, a universidade, o
supermercado e o transporte publico, de estudantes pré-PEC-G recém-chegados ao Brasil e a universidade. Reflexdo sobre possibilidades
de uso da escrita em diversos ambientes, digitais e ndo digitais. Familiarizacdo com aspectos fonético-fonoldgicos e repertorios léxico-
gramaticais do portugués brasileiro necessarios para interacdo no dia a dia.

Carga-horéria: 120 horas + monitorias (cerca de oito horas, uma por semana, para os alunos com maior dificuldade).

Quadro 11: Proposta de curriculo para o médulo Elementar — Segunda verséo

Dimenséo Géneros Géneros Propdsitos Recursos léxico- Recursos fonético-
sociocultural discursivos discursivos gramaticais fonoldgicos

(orais, escritos, | (orais, escritos,

multimodais) de | multimodais)

compreensao de producéo
Apresentacdo Guia na lingua Apresentacdo; Aceitar/ recusar; Adjetivos/ locucdes Familiarizacdo com a
pessoal, materna do Perfil (em redes | Alugar; adjetivas; relagcdo fonema/
Direitos e estudante; sociais); Apresentar-se e Advérbios de lugar: aqui, grafema em
deveres no pre- Documentos de Lista de regras, | apresentar outras | ca, ali, ali, 1a; portugués;
PEG-G, na identificacdo direitos, deveres | pessoas; Alfabeto; Familiarizagdo com
universidade e no | (como e obrigacdes do | Agradecer; Artigos definidos e contrastes fonético-
Brasil, passaporte, estudante Calcular; indefinidos; fonoldgicos do
A aprendizagem | carteira de candidato ao Comeprar; Bebidas e comidas; portugués com as
de linguas identidade, CPF, | PEC-G; Contar,;
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adicionais;

A policia federal;
Abordagem
policial;
Espacos e
transporte na
universidade;
Saude (fisica e
mental) e bem-
estar;

Seguranca
pessoal,
Doencas comuns
no Brasil e nos
paises de origem
dos estudantes;
O Sistema Unico
de Salde;
Compras do
cotidiano;
Organizacao
financeira;
Moradia;
Transporte;
Organizacao
territorial do
Brasil e dos
paises de origem
dos estudantes;
Pontos turisticos
na cidade, no
Brasil e nos

RNM, carteirinha
da universidade);
Ficha;
Formulario de
identificacéo;
Declaragdes
institucionais;
Decreto n°
7.948%:

Lista de regras,
direitos, deveres
e obrigagdes do
estudante
candidato ao
PEC-G;

Mapa;

Guia de turismo;
Tabela de
horarios;
Receita médica;
Bula;

Cardapio;
Anuncio de
aluguel;
Contrato de
locacédo/ venda;
Agenda;
Programacéo
cultural;
Mensagem em
aplicativos de
comunicacéo

Tabela de
horarios;
Anuncio de
aluguel;
Agenda;
Mensagem em
aplicativos de
comunicagéo
instantanea;
Mensagem em
redes sociais;
Bilhete;
Recado;
E-mail;
Comentario na
internet;
Postagem em
redes sociais;
Convite;
Conversa
telefbnica.

Convidar;
Cumprimentar e
despedir-se;

Dar e receber
direcOes na rua;
Descrever, de
maneira simples,
pessoas, lugares,
sentimentos e
sensacoes;
Descrever seu
cotidiano;
Desculpar(-se) e
pedir licenca;
Expressar
davidas;
Expressar direitos,
deveres,
obrigacdes e
proibicdes;
Expressar
preferéncias;
Falar de planos
futuros;

Falar do passado
recente;

Falar sobre si
proprio e sobre
outras pessoas;
Interagir, de
maneira simples,

Contragdes com as
preposicdes em, de, para,
por e a;

Cores;

Dias da semana e meses do
ano;

Doengas, tratamentos e
remédios;

Esportes;

Estacdes do ano;
Expressdes Uteis para
interacdo em sala de aula;
Gerundio;

Higiene pessoal,
Hobbies;

Horas;

Masculino e feminino;
Meios de transporte;
Mobiliario;

Modo Indicativo: Presente
de verbos regulares e
irregulares, Presente
Continuo, Futuro com
verbo “ir”, Introdu¢ao ao
Pretérito — Pretérito
Perfeito simples;
Nacionalidades;

Noc0es béasicas de
concordancia verbal e
nominal;

Nocdes basicas de
paragrafacao;

linguas faladas pelos
estudantes;
Familiarizagcdo com
marcas de prondncia
tipicas do portugués
brasileiro cotidiano
(exemplos: “pra”,
“t0”, “tava”,
assimilacdo de ndo e
no no sufixo de
gerandio, supressdo
do —r no infinitivo).
Géneros dos
substantivos;

Nomes das letras do
alfabeto;
Sensibilizacéo para o
ritmo e a prosédia
em portugués
brasileiro;

Tipos e funcbes dos
acentos graficos e
diacriticos em
portugués.

32 O decreto n° 7.948 (BRASIL, 2013) é o decreto oficial que dispde sobre o Programa de Estudantes-Convénio de Graduag&o.
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paises dos
estudantes;

A diversidade
geogréfica e
sociocultural
brasileira;
Interacdo
intercultural:
riquezas e
desafios;

O cotidiano em
diferentes
espacos no
Brasil;
Plurilinguismo
nos paises dos
alunos e no
Brasil;

Usos e valores da
escrita no
cotidiano dos
estudantes, em
seus paises, no
Brasil e no
Celpe-Bras.

instantanea;
Mensagem em
redes sociais;
Bilhete;
Recado;
E-mail;
Comentario na
internet;
Postagem em
redes sociais;
Convite;
Conversa
telefbnica;
Previsdo do
tempo.

em situacoes
cotidianas;
Marcar encontros;
Matricular-se;
Pagar;

Pedir ajuda;

Pedir informac6es
e esclarecimentos;
Perguntar/
responder;
Preencher fichas e
formularios;
Quantificar;
Soletrar;

Solicitar.

Nomes de paises;

Nomes e sobrenomes;
NUmeros cardinais;
NUmeros ordinais;

Partes da casa;

Partes do corpo;
Preposi¢des sobre, com;
Principais conjuncées
coordenativas (e, mas,
porque, pois...);
Principais preposicdes de
lugar;

Principais regras de
acentuacao gréfica;
Produtos de limpeza;
Profissoes;

Pronomes demonstrativos e
contragdes com
demonstrativos;
Pronomes indefinidos;
Pronomes interrogativos;
Pronomes pessoais e de
tratamento (incluindo
“voce” e “a gente”. “A
gente” em contraste com
“nds” e “as pessoas”);
Pronomes possessivos;
Recursos léxico-
gramaticais relacionados a
espacos do cotidiano: sala
de aula, universidade,
policia federal, casa, rua,
Onibus, feira,
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supermercado, padaria,
lanchonete, bar, café,
restaurante, parque, praga,
clube, banco, casa de
cambio, consultério
médico, clinica, consultorio
odontologico, hospital, loja,
shopping, cinema, museu,
show, teatro;

Regéncias de verbos
frequentes no cotidiano;
Relagdes de parentesco;
Rotina;

Saudacoes;

Sinais de pontuacao do
portugués.

Singular e plural;
Temperatura,

Uso de artigos com nomes
proprios e nomes de
lugares;

Uso de letras maitsculas e
minusculas;

Utensilios domésticos;
Verbo gostar e outros
verbos para exprimir
preferéncias;

Verbos ter, haver e existir;
Vestimentas e calcados.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Brasil (2020b), dos trabalhos expostos na se¢do 2.1 desta dissertacdo, da experiéncia da pesquisadora e dos

comentarios dos entrevistados.
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3.3.2 Médulo Basico

Ementa: Aspectos do funcionamento do Programa de Estudantes-Convénio de Graduacéo (PEC-G), conforme demandas e necessidades
dos estudantes. Historico do PEC-G na universidade (de realizacdo do curso de PLA preparatério para o Celpe-Bras) e nos paises de
origem dos estudantes. Elementos da histéria dos paises dos estudantes pré-PEC-G, em relacdo com a historia do Brasil. Interacao
intercultural: desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos. Compreensdo e producdo de géneros discursivos orais, escritos e
multimodais para a ampliacdo do engajamento de estudantes pré-PEC-G em esferas do cotidiano. Ampliacdo de repertérios léxico-
gramaticais basicos para interacdo no dia a dia, para o curso de PLA preparatério para o Celpe-Bras em uma IES brasileira e para a vida
na universidade.

Carga-horaria: 160 horas + monitorias (cerca de oito horas, uma por semana, para 0s alunos com maior dificuldade)

Quadro 12: Proposta de curriculo para o médulo Basico — Segunda verséo

Dimensao Géneros Géneros Propdsitos Recursos léxico- Recursos fonético-
sociocultural discursivos discursivos gramaticais fonoldgicos

(orais, escritos, | (orais,

multimodais) de | escritos,

compreensao multimodais)

de producéo

Aspectos do Guia de Guia de Apresentar; Aprofundamento em Aprofundamento no
funcionamento do orientagoes; orientacoes; Comparar; acentuacdo grafica; conhecimento sobre a
PEC-G; Regulamento; Verbete; Concordar/ Aprofundamento em relacdo fonema/
Construgdes culturais | Verbete; Receita discordar; paragrafacao; grafema em portugués;
no Brasil e nos paises | Receita culinaria; | culinaria; Contar; Bebidas e comidas Aprofundamento de
dos estudantes: E-mail; E-mail; Dar explicacdes; | (ampliacdo); contrastes fonético-
relagOes interpessoais, | Caso; Caso; Dar instrugdes; Comparativos e fonoldgicos do
culinaria, festas, Anedota; Diério Dar ordens e superlativos; portugués com as

Diério pessoal, pessoal; recomendacoes;
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religiosidades e
crengas;

Salde mental;
Educacéo sexual;
Memorias e histdrias
pessoais e coletivas;
Elementos da historia
dos paises dos alunos,
em relacdo com a
historia do Brasil;
Esteredtipos;
Historico do PEC-G
na universidade em
que os estudantes
estdo (numero de
estudantes, pais de
origem, percurso
académico);
Histdrico do PEC-G
nos paises de origem
dos estudantes
(nimero de
estudantes, percurso
académico);

As relagdes de
trabalho no Brasil e
nos paises de origem
dos estudantes.

Diério de viagem;
Depoimento;
Historia infantil;
Fabulas;

Lendas e mitos;
Conto curto;
Videoaula;
Apresentacédo
digital (em
programas como
Powerpoint);
Texto para mural;
Texto didatico;
Site de 6rgaos
oficiais;
Entrevista;
Resumo;
Reportagem;
Noticia.

Diario de
viagem;
Depoimento;
Apresentacédo
digital (em
programas
como
Powerpoint);
Texto para
mural;
Entrevista;
Resumo;
Reportagem;
Noticia.

Definir;
Descrever,
Detalhar.
Explicar;
Expressar
opinides e
sentimentos;
Exprimir
preferéncias;
Fazer anotagdes;
Identificar;
Justificar;
Narrar
acontecimentos;
Relatar.

Conjuncdes e locucdes
conjuntivas
coordenativas;
Estereotipos;
Internetés;

Modo Imperativo;
Modo Indicativo:
Presente, Futuro
simples, Pretéritos
Perfeito, Imperfeito e
Mais que perfeito
composto e simples,
Passado continuo;
Participio;
Preposicdes de lugar;
Pronomes indefinidos;
Pronomes relativos;
Usos do diminutivo e
aumentativo.

linguas faladas pelos
estudantes;
Percepcdo do ritmo e
da prosodia do
portugués brasileiro.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Brasil (2020b), dos trabalhos expostos na se¢do 2.1 desta dissertacdo, da experiéncia da pesquisadora e dos

comentarios dos entrevistados.
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3.3.3 Médulo Intermediario

Ementa: O PEC-G e a graduacéo no Brasil. Aspectos da formacao da sociedade brasileira e das dos paises dos estudantes. Construcdes
socioculturais da sociedade brasileira e da sociedade dos paises dos estudantes. Rela¢des interculturais com foco em sistemas de opressao
e movimentos de resisténcia. Compreensdo e producao de géneros discursivos orais, escritos e multimodais para o engajamento tanto
em esferas do cotidiano quanto em algumas outras esferas de maior complexidade. Pratica de aspectos fonético-fonologicos tipicos da
pronuncia do portugués brasileiro. Desenvolvimento de alguns repertérios léxico-gramaticais complexos. Aprofundamento da estrutura
do exame Celpe-Bras.

Carga-horaria: 160 horas + monitorias (cerca de oito horas, uma por semana, para 0s alunos com maior dificuldade)

Quadro 13: Proposta de curriculo para o médulo Intermediario — Segunda versao

Dimensao Géneros Géneros Propositos Recursos léxico- Recursos fonético-
sociocultural discursivos discursivos gramaticais fonoldgicos

(orais, escritos, (orais, escritos,

multimodais) de | multimodais)

compreensao de producéo
Aspectos da Filme; Video da Aconselhar/ Aprofundamento na Aprofundamento da
formacéo da Documentario; internet; alertar; pontuacdo em compreensdo das
sociedade brasileira | Curta-metragem; | Depoimento; Apresentar; portugues; relacdes entre fonemas e
em relacdo com Video da internet; | Debate; Argumentar; Aprofundamento nas grafemas em portugués;
aspectos de Comédia stand- Mesa-redonda; Citar; regras de acentuacgéo Aspectos fonético-
formacéo da up; Entrevista; Comparar; gréfica; fonoldgicos tipicos de
sociedade dos Depoimento; Carta; Concordar/ Colocacéao pronominal; | variedades nao
paises dos alunos; Debate; Coluna; discordar; Conjuncdes e locugdes | prestigiadas do
Construgdes Mesa-redonda; Artigo de Construir conjuntivas portugues;
culturais dos Entrevista; opinido; hipbteses; subordinativas; Percepcéo e producdo de
diferentes povos Carta; Ensaio; Defender Discurso direto e algumas marcas de
gue formam a Coluna; Editorial; ponto de vista; | indireto; pronuncia tipicas do
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sociedade
brasileira e a
sociedade dos
paises dos
estudantes:
indigenas,
portugueses,
africanos,
imigrantes;
Tradigdes, rituais,
supersticdes e
convengoes sociais;
Patrimonio cultural
brasileiro, em
interseccdo

com os dos paises
de origem dos
estudantes;

Artes: Literatura,
Cinema, Mdsica,
Danca,

Teatro;

Os paises de origem
dos estudantes na
midia brasileira;
Valores, crengas e
atitudes;

Racismo,
machismo,
LGBTfobia,
xenofobia e
capacitismo nos

Artigo de opinido;
Ensaio;

Editorial;

Carta do Leitor;
Carta aberta;
Abaixo-assinado;
Manifesto;
Dendncia;
Declaracéo
Universal dos
Direitos Humanos
(Assembleia Geral
da ONU, 1948)%;
Cronica;

E-mail;

E-mail formal;
Férum de Internet;
Guia de
orientacdes;
Reportagem;
Telenovela;
Resumo;
Resenha;
Propaganda;
Anuncio;

Texto de
apresentacdo (para
um site ou um
catalogo);

Matriz curricular;
Ementa;

Poster cientifico;

Carta do Leitor;
Carta aberta;
Abaixo-
assinado;
Manifesto;
Dendncia;
Cronica;
E-mail;

E-mail formal;
Férum de
Internet;

Guia de
orientacoes;
Reportagem;
Resumo;
Resenha;
Propaganda;
Andncio;

Texto de
apresentacao
(para um site ou
um catélogo);
Poster cientifico;
Folheto;
Panfleto;

Pitch.

Divulgar;
Enumerar;
Expressar
opinides e
sentimentos;
Expressar
vantagens e
desvantagens;
Incentivar/
desincentivar;
Indicar;
Justificar;
Orientar;
Reclamar.
Recomendar;
Resumir;
Solicitar;
Sugerir.

Esportes;

Fendmenos da
oralidade
caracteristicos de
variedades prestigiadas
e ndo prestigiadas do
portugues;
InterjeicOes;
Marcadores
conversacionais;
Modalizacgéo;

Modo Indicativo:
Futuro do Pretérito,
Pretérito Perfeito
Composto;

Modo Subjuntivo:
Presente, Imperfeito e
Futuro;

Modo Subjuntivo —
Tempos compostos:
Pretérito Perfeito
Composto, Pretérito
Mais que Perfeito
Composto e Simples,
Futuro Composto;
Particularidades da
norma culta;
Pronomes obliquos;
Regéncia verbal e
nominal;

Usos do pronome “se”’;
oz passiva analitica.

portugués brasileiro
cotidiano (assimilagéo,
elisdo, desnasalizacédo de
vogais postonicas, etc.);
Pratica de aspectos
ritmicos e prosodicos do
portugués brasileiro;
Sensibilizacéo para as
diferencas regionais na
pronuncia do portugués
brasileiro.

33 Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos. Acesso em: 08 fev. 2021.
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paises dos
estudantes e no
Brasil;
Movimentos de
resisténcia de
grupos
minoritarizados nos
paises dos
estudantes e no
Brasil;

O sistema
educacional
brasileiro em
relagdo com o
sistema educacional
dos paises dos
estudantes;

O sistema
educacional
brasileiro

e 0 PEC-G;
Cursos de
graduacédo nas
universidades
brasileiras
pretendidos pelos
estudantes pré-
PEC-G;

A publicidade no
Brasil e nos paises
de origem dos
estudantes;

Textos de
divulgacéo
cientifica;
Folheto;
Panfleto;
Pitch;
Pesquisa de
opinido;
Edital;

Edital do exame
Celpe-Bras®*;
Formulario de
inscricao.

34 O edital do exame Celpe-Bras costuma ser divulgado poucos meses antes da aplicagdo no site do INEP.
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O consumo no
Brasil e nos paises
de origem dos
estudantes;

O exame Celpe-

Bras.
Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Brasil (2020b), dos trabalhos expostos na se¢do 2.1 desta dissertacdo, da experiéncia da pesquisadora e dos

comentarios dos entrevistados.

3.3.4 Médulo Simulado

Ementa: Preparacgdo para o Celpe-Bras por meio de provas passadas do exame. Sociedade brasileira em foco, em intersecdo com 0s
paises de origem dos estudantes. Aprofundamento em aspectos antropoldgicos, econdmicos, culturais, filosoficos, sociolégicos e
politicos do Brasil. Educacdo, ciéncia, tecnologia, trabalho, meio-ambiente, satde, turismo e lazer no Brasil, com destaque para os temas
mais focalizados no Celpe-Bras. Compreensao e producdo de géneros discursivos orais, escritos e multimodais, mais recorrentes no
Celpe-Bras. Aprimoramento da competéncia interacional e da fluéncia em praticas de producdo oral comuns a parte oral do exame
Celpe-Bras. Ampliacéo e refinamento de repertdrios léxico-gramaticais complexos. Revisdo de acordo com necessidades e demandas
dos estudantes.

Carga-horaria: 200 horas + monitorias (cerca de oito horas, uma por semana, para os alunos com maior dificuldade)
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Quadro 14: Proposta de curriculo para o médulo Simulado — Segunda verséo

Géneros discursivos | Géneros discursivos | Propositos Recursos léxico- Recursos fonético-
(orais, escritos, (orais, escritos, gramaticais fonoldgicos
multimodais) de multimodais) de
compreensao producio
Documento base do Abaixo-assinado; Aconselhar; Ampliacgdo de recursos para | Prética de aspectos fonético-
exame Celpe-Bras®®; | Artigo de opinido; Alertar; modalizacdo em diferentes fonologicos do portugués de
Cartilha do Artigo; Analisar; textos; necessidade do grupo;
Participante do exame | Carta aberta; Apresentar; Ampliacdo do repertério de | Refinamento de recursos
Celpe-Bras®; Carta ao leitor; Argumentar; conjuncoes e locucdes segmentais, entoacionais e
Formulario de Carta do leitor; Avaliar; conjuntivas subordinativas; ritmicos para maior clareza,
inscricéo; Carta; Citar; Aprofundamento e naturalidade e expressao de
Provas de edicdes Coluna; Comparar; refinamento do repertorio nuances de significado;
passadas do exame Convite; Conceituar; lexical (incluindo expressdes | Refinamento dos recursos
Celpe-Bras®’; Cronica; Construir idiomaticas e coloquiais); fonético-fonoldgicos para
Capa de livro; Debate; hipoteses; Aprofundamento em maior clareza e naturalidade;
Capa de revista; Depoimento; Contrapor; aspectos léxico-gramaticais | Revisdo de recursos fonético-
Infogréfico; Diario pessoal; Contrastar ideias; | em interagdes formais e fonoldgicos conforme
Propaganda. Editorial, Convencer, informais; necessidades dos estudantes.

E-mail formal, Criticar; Aprofundamento em

E-mail; Debater; pronomes obliquos;

Guia de orientacOes; | Defender; Aprofundamento no uso de

Informativo; Definir; estruturas gramaticais

Manifesto; Divulgar; complexas;

Matéria; Enumerar; Infinitivo pessoal composto;

Noticia; Exemplificar; Infinitivo pessoal;

Panfleto; Expor; Oragdes reduzidas;

Post; Incentivar; Organizadores coesivos em

Programa de radio; Indagar; textos mais complexos;

% No Documento-base do exame Celpe-Bras (BRASIL, 2020a), sdo apresentados o construto do exame e a forma como ele ¢ aplicado nas partes escrita e oral.

3 A Cartilha do Participante (BRASIL, 2019) do Celpe-Bras é um documento de orientagdo aos examinandos que contém as respostas das principais dividas sobre
0 exame encaminhadas ao INEP.
37 Disponivel em: http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/acervo. Acesso em: 08 fev. 2021.
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Propaganda;
Relatorio;
Resumo;
Secéo de guia;
Texto de
apresentagéo;

Texto de divulgacao.

Indicar;
Inscrever-se;
Manifestar;
Orientar;
Parafrasear;
Planejar;
Posicionar-se;
Propor;
Quantificar;
Ratificar;
Recomendar;
Recontextualizar;
Referenciar;
Refutar;
Registrar;
Relatar
experiéncias;
Resumir;
Retificar;
Retificar;
Solicitar;
Sugerir.

Paragrafacdo de textos;
Recursos de pontuagdo em
textos mais complexos;
Revisédo de recursos léxico-
gramaticais conforme
necessidades dos estudantes;
Revisdo dos tempos
compostos: modos Indicativo
e Subjuntivo;

Reviséo dos tempos verbais
simples: modos Indicativo,
Imperativo e Subjuntivo;
Voz passiva sintética.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Brasil (2020a, 2020b), de Schoffen et al. (2018), da experiéncia da pesquisadora e dos comentarios dos entrevistados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como explicamos na abertura desta dissertagdo, o objetivo principal desta pesquisa
foi apresentar uma proposta de curriculo para os cursos de PLA para os candidatos ao PEC-
G, também chamados pré-PEC-G, oferecidos, em 2020, por 24 IES brasileiras. Propomos o
curriculo, também, porque o consideramos uma forma de organizar o trabalho realizado nas
universidades, ja que, em cada uma, o curso tem um funcionamento. Essa organizagdo pode
contribuir para o trabalho de professores, o fortalecimento dos cursos e do préprio programa.
Apresentamos uma proposta curricular, porém ressaltamos que ndo temos a intencdo de
elaborar um padrdo, mas uma referéncia flexivel, que possa ser adequada pela equipe
pedagogica conforme o contexto local.

A inexisténcia de uma diretriz para os cursos pré-PEC-G indicia, a0 nosso ver, uma
falta de investimento por parte do MRE, que deveria estabelecer, em dialogo com a
comunidade académica, diretrizes claras para o curso pré-PEC-G — inclusive para que, por
exemplo, IES interessadas em ofertarem esse curso pela primeira vez tenham elementos para
avaliarem se tém, ou ndo, condi¢cdes de fazé-lo. Assim, propor um curriculo visa, dentre
outras acdes, destacar o pré-PEC-G (e o PEC-G) e 0s seus participantes. Apresentamos uma
proposta de curriculo para o pré-PEC-G também como uma agdo politica, de valorizacdo do
programa e dos estudantes.

Para atender ao objetivo principal, baseamo-nos em trés perguntas de pesquisa: Quais
sdo as necessidades linguisticas desses estudantes nos diferentes momentos do curso?; Quais
sdo as demandas desses estudantes em relacdo a vida académica e a vida no Brasil?; De que
forma estruturar um curriculo que va ao encontro dessas demandas e desses interesses?. A
partir dessas perguntas, o curriculo foi produzido em duas vers@es. A primeira foi elaborada
com base em minha propria experiéncia em oito anos atuando como professora e,
posteriormente, como assessora pedagogica desse curso, bem como em uma série de
documentos: o Decreto 7.948 (BRASIL, 2013), que rege oficialmente o PEC-G; pesquisas
de mestrado e doutorado sobre 0 PEC-G, como as de Bizon (2013), Garofalo (2014), Miranda
(2016) e Candido (2019); trabalhos sobre o Celpe-Bras, como os do Grupo Avalia (RIO
GRANDE DO SUL, 2021) e os de Schoffen et al. (2018); um curriculo elaborado para o
MRE (BRASIL, 2020b), além do percurso institucional do pré-PEC-G na UFMG.
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Apds a elaboracdo, a primeira versdo foi compartilhada com os participantes da
pesquisa, a saber: seis ex-estudantes; um professor e uma ex-professora do curso pré-PEC-
G; e duas funcionarias que trabalham diretamente com os candidatos a esse programa e com
0s estudantes que ja fazem parte dele. Os participantes tiveram espago para intervir
diretamente no curriculo, sugerindo alteracdes, de acordo com a sua experiéncia no pre-PEC-
G. Com base nas entrevistas, elaboramos uma segunda versdo para o curriculo. De maneira
geral, nas entrevistas, os participantes mais reforgaram o que ja estava proposto na primeira
versdo da proposta curricular do que sugeriram modificagcbes, mencionando como
importantes o acolhimento e o espago para a(s) cultura(s) dos estudantes em sala de aula.
Houve, porém, algumas sugestfes de acréscimos, relativos a: mudancas na carga-horaria dos
maodulos Elementar e Simulado; inclusdo das monitorias na carga-horéria do curso; inclusdo
de alguns géneros discursivos de producdo e compreensdo nos quatro modulos propostos;
temas como LGBTfobia e capacitismo. Também adicionamos ao curriculo, por iniciativa
prépria, a abordagem de seguranca pessoal, saide mental e educacdo sexual.

Os apontamentos feitos pelos participantes foram focados no contexto de uma IES
especifica, a UFMG, por isso, uma possibilidade de expansdo dessa pesquisa é a analise da
segunda versdo do curriculo por estudantes, professores e funcionarios envolvidos com o pré-
PEC-G em outras IES brasileiras que oferecem o curso, de forma a contemplar uma
diversidade maior de perspectivas. Dessa maneira, pensamos o curriculo em constante
(re)construcéo.

Entendemos, também, que mais pesquisas sobre o0 PEC-G e o curso de PLA que o
antecede sdo necessarias, visto que o programa ainda é frequentemente desconhecido,
inclusive pela comunidade universitéria, e € dificil ter acesso a informagdes sobre o seu
histérico. Como afirma Bizon (2020), manter o PEC-G (e o pré-PEC-G) apagados traz
consequéncias para a territorializacdo desses estudantes. Visibilizar o programa por meio da
proposta de uma orientacé@o curricular e de pesquisas € reconhecer o seu imenso potencial
para o enriquecimento cultural e académico da universidade. Com mais pesquisas, a
tendéncia é de melhorias para o programa, para os participantes e, por consequéncia, para 0s

paises que firmam o acordo. A proposta de um curriculo é apenas um passo desta jornada.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Uma proposta curricular para o curso de Portugués como Lingua Adicional para
Candidatos ao Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao (PEC-G)

Pesquisador: Leandro Rodrigues Alves Diniz

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 20022819.5.0000.5149

Instituicao Proponente: PRO REITORIA DE PESQUISA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 4.294 683

Apresentacao do Projeto:

Como informado, a proposta consiste em elaborar um curriculo para o curso de Portugués como Lingua
Adicional para Candidatos ao Programa de Estudantes-Convénio de Graduagao (PEC-G), da UFMG, que
seja adequado as necessidades e interesses dos participantes desse programa e de profissionais que
atuam nesse contexto.

Metodologicamente, serdo realizadas entrevistas com professores, alunos e ex-alunos do curso mencionado
e funcionarios gravagdes em audio de encontros entre os participantes da pesquisa. O pesquisador informa
que durante a pesquisa serdo utilizados diferentes instrumentos, como: analise documental (documentos do
Ministério das Rela¢des Exteriores; livros didaticos utilizados em cursos pré-PEC-G que acontecem em IES
brasileiras; relatorios das aulas na IES onde a pesquisadora atua; relatérios enviados ao MRE pelas
diferentes IES; planos de ensino de outras IES; analises do Grupo Avalia; dissertacdes e teses sobre o PEC
-G; diarios reflexivos da pesquisadora. Esses diarios sdo registros de impressdes feitos apds as aulas e a
descricao de situacdes que, por diferentes razdes, tenham captado minha atengéo) e entrevistas com
diferentes sujeitos envolvidos com o pré-PEC-G e o PEC-G de varias areas: professores e ex-professores
do curso, alunos que estao fazendo o curso preparatério e que ja estdo na graduacdo; o coordenador desse
curso na universidade: funcionérias responsaveis por questoes burocraticas relacionadas ao curso.
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Objetivo da Pesquisa:

- Propor um curriculo para os cursos pré-PEC-G, oferecendo assim uma alternativa para contribuir
positivamente para a realidade desses cursos;

- Contribuir para a organizagao e o fortalecimento dos curso de Portugués como Lingua Adicional para
Candidatos ao Programa de Estudantes-Convénio de Graduagao (PEC-G), oferecidos por diferentes |IES
brasileiras.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: O pesquisador informa que a fim de se evitar eventuais constrangimentos por parte dos
participantes, todos os cuidados serao tomados para garantir que apenas participem da pesquisa aqueles
que o desejarem, por meio da assinatura dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Além
disso, nos cercaremos de cuidados éticos na analise e divulgacao dos dados da pesquisa, que serao
utilizados somente para a finalidade prevista pelo Termo de Consentimento assinado pelos participantes. Os
nomes dos participantes serdo anonimizados, de forma a garantir sua privacidade. Os pesquisadores
também assumem assisténcia integral aos participantes, de acordo com a Resolugdo CNS 466/12, para
complicacdes e danos, previstos e imprevistos pelos TCLE, decorrentes da participacao dos mesmos na
pesquisa.

Beneficios: Contribuir para a organizacao de cursos de portugués como lingua adicional desenvolvidos para
os candidatos ao PEC-G, a fim de que os estudantes internacionais candidatos ao programa sejam
beneficiados com cursos que os preparem de forma satisfatéria para o exame Celpe-Bras e para o seu
tempo de estudos nas Instituicdes de Ensino Superior brasileiras.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

O projeto ganha ainda mais relevancia, além do tema, ao prever a construgao de um curriculo para o curso
de Portugués como Lingua Adicional para Candidatos ao Programa de Estudantes-Convénio de Graduagao
(PEC-G), UFMG. A pesquisa podera contribuir para a discussao do programa nos ambitos nacionais e
internacionais.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

- Foi redigido um TCLE para cada grupo de entrevistados, em forma de carta convite, explicitando como
sera a participacao de cada grupo.

O pesquisador:

- apresentou os roteiros das entrevistas,

- informou no TCLE que "Devido & pandemia do coronavirus, as entrevistas serao realizadas a distancia, por
melo de aplicativo de videoconferéncia”, respeitando o horéario de preferéncia do
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participante,

- informou que a entrevista sera gravada e transcrita e os dados “ficarao armazenados em arquivos digitais
de audio e texto em um pen-drive”,

- especificou os critérios para participacao na pesquisa, como a necessidade de o participante ser maior de
idade e 1) ser ou ter sido estudante do curso de Portugués como Lingua Adicional para Candidatos ao
Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao (PEC-G) ou 2) ser ou ter sido professor(a) desse curso ou
3) ser coordenador do curso ou 4) trabalhar com questées burocraticas relacionadas a realizacdo desse
curso,

- apresentou novo cronograma, com previsao de inicio das entrevistas com participantes da pesquisa para
outubro/2020.

Recomendacoes:
- No TCLE destinado a cada grupo, alterar a frase “As observacdes e analises que serdo realizadas nesta
pesquisa nao apresentam riscos previsiveis a vocé€”, informando ao participante que toda pesquisa oferece
riscos.
Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Nao ha.
Conforme as consideracdes apresentadas, sou, S.M.J., favoravel a aprovacao do projeto.
Consideracoes Finais a critério do CEP:
Tendo em vista a legislacdo vigente (Resolucao CNS 466/12), o CEP-UFMG recomenda aos
Pesquisadores: comunicar toda e qualquer alteracao do projeto e do termo de consentimento via emenda na
Plataforma Brasil, informar imediatamente qualquer evento adverso ocorrido durante o desenvolvimento da
pesquisa (via documental encaminhada em papel), apresentar na forma de notificacao relatorios parciais do
andamento do mesmo a cada 06 (seis) meses e ao término da pesquisa encaminhar a este Comité um
sumario dos resultados do projeto (relatério final).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 15/09/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1420936.pdf 03:37:17
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 15/09/2020 |Leandro Rodrigues Aceito

CEP 3589579 pdf 03:31:21 JAlves Diniz
Outros RoteiroEntrevistaProfessoreseexprofess| 15/09/2020 |Leandro Rodrigues Aceito
ores.docx 03:29:39 | Alves Diniz
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Outros RoteiroEntrevistaFuncionarias.docx 15/09/2020 |Leandro Rodrigues Aceito
03:28:49 | Alves Diniz

Outros RoteiroEntrevistaEstudanteseexestudant] 15/09/2020 |Leandro Rodrigues Aceito

es.docx 03:28:34 | Alves Diniz

Outros RoteiroEntrevistaCoordenador.docx 15/09/2020 |Leandro Rodrigues Aceito
03:28:12 | Alves Diniz

Outros CartarespostaaoCOEPquantoaoTCLE.d | 15/09/2020 |Leandro Rodrigues Aceito

ocx 03:24:01 | Alves Diniz

TCLE / Termos de | TCLEProfessores.docx 15/09/2020 |Leandro Rodrigues Aceito

Assentimento / 03:22:00 |Alves Diniz

Justificativa de

| Auséncia

TCLE / Termos de | TCLEFuncionarias.docx 15/09/2020 |Leandro Rodrigues Aceito

Assentimento / 03:21:44 |Alves Diniz

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLEEstudantes.docx 15/09/2020 |Leandro Rodrigues Aceito

Assentimento / 03:21:32 | Alves Diniz

Justificativa de

Auséncia

TCLE /Termos de | TCLECoordenador.docx 15/09/2020 |Leandro Rodrigues Aceito

Assentimento / 03:20:53 |Alves Diniz

Justificativa de

L Auséncia

Outros Documentos.pdf 30/08/2019 |Leandro Rodrigues Aceito
17:35:51 | Alves Diniz

Declaracao de TermodeAnuencia.pdf 30/08/2019 |Leandro Rodrigues Aceito

Instituicdo e 17:28:50 | Alves Diniz

Declaracao de TermodeCompromisso.pdf 30/08/2019 |Leandro Rodrigues Aceito

Pesquisadores 17:27:40 | Alves Diniz

Parecer Anterior Parecer.pdf 30/08/2019 |Leandro Rodrigues Aceito
17:26:08 | Alves Diniz

Projeto Detalhado / | ProjetoMestradoClariceBatistaFarina.pdf| 30/08/2019 |Leandro Rodrigues Aceito

Brochura 17:23:23 | Alves Diniz

L Investigador

Folha de Rosto FolhadeRosto.pdf 30/08/2019 |Leandro Rodrigues Aceito
17:19:03 | Alves Diniz

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao
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Anexo 2

Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante:

Voce esta sendo convidado(a) a participar, de forma voluntéria, da pesquisa intitulada “Uma
proposta curricular para o curso de Portugués como Lingua Adicional para Candidatos ao
Programa de Estudantes-Convénio de Graduacéo (PEC-G)”, desenvolvida pela pesquisadora
Clarice Batista Farina, mestranda no Programa de P6s-graduacdo em Estudos Linguisticos
(PosL.in) e orientada pelo Prof. Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz, da Faculdade de Letras
(FALE) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Este documento, chamado
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante
e é elaborado em duas vias, ambas assinadas por vocé e pelos pesquisadores responsaveis.
Uma delas ficard com vocé e a outra com 0s pesquisadores.

Por favor, leia com atencgdo, para esclarecimento de davidas. Se vocé tiver perguntas antes
ou mesmo depois de assinar este termo, vocé podera esclarecé-las com os pesquisadores. Se
preferir, pode levar para casa e consultar outras pessoas antes de decidir participar. Se vocé
ndo quiser participar, agora ou no futuro, ndo havera nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo

A

para VOcCeE.

1) QUAL E O OBJETIVO DESTA PESQUISA?
Nesta pesquisa, buscamos propor um curriculo para o curso de Portugués como Lingua
Adicional para Candidatos ao Programa de Estudantes-Convénio de Graduagéo (PEC-G), a
partir das perspectivas de individuos participantes e envolvidos nesse curso.

2) VOCE PODE PARTICIPAR DESTA PESQUISA?
A participacdo na pesquisa € voluntaria e ressaltamos que vocé ndo sera prejudicado de
nenhuma maneira se decidir ndo participar. Para participar, vocé deve ter idade igual ou
superior a dezoito anos e ser ou ter sido envolvido(a) com o curso de Portugués como Lingua
Adicional para Candidatos ao Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G).

3) COMO SERIA SUA PARTICIPACAO NESTA PESQUISA?
Vocé serd convidado(a) a participar de uma entrevista, conduzida por mim, Clarice Batista
Farina, que, atualmente, desenvolvo esta pesquisa. As entrevistas serdo gravadas em audio,
com o auxilio de um gravador de voz e, durante toda a sua duragdo, estaremos eu, Vocé e
outros professores e ex-professores do curso de Portugués como Lingua Adicional para
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Candidatos ao Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G). As perguntas
feitas por mim, entrevistadora/pesquisadora, referem-se a sua percepg¢ao sobre uma proposta
de curriculo para o curso de Portugués como Lingua Adicional para Candidatos ao Programa
de Estudantes-Convénio de Graduacao (PEC-G), também chamado de pré-PEC-G. Devido a
pandemia do coronavirus, as entrevistas seréo realizadas a distancia, por meio de aplicativo
de videoconferéncia de sua preferéncia, no melhor dia e horario para vocé, o que sera
combinado diretamente comigo, entrevistadora/pesquisadora, através do e-mail
clabafa@gmail.com. Depois de finalizar todas as entrevistas feitas com os diferentes
participantes da pesquisa, realizarei a transcricdo dos audios para facilitar o processo de
analise. Os &udios e as transcrigdes das entrevistas ficardo armazenados em arquivos digitais
de audio e texto em um pen-drive, unicamente sob os meus cuidados e a minha
responsabilidade. O tempo de armazenamento sera em torno de 5 a 10 anos.

Vocé ndo é obrigado(a) a participar da pesquisa e, caso decida por ndo participar, ressaltamos
gue ndo havera nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo para VOcé, como ja mencionado
anteriormente.

4) COMO 0OS DADOS DESSA PESQUISA SERAO USADOS?
As informac0es coletadas poderdo ser utilizadas por mim em trabalhos académicos, seja em
minha dissertacdo de mestrado ou em artigos cientificos.

5) COMO AS SUAS INFORMAGCOES PESSOAIS SERAO PROTEGIDAS?

Tanto na coleta dos dados, quanto na divulgacao deles, a sua identidade NAO sera divulgada,
garantindo o seu total anonimato em todo o processo. Nenhuma informagdo mencionada em
sua entrevista serd cedida a outras pessoas que ndo facam parte desta pesquisa, a saber, eu,
Clarice Batista Farina, pesquisadora assistente, e o orientador, o professor Leandro Rodrigues
Alves Diniz, da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
pesquisador responsavel por esta pesquisa. Na divulgacdo dos resultados deste estudo, vocé
ndo serd identificado de NENHUMA maneira. O sigilo dos dados sensiveis, como a sua voz,
é garantido.

6) HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESTA PESQUISA?

As observacdes e andlises que serdo realizadas nesta pesquisa ndo apresentam riscos
previsiveis a vocé e procuram evitar o seu desconforto ou qualquer tipo de constrangimento.
Durante a entrevista, caso qualquer uma de minhas perguntas lhe cause constrangimento ou
desconforto, vocé ndo precisa respondé-la e esta decisdo nao lhe acarretara qualquer prejuizo.
Além disso, se sentir-se desconfortdvel ou constrangido em gqualquer momento de nossa
entrevista, vocé pode interrompé-la e desistir de participar dela, sem nenhum tipo de prejuizo
ou penalizacdo a vocé. Vocé ndo terd qualquer tipo de despesa para participar da pesquisa e
n&o receberd remuneragao por sua participacgéo.

7) VOCE E LIVRE PARA DESISTIR DE PARTICIPAR DA PESQUISA?
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Sua participacdo € voluntaria e vocé é livre para desistir de participar da pesquisa em qualquer
momento que desejar, agora ou no futuro, sem nenhum problema.

8) COMO PROCEDER SE VOCE TIVER ALGUMA DUVIDA?
Em caso de davidas ou problemas sobre o estudo, vocé poderé entrar em contato com a
mestranda Clarice Batista Farina pelo e-mail clabafa@gmail.com, ou com o Prof. Dr.
Leandro Rodrigues Alves Diniz, pesquisador responsavel na Faculdade de Letras da UFMG,
na Av. Antonio Carlos, 6627, sala 4111, no telefone: (31) 34096041, ou pelo e-mail
leandroradiniz@gmail.com.

Duvidas quanto a questdes éticas sobre a pesquisa podem ser solucionadas junto ao Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da UFMG, localizado na Avenida Antonio Carlos, 6627 -
Unidade Administrativa Il, 2°. andar, sala 2005. CEP: 31270-901, Belo Horizonte - Minas
Gerais. Fone (31) 3409-4592. E-mail: coep@prpg.ufmg.br.

Assim, se vocé se sentir suficientemente esclarecido(a), solicito a gentileza de assinar sua
concordancia no espaco abaixo. Ao assinar este Termo, vocé ndo abre mdo de nenhum dos
seus direitos legais e ndo libera os pesquisadores de nenhuma de suas responsabilidades
profissionais.

o R , confirmo estar
esclarecido(a) sobre a pesquisa e concordo em dela participar.

Assinatura do(a) participante de pesquisa

Assinatura do Pesquisador Responsavel
Prof. Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz
Faculdade de Letras — Universidade Federal de Minas Gerais

Assinatura da Pesquisadora Assistente
Clarice Batista Farina
Mestranda — Faculdade de Letras — Universidade Federal de Minas
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Anexo 3

Unidade didatica elaborada para estudantes do pré-PEC-G38

Alimentacgéo x desigualdade social
Ana Paula Andrade Duarte®®
Clarice Batista Farina*°

Pablico-alvo: estudantes em preparacao para o PEC-G recém-chegados ao Brasil.
Tematica: alimentacao e desigualdade social.

Objetivos:

Fornecer vocabulario basico sobre alimentagéo e refeigdes.

Trabalhar "horas" e a intencionalidade da escolha do reldgio de 12 ou de 24h.

Discutir a desigualdade social, a partir do tema "alimentagcdo" (o0 objetivo aqui ndo é
contrapor miséria e excessos, mas sim o0s varios niveis de desigualdade social revelados
através da tematica proposta).

Discutir priorizacdo de utilizagdo da renda pessoal/familiar e desperdicio de alimentos.

Topicos:
Refei¢bes; horarios e comidas comuns.
Gasto de dinheiro: comida x luxos.

Midias:
Documentario “Me vé arroz e feijao” https://www.youtube.com/watch?v=n7R8FEcShBO
Campanha “Prato 20% Off” https://www.youtube.com/watch?v=reOBks5UR3Q

Géneros: Histéria em quadrinhos; Charge; Placa “de transito”; Panfleto
Producdao escrita: Panfleto

Orientagéo: Prof. Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz

38 Unidade didatica elaborada no primeiro semestre de 2018, para a disciplina Seminario de Topico Variavel
em Linguistica Aplicada - Portugués como Lingua Adicional para grupos minoritarizados, ministrada pelo
Prof. Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz no Programa de Pds-Graduacdo em Estudos Linguisticos da
Universidade Federal de Minas Gerais.

39 Doutoranda do Programa de Pés-graduacdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Minas
Gerais.

40 Mestranda do Programa de Pds-graduagdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Minas Gerais.


https://www.youtube.com/watch?v=n7R8FEcShB0
https://www.youtube.com/watch?v=reOBks5UR3Q

126

Leia a historia em quadrinho abaixo e discuta com seus colegas:

%+ Vocé ja conhece a personagem Magali?

<+ Por qual caracteristica ela é famosa?
Se vocé ainda ndo a conhece, tente deduzir essa caracteristica pelas imagens do ultimo
quadrinho e pelas falas da Ménica no terceiro e no quarto quadrinhos.

VAI VER QUE FOI
ALGUMA COISA QUE
VOCE comeu !

Disponivel em: https://br.images.search.yahoo.cc /images;_ylt=AwrJ6iR6eJhaEdAAbWL160t.;_ylu=X30DMTBsZ29xY3ZzBHNIYWNzZWFyY2gEc2xrA2J1dHRvbg--
:_Yle=X1MDM]EXNDcxMDAWNQRfcgMyBGFjdG4DY 2xrBG JjawM1Mzc2bnZsY2YONWNNJTI2YiUzRDQIM|ZKITNELkQ3WEtkNXBZRIdPaEhfVUxuUORYRFJfX3pUZUVHVzc4QThNZ TVaZWd3L SOIM]
ZzJTNEZWAIM|ZpJTNEVKNZWGtgWXNJISFpXQ1ZkR2RKVVEEY3NyY3B2aWQDa3JvMFFURXdMakpSbk5mOVdQSVZrQUEMTVRreExnQUFBQUFFV1ZpdgRmcgN5ZnAtdARmcjIDc2EtZ3AEZ3Bya
WOQDbDZ1dFFKdihSWUtINKGN25|MmJIHQORtdGVzdGIkA251bGwEbI9zdWdnAzEWBG9yaWdpbgNici5pbWFnZXMuc2VhemNoLnlhaGOvL mNvbORwb3MDMARWCEXNOCGMECHFzdHISAWRXC3RYbA
MxNARxdWVyeQN0OaxXJpbmhhlG1hZ2FsaQROX3NObXADMTUxOTKOMTc1OAR2dGVzdGIkA251bGw-
2gprid=16utQJIvBRYKIEKc7nc2bGA&pvid=kroOQTEWL]JRNNfOWPIVKAALMTkxLgAAAAAEWViv&p=tirinha+magali&fr=yfp-t&fr2=sb-top-br.images.search.yahoo.com&ei=UTF-
8&n=60&x=wrt&imgl=fmsuc#id=1&iurl=http%3A%2F%2Fwww.satirinhas.com%2Fwp-content%2Fuploads%2F2014%2F08%2Fcomilona.jpg&action=click.. Acesso em: 1 mar. 2018.

Como a Magali é “comilona”, vamos conhecer agora as comidas de que ela gosta e as
refeicdes que ela ndo perde.


https://br.images.search.yahoo.com/search/images;_ylt=AwrJ6iR6eJhaEdAAbwL16Qt.;_ylu=X3oDMTBsZ29xY3ZzBHNlYwNzZWFyY2gEc2xrA2J1dHRvbg--;_ylc=-?gprid=l6utQJv8RYKI6Kc7nc2bGA&pvid=kro0QTEwLjJRnNf9WPIVkAALMTkxLgAAAAAEWViv&p=tirinha+magali&fr=yfp-t&fr2=sb-top-br.images.search.yahoo.com&ei=UTF-8&n=60&x=wrt&imgl=fmsuc#id=1&iurl=http%3A%2F%2Fwww.satirinhas.com%2Fwp-content%2Fuploads%2F2014%2F08%2Fcomilona.jpg&action=click
https://br.images.search.yahoo.com/search/images;_ylt=AwrJ6iR6eJhaEdAAbwL16Qt.;_ylu=X3oDMTBsZ29xY3ZzBHNlYwNzZWFyY2gEc2xrA2J1dHRvbg--;_ylc=-?gprid=l6utQJv8RYKI6Kc7nc2bGA&pvid=kro0QTEwLjJRnNf9WPIVkAALMTkxLgAAAAAEWViv&p=tirinha+magali&fr=yfp-t&fr2=sb-top-br.images.search.yahoo.com&ei=UTF-8&n=60&x=wrt&imgl=fmsuc#id=1&iurl=http%3A%2F%2Fwww.satirinhas.com%2Fwp-content%2Fuploads%2F2014%2F08%2Fcomilona.jpg&action=click
https://br.images.search.yahoo.com/search/images;_ylt=AwrJ6iR6eJhaEdAAbwL16Qt.;_ylu=X3oDMTBsZ29xY3ZzBHNlYwNzZWFyY2gEc2xrA2J1dHRvbg--;_ylc=-?gprid=l6utQJv8RYKI6Kc7nc2bGA&pvid=kro0QTEwLjJRnNf9WPIVkAALMTkxLgAAAAAEWViv&p=tirinha+magali&fr=yfp-t&fr2=sb-top-br.images.search.yahoo.com&ei=UTF-8&n=60&x=wrt&imgl=fmsuc#id=1&iurl=http%3A%2F%2Fwww.satirinhas.com%2Fwp-content%2Fuploads%2F2014%2F08%2Fcomilona.jpg&action=click
https://br.images.search.yahoo.com/search/images;_ylt=AwrJ6iR6eJhaEdAAbwL16Qt.;_ylu=X3oDMTBsZ29xY3ZzBHNlYwNzZWFyY2gEc2xrA2J1dHRvbg--;_ylc=-?gprid=l6utQJv8RYKI6Kc7nc2bGA&pvid=kro0QTEwLjJRnNf9WPIVkAALMTkxLgAAAAAEWViv&p=tirinha+magali&fr=yfp-t&fr2=sb-top-br.images.search.yahoo.com&ei=UTF-8&n=60&x=wrt&imgl=fmsuc#id=1&iurl=http%3A%2F%2Fwww.satirinhas.com%2Fwp-content%2Fuploads%2F2014%2F08%2Fcomilona.jpg&action=click
https://br.images.search.yahoo.com/search/images;_ylt=AwrJ6iR6eJhaEdAAbwL16Qt.;_ylu=X3oDMTBsZ29xY3ZzBHNlYwNzZWFyY2gEc2xrA2J1dHRvbg--;_ylc=-?gprid=l6utQJv8RYKI6Kc7nc2bGA&pvid=kro0QTEwLjJRnNf9WPIVkAALMTkxLgAAAAAEWViv&p=tirinha+magali&fr=yfp-t&fr2=sb-top-br.images.search.yahoo.com&ei=UTF-8&n=60&x=wrt&imgl=fmsuc#id=1&iurl=http%3A%2F%2Fwww.satirinhas.com%2Fwp-content%2Fuploads%2F2014%2F08%2Fcomilona.jpg&action=click
https://br.images.search.yahoo.com/search/images;_ylt=AwrJ6iR6eJhaEdAAbwL16Qt.;_ylu=X3oDMTBsZ29xY3ZzBHNlYwNzZWFyY2gEc2xrA2J1dHRvbg--;_ylc=-?gprid=l6utQJv8RYKI6Kc7nc2bGA&pvid=kro0QTEwLjJRnNf9WPIVkAALMTkxLgAAAAAEWViv&p=tirinha+magali&fr=yfp-t&fr2=sb-top-br.images.search.yahoo.com&ei=UTF-8&n=60&x=wrt&imgl=fmsuc#id=1&iurl=http%3A%2F%2Fwww.satirinhas.com%2Fwp-content%2Fuploads%2F2014%2F08%2Fcomilona.jpg&action=click
https://br.images.search.yahoo.com/search/images;_ylt=AwrJ6iR6eJhaEdAAbwL16Qt.;_ylu=X3oDMTBsZ29xY3ZzBHNlYwNzZWFyY2gEc2xrA2J1dHRvbg--;_ylc=-?gprid=l6utQJv8RYKI6Kc7nc2bGA&pvid=kro0QTEwLjJRnNf9WPIVkAALMTkxLgAAAAAEWViv&p=tirinha+magali&fr=yfp-t&fr2=sb-top-br.images.search.yahoo.com&ei=UTF-8&n=60&x=wrt&imgl=fmsuc#id=1&iurl=http%3A%2F%2Fwww.satirinhas.com%2Fwp-content%2Fuploads%2F2014%2F08%2Fcomilona.jpg&action=click

Refei¢do

Comidas comuns

Café da manha
h

Café da tarde
h

Lanche
h

Jantar
h
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Juntamente com os colegas e o(a) professor(a), indique, no quadro apresentado
anteriormente, o horario em que cada refeicdo acontece e o nome de cada um dos
alimentos apresentados. Vocés podem acrescentar outras comidas que sdo comuns em

cada refeicao.
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SE LIGA!"!
Para dizer o horario das refeigoes, vocé pode utilizar a opgao

de 1 a 24 (formal) ou de 1 a 12 (informal).
Se vocé escolher usar os nimeros de 1 a 24, deve dizer “o almogo é as __ horas”.
Se escolher de 1 a 12, vocé deve falar “o almogo é as __ horas da manh3 / da tarde / da
noite”.

1-uma 2 — duas 3 —trés 13h = 1h da tarde
4 — quatro 5 —cinco 6 — seis 14h = 2h da tarde
7 — sete 8 — oito 9 — nove Oh = 8h da noite
~__10—dez 11 - onze 12 — doze

13 - treze 14 - quatorze 15 — quinze

16 — dezesseis 17 — dezessete 18 — dezoito

19 - dezenove 20 - vinte 21 - vinte e uma
22 - vinte e duas 23 —vinte e trés 24 - vinte e quatro

N /
\

Aproveitando o vocabuléario aprendido e utilizando o conhecimento sobre nimeros e horas,
responda as perguntas a seguir:

+ Quantas e quais refeicdes vocés fazem por dia no seu pais?

+ O que vocés comem em cada uma delas?

+ Os horarios em que vocés fazem essas refeicbes sdo os mesmos do Brasil?
+ Vocés costumam “comer fora”? Em quais lugares?

+ Os restaurantes e outros locais que vendem comidas tém precos acessiveis? Qual
€ 0 publico desses ambientes?
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Observe esta placa:

! ] v | -
W OSTOTE T TN

FOOD-EXIT 27

N\ | [Susway*) ([FTTmT
7717 el | GROUCHO'S
- SUBWAY | IF= DELI
~ UELI

Agora, responda:
%+ Vocé conhece algumas dessas marcas?
%+ Alguma delas € comum no seu pais?
=+ Vocé gosta dos alimentos que elas vendem?
+

Vocé considera essas comidas saudaveis?

e

Os restaurantes fast food se tornaram muito populares no Brasil. E no seu pais? Por
que vocé acha que isso aconteceu?

+ Quem consome esses alimentos no Brasil e no seu pais: ricos ou pobres, jovens ou
adultos...?

+ No seu pais, ha pessoas que “passam fome”, ou seja, pessoas que ndo tém dinheiro
para comprar comida?
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SE LIGA!!!

Para expressar quantidade indefinida de objetos,
usamos as palavras abaixo:
TUDO (néo existe feminino nem plural)
MUITO — MUITA — MUITOS — MUITAS
ALGUM — ALGUMA — ALGUNS - ALGUMAS
POUCO - POUCA - POUCOS - POUCAS
NENHUM — NENHUMA

Para pessoas, usamos:
TODAS AS PESSOAS - TODO MUNDO
ALGUMAS PESSOAS

NINGUEM — NENHUMA PESSOA

+ Na sua opinido, as pessoas preferem ter uma boa alimentacéo ou fazer tratamentos
estéticos ou até mesmo ter aparelhos eletrdnicos de luxo?

Leia a charge a seguir para discutirmos o assunto.

IBGE: BRASILEIRO GASTA MAIS
COM BELEZA DO QUE COM COMIDA

www.dukechargista.com.br

+ As duas personagens dessa charge “passam necessidade”? O que nos revela isso?
+ Elas querem a mesma coisa?
+ O que vocés acham que este homem vai fazer se receber R$10,00? Por qué?
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+ O que vocés acham que esta mulher vai fazer se receber o mesmo valor?
Por qué?

+ Quem se preocupa com estética e com aparelhos eletrénicos “de ponta”:
homens, mulheres ou ambos?

Vamos ver agora um documentéario e uma campanha que mostram realidades
comuns no Brasil.

+ “Me vé arroz e feijao”

https://www.youtube.com/watch?v=n7R8FEcShBO
o O gue as pessoas compram no inicio do documentario?
o O gue o menino compra no final do documentario?
o Por que cada pessoa compra esses produtos?
o Podemos afirmar que todos escolhem o que vao comprar?

o Esse documentério poderia ter sido produzido no seu pais? Fale sobre
ISSO.

+ Prato 20% Off

https://www.youtube.com/watch?v=reOBks5UR3Q
o Sobre o que a campanha nos convida a refletir?
o Qual é a posicéo do Brasil no ranking de producéo de alimentos?
o Qual é a quantidade de alimentos desperdicada por dia?

o O restaurante do video utilizou pratos de tamanho reduzido. Qual foi a
reacao dos clientes diante disso?

o Qual foi o objetivo da utilizacdo desses pratos?

o O desperdicio de alimentos também é realidade no seu pais?


https://www.youtube.com/watch?v=n7R8FEcShB0
https://www.youtube.com/watch?v=reOBks5UR3Q
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o Vocé acha que alguma medida governamental poderia influenciar nesse
comportamento?

o Como vocé contribui para a reducédo desse problema?

E hora de produzir!

O panfleto é um texto utilizado com a funcéo de informar e conscientizar o publico-
alvo sobre determinado assunto. Observe o panfleto a seguir, produzido pelo
Sistema Unico de Saude (SUS) brasileiro, em que é tratada a questdo da
alimentacao saudavel.

SUGESTOES DE SUBSTITUICAO
POR ALIMENTOS MAIS SAUDAVEIS

Macarrao
Instantaneo

pmussas feitas

apenas de
faninha e dgua

Pao de forma

Pfamocu, bolo de
milho caseiro,
cuscuz, pdo de

queijo ou bolo
de mandioca
caseiro

Maionese

I iogurte natural
ou queijo cottage
caseiro, pesto,
maionese de
banana verde, de
cenoura e etc

»
/ =
Salgadinhos Cereais
de milho Matinais
pf[rﬂmas frescas ou secas amaranto em flocos,
e castanhas ou nozes aveia em flocos
ou biscoitos caseiros grandes ou granola
Caldos e caseira
temperos

2 asefls /misaude ’]17’1' ,
e ervas naturais

Disponivel em https://br.images.search.yahoo.com/search/images;_ylt=AwrJ6tXH56Zaim4Apvr16Qt.;_ylu=X30DMTBsZ29xY3ZzBHNIYWNzZWFyY2gEc2xrA2J1dHRvbg--
;_ylc=X1MDMjExNDcxMDAWNQRfcgMyBGFjdG4DY 2xrBGJjawM1Mzc2bnZsY2YONWNNJTI2YiUzRDQIMZkITNELKQ3WEtkNXBZRIdPaEhfVUxuUORYRFJfX3pUZUVHVzc4QThNZTVaZWd3LS0IMj
ZzJTNEZW4IMjZpJTNEVKNZWGtqWXNJISFpXQ1ZkR2RKVVEEY3NyY3B2aWQDZEFIOTAdERXdMakpSbk5mOVdQSVZrQVguTWpBdOxnQUFBQUJIHTExmegRmcgNveGVuc2VhecmNoBGZyMgNzYS
1ncARncHIpZAM2bnJhNW9ialQ0aXRISzdNXzZzSFRBBG10ZXN0aWQDbnVsbARuX3N1Z2cDMTAEb3JpZ2luA2JyLmitY Wdlcy5zZWFyY2gueWFob28uY 29tBHBvewMwBHBxc3RyAWRwWcXNOcmwD
BHFzdHJsAzIWBHF1ZXJ5A2FsaW1lbnRh5.NvIHNhdWThdmVsBHRfc3RtcAMXNTIWODg3NzYxBHZ0ZXN0awQDbnVsbA--
?gprid=6nra5objT4itHK7M_6sHTA&pvid=dAe97DEWLjJIRNNfOWPIVKAX.MJAWLgAAAABGLLfz&p=alimenta%C3%A7%C3%A30+saud%C3%A1vel&fr=opensearch&fr2=sb-top-
br.images.search.yahoo.com&ei=UTF-8&n=60&x=wrt&imgl=fsuc#id=128&iurl=https%3A%2F%2Ffarm1.staticflickr.com%2F779%2F31439806473_6169f50589_z.jpg&action=click . Acesso em 12 mar.
2018.

Com base em toda a discusséo feita nesta unidade e no exemplo apresentado,
produza um panfleto sobre o desperdicio de alimentos. Para ajudar, siga 0s passos
abaixo:
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defina seu publico-alvo > a quem se destina seu panfleto — criangas, jovens,
adultos, idosos;

faca frases curtas e esclarecedoras - o0 panfleto € um género de leitura
rapida;

aproprie a linguagem a seu publico > use expressbes com nivel de
formalidade compativel com o leitor;

utilize imagens atrativas e Uteis > as imagens devem ser relevantes para o
contetdo abordado e devem ser exploradas. O panfleto serd impresso ou
digital? Colorido ou preto e branco?;

use dados estatisticos confiaveis - esses dados sustentardo as informacdes
veiculadas;

faca um layout dinamico - seu leitor deve se interessar imediatamente pelo

design.
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Jornal PEC-G, elaborado no 2° semestre de 2013 por Bovick Wandja, Dina Therrier,

Marlene Monou, Prisca Nana, Raymond Gadji e Veronique Douzaka, sob a

orientacdo da professora Isabel Mendes Pinheiro

lu

Apresentacao oficial do
PEC-G pelo Ministério da
Educacio.

Conhega como o programa

) funciona e para quem ele €
ofertado. Pag.2

Carta aos candidatos do
Programa Estudante
Convénio de Graduacao

Informe-se antes para nio esquecer
detalhes importantes! Pag.2

Por: Raymond Gadji

O CURSO DE LETRAS NA
UFMG

[ “0 curso de Letras é um curso que

pede ao estudante ter amor pela :
. procedimentos de fabricagdo e dos |

literatura de quaisquer géneros
textuais e gostar das
estrangeiras.” pag. 2

por: Veronique Douzaka

Leia um poema na segdo. pag.3

 PANORAMADA
' ENGENHARIA MECANICA
' NAUFMG

“O curso de engenharia mecanica '
- pode ser mais amplo do que se :
- imagina, conhecer as d4reas de
 atuagio pode ajudar a ter uma -
- melhor visdo sobre o mercado de -
. trabalho.” pag.3 :

. Amplitude do curso de

. farmécia

. “O curso de farmacia é muito .
. abrangente.

linguas
' medicamentos,

 SOCIAL NA UFMG

+ trabalho esta precisando dos
. profissionais de comunicagao. Por

rizonte - MG | outubro - 2013 N°

- iss0 existem mais oportunidades
para se inserir no mercado de

. trabalho com a formag@o recebida
. pela UFMG.” pag.5

por: Dina Therrier

.\._,_,/‘
ESCOLA DE ENGENHARIA

Universidade Federal de Mines Gerais

por: Bovick Wandja

O CURSO DE TURISMO NA
: UFMG
+ “O curso de turismo ¢ um curso

' para quem tem curiosidade em
- conhecer novos lugares, culturas e
. costumes diferentes.” pag. 6

: por: Marléne Monou

Ele oferece muitas .
oportunidades de especializagdo. A .
farmacia ¢ o estudo dos .

produtivos de .
cosméticos e |
alimentos industrializados.” pag.4

processos

:,Programa Radio Didspora do
- Sul

por: Prisca Nana

.E um programa de cariter
. educativo e informativo, cujo
. objetivo € apresentar alguns

. aspectos culturais, africanos no
' Brasil, de forma clara e dindmica.

CURTA NGSSA PAGINA
NO FACEBOOK:

%

CURSO DE COMUNICACAO

“Atualmente o mercado de
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Jornal PEC-G UFMG

pelo Ministério da Educacio.

O Programa de Estudantes-
Convénio de Graduacdo (PEC-G)

Carta aos candidatos

“do programa (PEC-G)

' Minas Gerais (UFMG) é uma das °

Apresenta‘;ﬁo oficial do PEC-G . melhores universidades tanto do

' Brasil, como do mundo. Ela esta

A Universidade Federal de '

' oferecendo uma oportunidade de
por: Portal do MEC -

‘ participar  do  Programa  de:
. Estudantes —  Convénio  de
- Graduagao (PEC-G). E muito

oferece oportunidades de formagio |
superior a cidaddos de paises em |
desenvolvimento com os quais o |

Brasil mantém
educacionais e
Desenvolvido pelos
das Relagdes Exteriores e
Educagdo, em parceria
universidades publicas - federais e
estaduais - e particulares, o PEC-G

acordos | egcolha profissional sera para toda

culturais. | 4 vida.

ministérios °
da | Econémicas Internacionais (REI). |

€om | Mas o que € esse curso? Como ele

estudo para vocés que queiram

importante cada um de vocés terem
uma ideia sobre alguns cursos,

- caso tenham

interesse. Eu tive

- grande surpresa por ndo saber
. desse detalhe antes de planejar

minha carreira.

Espero que essas

. informagdes ajudem a vocés. De
. qualquer forma, se quiserem saber
. mais sobre esse curso, ou outros,
. nao hesitem consultar o site da

. UFMG: www.ufmg.br, j4 que ndo

. falei de como s3o as aulas, os
. professores, os laboratdrios e os
. centros de extensdo, vale a pena
© conferir.

antes de se candidatarem, pois a -
' BOA SORTE PARA TODOS!

* Seu veterano Raymond Gadji
Meu curso é o de Relagdes -

. funciona? Como esta o mercado de .
. trabalho? ;
O curso de REI foi criado .

seleciona estrangeiros, entre 18 e

preferencialmente até 23 anos, com
ensino médio completo, para
realizar estudos de gradua¢do no
pais.

(0] aluno
selecionado cursa gratuitamente a
graduac@o. Em contrapartida, deve
atender a alguns critérios; entre

. na UFMG em 2013, isso quer dizer !
. que € bem novo. Cinquenta vagas |

. sdo oferecidas para o primeiro |
. semestre e, contrariamente aos |

estrangeiro

' segunda

outros, ele € noturno e nio possui |

entrada.

A duragdo '

* minima para se formar ¢ de cinco °

eles, provar que é capaz de custear .

suas despesas no Brasil, ter

certificado de conclusdo do ensino .
médio ou curso equivalente e |
proficiéncia em lingua portuguesa, |
no caso dos alunos de nagdes fora |

da Comunidade de Paises
Lingua Portuguesa (CPLP).
Sao
preferencialmente
inseridas em  programas

acordados entre o Brasil e seus

de . por exemplo, em orgdos publicos,

selecionadas | ge acordos bilaterais entre paises.
pessoas '
de -

desenvolvimento socioecondmico, que atua no 4mbito internacional, |

' anos, com o titulo de bacharelado.

. Esse curso tem como eixo °
* central o estudo da economia e da
politica internacional. Uma grande
vantagem € que, no mercado de
trabalho, esse curso tem muitas -

op¢des de atuagdo. Pode-se atuar,

- fazendo planejamento e execugdo

Também no setor privado,
trabalhando em qualquer empresa

. ou seja, em multinacionais. .
Infelizmente esse curso ndo |

paises de origem. Os acordos
determinam a adoc@o pelo aluno -

do compromisso de regressar ao
seu pais e contribuir com a area na
qual se graduou.

Para mais informagdes acesse:
http://portal.mec.gov.br/index. phpltemid=330i
d=12276option=com_contentvimost

" informar

£ ot

‘0 CURSO DE LETRAS NA
UFMG

Veronique Douzaka

Letras é um curso que pede
ao estudante ter amor pela
literatura de quaisquer géneros
textuais e gostar das linguas
estrangeiras.

O curso de Letras na

. UFMG ja tem mais de 70 anos. O
. aluno pode escolher o horario
. diurno com 80 vagas ou o horario
. noturno com 130 vagas. Contudo,
. € proibido para o estudante do
' PEC-G fazer curso noturno.

¢ permitido para os estudantes do .
programa, visto que € um curso .
noturno e o aluno do PEC-G nido |
. pode fazer inscrigdo nos cursos |
. noturnos. S6 serd possivel cursar
. essa faculdade por meio de uma |
" autorizac¢do especial do governo '
" brasileiro, por isso procurem se

sobre outros cursos

- relacionados como: Ciéncias do

' Estado e Administracdo Publica, P ; e
. ter uma nogdo na drea tedrica e

Entrevistei uma estudante
de Letras e ela me disse que tem
muitos estagios para os estudantes.
Tem aqueles que sdo obrigatérios
para o estudante de Letras, e
também outros que sdo ofertados
dentro da UFMG. Tal como a DRI,
a biblioteca e a reitoria que
oferecem estagios para o estudante
de Letras. Assim, enquanto vocé

- estuda de dia, vocé pode fazer

estagios no periodo da tarde ou
noite. E isso permitira ao estudante
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pratica para sua profissao.

O tempo da formatura .
varia de acordo com a opgdo do .
estudante, quatro anos e meio para .
licenciatura simples, cinco anos .
para licenciatura dupla e quatro .
anos para o bacharelado. Antes de |
fazer a sua escolha o estudante .
deve diferenciar a licenciatura do |
bacharelado.

Enquanto o bacharel ¢
formado para atuar de forma mais
ampla no mercado, a licenciatura €
indicada para quem quer virar
professor e dar aula para o ensino
fundamental e médio. E necessério :
saber que no bacharelado sao -

oferecidas as seguintes
modalidades: alemdo, espanhol,
francés, grego, inglés, italiano,

latim, portugués e linguistica. E a .
licenciatura € composta de:
alemdo, espanhol, francés, grego,
inglés, italiano, latim e portugués.

O estudante tem, portanto, |
que escolher a lingua conforme as |
suas preferéncias. E também |
precisa saber que sé a licenciatura |
permite fazer duas linguas. Isso
ndo € possivel para o bacharelado.

Sendo assim, durante até 13
semestres, o estudante é formado °
segundo a op¢do dele. Sendo que -
até um ano ele cursa um nucleo -
comum de matérias.
terceiro periodo, o estudante tera -

Apbés o -

que focar os estudos em literatura .
ou em linguistica. O linguista ser4 -
o cientista da lingua e o literario .
sera o analista dos textos.

O diplomado em Letras .
ingressa no mercado de trabalho |
como intérprete, para quem faz
op¢do por traducdo simultanea. Ja
o linguista, ou professor serd
aquele que faz a descricdo das
linguas enquanto o literario, ou
professor sera o estudante de -
literatura que deseja aprofundar os
estudos de andlise de obras. Dessa
forma, o estudante de Letras pode
trabalhar nas empresas, escolas,
servi¢os publicos e em qualquer
lugar onde a lingua seja necessaria -

- para aprendizagem.

"ainda outros.
" conferir.

' onipotente.
' Estou com a saudade ardendo no
' meu umbigo.

- Siléncio dolorido. Choro. Banzo

- Tudo em mim é Africa, verdadeira
- for¢a para enfrentar tempestades.
 Tudo em mim € lembrancga da

- navegados.
- Com a minha mae aprendi a andar
- sobre as dguas profundas...

. Escuta a minha tristeza por tantos
. filhos bastardos

. que ainda n3o reconhecem a tua

. grandeza mae!

. Oh Mae da divina providéncia.

. Escuta a minha voz africana em

' terras distantes

. Traduz o meu grito

* incompreendido desta diaspora em

As informagdes sobre o .
curso de Letras s3o muito amplas, .
por isso ndo posso falar de todos .
os aspectos. Porém, os sites .

www.letras.ufmg.br o, =7 e
. guia 0 meu espirito.

. Vai sempre a frente, cuida do meu
coragdo.

www.ufmg.br/copeve/mostradepro
fissoesonline podem ajudar a todos |

os interessados por este curso e |
Nio deixem de

Saudade

. poesia de Cristiane Sobral — Homenagem a

Angola

. Ai quanta saudade da mae Africa
. Da m@e de fartura e do seu colo
. enorme, quente e agradavel.

Da maée cheia de dogura.

candidato  do

- terras colonizadas

Grito kimbundu, kikongo e ioruba.

. Oh Mae poliglota do universo

negro

. Tu, que alimenta 0 meu sangue e

- Panorama da Engenharia Mecanica

na UFMG

Bovick Wandja

Quem deseja ser um futuro
Programa de

' Estudantes — Convénio Graduagdo

Ai que saudades da mae Africa
Da rainha mée corajosa, guerreira e |

' (PEC-G) deve se informar sobre os

cursos da Universidade Federal de

 Minas Gerais (UFMG), que esta
* situada no Brasil, no estado de
- Minas Gerais e tem excelentes

: faculdades, entre elas, a Faculdade

- d’além mar.

liberdade vivida em mares antes

Ai quanta melancolia nesta
saudade palida!

. projetos € um
. elaborado,

. profissionais
. desenvolvem modelos. A partir da
. matematica os engenheiros podem

de Engenharia Mecanica.

A Graduag@o em

. Engenharia Mecanica da UFMG,
. foi criada em 1962 e tem forte base
. cientifica e tecnolégica. O curso
. dura cinco anos:
. preparagdo em matemadtica, fisica e
. quimica, em seguida, trés anos da
. formagdo especifica de engenharia
' mecanica.

dois anos de

Os profissionais de

' engenharia mecanica atuam em
© trés
- Desenvolvimento, dos projetos, as
- fabricagdes e manutencao.

atividades basicas:

O  desenvolvimento de
trabalho mais

exercido por
especializados que
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4
desenvolver pecas que serdo -
futuramente  fabricadas  pelas -
industrias.

Os projetos mecanicos sdo .
atividades classicas da engenharia .
mecdnica ¢ podem ser criados nas .
concepgoes de sistema de area, .
exemplo, (o}
um |
restaurante. Essa é uma atribuicdo |
tipica da engenharia mecénica na |

como, por
condicionamento

de
area de projetos.

J& no setor
fabricagdo e manutengdo

veiculos  automotores e
equipamentos mecanicos.

Em relacdo ao mercado de
trabalho, ele costuma estar sempre

reais por més.

Segundo o depoimento de ° que
F. Braga, estudante de Engenharia

da competéncia dos alunos.”

A escola de

candidatos. Se  vocé

outras faculdades entre no site da .

UFMG e descubra o melhor .
caminho  para escolher sua
profissio.

www.ufmg.com/copeve/mostradep
rofissoesonline

escrever na lingua portuguesa.

(Ened-FaLe

Yk Dkl Wt T 1635

. da Cosmetologia.

de fabricagdo os
profissionais atuam em projetos de °
de '
dos : .
. muito
. muitas
. especializacdo. A farméacia € o .
g . estudo
aberto aos novos profissionais. Os .
salarios variam, no entanto o piso .

ara 0 engenheli anico ¢ de . i
pal £ L (IR d ' cosméticos e
seis € meio saldrios-minimos, em .
média, o que equivale atualmente |

no Brasil a cerca de R$ 4.400,00 |
* Universidade Federal

+ Gerais (UFMG), eu posso afirmar
ser

. farmacéutico € necessario ter tido

Mecanica, sobre ¢ oie g o =
2 o aptiddo nas matérias basicas desse

UFMG ele disse: “E normal, nem eton

dificil, nem facil. O curso depende

Amplitude do curso de
farmacia

- ser dada ao final da graduacio,
- vocé podera notar que na UFMG
. esse curso ndo € tdo limitado. Para
. ser mais clara posso dizer que,
. quando acabamos o curso, existe
.uma possibilidade de atuar em

- . todas

as areas da farmacia.

. Imagino que a maior parte de
. vocés pensem que o farmacéutico
. s6 pode ficar na drogaria vendendo
. e que isso ndo o faz ganhar muito

' dinheiro.

Por isso, deixem-me

" informar um pouco mais sobre o
| curso.

Prisca Nana -

abrangente. Ele oferece

oportunidades

dos
fabricacdo e
produtivos  de

procedimentos
dos

industrializados.

estudante
de

Como

para quem  quiser

no ensino médio.

de quimica e

também.

A principal fungdo de um

fisica .

Um farmacéutico no Brasil,

O curso de farmacia ¢ . que seja bem qualificado, ou nio,

. tem
de .

como saldrio inicial R$
1.410,00 se trabalha nos hospitais,

* em laboratério de analises clinicas,
de . e -
“ou clinicas de saude. Para quem
processos

: : Aci 1 seja
sibdimEatas. trabalha nas farmacias, ou seja,

alimentos '

drogarias, esse salario é maior: de

* R$1.800,00 a R$2.000,00. Além

na:dessas fungdes, ha, segundo o

Minas - presidente

do Conselho de

. Farmacia do Mato Grosso do Sul,

Ronaldo Abrdo, cerca de 70 areas

. de atuagdo para esse profissional,
. atualmente, no Brasil. Tais como

O}y :

: . - Cosmetologia, exames de DNA,
. candidato a vaga deve gostar de -
. biologia,
engenharia -
mecanica esta aberta para os novos -
: qUISET Hrofissional nesse setor € cuidar da |
conhecer mais sobre o curso ou .

satde da populacio. Ao estudar

nesse curso, Vocé tem uma

" infinidade de areas em que pode
. atuar. I\jo S acabar a sua | homeopatica, farmicia magistral,
' formag@o, vocé deve escolher uma ! % ; . LA,
: % T ' farméacia nuclear (radiofarmacia),
area de énfase que direcione um
* setor especifico para trabalhar.
Outra boa dica é: aprenda
bem o portugués, pois para estudar -

no PEC-G, vocé precisa falar, ler e

. de Farmacovigilancia Sanitaria e .

Apesar da énfase que deve

' farmacéutico na analise fisico-
' quimica do  solo, farmiécia
. antroposofica, farmacia

comunitaria, farméacia de

dispensagdo, fracionamento de
' medicamentos, farmacia
. dermatolégica, farmacia

' farmacia

oncologica e muitas

) . . outras.
Como area desenvolvida na

Todas essas opgdes sdo sO

algumas da longa lista e para

- farmacia tem-se: industrias,
- analises clinicas e alimentos.

' Podemos atuar no setor de
- pesquisas, de atendimento -
. farmacéutico, ou seja; orientar .

. vocé€s podem procurar no
" WWW.FARMACIA.UFMG.BR. E
‘se vocé quiser, pode dar uma

. 1 S oari: g ‘m .
P i TS pacientes nas drogarias. Também

conhecer mais sobre esse curso,
site

' no atendimento de area Ambiental, | olhada no site da universidade

- WWW.UFMG.BR e conhecer
' Outros cursos.
'Nio deixem de conferir as
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informages e se orientarem -
profissionalmente, pois escolher
uma profissio € uma decisdo -
importante para toda a vida. '

A UFMG ndo recebe
investimentos governamentais
suficientes na area técnica, é por .

. i$30 que esse curso € mais tedrico, -

. mas isso ndo ¢ problema, pois .
. quando os alunos da UFMG estao

. inseridos no mercado de trabalho, .
. eles assumem cargos de grande .
. importancia dentro das empresas .
. tais como a chefia e dire¢do. Isso |
. mostra
. aprendizado ndo deixam a desejar.

que a qualificagdoeo .

E um fato que os cargos do

' profissional de comunicag¢do nem !

' sempre sdo ocupados por pessoas '

CURSO DE COMUNICACAO
SOCIAL NA UFMG

' formadas
- apesar de muitas vagas de trabalho,
‘ que sdo destinadas a quem faz o

na éarea. Entretanto,

' curso, serem ocupadas por pessoas °

Dina Therrier

de formagdes diversas, a area esta °

 come¢ando a ser reconhecida e

O curso de Comunicacio
Social da Universidade Federal de -
Minas Gerais (UFMG) € muito
procurado. Esse curso trabalha -
com o estudo de uma ciéncia -
aplicada e tem uma abordagem .
bastante tedrica na Faculdade de .
Filosofia e Ciéncias Humanas
(FAFICH).

Hoje em dia existem muitas .
pessoas que estdo estudando a
comunica¢do social, sobretudo na |
UFMG, porque ela é uma das
melhores faculdades no pais e até |
do mundo. A formacdo desse curso '
é de alto nivel, além de ser'
gratuito.

Em relag@o aos horarios do
curso, uma vantagem para quem '
quer se matricular é que os alunos
tém op¢ao de escolha do turno que
eles querem estudar, pois sdo 120
vagas com 2 turnos (diurno e -
noturno), no entanto, os alunos do -
PEC-G nido tem essa vantagem,:
porque nio podem estudar a noite. -

Apesar de ndo poder
estudar em qualquer tumo, vocé, .
aluno do PEC-G, pode achar .
muitas  outras  oportunidades, .
COMO: a0 mesmo tempo em que
faz o curso fazer também um
estagio ou inicia¢do cientifica. Isso .
permitird que vocé aproveite mais .
0 curso para praticar a profissao.

- real

.cada vez mais
. clientes e esses profissionais sdo os .

+ seus profissionais cada vez mais -

solicitados. Comega a existir uma -
demanda em praticamente -
todas as empresas por esse tipo de
profissional, sejam os jornalistas, .
os  relagdes-publicas ou  os -
publicitarios, pois querem estar .
proximas dos .

mais habilidosos para cumprirem .
essa tarefa. ;

Atualmente o mercado de .
trabalho estd precisando dos |
profissionais de comunicag@o. Por |
isso, existem mais oportunidades |
para se inserir no mercado de

' trabalho com a formagdo recebida -

pela UFMG. Podemos ainda '
afirmar que temos um mercado
bem aquecido atualmente, logo, os

' estudantes desta drea ndo terdo
* problemas,
* encontrar trabalho depois que se

ou temor de ndo:
formarem. E muito facil para nds :
trabalharmos, pois temos a melhor
equipe de professores: € como se o
emprego ja estivesse esperando 0s
estudantes!

Para saber mais sobre todos
os cursos oferecidos pela UFMG, ¢ .

bom que vocé entre e consulte o

. site da UFMG: www.ufmg.com.br .

As oportunidades nao sao so para .
quem estuda comunicagdo social, .

. mas para todos 0s cursos.

Fonte:http://www.aflordolacio.com.br/wordp

" ress/?p=4534 acesso em:13/09/13
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O CURSO DE TURISMO NA
UFMG

O curso de turismo € um °
curso para quem tem curiosidade
lugares, -
culturas e costumes diferentes. Na
esse curso ofertou sua .
primeira turma em 2002, funciona -
no Instituto de Geociéncias e tem .

em conhecer novos

UFMG,

durag@o de 4 anos.

O profissional de turismo se chama |
turismoélogo e pode atuar tanto no |
setor privado, na area empresarial, |
em |
fundacdes e secretarias de turismo. |

Quem faz a primeira opgao |
pode trabalhar com consultoria ou !
também na administragdo e gestdo '
de agéncias de turismo ou hotéis.

como no setor publico,

Jo no setor publico, ha:
possibilidade de trabalhar com o °
planejamento do turismo nas

cidades, no estado e também com a :
divulgacdo de diferentes tipos de -

circuitos turisticos pelo pais.

O curso de graduagdo em .
turismo € oferecido na modalidade
de bacharelado com duas entradas .
anuais — margo e agosto — com .
carga horéaria integral diurna. O .
do curso €.
preparar os profissionais para lidar |
de maneira ética e competente com |
o planejamento, a organizacdo ¢ a |
gestdo das atividades turisticas, |
assim como com 0s diversos ramos '
tais como '
hotelaria, gestdo de atividades de
eventos

objetivo  principal

que elas abrangem,

lazer, organizacdo de
culturais e muitas outras.

Outro ponto importante do
. curso para a formagdo dos alunos € -
. a competéncia técnica em relagdo a
. 4rea e a ampla formagdo cultural .
. que o curriculo oferece, tais como:
.a conscientizacdo dos
. socioculturais, a importancia da
. preservagdo do patrimoénio publico .

''e a consciéncia de cidadania e de | Vivaldo Coelho

' respeito a todas as comunidades ¢ | turma PEC-G 2013 — Graduando

' suas culturas.

valores

Para conhecer mais sobre

as caracteristicas dos cursos que

s/Mostra/Cursos

! (31) 3409-6002

Informagdes: www letras ufmg br/cenexx/ Telefones: (31) 3409-6001

Elsabel Mendes —
“turma PEC-G 2013 — Graduanda
 em Letras

Equipe de producio

Professora da

— Professor da

- em Letras

. Bovick Wandja — Aluno do curso

" essa profissio e muitas outras, ' PEC-G 2013

" acesse o site da UFMG e descubra
Marléne Monou !

' mais se adequam ao seu perfil. :

© Visite a
www?2.ufmg.br/mostradasprofissoe
* Prisca
+ PEC-G 2013

- Raymond Gadji — Aluno do curso
- PEC-G 2013

. Veronique Douzaka — Aluna do
. curso PEC-G 2013

. Dina Therrier — Aluna do curso
. PEC-G 2013
' Marléne Monou — Aluna do curso

Pagina: | prc-G 2013

Nana — Aluna do curso



