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RESUMO

Neste trabalho elaborou-se uma sequéncia didatica (SD) de resumo escolar por meio da
retextualizacdo de artigos de divulgacdo cientifica, visando aprimorar capacidades de
linguagem escrita e leitora dos estudantes. Na SD foram elaboradas atividades para
desenvolver capacidades de linguagem que viabilizam a apropriacdo de praticas de linguagem
cada vez mais complexas. Essas capacidades, conforme prop6e Bronckart (1999), podem ser
de acdo (adaptacdo ao contexto e ao referente), discursivas (estruturacdo discursiva) e
linguistico-discursivas (dominio das operagdes psicolinguisticas, linguisticas e discursivas). A
elaboracdo de resumo contribui para a compreensdo do texto-base, no caso, do artigo de
divulgacao cientifica, conforme modelo de sequéncia didatica proposta por Schneuwly e Dolz
(2004) constitui-se em um instrumento pertinente para alcancgar esse fim, juntamente, com a
retextualizagdo que institui uma abordagem de leitura diferente daquelas tradicionais de
perguntas explicitas ou implicitas que constam nos livros didaticos. Os resultados apontam
que o trabalho desenvolvido gerou mudancas, novos conhecimentos para todos o0s
participantes envolvidos: capacidades de linguagem desenvolvidas pelos alunos;
planejamento e elaboracdo de material didatico, pelo professor. Além disso, sinalizam que o
trabalho executado nas aulas de Lingua Portuguesa pode contribuir para o desenvolvimento
nas/das demais areas, ao promover atividades de leitura de textos da esfera cientifica,
objetivando a compreensao do contexto e do referente, de sua planificacdo, dos mecanismos

de textualizacdo e enunciativos.

Palavras-chave: Resumo escolar. Sequéncia didatica. Retextualizac&o.



ABSTRACT

In this work, a didactic sequence (DS) of a school summary was elaborated by means of the
retextualization of scientific articles, aiming at improving students' written and reading skills.
In the DS, activities were developed in order to improve language skills that enable students’
appropriation of increasingly complex language practices. These skills, as proposed by
Bronckart (1999), can be: action skills (adaptation to context and referent), discursive skills
(discursive structuring) and linguistic-discursive skills (mastery of psycholinguistic, linguistic
and discursive operations). The elaboration of a summary contributes to the understanding of
the basic text, in this case, of a scientific article and the didactic sequence proposed by
Schneuwly and Dolz (2004) constitutes a pertinent instrument to reach that end, together with
the retextualization that institutes an approach of reading different from the traditional ones
based on explicit or implicit questions provided by textbooks. The results show that the work
developed generated changes, that is, new knowledge, for all the ones involved: language
skills developed by the students; planning and preparation of didactic material, by the teacher.
In addition, the results show that the work developed in Portuguese language classes can
contribute to the development of other areas by promoting reading activities of scientific
texts, aiming at students’ understanding of the context and the referent, its planning, the

textualization and enunciative mechanisms.

Keywords: School summary. Didactic sequence. Retextualization.
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1 INTRODUCAO

O conhecimento de uma lingua materna permeia todas as areas do conhecimento, uma
vez que a construcdo dos saberes se realiza por meio da leitura e producéo de textos dos mais
diversos géneros textuais orais e escritos. Corroborando essa assertiva, 0 documento
normativo Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologado em 2018, assevera que 0s
elementos do componente curricular de Lingua Portuguesa que “perpassam todos 0s
componentes curriculares do Ensino Fundamental e sdo essenciais para a ampliacdo das
possibilidades de participacdo dos estudantes em praticas de diferentes campos de atividades
humanas e pleno exercicio da cidadania” (2018: 82), 0 que torna as capacidades construidas
nessa area do conhecimento extremamente relevantes e fundamentais para as demais areas
dos processos de ensino e de aprendizagem.

Vale ressaltar que a BNCC define as aprendizagens essenciais que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes ao longo da Educacdo Bésica no Brasil. Esse documento é
referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos escolares e fundamenta-se no
desenvolvimento de competéncias cognitivas, incluindo, assim, os saberes e a capacidade de
mobilizacdo e aplicacdo desses saberes.

Embora seja responsabilidade de todo professor formar leitores e escritores, 0 ensino
da leitura em si é uma especificidade do ensino de lingua portuguesa. Perini afirma que “o ato
de compreender o que nos dizem ndo se resume, nem de longe, ao uso correto e eficiente da
lingua” (1985: 67). Isto &, saber ler e escrever corretamente uma lingua, conhecendo as regras
sintaticas, ortograficas nao € suficiente para compreender a diversidade de géneros textuais.
Para se chegar a compreensdo de um texto, é preciso dominar estratégias de leitura, tais como
selecdo, antecipacdo, inferéncia, verificacdo de hipoteses, buscando solugBes para as possiveis
dificuldades de compreenséo durante a leitura.

Leitura, neste trabalho, é vista como um processo de interacdo entre leitor, texto e
autor; portanto, ndo € o autor nem o leitor que definem o sentido do texto; e o sentido também
ndo estd somente no texto. O sentido € construido a partir das pistas deixadas no texto pelo
autor; durante a leitura, o leitor ativa seus conhecimentos prévios e, nessa interagdo, se
constroi o sentido para o texto. No texto sdo deixadas apenas sinalizacGes, lacunas, pois

nenhum texto tem uma explicitude completa, cabe ao leitor, através de seus conhecimentos de
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mundo, realizar inferéncias para construir o sentido do texto. Para Koch e Elias (2006:11), a

leitura

é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producdo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo.

Ha varias formas de se realizar uma leitura que serd orientada principalmente pelos
objetivos que se pretende concretizar. “Existe a leitura para buscar informacdes, a leitura de
estudo do texto, a leitura do texto-pretexto e a leitura fruicdo do texto” (CASTELLO-
PEREIRA, 2005:13). Ainda que todas as formas de leitura sejam importantes, neste trabalho
interessa a leitura de estudo do texto para fins de construcdo do conhecimento. Segundo
Castello-Pereira (2005:17), “é preciso ter claro que ndo estamos pensando no estudar como
forma de memorizacéo, de retencdo de conteidos na memdria, mas sim de compreender um
texto, ¢ nesse sentido aprender a estudar é aprender a ler”. Portanto, para construir
conhecimento é necessario compreender o que se Ié, é preciso dominar estratégias que
viabilizem o acesso e a construc¢do do conhecimento.

Nesta pesquisa, foram pensadas estratégias de leitura fundamentais para a
compreensdo do texto expositivo, utilizando, para essa finalidade, a elaboracdo de resumos.
Logo, a escrita serd desenvolvida nessa atividade de retextualizacdo, com o intuito de
contribuir para a compreensdo do texto-base.

Para Dell’Isola, “retextualizacdo é a refaccdo ou a reescrita de um texto para outro, ou
seja, trata-se de um processo de transformacdo de uma modalidade textual em outra,
envolvendo operagdes especificas de acordo com o funcionamento da linguagem” (2007: 36).
Portanto, o resumo é a retextualizacdo de um texto, uma vez que resumir € transformar um
género textual em outro; no caso em resumo escolar, mantendo fidelidade ao contetdo e as
informacdes do texto-base.

Um artigo de divulgacdo cientifica publicado na revista Ciéncia Hoje das Criangas
(CHC) foi escolhido como texto-base para ser retextualizado em resumo escolar, por ter como
publico-alvo os estudantes da faixa etaria do ensino fundamental; por integrar o dominio do
expor; e por sua tematica relacionar-se aos contetdos de Ciéncias e Geografia, conforme
definidos na BNCC, o que contempla o interesse dos estudantes em desenvolver capacidades

de linguagem que viabilizem o aprendizado dessas disciplinas.
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Segundo Solé (1998), o texto expositivo apresenta como caracteristica principal o fato
de ndo possuir somente uma organizacao, a qual varia de acordo com o tipo de informacao e
0s objetivos a que se destina. Essa diversidade estrutural é apontada como um grande
empecilho para a leitura desses textos uma vez que pode torna-los muito complexos. O
resumo e outros textos expositivos de sintese permitem a elaboracdo e reelaboracdo dos
conteddos cientificos de forma sistematizada.

Esta pesquisa se enquadra no campo da pesquisa-a¢do. Para Thiollent (2011: 14), a
pesquisa-acdo “€ concebida e realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo”.

Embora, por vezes, a pesquisa-acao esteja atrelada a estrutura metodoldgica de carater
militante, emancipatoria, o autor destaca que, de acordo com o campo de atuacdo, a pesquisa-
acao assume caracteristicas diferentes como “as propostas informativas e conscientizadoras
das areas educacional e de comunicacdo e, finalmente, as propostas ‘eficientizantes’ das areas
organizacional e tecnoldgica” (2011: 20-21).

Tripp (2005: 459) ressalta a dificuldade de encaixar a pesquisa-agdo em um
determinado tipo: técnica, pratica, politica, socialmente critica ou emancipatoria. Para o autor,
h& modalidades de se realizar a pesquisa-acdo, “esse tipo de pesquisa poucas vezes utiliza
apenas uma modalidade, mas passa continuamente de um para outro tipo de ac¢do”. Sendo
ciclica, pode mover-se por modalidades diferentes, conforme a demanda ou caracteristica
especifica de cada ciclo (planejamento, agdo, monitoramento e avaliacao).

A pesquisa-agdo baseia-se em dois pressupostos basicos: na participacdo efetiva dos
envolvidos como sujeitos do processo e na agdo orientada pela teoria, visando a solucéo de
um problema coletivo estudado sistematicamente, produzindo mudancas e construindo
conhecimentos.

Thiollent (2011) enfatiza que a configuracdo da pesquisa-acdo € determinada por seus
objetivos e contexto no qual serd aplicada, além disso, aponta alguns aspectos que
caracterizam essa estratégia metodoldgica. No quadro a seguir, sdo comparados esses aspectos
com os elementos desta pesquisa, demonstrando como ela se insere no campo metodoldgico

apresentado.
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Figura 1 - Relacdo entre os aspectos principais de uma pesquisa-a¢ao, segundo
Thiollent (2011: 22-23), e esta pesquisa

Aspectos principais da pesquisa-acao

Caracteristicas desta pesquisa

a) Ha uma ampla e explicita interacdo
entre  pesquisadores e  pessoas
implicadas na situagéo investigada.

Os atores envolvidos sdo a pesquisadora que é
professora dos estudantes participantes.

b) Desta interacdo resulta a ordem de
prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solugbes a serem
encaminhadas sob forma de acéo
concreta.

Durante as aulas, em diversas conversas
informais, os estudantes apontaram a dificuldade
em estudar para provas de disciplinas como
Geografia e Ciéncias, e em elaborar resumos para
essa finalidade.

c) O objeto de investigagdo ndo é
constituido pelas pessoas, e sim pela
situacdo social e pelos problemas de
diferentes naturezas encontrados nesta
situacéo.

Através de um questionario e de uma producdo
inicial de resumo escolar, foi construido um
panorama da situacéo a ser transformada.

d) O objetivo da pesquisa-acdo consiste
em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situacdo
observada.

Desenvolver e aprimorar capacidades de
linguagem escrita e leitora, elaborando-se
resumos escolares por meio da retextualizacdo de
artigo de divulgacao cientifica.

e) Ha durante 0 processo, um
acompanhamento das decisGes, das
acOes e de toda a atividade intencional
dos atores da situacéo.

Ha intensa discussdo entre os pares durante a
realizacdo das atividades (em duplas ou trios,
com a sala organizada em circulo) e desses com a
professora (como mediadora), suscitando a
reestruturacdo de alguns mddulos da sequéncia
didatica.

f) A pesquisa ndo se limita a uma forma
de acdo (risco de ativismo): pretende-
se aumentar o conhecimento dos
pesquisadores e o conhecimento ou 0
“nivel de consciéncia” das pessoas e
grupos considerados.

O presente trabalho contribui para o0
desenvolvimento das capacidades de linguagem
associadas ao campo da pesquisa e estudo,
através da retextualizacdo de artigos de
divulgacdo cientifica em resumos escolares
através da elaboragdo de uma sequéncia didatica.
Ao mesmo tempo, apresenta uma reflexdo sobre
o fazer pedag6gico, ao propor elaboracdo de um
material didatico.

Fonte: elaborado pela autora.

Este trabalho € relevante por desenvolver uma sequéncia didatica para o estudo de dois

géneros textuais do dominio do expor (resumo escolar e artigo de divulgacéo cientifica) pelo

componente curricular Lingua Portuguesa, algo negligenciado ou abordado superficialmente

no ambiente escolar no Ensino Fundamental. O desenvolvimento e aprimoramento das

capacidades de linguagem demandadas por esses géneros textuais contribuirdo para que o

estudante apreenda praticas de estudo e aprendizagem essenciais e inerentes ao ambiente

académico em todas as areas do conhecimento.
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Além disso, a construcdo da sequéncia didatica possibilita a reflexdo sobre o fazer
pedagdgico, redimensionando-o. Essa transposicdo didatica® requer um aprofundamento
tedrico e didatico para viabilizar e oportunizar o ensino e aprendizagem desses géneros
textuais, implicando planejamento e andlise constante da pratica pedagdgica e do material
didatico elaborado.

Pretendeu-se, portanto, como objetivo geral desenvolver e aprimorar capacidades de
linguagem escrita e leitora dos estudantes, de maneira gradativa, das simples as mais
complexas. Em virtude disso, aperfeicoar a pratica docente através da reflexdo promovida na
elaboracdo de uma sequéncia didatica de resumo escolar através da retextualizacdo de artigos
de divulgacdo cientifica. Logo, o resumo escolar € considerado um género textual o que
permite compreender sua funcdo social como uma pratica de estudo e pesquisa. Essa acdo
planejada e sistematizada visa desenvolver e aprimorar capacidades de linguagem referentes a
leitura. Evidentemente, que a escrita também sera desenvolvida, no entanto, ndo constitui o
objetivo de analise desta pesquisa.

Além da introducdo em que se apresenta o objeto de estudo e a justificativa para a
pesquisa, 0 presente trabalho possui trés capitulos e as consideracOes finais. O primeiro
capitulo delineia o quadro teérico que norteia a pesquisa fundamentando-se em Bronckart
(1999, 2006, 2010), Schneuwly e Dolz (2004), Marcuschi (1984, 2002, 2003, 2008, 2011),
Dell’Isola (2001, 2007, 2013), Maténcio (2002), Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004,
2005) e Solé (1998), cotejando com as orientagdes dos documentos oficiais para 0 ensino de
lingua portuguesa, associando-as, ainda, ao ensino proposto nos livros didaticos dessa lingua.
O segundo capitulo expde a metodologia, o contexto no qual a pesquisa se realizou e como se
constituiu o material para analise. O terceiro capitulo registra a analise dos dados coletados

durante a elaboracdo e aplicacdo da sequéncia didatica.

! Transposigdo didatica é compreendida nesta pesquisa como “a transigdo do conhecimento considerado como
uma ferramenta a ser posto em pratica, para o conhecimento como algo a ser ensinado e aprendido”
(CHEVELLARD, 2013: 9).
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Leitura

A compreensdo € uma atividade colaborativa entre autor-texto-leitor, porque o sentido
se constrdi a partir da lingua em uso, manifestada concretamente em um texto, de um dado
género, considerando-se a relacdo estabelecida entre o autor-leitor do texto. Segundo
Marcuschi (2008a: 233), “a compreensdo ndao ¢ um simples ato de identificacdo de
informagdes, mas uma construcdo de sentidos com base em atividades inferenciais”. Durante
a leitura o leitor preenche as lacunas, pistas, sinalizacdes deixadas no texto realizando

inferéncias. Para Dell’Isola (2001: 42), a inferéncia

€ uma operacdo mental em que o leitor constroi novas proposicoes a partir de
outras ja dadas. Nao ocorre apenas quando o leitor estabelece elos lexicais,
organiza redes conceituais no interior do texto, mas também quando o leitor
busca, extratexto, informagdes e conhecimentos adquiridos pela experiéncia
de vida, com os quais preenche os ‘vazios’ textuais. O leitor traz um
universo individual que interfere na sua leitura, uma vez que extrai
inferéncias determinadas por contextos psicoldgicos, social, cultural,
situacional, dentre outros.

Cabe a escola ampliar o conhecimento social e cultural dos alunos na e para a leitura,
com atividades contextualizadas e devidamente planejadas para alcancar esse fim, isto €, ha
que se ter uma acdo pedagdgica, entendendo a leitura como préatica social e a compreensao
como aprendizado que relaciona 0 novo ao ja conhecido.

A BNCC (2018: 68) toma o conceito de leitura no sentido mais amplo, abrangendo
“ndo somente ao texto escrito, mas também imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filme, videos etc.) e ao som (mdsica), que
acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais”. Neste trabalho, interessa,

sobremaneira, o eixo leitura por compreender

as praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e
de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras: fruicdo estética de textos e
obras literérias; pesquisa e embasamento para trabalhos escolares e
académicos; realizagdo de procedimentos; conhecimento, discussdo e debate
sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo no contexto
de atuacdo na vida publica; ter mais conhecimento que permita o
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desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades. (BNCC
2018: 67)

A leitura de estudo, proposta por este trabalho, ndo visa apenas a “ampliagdo dos
repertorios de informacao do leitor”, como afirma Antunes (2003: 70) “a leitura de textos de
outras disciplinas representa uma oportunidade bastante significativa de aquisi¢cdo de novas
informagdes” ¢ pretende-se, principalmente, que sejam compreendidas as caracteristicas
especificas da escrita formal, tais como vocabulario, padrfes gramaticais, formas de
organizacéo textual.

Para se realizar esse processo complexo que é a leitura, o leitor utiliza diversas
estratégias, conscientemente ou ndo, para a construcdo de sentido do texto, tais como selecéo,
antecipacao e hipoteses, geracdo de inferéncias e verificacdo, por exemplo. Para Koch e Elias
(2006: 39), estratégia “¢ uma instrug¢ao global para cada escolha a ser feita no curso da agdo”.
Solé (1998: 69) destaca a utilidade das estratégias “em regular as atividades das pessoas, a
medida que sua aplicacdo permite selecionar, avaliar, persistir ou abandonar determinadas
acOes para conseguir a meta a que nos propomos”.

Segundo Costa, Sousa e Cardoso (2015: 1, 2), o texto expositivo é “o meio
privilegiado de acesso ao conhecimento € o principal recurso textual utilizado pelos alunos no
acesso ao conhecimento, pois € a forma de organizacdo da maioria da informacédo pesquisada,

tanto em livros, como na internet”. Para Solé (1998: 86), 0s textos expositivos

existem e devem ser trabalhados quando se trata de aprender a ler e de ler
para aprender. E necessario questionar a pratica muito difundida, que
consiste em fazer que as criancas aprendam a ler determinados tipos de texto
e depois pedir-lhes que leiam para aprender outros textos diferentes.

Solé (1998: 69, 70) sugere que sejam utilizadas estratégias antes, durante e depois da
leitura. Estratégia, para autora, consiste em “procedimentos de carater elevado, que envolvem
a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento das a¢es que se desencadeiam
para atingi-los, assim como sua avalia¢dao e possivel mudanga”. No entanto, “ndo podem ser
tratadas como técnicas precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas” (1998: 70).
Trata-se de aprender a autorregular a leitura, no caso a leitura para aprender a aprender, que
visa “formar leitores capazes de aprender a partir dos textos” (1998: 72).

Antes da leitura, Solé (1998) sugere estratégias para motivar a leitura, tracar um

objetivo para essa acdo, ativar o conhecimento prévio dos alunos na elaboragdo de previsdes,
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hipGteses e formular perguntas para o texto. Nesse momento, definir um objetivo para a
leitura e discutir sobre o contexto de producdo e circulacdo do texto permite ativar
conhecimentos prévios e elaborar hipoteses.

Durante a leitura, realizam-se previsdes, verificagdes, revisoes, recapitulacdes e sintese
de informacgdes que orientam e reorientam a leitura de acordo com o proposito estabelecido.
Solé (1998) afirma que os alunos precisam ver essas estratégias em acdo, por essa razao
propde a leitura compartilhada.

H& dois processos fundamentais para a reconstru¢cdo do sentido de um texto:
progressao tdpica e processo referencial (referenciacdo ou progresséo referencial).

A progressdo topica refere-se aos procedimentos para desenvolver o assunto, baseia-se
numa nocao mais ampla de topico discursivo, isto é, “o assunto principal de um texto, € o
tema ao qual se referem as informagdes do texto” (LIBERATO E FULGENCIO, 2008: 54),
ndo se referindo necessariamente a frase, a sentenca, o topico discursivo é unidade discursiva
e ndo frasal ou sentencial. Para Marcuschi (2006: 135), “a nogao de topico discursivo permite
tratar de mais aspectos que a nocdo de topico frasal, inclusive da continuidade-
descontinuidade discursiva em termos mais globais e até mesmo a passagem de topicos
antigos para novos”. Koch (2006: 174) afirma que

poderiamos dividir um texto em fragmentos recobertos por um mesmo
topico. Acontece, porém, que cada conjunto desses fragmentos ira constituir
uma unidade de nivel mais alto; varias dessas unidades, conjuntamente,
formardo outra unidade de nivel superior e assim por diante. Cada uma
dessas unidades, em seu nivel préprio, é um topico. Para evitar confuséo,
podemos denominar aos fragmentos de nivel mais baixo de segmentos
topicos; um conjunto de segmentos topicos formara o subtopico; diversos
subtdpicos constituirdo um quadro topico; havendo acima um topico superior
que engloba Varios tdpicos, ter-se-4 um supertopico.

Assim sendo, é possivel reconhecer essa progressdo temética e esquematiza-la,
identificando segmentos topicos, subtdpicos, quadros topicos e 0 supertdpico nos textos, o que
ird contribuir para compreenséo do texto e para a elaboracdo do resumo.

Segundo Marcuschi (2008a: 137), “hoje se admite que a questdo referencial é central
tanto na produgdo como na compreensdo.” Assim, progressao referencial, de modo genérico,
“diz respeito a introducao, identificacdo, preservagdo, continuidade e retomada de referentes
textuais, correspondendo as estratégias de designacéo de referentes e formando o que se pode

denominar cadeia referencial” (MARCUSCHI, 2008: 149).
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Depois da leitura, sugere-se realizar estratégias de identificacdo da ideia principal,
elaboracdo de resumo, e formulacdo e resposta de pergunta. Espera-se, nesse momento, que
tenha ocorrido a compreensdo do texto. Para Marcuschi (2011), a compreensdo “é,
essencialmente, uma atividade de relacionar conhecimentos, experiéncias e agdes em
movimento interativo e negociado” (2011: 95). A compreensao €, portanto, entendida como
processo, pode se realizar de diversas maneiras, denominados por Marcuschi (2011) como
horizontes ou perspectivas de compreensao. O autor propde cinco horizontes de compreensao,

conforme proposto na figura a seguir.

Figura 2 - Horizontes de compreenséo

TEXTO ORIGINAL

FALSEAMENTOS

EXTRAPOLACOES

INFLUENCIAS POSSIVEIS

PARAFRASES
COPIA

FALTADE
HORIZONTE

HORIZONTE MINIMO

HORIZONTE MAXIMO

HORIZONTE PROBLEMATICO

HORIZONTE INDEVIDO

Fonte: Marcuschi, 2011: 98.

O primeiro horizonte consiste na falta de horizonte, porque é uma mera repeti¢cdo ou
copia; o segundo, o horizonte minimo, apoia-se em parafrases, ou seja, trata-se da repeticdo
com outras palavras, ha uma interferéncia minima do leitor no texto; o terceiro, horizonte
maximo, baseia-se em inferéncias, inclui a leitura das entrelinhas do texto; o quarto, horizonte
problematico, extrapola o que esta no texto; o quinto, horizonte indevido, é a “leitura errada”.

Analisando as perguntas presentes nos manuais escolares que se destinam a
compreensdo de textos, Marcuschi (2008b) classifica-as em quatro categorias: perguntas

respondiveis sem a leitura do texto; perguntas ndo respondiveis, mesmo lendo o texto;
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perguntas para as quais qualquer resposta serve, perguntas que sO exigem exercicio de
caligrafia. Logo, essas perguntas nao contribuem para a compreensdo, pois compreender ndo
significa repetir, reagir ou memorizar, mas implica agir na construcdo de sentido para o texto
ou excerto dele.

Marcuschi (2008b) propGe as seguintes atividades para promover essa acao com a
linguagem: identificacdo das proposicdes centrais do texto; perguntas e afirmacdes
inferenciais; tratamento a partir do titulo; producao de resumos; reproducdo do conteddo num
outro género textual (retextualizacdo); reproducédo do texto na forma de diagrama; reproducéo
do texto oralmente; reescritura de textos.

Ainda de acordo com esse pesquisador, “compreender ndo é uma agdo apenas
linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de inser¢do no mundo e um modo de agir
sobre 0 mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade”
(MARCUSCHI 2011: 89). Portanto, amplia a possibilidade de compreender o0 mundo que nos
cerca nos tornando aptos a agir a partir da interacdo que estabelecemos com os outros e dessa

forma podemos nos inserir e intervir significativamente e conscientemente no mundo.

2.2 Letramento

Segundo Soares (2005: 39), o termo letramento surge nos discursos dos especialistas
em meados da década de 1980, referindo-se aos usos e as praticas sociais da leitura e escrita
em determinado grupo social. A autora define letramento como o “resultado de ensinar e
aprender as praticas sociais de leitura e escrita”. Trata-se de uma apropriagéo da escrita bem
como de suas préaticas sociais, que é bem diferente da alfabetizacdo, a qual consiste na
aprendizagem do cddigo linguistico, da decodificacdo. Ha diferentes tipos e niveis de
letramento.

Atualmente, o documento oficial, BNCC (2018: 55) orienta que se alfabetize e, ao

mesmo tempo, se realize a inser¢do nas praticas de letramento:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter
com o foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que
os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado
ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos.
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Kleiman (2005) destaca que letramento esta “relacionado com os usos da escrita em
sociedade e com o impacto da lingua escrita na vida moderna” (p. 19). A pesquisadora
complementa que ao longo do tempo os usos da lingua escrita foram mudando nas diversas
esferas, a tecnologia que d& suporte a lingua escrita também se alterou e o conceito de lingua
falada foi modificado; o conceito de letramento abriu espago para uma nova forma de
relacionar o oral e o escrito. Como Marcuschi (2003) propGe, ndo ha dicotomia entre
oralidade e escrita, porgue tais registros sdo 0s extremos de um mesmo continuum.

Além disso, conforme pontua Rojo (2010: 436), os textos tornaram-se
multissemidticos, ou seja, relacionam-se “com um conjunto de signos de outras modalidades
de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, som, fala) que extrapolaram o0s
limites dos ambientes digitais e invadiram também os impressos (jornais, revistas, LDs)”. S&0
usados, entdo, dois termos para designar essa realidade nova e diversa: multiletramentos, que
seria a apropriacdo desses textos multissemidticos; e, letramentos o qual Rojo (2010: 458),
conceitua como “grande variedade de praticas de linguagem que envolve, de uma ou de outra
maneira, textos escritos”.

Kleiman (2010: 380) alerta que “as praticas escolares de aprendizagem e de uso da
lingua escrita, ainda que ‘estritamente escolares’ também sdo praticas sociais”. A autora
argumenta que, no Brasil, “as praticas legitimadas de uso da escrita - aquelas que a escola visa
a ensinar - nao é garantida pela escolarizacdo, constituindo-se mais uma barreira para 0 acesso
e mobilidade social de muitos” (Id. 388) e Rojo ressalta a importancia de se retomar o estudo
dos letramentos escolares devido as mudancas relacionadas aos meios de comunicacao
analdgicos e digitais, & intensificacdo e a diversificagdo da circulagdo da informacgéo e ao

encurtamento das distancias geograficas e temporais, ponderando que 0s

novos Estudos do Letramento tém se voltado em especial para 0s
letramentos locais ou vernaculares, de maneira a dar conta da
heterogeneidade das préaticas ndo valorizadas e, portanto, pouco investigadas.
No entanto, cabe também uma revisdo dos letramentos dominantes, em
especial dos letramentos escolares, na contemporaneidade, por diversas
razBes. (ROJO, 2010: 435).

No entanto, a proposta dos letramentos académicos, defendida por Street e Lea (2014),
que integra a corrente desses Novos Estudos do Letramento, dispensa “particular atengdo as
relacfes de poder, autoridade, producdo de sentido e identidade, implicitas no uso de praticas

de letramento em quadros institucionais especificos” (p. 480), sugerindo sua utilizagdo néo
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somente no ensino superior, mas no fundamental e médio também. Para Bezerra (2012: 252)
“o aspecto mais relevante dessa abordagem consiste em enfatizar o ensino explicito das
caracteristicas quando da mudanca entre os diferentes géneros ¢ modos” nos trabalhos
escolares.

Na abordagem do letramento académico, os procedimentos de ensino ndo sao vistos
como estratégias de remediacdo ou de superacdo de deficits, em vez disso coloca-se “em
primeiro plano a variedade e a especificidade das praticas institucionais e a luta dos
estudantes para que essas praticas facam sentido” (STREET e LEA, 2014: 491). Outro
pressuposto relevante: “0S professores precisam se preocupar mais com o0s letramentos ao
longo do contexto académico e ndo apenas com a avaliacdo de textos produzidos pelos alunos
como redagdes que valem nota ou prova” (id.: 489).

Todavia, Bezerra (2012: 250) pondera, sem pretender julgar o mérito dessa
abordagem, que “um olhar sobre os atuais estudos do letramento, inclusive no ambiente
académico, provavelmente revelara que a escrita ainda mantém o status de objeto privilegiado
de investigacdo e ensino, e muito mais da perspectiva da producdo textual do que da leitura e
compreensdo”.

A BNCC (2018: 63-64) define como papel do componente Lingua Portuguesa, nos
anos finais do Ensino Fundamental, “proporcionar aos estudantes experiéncias que
contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacdo
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens”.

Essa ampliacdo dos letramentos proposta pela BNCC inclui os letramentos tipicamente
escolares, é preciso muitas vezes ensinar o 6ébvio, pois por parecer facil de entender ou
inerente ao processo de aprendizagem, ndo € ensinado sistematicamente, como se o simples

contato com esses géneros escolares garantisse sua aprendizagem.

2.3 Texto

Em 1998, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), cuja
finalidade era ser referéncia para discussdes curriculares da area, revisdo e elaboracdo de
propostas didéticas, inicia-se uma mudanca na proposta de ensino de Lingua Portuguesa,

principalmente quanto ao seu objeto de ensino. De acordo com esse documento, “a unidade
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bésica do ensino s6 pode ser o texto” (1998: 23). Para Rojo (2000: 11), essa nova orientacdo
fundamenta-se, ainda que parcialmente, “na teoria do discurso bakhtiniana e em outras
releituras didaticas desta teoria, como Schneuwly e Dolz, por exemplo”™.

Em 2017, a primeira parte da BNCC que se refere ao Ensino Fundamental foi
homologada e, em 2018, foi divulgada a versdo completa, com a inclusdo do Ensino Médio,

abrangendo, assim, toda Educacédo Basica. Esse documento reitera que:

na esteira do que foi nos Parametros Curriculares Nacionais, o texto ganha
centralidade na definicdo dos conteddos, habilidades e objetivos,
considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula
em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicacao/uso (BNCC
2018: 63).

A proposta da BNCC (2018: 63) consiste, portanto, em adotar

a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgéo
de texto em vérias midias e semioses.

Koch afirma que a noc¢do de texto estd diretamente relacionada a concepc¢éo de lingua
que se assume. A BNCC explicita na primeira competéncia especifica do componente
curricular Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental que compreende “a lingua como
fendmeno cultural, historico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus usuérios e da comunidade a
que pertencem” (2018: 83). Assim, a nocdo de lingua preconizada no documento €
interacional (dialdgica) o que implica considerar o texto “como lugar de constituicdo e de
interacdo de sujeitos sociais, como um evento, portanto, em que, conforme Beaugrande
(1981), convergem agdes linguisticas, cognitivas e sociais ” (KOCH 2019: 173). Segundo
Dell’Isola (2013: 63), “o texto ¢ um evento comunicativo € ndo apenas um artefato ou
produto, a atencdo e a andlise dos processos de compreensdo recaem nas atividades, nas
habilidades e nos modos de producdo de sentido, bem como na ideagdo, organizacdo e
conducao dos topicos”.

Para Bronckart (1999: 71) texto “designa toda unidade de producdo de linguagem que
veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir um efeito de

coeréncia sobre o leitor”. Segundo o autor, “sao formas de realizagdo empiricas diversas”
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(1999: 69). Essa definicdo vai ao encontro das ponderacfes de Marcuschi (2008: 71), para

quem

0s textos sdo, a rigor, 0 Unico material observavel, como lembram alguns
autores. Isto quer dizer que ha um fendmeno linguistico (de caréater
enunciativo e ndo meramente formal) que vai além da frase e constitui uma
unidade de sentido. O texto é o resultado de uma acdo linguistica cujas
fronteiras sdo em geral definidas por seus vinculos com o mundo no qual
surge e funciona.

A presente pesquisa insere-se no quadro tedrico do interacionismo sociodiscursivo
proposto por Bronckart (1999: 107), segundo o qual “as atividades coletivas mediadas pela

linguagem sé&o primeiras, filo e ontogeneticamente”, ou seja:

E no quadro das avaliacdes sociodiscursivas [langagiéres] da atividade que
as acles sdo delimitadas e os textos podem ser imputaveis a seres humanos
particulares. A seguir, € pela apropriacdo e interiorizacdo das propriedades
sociossemidticos dessas avaliagdes que se constroem agentes ou pessoas
capazes de representar 0s contextos de acdo e capazes de agir. O pensamento
consciente, assim, emerge como um produto da acdo e da linguagem,
permanecendo longo tempo determinado apenas pela logica acional e
discursiva (pensamento natural), antes de se separar dela e de se transformar
localmente, em pensamento formal. E a relagdo das pessoas com o mundo
permanece organizada por essas duas formas de pensamento, em proporcdes
variaveis, dependendo da aculturacdo e das aprendizagens sociais.

Essa abordagem defendida por Bronckart (1999:71) integra os estudos da linguagem

que

visam estudar as produc@es verbais em suas dimensdes empiricas efetivas e,
consequentemente centram-se na analise da organizacédo e do funcionamento
dos textos. [..] considerando as relagdes de interdependéncia entre
caracteristicas de producdo e caracteristicas dos textos e, as vezes, o efeito
que os textos exercem sobre seus receptores ou interpretantes.

Nessa teoria interacionista sociodiscursiva também ancoram-se 0s documentos
oficiais, ainda que parcialmente, pois adotam outras perspectivas enunciativa-discursivas da
Linguistica; no entanto, tanto a abordagem de Bronckart como os documentos oficiais
defendem o ensino da lingua baseado nas praticas efetivas de linguagem, em uso, nos textos

que se manifestam empiricamente em géneros textuais.



25

2.4 Géneros textuais

O texto manifesta-se concretamente em um determinado género textual. Marcuschi
(2008a: 154) pontua que “toda manifestacdo verbal se da sempre por meio de textos
realizados em algum género. Em outros termos, a comunicagéo verbal s é possivel por algum
género textual”. Bronckart (1999: 108) explicita detalhadamente a relacdo entre texto e

género, ao afirmar que:

Todo texto empirico € o produto de uma acdo de linguagem, é a sua
contraparte, seu correspondente verbal ou semiético; todo texto empirico é
realizado por meio de empréstimo de um género e, portanto, sempre pertence
a um género; entretanto, todo texto empirico também procede de uma
adaptacdo do género-modelo aos valores atribuidos pelo agente a situacdo de
acdo e, dai, além de apresentar as caracteristicas comuns ao género, também
apresenta propriedades singulares, que definem seu estilo particular.

Schneuwly e Dolz (2004: 24) concebem 0 género como um instrumento, na medida
em que um “instrumento media uma atividade, da-lhe certa forma, mas esse mesmo
instrumento representa também essa atividade, materializa-a”. O instrumento é capaz de
transformar a atividade desde que seja apropriado pelo sujeito, sendo assim, essa apropriacdo
“pode ser vista como um processo de instrumentalizagdo que provoca novos conhecimentos e
saberes, que abre novas possibilidades de agdes, que sustenta e orienta essas agdes”
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004: 24). Portanto, segundo os autores o género pode ser
considerado como um “instrumento semidtico complexo, isto é, uma forma de linguagem
prescritiva, que permite, a um s6 tempo, a producdo e a compreensdo de textos” (2004: 27).
Realizam uma expansdo desse conceito para “megainstrumento como uma configuragdo
estabilizada de varios subsistemas semioticos (sobretudo linguisticos, mas tambeém
paralinguisticos), permitindo agir eficazmente numa classe bem definida de situacdes de
comunicagdo” (2004: 24).

Para caracterizar um género, Schneuwly e Dolz adotam as dimensdes propostas por
Bakhtin: contetdo tematico, estrutura composicional e estilo. Essas caracteristicas conferem
uma relativa estabilidade ao género, porgque ndo sdo estanques, modificam-se ao longo tempo,
NoVOos géneros surgem, outros desaparecem, uma vez que sdo, social, cultural e historicamente

construidos.
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Marcuschi (2002) ratifica: géneros “sdo formas verbais de agdo social relativamente
estaveis realizadas em textos situados em comunidades de préaticas sociais e em dominios
discursivos especificos”. Salienta, ainda, que 0s géneros podem ser determinados pela forma,
pela funcdo e pelo suporte, portanto, é temeroso classificar os géneros somente quanto a
forma ou a funcéo.

Para Fiorin (2006: 61), os géneros sdo “tipos de enunciados relativamente estaveis,
caracterizados por um conteudo tematico, uma constru¢do composicional e um estilo”, ou
seja, fala-se e escreve-se sempre por meio de géneros que se enquadram numa dada esfera de
atividade ou dominios discursivos especificos, conforme afirma Marcuschi (2002).

A perspectiva educacional centrada no ensino de géneros textuais ndo € nova do ponto
de vista tedérico nem das orientacbes legais, pois os PCN (1998) ja& norteavam o trabalho
pedagdgico nessa direcdo. A BNCC (2018: 132) assegura que, nos anos finais do Ensino

Fundamental, no componente curricular Lingua Portuguesa

amplia-se 0 contato dos estudantes com géneros textuais relacionados a
varios campos de atuacdo e a varias disciplinas, partindo-se de préticas de
linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a ampliagcdo dessas praticas, em
direcéo a novas experiéncias.

Entretanto, a pratica docente, fundamentada principalmente nos livros didaticos
adotados, ndo mudou tanto, porque se trocou, muitas vezes, a taxonomia da gramatica
tradicional pela identificagdo e classificacdo de géneros. “embora autores e editores estejam
escolhendo bons textos, diversificados e representativos, ndo conseguem propor, a partir
deles, atividades de leitura e produgéo de textos efetivas e eficazes” (ROJO, 2003: 67).

Consequentemente, o objetivo do ensino baseado no género textual, ou seja, de
instrumentalizar o aluno para participar das préaticas sociais de uso da lingua escrita ou oral
ndo tem sido alcancado. Isso porque, “para boa parte da populagdo brasileira com acesso a
escola, é a partir das coletaneas dos LD que os eventos de letramento em diferentes esferas de
comunicagdo poderdo ter lugar” (ROJO, 2010: 440), sendo que LD se refere aos livros

didaticos do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)>2.

2 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico-PNLD é um programa do governo federal brasileiro que
objetiva oferecer a alunos e professores de escolas publicas dos ensinos fundamental e médio, universal e
gratuitamente, livros didaticos, livros literarios e dicionarios de lingua portuguesa para apoio ao processo de
ensino e de aprendizagem desenvolvido em sala de aula.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Uni%C3%A3o_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Livros_did%C3%A1ticos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Dicion%C3%A1rio
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_portuguesa
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As esferas discursivas que nos interessam neste trabalho s&o a cientifica e a escolar,
aquela que serve ao objetivo de ensinar ao aluno procedimentos e géneros didatico-
expositivos de apoio a compreensdo, “que servirdo de base para a reelaboracdo do
conhecimento, a partir da elaboracdo de textos-sintese” (BNCC, 2017: 134). De Camargo
Grillo, Giering e Motta-Roth (2016: 8) afirmam que a

divulgacéo ou populariza¢do da ciéncia é uma atividade, processo ou pratica
social de recontextualizagéo do discurso da ciéncia em textos enderegados a
leitores ndo especialistas, produzidos em diferentes géneros discursivos, com
0 objetivo de promover a comunicagdo do conhecimento cientifico, tomado
como um elemento importante da cultura de qualquer ser humano na
atualidade.

Segundo Motta-Roth (2015: 13), “o acesso ao repertorio de conhecimentos gerados
pela ciéncia € um dos principais meios de qualificacdo das condi¢des de vida em sociedade na
contemporaneidade”. Porém, segundo as pesquisas de Rojo (2008), os alunos ndo se
apropriam dos géneros da divulgacdo cientifica porque poucas vezes sdo tomados como
objetos de estudo ou de producédo textual. Frequentemente, sdo utilizados como instrumento

de aprendizagem de um contetido ou conceito de alguma area do saber.

2.5 Género resumo escolar

A nocdo de resumo é variada e controversa. Vejamos algumas conceituacdes. Para
Serafini (1998: 185), resumo ¢ “um texto que reelabora o texto original, reduzindo seu
comprimento. Neste caso, 0 autor se coloca em segundo plano e se esforga para ser objetivo,
no intuito de criar uma sintese coerente e compreensivel”. Portanto, nesta pesquisa, ndo serao
discutidas concepg¢des que consideram o resumo como pessoal, subjetivo. Ha autores que
defendem que “o uso da linguagem ¢é essencialmente argumentativo, orientamos os
enunciados que produzimos no sentido de determinadas conclusdes em exclusdo de outras”
(KOCH e ELIAS, 2018: 13), porém essa discussdo nao concerne a este trabalho, cujo objetivo

centra-se na recriagdo do texto original, recuperando suas ideias principais.
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Castelo-Pereira (2005: 59) define resumo como “uma tarefa complexa porque exige
uma série de operacBGes mentais, é necessario, analisar, compreender, selecionar, hierarquizar,
equivaler ideias, generalizar, suprimir, sintetizar, adaptar, construir, memorizar, portanto
envolve abstracdo”. Ainda especifica que “¢ uma estratégia de estudo extremamente (til, pois,
além de ajudar na compreensédo e desenvolver a capacidade discursiva, possibilita verificar o
entendimento e fixar conhecimentos” (2005: 59).

Brito (2003: 43), assevera que ter conhecimento sobre o uso da escrita significa
“conhecer e aplicar recursos caracteristicos da escrita (sinteses, resumos, quadros, graficos,
fichas, esquemas, roteiros) e usar em suas atividades (inclusive de leitura e redagéo de textos)
de acordo com a necessidade” (grifo nosso).

29 <C

Logo, essas defini¢des consideram o resumo “uma tarefa complexa”, “uma estratégia
de estudo”, “um recurso da escrita”, “um texto que sintetiza outro texto”, ou seja, considera-o
como um processo de sumarizacdo. No entanto, nesta investigacdo assume-se a posicéo de

Schneuwly e Dolz (2004: 88),

longe de se constituir numa atividade que poderia ser reduzida a aplicagdo de
algumas regras simples, formalizadas pelo cognitivismo, como sendo as de
condensagdo, de eliminacéo e de generalizagdo, o exercicio do resumo deve
ser considerado um género que leva ao extremo a atitude metalinguistica em
face de um texto, em que € preciso reconstruir a logica enunciativa, sendo a
situacdo escolar de comunicagdo, precisamente, aquela que solicita a
demonstracdo da capacidade para essa atitude.

Sendo assim, 0 resumo é um texto e como tal se manifesta concretamente em um
género textual: o resumo escolar. Para Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004: 14) o
resumo escolar “¢ produzido com fins escolares e apresenta caracteristicas semelhantes as de
outros resumos produzidos em outras esferas, mas que também guarda suas diferengas”.
Segundo as autoras, esse género “¢ pedido constantemente pelos professores aos alunos das
mais diferentes disciplinas” (2004: 14). As caracteristicas que constituem um resumo escolar,
conforme proposto pelas pesquisadoras (2005), sdo: reproducdo da organizacdo do texto
original, para informar o leitor sobre esses conteudos; o enunciador ndo é o autor do texto
original; ndo ha adicdo de dados nem avaliacdo explicita.

Solé (1998: 143) assevera que “a elaboragdo de resumos esté estreitamente ligada as
estratégias necessarias para estabelecer o tema de um texto, para gerar e identificar sua ideia

principal e seus detalhes secundérios”. Acrescenta que “o resumo requer uma concretizagao,
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uma forma escrita e um sistema de relacbes que em geral ndo derivam diretamente da
identificacdo ou da construcdo das ideias principais” (1998: 143). Segundo a autora, omite-se
ou seleciona-se uma informacdo, por exemplo, orientado por um objetivo de leitura e pelos
conhecimentos prévios do leitor.

Enfatiza que “ajudar os alunos a elaborar resumos para aprender, que contribuam para
transformar o conhecimento, pressupde ajuda-los a envolver-se profundamente naquilo que
fazem. N&o é suficiente ensinar-lhes a aplicar determinadas regras”. Quanto ao ensino do

resumo, Solé (1998: 147) considera que

quando o ensino do resumo ¢ substituido pela ordem “Resumam este
paragrafo”, “facam um resumo... vocé€s tém que dizer a mesma coisa, mas
com menos palavras”, se algum aluno aprender, com certeza nao sera gragas
ao sistema utilizado para ensinar, porque este ndo existe. Tampouco se
aprende a resumir textos quando sé se treinam separadamente as regras que
enunciei em listas de palavras, em frases ou paragrafos curtos e preparados.
Isto pode ser util para que os alunos possam treinar certas estratégias -
buscar um conceito subordinado para um conjunto, por exemplo - porém é
arriscado pensar que serdo transferidas sem qualquer problema para um
texto.

Com o objetivo de se verificar como e se 0 género resumo escolar é trabalhado no
livro de Lingua Portuguesa, foi realizada a analise da colecdo adotada na escola em que se
realizou a presente pesquisa, intitulada: Singular & Plural: leitura, producdo e estudos de
linguagem, de Figueiredo, Balthasar e Goulart, a segunda colecdo de livros didaticos de
lingua portuguesa mais adotada no pais, de acordo com o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD, 2017).

Essa colecéo apresenta uma proposta diferente em termos de organizagdo em relacéo
as demais colecdes analisadas quando da escolha do livro para os alunos da escola em que
leciono. Cada volume divide-se em trés cadernos. O primeiro é o Caderno de Leitura e
Producdo, que propde o trabalho com os aspectos linguisticos e discursivos, apresentando
uma variedade de géneros textuais que se articulam em torno de um tema, sendo que nem
todos 0s géneros textuais destinados a leitura sdo propostos para producdo textual; o segundo,
Caderno de Praticas de Literatura visa ao letramento literario; e, por fim, o terceiro, Caderno
de Estudos de Lingua e Linguagem subdivide-se em trés unidades: a primeira aborda aspectos
da lingua como fendmeno social e histdrico; a segunda, o trabalho com os conhecimentos
metalinguisticos, reconhecidamente normativos; e a terceira enfatiza os conhecimentos

notacionais da lingua, como ortografia, acentuacdo de palavras e pontuacdo de textos. No
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manual do professor hd& um mapa de conteidos da colecédo transcritos, de forma sintética, na

figura 3.

Figura 3 - Géneros propostos na colecdo Singular & Plural: leitura, producéo e
estudos de linguagem, S&o Paulo, 2012

Ano de Géneros textuais propostos
escolarizagéo Geéneros Geénero para Roda de
articulados* producdo leitura

Romance, diéarios, Diario ficcional, HQ,
sinopses, diario ficcional, | esquetes, debate, | limericks, crénica.

6° roteiro de esquete, ensaio- | graficos e exposicdo
reportagem, HQ, artigos de | oral.
opinido, reportagens,
entrevistas, pesquisa de
opinido, graficos e tabelas.

Conto, artigos de Depoimento Miniconto,
divulgacdo, poema, artigos | pessoal, mensagem de | cancdo, letra de
de opinido, reportagens, | forum, entrevista e | cancdo, fabulas

70 noticia, cartum, carta de | reportagem  impressa, | tradicionais e
solicitacdo ou reclamacdo. | carta de reclamagdo e | contemporaneas.
carta de solicitag&o.

Tira, noticias, Debate, croénica, Causos,
reportagens, entrevistas, | roteiro de esquete e | cordel e outras

80 letra de cancdo, relatério de | encenagdo de esquete. linguagens e
pesquisa, charge, HQ, poema.
roteiro de esquete e
anedota.

Noticias, artigo de Artigo de Poema, rap
opinido, reportagens, | opinido,  apresentacdo | — ritmo e poesia e
poema, romance, letra de | oral (seminério). as vozes de hoje,

g0 cancdo, tiras, texto de mito: a beleza e a
divulgagéo cientifica, forca de narrativas
cronica, estatutos e através dos tempos.

entrevistas.

*Géneros articulados sdo aqueles propostos nas atividades de leitura.

Fonte: elaborado pela autora.

Ao se observar a figura 3, € possivel verificar que o género textual resumo ndo é

elencado como conteldo a ser trabalhado. Entretanto, no sumario, do volume do 9° ano,

dentro do item producédo de apresentacdo oral, ha o subitem “Conhecendo 0 género: resumos

de leitura para estudo, visando a apresentacao oral: atividade 1 — resumindo textos — apagando

e generalizando informagdes e atividade 2 — sintetizando informagdes.” Trata-se de dois
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exercicios que objetivam ensinar estratégias de apagamento e generaliza¢do, apresentam um
texto e seu resumo, e solicita-se que o aluno faca 0 mesmo com outro texto. No entanto,
ensina-se uma técnica e espera-se que o aluno aprenda intuitivamente o que é ideia principal e
secundaria e como essas informacdes articulam-se no texto (CASTELLO-PEREIRA, 2005).

Rojo (2003: 98) pontua que, mesmo nos livros de Lingua Portuguesa, “os aspectos
cruciais da cultura escrita e centrais ao processo de letramento da populacdo estdo apenas
medianamente, quando ndo muito, mal trabalhados”.

Conforme proposto nos PCN, a BNCC mantém a divisdo das praticas de linguagem
por eixos: leitura, producdo de texto, oralidade e andlise linguistica/semidtica. A novidade
apresentada pela BNCC consiste em atrelar a esses eixos outras categorias de organizacéo do
curriculo denominadas campos de atuacdo, a fim de contextualizar o conhecimento escolar.
Sendo assim, essa divisdo tem “uma funcédo didatica de possibilitar a compreensao de que 0s
textos circulam dinamicamente na prética escolar e na vida social, contribuindo para a
necessaria organizacdo dos saberes sobre a lingua e as outras linguagens, nos tempos e
espacos escolares” (BNCC 2018: 81).

Consideram-se cinco campos de atuacdo: Campo da vida cotidiana (somente anos
iniciais); Campo artistico-literario; Campo das praticas de estudo e pesquisa; Campo
jornalistico/midiatico; e Campo de atuacdo na vida publica (esses dois ultimos aparecem
fundidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como Campo da vida publica).

Ha vérias criticas a BNCC, principalmente no tocante a quantidade de géneros textuais
propostos para o ensino de lingua materna. Geraldi (2015: 387) alerta “uma leitura mais
vertical dos géneros referidos em cada ano mostrara o quanto é pretensiosa a gama de textos
que se pretende sejam trabalhados dentro dos cinco eixos previstos”. De acordo com Geraldi,
esse excesso de carga comprometerd o trabalho continuo e profundo com um determinado
género textual por meio de projetos, por exemplo, ou seja, ha o risco de que 0s géneros
textuais sejam abordados de forma superficial somente para atender a exigéncia curricular.
Outro aspecto relevante € a como serd formacgéo dos professores para atenderem as propostas
e implementarem a BNCC na pratica diaria da sala de aula com todas as suas peculiaridades e
adversidades. No entanto, essas criticas ndo constituem objeto de estudo desta pesquisa, logo
ndo serdo analisadas mais detalhadamente.

Assim, 0 campo das praticas de estudo e pesquisa, proposto pela BNCC, é o que mais
interessa a esta investigacgdo, revela o papel fundamental da Lingua Portuguesa no ensino de
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géneros necessarios para a elaboracdo de textos-sintese, como quadro-sinopticos, esquemas,
gréficos, infograficos, tabelas, resumos, entre outros. Esses géneros podem ser utilizados
como estratégias de estudo e para auxiliar a producdo de outros géneros como apresentacoes
orais, ensaios, relatos multimidiaticos, verbetes de enciclopédias colaborativas, videos-minuto
etc. Portanto, faz-se necessario distinguir processos de sumarizacdo que realizamos durante a
leitura de um texto e a producdo de um género textual como o resumo escolar, por exemplo.

Assis, Mata e Perini-Santos (2003: 7), promovem a reflexdo ao ponderar que

a producdo de resumos escolar é tomada, na Educacdo Baésica,
predominantemente, como forma de controle da leitura do aluno. Nessa
medida, a atividade de retextualizagdo implicada na feitura do resumo nao é
tomada como objeto de estudo, o que explica o fato de os alunos
construirem, ao longo da Educacdo Bésica, um conceito de resumo que ndo
envolve a construcdo de um projeto de leitura.

Segundo os autores, essa consideracdo é validada pela dificuldade que os alunos
revelam para “inserir elementos ou expressdes metalinguisticos” para se referir ao texto-base,

realizando uma colagem das informacGes do texto original, sem uso adequado de

organizadores textuais.

2.6 Retextualizacdo

Em seu livro “Da fala para escrita: atividades de retextualiza¢ao”, Marcuschi (2003)
afirma que realizamos retextualizacdo o tempo todo ao interagirmos socialmente por meio da

linguagem. Por isso, o autor define atividades de retextualizagéo

como rotinas usuais altamente automatizadas, mas ndo mecanicas, que se
apresentam como agOes aparentemente ndo-problematicas, j& que lidamos
com elas o tempo todo nas sucessivas reformulagdes dos mesmos textos num
intrincada variagdo de registros, géneros textuais, niveis linguisticos e
estilos. A retextualizacdo é uma atividade que propicia o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita.

Para retextualizar, de acordo com Dell’Isola (2007: 14),

ou seja, para transpor de uma modalidade para outra, ou de um género para
outro, é preciso, inevitavelmente, que seja entendido o que se disse ou se
quis dizer, 0 que se escreveu e os efeitos de sentidos gerados pelo texto
escrito. Antes de qualquer atividade de retextualizagdo, portanto, ocorre a
compreensao (...).
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A partir da compreenséo, Dell’Isola (2007), aponta trés variaveis que interferem na
retextualizacdo de um género escrito para outro também escrito: o proposito ou objetivo da
retextualizacdo; a relacdo tipoldgica entre os géneros fonte e produto; e, 0s processos de
formulacdo do novo género (operacOes de retextualizacdo). A pesquisadora divide o processo
de retextualizacdo em duas etapas: a primeira envolve as tarefas de leitura, compreenséo,
identificacdo do género fonte; a segunda envolve a retextualizacdo em si, a conferéncia, a
identificacdo das caracteristicas do novo texto e a reescrita.

Retextualizar um texto em outro género mantendo seu conteudo tematico implica,
portanto, considerar aspectos linguisticos, cognitivos, interacionais, etc. Maténcio (2002: 113)

ratifica que na retextualizacéo

opera-se, fundamentalmente, com novos parametros de agdo da linguagem,
porque se produz novo texto: trata-se além de redimensionar as projecdes de
imagem dos interlocutores, de seus papéis sociais e comunicativos, dos
conhecimentos partilhados, assim como de motivacfes e intencdes, de
espaco e tempo de producao/recepgdo, de atribuir novo propdsito a producao
linguageira.

O género para o qual foi elaborada uma sequéncia didatica € o resumo escolar de
textos expositivos. Segundo Schneuwly e Dolz (2004: 88), o resumo escolar é “um eixo de
ensino-aprendizagem essencial para o trabalho de analise e de interpretacdo de textos e,
portanto, um instrumento interessante de aprendizagem”. Maténcio (2002: 115) conclui
“quando a agdo de resumir um texto, além de implicar leitura, envolve também a elaboracéo
de um novo texto, isto €, uma retextualizacdo, tem-se a produgdo de um resumo”.

Sendo assim, nesta pesquisa 0 resumo escolar € compreendido como um género
textual, portanto, apresenta contetido tematico, estrutura composicional e estilo. E construido
a partir de um processo de retextualizacdo de outro género textual, no caso deste trabalho, do
artigo de divulgagédo cientifica com o qual mantém fidelidade ao conteudo tematico. Sua
estrutura composicional e estilo dependerdo dos objetivos que se pretende alcancar ao
elaborar o resumo de um texto, ou seja, a finalidade da leitura do texto-base esta diretamente

relacionada a finalidade da elaboragéo do resumo escolar.
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2.7 Sequéncia didatica

Rojo e Cordeiro (apud Schneuwly e Dolz, 2004) apresentam um historico do papel
que o texto tem desempenhado no ensino no Brasil, desde a década de 1980. Primeiramente,
como objeto de uso que visava desenvolver estimular a leitura e a escrita desenvolvendo
habitos; depois o texto é tomado como suporte, privilegiando-se os procedimentos, as
estruturas (os tipos de texto, por exemplo); e o texto torna-se pretexto para o ensino de
gramatica (denominada gramaética de uso), ignora-se o contexto de producdo. As autoras
afirmam que “as praticas escolares brasileiras tendem a formar leitores, ao final do ensino
médio, com apenas as capacidades mais basicas de leitura, ligadas a extracdo simples da
informacao de textos relativamente simples”.

A sequéncia didatica, conforme proposta por Bronckart (2010), Schneuwly e Dolz
(2004), apresenta-se, portanto, como uma proposta de ensino que foca o texto em
funcionamento, em seu contexto de producdo. Como todo texto realiza-se concretamente em
um género textual, esse produto se constitui 0 objeto de ensino da lingua materna, no caso, a
Lingua Portuguesa. Para Schneuwly e Dolz (2004: 50) “0 dominio da produgéo de linguagem,
faz-se sobre, os géneros quer se queira ou ndo. Eles constituem o instrumento de mediacéo de
toda estratégia de ensino e material de trabalho necessario e inesgotavel, para o ensino da
textualidade”.

Bronckart (2010: 10) considera a finalidade das sequéncias didaticas “o dominio, na
producdo e recepg¢do, dos géneros de textos, na medida em que eles se constituem como
instrumentos de adaptacdo e de participagdo na vida social/comunicativa”.

Sendo assim, 0 objetivo da sequéncia didatica é elaborar estratégias de ensino que
desenvolvam capacidades de linguagem que viabilizem a apropriacdo de praticas de
linguagem cada vez mais complexas. Essas capacidades podem ser de acdo (adaptacdo ao
contexto e ao referente), discursivas (estruturacdo discursiva) e linguistico-discursivas
(dominio das operacdes psicolinguisticas e linguisticas).

Para alcancar esse objetivo, é preciso elaborar um modelo didatico do género que sera
tomado como objeto de ensino, selecionando suas dimensfes ensinaveis e seu objetivo
pratico. Com a finalidade de orientar a elaboracdo desse modelo, Schneuwly e Dolz (2004)
propdem trés principios: o da legitimidade, tomando como referéncia os saberes de
especialistas ou de teorias sobre 0 género em estudo; o da pertinéncia, implicando considerar
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as capacidades dos alunos e os objetivos curriculares; e, por fim, o da solidarizacéo,
considerando que os saberes devem ser coerentes aos objetivos pretendidos. Segundo
Bronckart (2010), esse modelo didatico é provisorio, pois pode ser aprimorado continuamente
e ndo preveé as formas efetivas que o ensino tomara.

A estrutura de base de uma sequéncia didatica proposta pelos ja mencionados consiste

na figura a seguir.

Figura 4 - Esquema da sequéncia didatica

Apresentacio ) )
da PRODUCAOQ PRODUCAO
situagio INICTAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz, Schneuwly, 1994 (apud Schneuwly e Dolz, 2004: 98).

Na apresentacdo da situacdo, explicita-se o problema de comunicacdo que precisa de
resolucdo; o género que serd o0 objeto de ensino; a quem se dirige sua producdo; quem
participara da producéo; e como o contetdo dos textos sera preparado.

A primeira producdo, a inicial, tem como objetivo identificar as capacidades de
linguagem que os alunos dispdem e aquelas que precisam ser desenvolvidas e, ainda,
contribuir para a elaboracgéo do modelo didatico de género.

Os modulos visam fornecer instrumentos para que os alunos superem as dificuldades
identificadas na producdo diagndstica inicial. Como sugestdo Dolz, Noverraz e Schneuwly
(1994) apontam alguns niveis que merecem atencdo: “representagdo da situacdo de
comunica¢do” (contexto de producdo); “elaboragdo dos contetdos” (técnicas de busca,
elaboracdo e criagdo de conteudo); “planejamento do texto” (de acordo com o fim a que se
destina); e, “realizagdo do texto” (vocabuldrio pertinente, tempos verbais adequados e
estruturacdo do texto atraves dos organizadores textuais). Recomendam que as atividades
sejam variadas, por exemplo, observacdo e andlise de textos, tarefas simplificadas de
producdo de textos e elaboragdo de uma linguagem comum, para falar sobre o texto em

estudo. Além disso, é oportuno “capitalizar as aquisi¢des”, registrando os conhecimentos
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adquiridos nos modulos sinteticamente numa grade ou ficha para que o estudante possa
revisar seu proprio texto.
Finaliza-se a sequéncia com a producao final, que possibilitara avaliar os progressos e

indicar aquilo que merece ser retomado por néo ter sido bem apreendido.



37

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem desta pesquisa € qualitativa, pois entende que “o sujeito que observa a
realidade é parte integrante do processo de conhecimento. Ele interpreta os fendmenos,
atribuindo-lhes um significado” (MEDEIROS, 2019). Além disso, os dados levantados sdo
considerados em contexto de relagbes e ndo, isoladamente. A seguir, apresentam-se 0s

sujeitos da pesquisa e explicita-se como o material para analise foi constituido.

3.1 Local e participantes da pesquisa

A Escola Municipal Professor Hilton Rocha, escolhida para a pesquisa, situa-se em um
bairro de periferia da cidade de Contagem, no limite com o municipio de Betim. Atende aos
alunos do entorno, de seus bairros vizinhos e comunidades adjacentes, alguns em situacéo de
vulnerabilidade social.

Essa unidade escolar, no periodo da manhd, recebe 450 alunos do quinto ao nono ano
do Ensino Fundamental, distribuidos em 15 turmas. No sétimo ano, ha quatro turmas,
selecionou-se uma turma aleatoriamente para a pesquisa. Essa turma era composta por 27
estudantes, no entanto, duas alunas abandonaram a escola. Sendo assim, nesta pesquisa ha 25
participantes, 17 meninas e 8 meninos, com faixa etaria variando entre 12 e 15 anos.

Essa escola foi selecionada, devido ao fato de que esta pesquisadora compde a equipe
de trabalho da instituicdo hd 16 anos e atua como professora de Lingua Portuguesa das
referidas turmas desde o sexto ano. Isto acontece porque, nessa escola, desde 2009, os
professores acompanham as turmas ao longo dos anos finais (sexto ao nono ano). O Ensino
Fundamental na rede de ensino de Contagem divide-se em quatro ciclos, sendo que do sexto
ao nono ano temos dois ciclos de dois anos cada. Sendo assim, o terceiro ciclo é formado por
alunos do sexto e sétimo ano; e o quarto ciclo, do oitavo e nono. Acompanhar as turmas,
desde o ano anterior, permitiu a pesquisadora identificar algumas demandas dos alunos no
tocante a elaboracdo de resumos escolares como estratégia de estudo.

Ap0s a assinatura da carta de anuéncia (Anexo A) do diretor da instituicao escolar para
o desenvolvimento desta pesquisa e emissdo do parecer consubstanciado do Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal de Minas Gerais (COEP - UFMG), foram enviados o

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para os estudantes e o Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os responsaveis pelos alunos que foram
devidamente assinados (Anexos B e C).

Nesta pesquisa, no intuito de garantir o anonimato dos participantes, ao citar ou
analisar suas atividades, optou-se por usar como referéncia o codigo E (estudante) seguido do
namero em ordem alfabética, que ndo coincide necessariamente com a ordem de chamada da
escola, pois esta é registrada de acordo com ingresso do aluno na instituicdo escolar, como ha
certa rotatividade desses estudantes ao longo do ano, geralmente, ndo correspondente

exatamente a ordem alfabética.

3.2 A constituicdo do corpus

Esta pesquisa foi realizada durante o periodo de 07 de outubro a 02 de dezembro de
2019, em 18 aulas que visaram ao desenvolvimento das atividades propostas, nimero de aulas
aproximado ao que propdem Dolz e Scneuwly (2004), isto é, 16 aulas. Ndo houve prejuizo
para 0s alunos em termos de conteudo, uma vez que a Rede Municipal de Contagem ja
implementou a Base Nacional Comum Curricular, portanto, trabalhar género do dominio do
expor ja integrava a grade curricular dos sétimos anos, constituindo-se como contedo a ser
desenvolvido.

Primeiramente, foi aplicado um questionario inicial (Anexo D) para verificar a
percepcao dos alunos em relacdo ao conceito, caracteristicas e usos do resumo escolar.

A primeira atividade “Comego de conversa” tinha o objetivo de sensibilizar os alunos
para o fato de que fazem resumos constantemente em diversas situag0es do dia a dia, mas que
ISso passa despercebido nas situagcOes cotidianas pela maioria das pessoas.

Posteriormente, como producéo inicial, solicitou-se que os estudantes elaborassem
como ferramenta de estudo para uma prova um resumo escolar do texto “Amazonia sob
ameaca”, publicado em maio de 2007, na revista Ciéncia Hoje das Criangas.

Considerando as respostas ao questionario, a construcdo do modelo didatico do
género, que delineia suas dimensGes ensinaveis, e as producles iniciais dos alunos que

apontam quais dimensdes deveriam ser ensinadas sistematicamente, planejou-se uma
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sequéncia didatica® (Anexo E), isto é um conjunto de atividades sistematizadas com o0s
objetivos de ensinar ou recordar estratégias que contribuem para a elaboracdo de resumo escolar,
como instrumento de estudo, a partir da retextualizacdo de artigos de divulgacao cientifica da
revista Ciéncia Hoje das Criancas.

A atividade “Reconhecendo o género resumo escolar” objetivava distinguir o género
resumo escolar de outros semelhantes e de identificar as caracteristicas que o distingue dos
demais.

Na atividade “Conhecendo a revista Ciéncia Hoje das Criangas” foi apresentada a
revista para a maioria dos estudantes, o que possibilitou levantar hipdteses sobre quais textos
sdo publicados nesta revista e sobre quais assuntos sdo abordados nesse suporte de texto.

A atividade “Lendo um artigo de divulgacdo cientifica” visava conhecer o género
textual artigo de divulgacéo cientifica; destacar a relacdo entre texto e imagem; discutir acerca
da autoridade sobre o assunto de quem assina o texto e apontar a diferenca entre tema e ideia
principal, baseando-se na definicdo de Solé (1998). O texto trabalhado nessa atividade
também foi utilizado para a elaboracdo de parafrases e esquema, apos o levantamento das
palavras-chave de cada pardgrafo. Elencaram-se algumas estratégias que utilizaram para
parafrasear. Por fim, os alunos elaboraram no caderno o resumo desse texto.

Apbs essas atividades, foi necessario reorganizar a sequéncia didatica e acrescentar a
possibilidade de analisar a estrutura de um resumo, suas caracteristicas e registra-las, devido a
prépria demanda dos estudantes, surgindo assim “A hora do resumo I”. A proposta de uma
sequéncia didatica ndo é estanque, ndo é um manual a ser seguido sistematicamente, é mais
uma sugestdo de percurso a qual pode ser alterada conforme se constate a necessidade de
intervengdes mais profundas, especificas ou diferenciadas (Schneuwly e Dolz, 2004).

Quando da aplicacdo da atividade a “Hora do resumo II”, os alunos tiveram a
oportunidade de manusear a revista Ciéncia Hoje das Criancas mais detalhadamente e de
escolher um texto para resumir e apresentar oralmente para os colegas. Schneuwly e Dolz
(2004) sugerem uma alternancia entre atividades escritas e orais, para ndo sobrecarregar 0s
alunos e o professor. Além disso, essa atividade visava que os colegas da turma analisassem

0S resumos escolares apresentados.

3Na sequéncia didatica (Anexo E) foram inseridos a primeira atividade e o texto-base para a producdo inicial.
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O texto da produgio inicial, “Amazonia sob ameaga”, foi retomado, foi proposta a
elaboracdo de um esquema desse texto e que se fizessem destaque dos conectivos presentes
no texto com o objetivo de perceberem as relacbes semanticas que sdo estabelecidas no texto.

Por fim, em duplas, elaboraram uma lista com os critérios que caracterizam o género
resumo escolar. Com a mediagéo da professora, elaborou-se uma ficha de autoavaliagdo para
a producdo de um resumo escolar, a partir do contetdo estudado na sequéncia didatica e dos
apontamentos dos alunos, numa linguagem mais proxima deles; considerou-se também o que
foi elencado como dimensdo ensindvel do género resumo escolar utilizado pela professora
para analisar as producdes iniciais.

Uma producdo final foi proposta nos moldes da inicial, “que d& ao aluno a
possibilidade de pdr em pratica as nog¢bes e os instrumentos elaborados separadamente nos
modulos. Essa produgdo permite, também, ao professor realizar uma avaliacdo
somativa”(Schneuwly e Dolz, 2004). O texto selecionado foi “Mudangas no clima da Terra. O
que pode acontecer?”, publicado na revista CHC, em setembro de 2007,

Finalmente, foi aplicado um questionario final (Anexo F), com o intuito de registrar,
comparando-0 como o0 questionario inicial, se houve alguma alteracdo em relacdo a percepc¢éo
dos alunos quanto ao conceito, as caracteristicas e aos usos do resumo escolar. Sendo assim,
foi mantida grande parte das questdes do questionario inicial e duas questdes foram
acrescentadas, para que os alunos pudessem expressar sua avaliacdo da pratica e propor
sugestBes para melhora-la.

Um questionario (Anexo G) também foi aplicado aos professores regentes da turma
participante desta pesquisa, com o intuito de identificar a concepgéo de resumo escolar que
adotam e como solicitam a elaboracéo de resumo aos alunos, a fim de elucidar se a percepcéo
que os alunos evidenciam em suas respostas aos questionarios se contrapdem ou se
confirmam. Isto €, o objetivo é observar se ha semelhanca entre a percepc¢do dos alunos e a
dos professores, se a percepcdo dos educandos se sustenta ou ndo na percepcdo dos

educadores.

3.3 O texto-base: artigo de divulgacéo cientifica

Os textos que servem de base para a elaboragédo de resumos, foco desta pesquisa,
foram publicados na revista Ciéncia Hoje das Criancas. A revista CHC surgiu em 1986 como
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um encarte da revista Ciéncia Hoje “um veiculo de divulgacdo produzido por pesquisadores,
dedicado a publicacdo de material de qualidade, sem mitificar a ciéncia e dando destaque para
o trabalho realizado no Brasil” (site do Instituto Ciéncia Hoje - ICH). A revista CHC “foi a
primeira publicacdo brasileira de divulgacdo cientifica voltada para o publico infanto-juvenil”
(Site do ICH). Em 1990, tornou-se uma revista de fato e, no ano seguinte, 1991, ja era
distribuida em todas as escolas publicas do pais em virtude de uma parceria com o Ministério

da Educacdo. De acordo com o site da Ciéncia Hoje das Criancas:

Hoje, mais de 300 nimeros depois, 0 compromisso de levar a sociedade as
pesquisas cientificas e tecnoldgicas realizadas no Brasil se mantém vivo.
Renova-se também, a cada edicdo, a promessa de estimular o senso critico e
aproximar a universidade da populagdo, permitindo, assim, que a
comunidade cientifica saia de seu ‘casulo’ e coloque o saber que detém em
dominio publico.*

O objetivo € manter o rigor cientifico em uma linguagem mais acessivel ao publico
leigo promovendo, dessa forma, a popularizacdo da ciéncia. A proépria revista CHC classifica
seus textos como artigos, “quando um pesquisador nos envia um artigo, pois, nesse caso, 0S
jornalistas da CHC o editam” (CHC, dezembro de 2006). O site da Capes, que, em um acordo
com o Instituto Ciéncia Hoje (ICH), disponibiliza alguns exemplares on-line dessa revista,
corrobora essa classificagdo ao afirmar que “os artigos tém a preocupagdo de ndo apenas
apresentar o conteudo, mas coloca-lo em contexto, ressaltando a relevancia das pesquisas para
transformar a realidade nacional”.

Assim sendo, neste trabalho adota-se o termo artigo, no caso, de divulgacao cientifica,
pois é a abordagem da revista que os publica e essa nomenclatura atende aos propositos deste
estudo. O artigo de divulgagdo cientifica, segundo Filipe (2018: 80), “é um género textual
jornalistico que consiste na divulgacdo de pesquisas, descobertas e invencGes cientificas e
tecnologicas provenientes de uma area do saber”.

O intuito dos textos da divulgacdo cientifica € publicizar conhecimentos cientificos
para um publico leigo, ndo académico. Segundo Authier-Revuz, (1998: 107) a divulgacdo

cientifica

4 https://cienciahoje.org.br/instituto/histéria>_Acesso em 19 jun. 2020.
5 http:// capes.cienciahoje.org.br/sobre-nos/ > Acesso em 15 jun. 2020.
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é classicamente considerada como uma atividade de disseminacdo, em
direcdo ao exterior, de conhecimentos cientificos j4 produzidos e em
circulacdo no interior de uma comunidade mais restrita; essa disseminacéo é
feita fora da instituicdo escolar-universitaria e ndo visa a formacdo de
especialistas, isto €, ndo tem por objetivo se estender a comunidade de
origem.

A autora ressalta a importancia de minorar a alienagdo e a ruptura cultural associada a
falta de saber cientifico. Assim, a divulgacdo da ciéncia, ou seja, a popularizacdo da ciéncia
contribui para o letramento cientifico ao aproximar a sociedade da comunidade cientifica
estabelecendo “a articulagdo entre o contexto académico (onde se realiza a pesquisa e de onde
emerge a voz do pesquisador ou colega) e o contexto popular da midia de massa (que torna
popular o hermético, o cientifico)” (MOTTA-ROTH e MARCUZZO, 2010: 533).

Esta pesquisa dedica-se ao estudo dos textos escritos, no entanto, cabe salientar que,
de acordo com Zamboni (2019: 178), a popularizacdo da ciéncia remete a diferentes situacdes
comunicativas orais e escritas, entretanto, a popularizacdo da ciéncia “ao contrario de um
ponto de vista reducionista que vé esse género como simples ‘traducdo’ do conhecimento
especializado, trata-se, na verdade, de um processo de recontextualizacdo desse
conhecimento”.

Para Zamboni (2019: 178), recontextualizar objetiva tornar uma fonte “compreensivel
e relevante para diferentes tipos de ouvinte/leitores, em um contexto que, embora previsivel,
difere do contexto da fonte original”. Para tanto, segundo a autora, Sao necessarias estratégias
de reformulacdo como o uso de metéaforas, exemplificacGes, construcdo de cenarios e
concretizac@es. 1sso € exatamente, 0 que a revista CHC realiza ao produzir seus textos. Ha, na
verdade, uma retextualizacdo, cria-se um novo texto, um novo género textual a partir de uma
fonte original no intuito de tornar compreensivel um conhecimento complexo.

O resumo escolar caracteriza-se como retextualizacdo de outro género. No caso deste
estudo, adotou-se o artigo de divulgacdo cientifica como texto-base para esse processo.
Assim, embora o artigo de divulgacao cientifica ndo constitua 0 mote desta pesquisa, fez-se
necessario instrumentalizar os alunos sobre seus aspectos contextuais e textuais, com base nos
estudos de Bronckart, que fundamentando sua proposta didatica nas consideracfes de Piaget e
Vygotsky, afirma “o desenvolvimento de conhecimentos e de praticas novas exige, em
primeiro lugar, o contato com os modelos a serem adquiridos, mas ele ocorre também, no
aprendiz, por generalizacdo e por conceitualizacdo, isto &, pela construcdo de sistemas de

representacdo sucessivos” (1999: 87).
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Sendo assim, mais que adquirir conhecimento sobre um determinado tema, conhecer
0S géneros textuais que circulam na esfera cientifica é fundamental para que o estudante seja
capaz de apreender o texto como um todo e ndo somente seu tema, sua ideia principal ou um
conceito especifico.

Bronckart propde um modelo tedrico de andlise da textualidade assumido por
Schnuewly e Dolz na elaboracdo de Sequéncias Didaticas. Embora ressalte que qualquer
instrumento de andlise apresenta lacunas e simplificacbes, 0 autor assevera que esses
instrumentos tedricos sdo pertinentes e eficazes, pois sdo “capazes de esclarecer alguns
aspectos da organizagdo textual” (1999: 89).

Bronckart (2006) defende o uso do termo capacidades de linguagem em detrimento de
competéncias, dividindo-as em trés: capacidades de acdo, capacidades discursivas e
capacidades linguistico-discursivas (DOLZ, PASQUIER, BRONCART, 2017). Apesar de
estarem imbricadas, didaticamente, nas sequéncias didaticas € possivel elaborar, em cada
modulo, atividades que priorizem mais uma capacidade que outra. Na figura a seguir,
relaciona-se o instrumento de andlise de textualidade de Bronckart com as capacidades de

linguagem requeridas, conforme propostas por Dolz, Pasquier e Bronckart (2017).

Figura 5 — Relacéo entre anélise da textualidade e capacidades de linguagem

envolvidas, segundo Dolz, Pasquier e Bronckart, 2017

Contexto fisico e subjetivo
(situacéo de producéo)

Capacidades de acdo

Lugar de producéo

Momento da producéo

Emissor

Receptor

Lugar social

Posicéo social do emissor e do receptor
Objetivo da interagdo

Adaptacédo da producdo de linguagem as
caracteristicas do contexto e do referente.

Planificacdo ou arquitetura textual
Infraestrutura

Capacidades discursivas
Mobiliza¢do de modelos discursivos

Tipos de discurso
Sequéncias e outras formas de planifica¢do

Tipo de discurso
Modelos discursivos

Mecanismos de textualizacio
(mecanismos de conexdo, organizadores textuais)
e enunciativos (responsabilidade enunciativa)

Capacidades linguistico-discursivas
“operacdes psicolinguisticas exigidas para a
producdo de um discurso singular”. (P. 164)

Coesao verbal
Coesdo nominal
Modalizagdo

OperacOes de planificacdo, de estruturagédo
temporal, de coesdo, de conexdo e de
modalizacdo.

Fonte: elaborado pela autora.
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A temédtica abordada nos artigos de divulgacdo cientifica utilizados nesta pesquisa

referem-se a educacdo ambiental e biomas que integram 0s “Objetos do conhecimento”

(contéudos) propostos para os componentes curriculares de Geografia e Ciéncias, para o

sétimo ano do Ensino Fundamental, conforme se observa na figura 6. Portanto, ao escolher

essa tematica, pretendeu-se garantir que os estudantes possuissem algum conhecimento prévio

escolarizado, além do senso comum, sobre o assunto apresentado nos artigos de divulgacao

cientifica, isto €, que nao fosse uma tematica totalmente nova ou desconhecida.

Esse tema cria um elo entre algumas disciplinas do curriculo escolar, estabelecendo

vinculos entre os conhecimentos que se pretende construir nessas areas do conhecimento, ou

seja, descompartimenta o saber, conferindo um carater interdisciplinar ao presente trabalho.

Figura 6 - Contetdos dos componentes curriculares de Geografia e Ciéncias
propostos para o sétimo ano do ensino fundamental

Componente

Unidades

Objetos do

A Ano/faixa . ; Habilidades
curricular teméticas conhecimento
(EFO7GE11) Caracterizar dindmicas dos
Natureza, componentes fisico-naturais no territorio
Geoarafia 70 ambientese | Biodiversidade nacional, bem como sua distribuicdo e
g qualidade de | brasileira biodiversidade  (Florestas  Tropicais,
vida Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos e
Matas de Araucaria).
Diversidade de (EFO7CI08) Avallar,como 0s |mpactos
; provocados por catastrofes naturais ou
ecossistemas .
N . mudangas nos componentes fisicos,
. Fendmenos naturaise |,. -, . e .
T o Vidae . L bioldgicos ou sociais de um ecossistema
Ciéncias 7 x impactos ambientais ~
evolucédo Proqramas e afetam suas populagfes, podendo
rrog , ameacar ou provocar a extincdo de
indicadores de salde . x s A x
P espécies, alteracdo de habitos, migracéo
publica
etc.
- (EFO7CI13) Descrever 0 mecanismo
Composicdo do ar .
. natural do efeito estufa, seu papel
Efeito estufa .
- fundamental para o desenvolvimento da
Camada de ozbnio - oo ~
R . vida na Terra, discutir as acfes humanas
S o Terrae Fendmenos naturais (o e
Ciéncias 7 . ~ responsaveis pelo seu aumento artificial
Universo (vulcGes, terremotos e X P L
: (queima dos combustiveis  fdsseis,
tsunamis) X
desmatamento, queimadas etc.) e

Placas tectonicas e
deriva continental

selecionar e implementar propostas para a
reversao ou controle desse quadro.

Fonte: BNCC, 2018.
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3.4 Proposta de modelo didatico do género resumo escolar através de artigo de

divulgacao cientifica

A construgdo de um modelo didatico de género visa identificar as dimensdes
ensinaveis de um género, considerando as caracteristicas de exemplares ou modelos propostos
por especialistas. E preciso fazer escolhas, pois ndo é possivel nem desejavel ensinar tudo
num s6 momento. De acordo com Machado e Cristovao (2006: 557), “a construcdo desse
modelo permitiria a visualizacdo das dimensdes constitutivas do género e selecdo das que
podem ser ensinadas e das que sdo necessarias para um determinado nivel de ensino”.
Segundo as autoras, esses modelos podem apresentar falhas ou lacunas, pois “tém uma
preocupacdo social imediata, que € a de trazer subsidios para o trabalho docente e para a
aprendizagem”.

Evidentemente, em uma turma de sétimo ano, algumas categorias de andlise da
textualidade nao foram trabalhadas devido a sua complexidade como tipos de discurso,
sequéncias explicativas; outras formas de esquematizacéo (definicdo, enumeracéo etc).

O género resumo escolar é sempre elaborado a partir de um texto-base, ambos
pertencem a esfera da divulgacdo cientifica. Ao retomar um texto-base, o resumo escolar
mantém fidelidade as categorias de textualizacdo de tal texto, ainda que se utilize de
parafrases. Portanto, o contexto, o referente, a planificacdo (a hierarquia das informacdes), 0s
mecanismos de textualizacdo e 0s mecanismos enunciativos séo orientados pelo texto-base.

A leitura do artigo de divulgacdo cientifica para a elaboracdo do resumo escolar exigiu
gue se conhecessem algumas caracteristicas desse género. Segundo Bronckart (1999), o
discurso tedrico predomina no artigo de divulgacdo cientifica. Sendo assim, podemos
estabelecer o seguinte paralelo entre as categorias de anélise da textualidade e o género artigo
de divulgacdo cientifica que serve de base para a elaboracdo do género resumo escolar,
envolvendo as condicdes de producdo, com énfase nos contextos fisico e social, como se pode
ver na figura 07.

No presente trabalho, a planificacdo ou arquitetura textual ndo constitui objetivo de
ensino e aprendizagem, pois os participantes sdo alunos do sétimo ano do ensino fundamental
e categorias como tipos de discurso e formas de planificacdo (sequéncias e esquematizagdes)
sdo extremamente complexas, pois, segundo Bronckart (1999: 248), “parece ilusorio tentar

uma conceitualizacdo global dos planos de texto, pretender categoriza-los e classifica-los.
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Essa impossibilidade estd, sem davida, relacionada a impossibilidade de classificacdo dos
proprios géneros de texto”.

Ainda de acordo com Bronckart (1999: 248), “o plano geral de um texto ¢ descrito,
ndo com base em uma analise detalhada dos tipos de discurso e das diversas formas de
planificagdo que ele combina, mas na forma de resumo de conteudo tematico”. Sendo assim,
as noc¢des de tema e ideia principal, ideias secundarias e suas relacdes hierarquicas, adotadas

nesta pesquisa, visaram contemplar essa questdo de uma forma mais abrangente.

Figura 7 - Género resumo escolar através da retextualizacdo de artigo de
divulgacéo cientifica

Condicgéo de producéo

Contexto fisico Contexto social
Lugar da producédo Revista Lugar social CHC
Momento da producdo | Data de publicacdo do | Objetivo Popularizar a ciéncia
texto.
Emissor Fulano de tal Posicdo  social do | Pesquisador
emissor
Receptor Criancas e | Posicdo social do | Pablico infanto-
adolescentes receptor juvenil, leigo.
Planificacio
Tipos de discurso Discurso tedrico
Sequéncias Sequéncia explicativa e descritiva
Outras planificacdes Esquematizacédo (definicéo, enumeracao,
enunciado de regras, cadeia causal etc).

Mecanismos de textualizacéo

Conexdo Organizadores textuais

Coeséo verbal Estabelece retomada entre séries de predicados.
Determinantes do verbo (tempos verbais e auxiliares).
Auséncia de qualquer origem espaco-temporal (presente com valor gnémico).

Coesdo nominal Introduz os argumentos e organizam sua retomada.
Anéforas, relagdes complexas de co-referéncia.

Mecanismos enunciativos

Distribuicdo  das | Pode por em cena outras vozes além da do expositor. Sdo vozes infra-
VOzes ordenadas: de personagens, de instancias sociais e do autor empirico.

Modalizagdes Logicas (aléticas ou epistémicas: provavel, possivel), dednticas, apreciativas e
pragmaticas.

Tempos verbais condicionais, verbos auxiliares de modo, advérbios ou
locugbes adverbiais, oragfes impessoais.

Fonte: elaborado pela autora.

Para selecionar as dimensdes ensindveis do género resumo escolar, este trabalho

pauta-se nos estudos de Machado, Lousada e Abreu-Tardelli, 2004. Quanto ao contexto de
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producdo e referente, € preciso haver a indicacdo de dados sobre o texto resumido, no minimo
autor e titulo do texto-base. Como o objetivo da elaboracdo do resumo escolar, neste trabalho,

¢ o estudo, selecionar as informacGes mais importantes mantendo suas relacBes €

fundamental.
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4 ANALISE DOS DADOS

Para a elaboragdo da sequéncia didatica e para a analise dos dados, adotou-se
didaticamente a subdivisdo das capacidades de linguagem, sendo que, em cada atividade,
enfatizou-se mais uma capacidade que outra. Os dados analisados qualitativamente resultam
dos registros realizados durante a sequéncia didatica: as atividades produzidas em cada
modulo da sequéncia didatica, os questionarios inicial e final dos alunos, o questionério
aplicado aos professores, as producbes iniciais e finais dos alunos analisadas
comparativamente e as operacdes de retextualizacdo envolvidas. A presente analise
fundamenta-se nos pressupostos tedricos de Bronckart (1999, 2006, 2010); Schneuwly e Dolz
(2004); Marcuschi (1984, 2002, 2003, 2008, 2011); Dell’Isola (2001, 2007, 2013); Maténcio
(2002); Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004, 2005); e Solé (1998).

4.1 Questionarios

Os questionarios iniciais foram aplicados aos alunos com a intencdo de verificar com
qual conceito de resumo eles operavam; quais conhecimentos possuiam sobre o género
resumo escolar e quais estratégias utilizavam para produzir um resumo escolar.

Constatou-se que, de um modo geral, operavam com a nogdo de “simplificacéo”,
“reducdo”, o mais recorrente & “explicar o que entendeu”, “pegar as informagdes mais
importantes de um texto”. Segundo a estudante E16, “Um resumo é pegar as partes mais
importantes de um texto e transforma-las em outro texto que deve ser menor e mais
especifico”.

Portanto, nota-se que ha predominio da nogdo de resumo como um texto menor que o
texto-base e que contém as informacfes mais importantes. Logo, as estratégias que utilizam é
“ler com ateng¢do”, “ler varias vezes” e “pegar as partes mais importantes do texto”.

No entanto, quando questionados sobre como € possivel identificar o que é importante
em um texto, respondem com expressdes subjetivas, que expressam criticas de juizo: “vejo o
que foi bom pra mim”’; redundantes: “partes interessantes, empolgantes’’; OU vagas : “inicio,
meio e fim”. Apenas dois estudantes, do total de vinte e cinco disseram “vendo o tema, vendo
algo que seja relacionado com o tema”. H4 uma enorme dificuldade em identificar o que €

importante em um texto, indicando que temas como topico, elementos que sustentam uma
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argumentacdo, referenciacdo, entre outros elementos precisam ser mais trabalhados no
contexto intraescolar.

Segundo os estudantes, as orientacfes que recebem para a elaboracdo de um resumo
referem-se a quantidade de linhas; as se¢Bes classicas inicio, meio e fim; a identificagdo do
assunto do texto e a busca dos conceitos e pontos fundamentais de um texto. Alguns afirmam
que recebem a orientacdo para usarem a criatividade e a imaginacéo (algo impossivel em um
resumo escolar) utilizando as préprias palavras para a elaboracdo do resumo escolar, talvez
“usar as proprias palavras” signifique ndo copiar o texto, mas parafrasead-lo. Isso retrata
aquela falta de consenso em relacdo ao conceito de resumo discutido no capitulo 2 desta
dissertacdo, ou seja: uma tarefa complexa que exige uma série de operacGes mentais, uma
estratégia de estudo, um recurso da escrita, como um texto que sintetiza outro texto e outros
autores como Scheuwly e Dolz (2004), Machado, Lousada e Abreu-Tardelli o consideram um
género textual, posicdo adotada nesta pesquisa.

Para os estudantes, os professores, ao proporem a elaboracdo de resumos escolares,
tém como objetivo saber o que o aluno aprendeu ou ndo, desenvolver e avaliar a escrita dos
alunos e ensina-los a redigir resumos. Sendo assim, a finalidade de um resumo para esses
estudantes é resumir por resumir, para ndo precisar ler o texto original depois, para estudar,
para mostrar o que entendeu do texto.

Treze alunos do total de vinte e cinco disseram néo ter dividas sobre a elaboracéo de
resumos; outros doze afirmam néo saber elaborar resumo, porque se confundem, ndo sabem o
namero de linhas, ndo sabem para que serve ou sua importancia; e somente dois dos alunos
utilizam o resumo escolar como estratégia de estudo.

Aplicou-se um questionario para quatro professoras dessa turma das areas de Historia,
Ciéncias, Geografia e Ensino Religioso, apontadas pelos alunos como as que mais solicitam a
producdo de resumos escolares. Todas as professoras tém pds-graduacdo lato sensu, a
experiéncia profissional delas varia entre oito e vinte e sete anos.

Prepondera a noc¢ao de que o resumo escolar deve conter as informag0es elementares
do texto-base, fornecer uma visdo geral desse texto de forma sucinta e objetiva. Como
estratégias de elaboracdo, os docentes destacam a leitura, grifos para destacar partes mais
relevantes, explicar e sintetizar as ideias principais ou o0 que € mais significativo para si. Para

identificar o que é mais importante em um texto, destacou-se a busca pelo que é essencial,
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pelo que se repete e a leitura. Apenas o professor P 3 pontua “deve-se buscar quais sdo as
partes principais do texto e as palavras-chave relacionadas ao assunto”.

Duas professoras disseram que aprenderam a elaborar resumos escolares sozinhas; e as
outras duas aprenderam na universidade. Geralmente, solicitam resumos escolares com o
objetivo de retomar ou fixar contedos e fornecer uma técnica de estudo. Apenas uma
professora corrige e sugere a reescrita, se necessario. As demais propdem a leitura oral,
corrigem e ddo nota. Todas afirmam solicitar que os alunos facam resumos em algum
momento das aulas, geralmente quando encerram um contetdo.

Ap0s a aplicacdo da sequéncia didatica, aplicou-se novamente um questionario para 0s
alunos com objetivo de perceber o que foi aprendido, ou se foi aprendido, e ndo de avaliar a
memorizacgdo de conceitos ou homenclaturas,

Quanto a nocao de resumo, apds a aplicacdo da sequéncia didatica, ainda persistem
ideias como: “escrever o que vocé entendeu do texto-base”; e “pegar as partes mais
importantes”. Entretanto, j& ha algum acréscimo, como afirma o estudante E24: “¢é saber
parafrasear o texto, pegando as partes mais importantes e escrever outro com o mesmo
sentido, mas com palavras diferentes”; ja 0 estudante EO6 pondera que “é o tema e a ideia
principal do texto-base .

No que se refere a finalidade de se produzir um resumo, muitos apontam para estudar,
aprender e compreender. Como estratégias, destacam identificar palavras-chave, grifar ou
sublinhar, observar os subtitulos, esquematizar e parafrasear.

No tocante a identificacdo do que é mais importante em um texto, sugerem como
estratégia a busca por palavras-chave, “vendo se a informacéo tem relacdo com o tema ou a
ideia principal”; e identificando o que é informacdo nova.

As duvidas que persistem sdo pontuais: como parafrasear; como marcar as palavras-
chave; como identificar a conclusdo do autor do texto-base. No numero total de alunos,
apenas dez estudantes disseram ter duvidas.

Todos os estudantes pontuam que elaborar resumos escolares podera ajuda-los nos
estudos, na escola. Isto pode ser corroborado nos seguintes comentéarios dos estudantes:
“porque vocé pode fazer um resumo sobre as matérias de uma prova para ver 0 que VOCé
aprendeu” (EQ4); “porque saberemos identificar as informa¢des mais importantes em todas
as materias” (E06) “ajuda a ndo copiar do texto e pegar o importante” (E22); “quando o

professor pedir pra fazer resumo ja vou saber como produzir resumo” (E11).
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4.2 Sequéncia didatica do género resumo escolar por meio de artigo de divulgacao

cientifica

4.2.1 Capacidades de agéo

Inicialmente, foi apresentada para os alunos a proposta de elaboragdo de resumo como
estratégia de estudo, a partir de artigos de divulgacéo cientifica publicados na revista Ciéncia
Hoje das Criangas. As atividades desenvolvidas nesse modulo de capacidades de acdo
inserem-se na seguinte habilidade da BNCC (2018: 147).

(EF69LP29) Refletir sobre a relacdo entre os contextos de produgdo dos
géneros de divulgacdo cientifica — texto didatico, artigo de divulgagdo
cientifica, reportagem de divulgacdo cientifica, verbete de enciclopédia
(impressa e digital), esquema, infografico (estatico e animado), relatdrio,
relato multimidiatico de campo, podcasts e videos variados de divulgagéo
cientifica etc. — e 0s aspectos relativos a constru¢cdo composicional e as
marcas linguistica caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar suas
possibilidades de compreensdo (e producéo) de textos pertencentes a esses
géneros.

A primeira atividade, “Comeco de conversa”, visava promover a percepcdo de que
fazemos resumos constantemente em diversas situacfes do nosso dia a dia. Os alunos
realizaram essa atividade em grupos de quatro alunos, foram formados seis grupos, em
seguida, as questbes foram debatidas. Apenas dois grupos disseram que ndo utilizam o resumo
em seu dia a dia, somente na escola. Embora, 0s outros quatro grupos tenham afirmado que
fazem resumos constantemente, restringiram seu uso a escola porque os professores pedem ou
para estudar para uma prova ou atividade. Entretanto, algo contraditorio é que todos 0s grupos
disseram elaborar resumos, ainda que oralmente, para explicar algo a alguém como uma
partida de futebol, seu dia, um livro, um filme ou uma novela.

Segundo eles, ndo podem faltar em um resumo os seguintes elementos: pontuacéo,
paragrafos, sentido, comeco, meio e fim. Dois grupos acrescentaram “as partes mais
importantes” € 0 “assunto principal ”.

Tais informacfes ndo caracterizam o género resumo escolar especificamente ou
nenhum outro género textual, sdo muito genéricas, servem para produzir qualquer género
textual. Mesmo os grupos que adicionam a resposta as partes mais importantes e 0 assunto

principal, como pode ser observado no questionario inicial (no tépico 4.1), apresentam
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dificuldade em esclarecer e em identificar o que seria essa parte importante ou esse assunto
principal.

Alguns néo identificam o resumo como texto, ao afirmar que o produzimos “para ndo
ter que fazer um texto ”; outros que serve para “te ajudar a fazer algo’; “para resumir fatos e
0 que esta contando em uma histéria”; e “para informar”. Um grupo pontuou que ajuda na
compreensdo do texto. Embora os grupos tenham afirmado que, na escola, a elaboracdo do
resumo € necessaria para realizar as atividades propostas em sala, revisar matéria para prova e
apresentar trabalho, somente um grupo relaciona a compreensdo do texto a elaboracdo do
resumo.

Apds essa discussao inicial, a turma composta por 25 alunos elaborou um resumo
escolar a partir do artigo de divulgacdo cientifica “Amazdénia sob ameaga” publicado na
revista CHC, em maio de 2007. Os estudantes tiveram dois horarios de uma hora cada para
realizacdo dessa atividade. Como havia apenas um exemplar da revista em que o texto foi
publicado, cada aluno recebeu uma copia colorida do artigo em papel couché, a fim de
garantir a qualidade do material impresso e de oferecer um material mais semelhante ao
original. Portanto, cada aluno possuia seu proprio texto, poderia marca-lo como desejasse.
Nenhum deles fez marcas, grifos ou registros na copia que lhe foi entregue.

Todos os alunos fizeram a leitura completa do texto antes de comecar a redigir o
resumo. Essa atividade evidenciou que os alunos ndo registravam o contexto de producédo do
texto e o referente. Nenhum resumo fez mencéo ao autor do texto-base. O titulo do texto-base
apareceu apenas em trés producdes textuais, sendo utilizado como titulo dos resumos
escolares produzidos pelos alunos.

Embora, todos os resumos apresentassem o tema, menos da metade continha a ideia
principal. Selecionar as ideias secundarias e articula-las com a principal foi outro ponto
critico, menos da metade das ideias secundarias aparecem nos resumaos.

Apenas em seis resumos foi apresentada a concluséo do texto-base, porém dois desses
textos continham um acréscimo do autor do resumo nessas conclusdes, somente em um dos
resumos foi citada a fonte. Houve muitos acréscimos, falseamentos, informacGes decorrentes
de conhecimentos prévios que ndo constam no texto-base nem podem ser inferidos. Quinze
textos apresentaram acréscimos de informacGes que ndo constavam no texto-base.
possivelmente, neste caso, houve producdo de inferéncias ndo autorizada pela base textual.

Segundo Marcuschi (1984), ao se ater a seu ponto de vista, o leitor pode produzir leitura
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inadequada ou menos aceitavel em relacdo ao texto-base. No caso do texto cientifico ou
também de vulgarizacdo de ciéncia, devido ao contexto em que se encontram, o da Ciéncia,
tem de haver maior fidelidade as informac6es constantes no texto-base, isto €, que elas sejam
mais proximas das intengdes do autor do texto.

As capacidades de acdo foram as mais trabalhadas nesta pesquisa, pois atraves da
producdo inicial dos alunos, que serviu como diagndstico das potencialidades e necessidades
dos educandos, no que se refere a elaboracdo de resumos, constatou-se que ndo faziam
mencéo ao contexto de producdo e ao referente do texto-base. Simplesmente, apropriavam-se
do texto-base, ndo identificando sequer sua autoria. Essas questfes levantadas nesse
diagnostico inicial orientaram a reelaboracdo da sequéncia didatica.

A primeira atividade deste mddulo, “Reconhecendo o género resumo”, foi realizada
em duplas, para que os alunos pudessem discutir com o colega, com o objetivo de promover
“a facilitagdo, para que ele consiga vencer os obstaculos que a leitura de tais textos pode
apresentar, é o trabalho coletivo: no trabalho com seus colegas, com diferentes saberes,
pontos fracos e fortes, sob a orientagdo docente” (KLEIMAN, 2007: 12).

Para essa atividade selecionaram-se textos de seis géneros textuais diferentes que
integram o dia a dia desses estudantes: resumo de novela (do jornal Super Noticia), esquema
(do livro de Lingua Portuguesa adotado pela escola), topicos (do livro de Ciéncias adotado
pela escola), resenha de livro (da revista CHC), contracapa ou quarta capa de livro (que esta
disponivel na biblioteca da escola) e o resumo escolar (do livro “Resumo”, de Machado,
Lousada e Abreu-Tardelli).

A atividade foi realizada em dupla. Solicitou-se que lessem esses textos e
identificassem quais poderiam ser resumos escolares. Posteriormente, em um grande circulo,
0 colega avaliou a atividade produzida pelo seu parceiro. Dez alunos identificaram o resumo
de novela e o resumo escolar adequadamente. Os demais confundiram 0s outros géneros,
talvez porque tais textos contenham informacdes sintetizadas ou resumidas em alguns trechos.

Apesar disso, ndo tiveram dificuldade em relacionar os textos aos seus géneros
textuais, respectivamente. Oito alunos ndo conseguiram identificar o resumo escolar
adequadamente; dois confundiram-no com o género esquema; e seis alunos confundiram o
género resumo escolar com os topicos do livro de Ciéncias. Cabe aqui destacar que o proprio
livro de Ciéncias explica em suas paginas iniciais que aquela sessdo do livro apresenta o

resumo do conteldo trabalhado na unidade; talvez, por isso, foi gerada a leitura equivocada
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por parte dos alunos. Quanto & confusdo com o esquema, talvez decorra do fato de nos,
professores, por vezes, fazermos um resumo da matéria como revisdo para prova através do
esquema.

Quando questionados sobre como identificaram a diferenca entre o resumo escolar e
0s demais textos, os que confundiram os topicos com o resumo escolar argumentaram que
estavam “resumindo matérias escolares”. O gue pode parecer um erro no processo de
elaboracdo dessa sequéncia didatica, por talvez induzir o aluno ao erro, permitiu esclarecer
um aspecto importante do resumo escolar: ele € um texto, ndo uma lista ou um amontado de
frases soltas.

Os alunos que identificaram adequadamente o género resumo escolar tiveram
dificuldades em explicar suas caracteristicas: alguns copiaram um trecho do resumo em que
consta a tese; outros que “se trata de um texto explicativo, caracterizado pela maneira como é
escrito (mais formal), pelo contexto e objetivo . Quando discutido oralmente, alguns disseram
ter consultado a fonte dos textos utilizados na atividade para conseguir identificar
adequadamente,

Em “Conhecendo a revista CHC”, cada aluno recebeu um exemplar da revista para
manusear. Em seguida, a copia colorida da capa de uma revista CHC para realizar a atividade
proposta. Verificou-se que apenas dois alunos conheciam a revista CHC, embora sempre
figuem disponiveis na biblioteca. Contudo, identificaram o contexto de producdo da revista
com facilidade como afirma EQ03: “significa que a revista trata assuntos cientificos de
maneira mais simples e clara para atingir seu publico-alvo (as criangas), assunto cientifico
como as coisas funcionam experiéncia e curiosidades”.

Nessa atividade, a davida mais frequente foi sobre o significado da palavra
“exemplar” que consta no enunciado da primeira questdo. Houve a necessidade de uma
explicacdo do termo que foi facilmente compreendida. Essa palavra talvez possa ser retirada
sem prejuizo para a compreensdo do enunciado ou se possa acrescentar a explicacdo de seu

significado entre parénteses.
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4.2.2 Capacidades discursivas

Na atividade “Lendo o artigo de divulgacdo cientifica”, os alunos receberam uma
copia colorida do artigo “Por que devemos nos preocupar com a extingdo das espécies?”,
também em papel couché. A primeira questdo pretende avaliar a relacdo existente entre
imagem e texto; no caso, trata-se de uma ilustracdo que ndo demandou muito esforco dos
alunos. Reconhecer o autor do texto foi fécil, todos o fizeram. Apenas uma aluna néo foi
capaz de justificar o motivo pelo qual o autor tinha autoridade para falar sobre o assunto.
Cinco alunos acreditam que tema e ideia principal € a mesma coisa.

Os que responderam que ndo, argumentaram frequentemente “o tema trata do assunto
do texto e a ideia principal informa o que é mais importante”’; para 0 (EQ7), “acho que tema é
como titulo e ideia principal é o assunto principal ’; ja 0 (E20), “porque a ideia principal de
um texto é usada para explicar o tema”, outros exemplificaram apontado o tema e a ideia
principal do artigo. Logo, h& certa confusdo entre tema e ideia principal de um texto.

Para este trabalho, foram adotadas as definicdes de Solé (1998) sobre tema e ideia

principal, a saber:

O tema indica aquilo do que trata um texto e pode exprimir-se mediante uma
palavra ou sintagma. Tem-se acesso a ele respondendo a pergunta: De que
trata este texto? A ideia principal, por outro lado, informa sobre o enunciado
(ou enunciados) mais importante que o escritor utiliza para explicar o tema.
Pode estar explicita no texto e aparecer em qualquer lugar dele, ou pode
estar implicita. Exprime-se mediante frase simples ou duas ou mais frases
coordenadas e proporciona maior informagdo — e diferente — da que o tema
inclui. (SOLE, 1998: 135)

Esses conceitos foram colocados na atividade. Provavelmente seria mais viavel
parafrasea-los, para tornd-los mais acessiveis aos alunos que demandaram muita explicacéo e
didlogo para compreendé-los e aplicd-los na realizacdo da atividade. Também promoveria
maior compreensao criar um enunciado relacionando esses conceitos a questao anterior.

Ao identificar o tema abordado no artigo, cinco alunos copiaram o titulo do texto; seis
parafrasearam esse titulo, tornando-o uma frase afirmativa; e os demais colocaram a extin¢éo
das espécies. Quanto a ideia principal, quatro alunos copiaram um trecho do primeiro
paragrafo do texto, que apresenta 0 tema ‘“‘vira e mexe os meios de comunica¢do trazem
noticia sobre alguma espécie em extingao” (E22); nove alunos argumentaram de forma bem

semelhante que a “ideia principal é conscientizar as pessoas que as espécies estdo ameacadas
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e que devemos cuidar delas” (E13). Os demais colocaram expressdes ou frases mais vagas,
como “a importancia da natureza”, “a ideia é conscientizar” e ‘“devemos cuidar bem de
todos”. Portanto, a maioria dos alunos ndo conseguiu identificar a ideia principal. Por tal
razdo, essa questdo foi retomada em outra atividade ampliando a possibilidade de se criarem
novas estratégias.

Na producéo inicial, notou-se que os alunos simplesmente copiam trechos do texto-
base realizando alguns apagamentos. Isso retrata um desconhecimento do uso de parafrases
ou de que é possivel reescrever com outras palavras ou medo de errar ao utilizar outras
palavras que n&o as do autor que tem autoridade para discorrer sobre um assunto. Raramente,
utilizam parafrase aparecendo somente em quatro resumos, na conclusdo. Ao serem
questionados em sala sobre como identificam as informacGes mais importantes, responderam,
oralmente, que geralmente copiam a primeira frase de cada paragrafo, a ndo ser que seja
grande demais. Nesse caso, escolhem uma menor.

Como estratégia de elaboracdo de resumos, explicou-se que algumas palavras
carregam a significacdo mais relevante em cada paragrafo e que essas palavras sdo
denominadas palavras-chave. Os alunos foram convidados a marcar as palavras-chave® de
cada paragrafo, na sala de video com o auxilio da lousa digital, juntamente com a professora,
essas palavras foram identificadas, conforme figura 8. Essa proposta vai ao encontro do indica
a BNCC (2018: 147), segundo a qual:

(EF69LP34) Grifar as partes essenciais do texto, tendo em vista 0s objetivos
de leitura, produzir marginalias (ou tomar notas em outro suporte), sinteses
organizadas em itens, quadro sindptico, quadro comparativo, esquema,
resumo ou resenha do texto lido (com ou sem comentério/analise), mapa
conceitual, dependendo do que for mais adequado, como forma de
possibilitar uma maior compreensao do texto, a sistematizacdo de conteidos
e informacGes e um posicionamento frente aos textos, se este for o caso.

® Segundo dicionario Priberam, palavra-chave é o “termo que sintetiza as ideias ou temas centrais de um texto”.
(https//dicionario.priberam.org/palavra-chave> Acesso em 02/09/20)
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Figura 8 - Slide 2 da atividade sobre palavras-chave da sequéncia didatica de
resumo escolar por meio de artigo de divulgagéo cientifica, 2019
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Fonte: Elaborado pela autora.

De um modo geral, os alunos grifaram muitas palavras em cada paragrafo. Juntamente
com a professora realizou-se uma nova marcacao dessas palavras, limpando-as, mostrando
como fica mais clara a ideia contida no paragrafo.

Posteriormente, solicitou-se que elaborassem um esquema do texto utilizando essas
palavras-chave arroladas conjuntamente em sala de aula. O objetivo do esquema é conseguir
visualizar a relacdo hierarquica existente entre as informacgdes de um texto, trata-se de uma
reelaboracdo do plano do texto. Os estudantes fizeram-no, no caderno; como ficaram muito
extensos ou com ligagcdes equivocadas, em sala, elaborou-se outro com a mediagdo da
professora que fez perguntas no sentido de recuperar essas informacgdes e o0 elo que existe
entre elas, o esquema construido consta na figura 9 a seguir. Os alunos observaram que 0
esquema que eles tinham feito sozinhos no caderno era bem mais extenso. Essa atividade
visou atender a habilidade proposta na BNCC (2018: 147),

(EF69LP33) Articular o verbal com os esquemas, infogréficos, imagens
variadas etc. na (re)construcdo dos sentidos dos textos de divulgacédo
cientifica e retextualizar do discursivo para o esquematico — infogréafico,
esquema, tabela, gréafico, ilustragdo etc. — e, ao contrério, transformar o
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contetdo das tabelas, esquemas, infograficos, ilustracdes etc. em texto
discursivo, como forma de ampliar as possibilidades de compreenséo desses
textos e analisar as caracteristicas das multissemioses e dos géneros em
questéo.

Figura 9 - Esquema do artigo ""Por que devemos nos preocupar com a extin¢ao
das espécies?”

‘Ehnsc{é Je. W\M

/ Hlm.m\ i} “ifia\\‘, |

\, ~ ~ ‘x:hL Fia Ve
DA bt proteges, gviiam.s \ /
as_chuvas E YR Ea A AQUABCAs= ~ 8
o Solo  meals XECUPEYA o @
J\;';:ﬁl A oYY

S — . [

Fonte: elaborado pela autora e seus alunos.

Apbs a realizacdo da atividade, vislumbrou-se outra possibilidade de elaboracdo do
esquema, talvez de forma mais lGdica e mais direcionada, poderia consistir em organizar esse
esquema, com o uso de setas com todas as informacOes devidamente registradas em pedacos
de papel, para o texto “Amazonia sob ameaga”.

Na atividade seguinte, “Parafraseando”, ap0s solicitar aos alunos que marcassem as palavras-
chave do primeiro paragrafo do artigo “Por que devemos nos preocupar com a extingdo das
espécies?”, ou seja, aquelas que carregam a significacdo mais relevante. Juntamente com a
professora, os alunos elaboraram a parafrase do primeiro paragrafo do texto. Depois, prop06s-
se aos alunos que, ap6s a marcagdo das palavras-chave dos outros seis paragrafos,
registrassem as parafrases de cada paragrafo. As atividades foram recolhidas e, na aula
seguinte, na sala de video, utilizando a lousa digital, preparou-se um slide com o titulo do
artigo em estudo para cada paragrafo do texto e duas parafrases de cada paragrafo produzidas
pelos alunos foram registradas, com anuéncia deles, que autorizaram sua utilizacdo de forma
andnima, para compararmos as producées, analisando qual seria a mais adequada e porque a

outra ndo estaria tdo adequada, identificando o que faltou (alguma informacéo secundaria) ou
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0 que foi acrescido (falseamentos). Um exemplo dessa atividade pode ser observado na figura

10, a sequir.

Figura 10 - Slide 3 da atividade Parafraseando da sequéncia didatica resumo
escolar

Titulo do texto: Por que devemos nos preocupar com a extincdo das espécies?

3° paragrafo

As florestas precisam ser preservadas porque
tém papel fundamental na distribuigao das chuvas,
em continentes inteiros. Sem falar que as matas
também protegem o solo contra a erosdo, ajudam
a fixar nutrientes na terra e umidificam o ar.
E mais: as areas de floresta atuam retirando gas
carbénico da atmosfera, o que é importantissimo
para conter o aquecimento global (uma outra
conversa importante — veja CHC 183).

Parafrases do terceiro paragrafo

NGs temos que entender que nossas florestastem que ser
preservadas pois se ndo, n3o teria mais chuva e ar limpo para
respirar.

A floresta tem um papel muito importante, pois com ela tem a
chuva, as matas protegem o solo contra a eros3o e também ajuda a
umidificar o ar.

Fonte: elaborado pela autora.

Os alunos participaram ativamente da discussdo, apontando as inadequacdes,
sugerindo alteracfes. Elencaram as estratégias que utilizaram para elaborar as parafrases: ler,
“pegar o mais importante”, identificar (grifando ou sublinhando as palavras-chave), elaborar
um rascunho, comparar com o original e verificar se se mantém fiel ao texto-base.

Em seguida, produziram o resumo desse texto no caderno, ao observar seus registros
enquanto atendia as suas demandas, questionamentos, constatou-se ser recorrente (mais de
dez alunos) escreverem ao final do resumo escolar o subtitulo conclusdo e registrarem sua
opinido ou “seu entendimento sobre o texto”, ou seja, essa conclusédo era do autor do resumo.
Afirmaram que era preciso escrever um paragrafo em que era explicado o que entenderam do

texto, sendo que o resumo por si mesmo deveria apontar se houve compreensao ou nhao.
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Devido a recorréncia do ocorrido, provavelmente, trata-se de algo ensinado ou solicitado por
algum docente, 0 que evidencia, mais uma vez, a falta de consenso sobre a nogédo de resumo e
seu entendimento como género textual no ambiente escolar, entre os préprios docentes.

Na biblioteca, os alunos manusearam as revistas CHC para conhecer a revista e
escolher um artigo de divulgacdo cientifica para produzirem um resumo escolar e
apresentarem oralmente para a turma. Diante da proposicdo, os alunos sugeriram que lhe
apresentasse um modelo de resumo de escolar, para que pudessem observar como se faz.
Ent&o, surgiu a demanda por uma nova atividade, “Hora do resumo 1”, ndo prevista até aquele
momento, segundo Kleiman (2007: 11) “as atividades de sala de aula, ao envolverem a
interacdo entre professor e aluno(s), entre aluno(s) e aluno(s) envolvem tal sorte de fatores de
ordem social e pessoal que os resultados sdo imprevisiveis”. A pesquisadora assevera gque 0
papel do professor “envolve agir como interlocutor privilegiado entre grupos com diferentes
préticas letradas e planejar atividades que tenham por finalidade a organizacao e participacdo
dos alunos em eventos letrados proprios das instituicdes de prestigio” (id. 2007: 18)

Sendo assim, o texto escolhido para ser analisado com os alunos foi aquele utilizado
na questdo 2, da atividade “Reconhecendo o género resumo”. Trata-se do resumo de um
artigo do Leonardo Boff, um texto mais argumentativo, porém, considerando que todo texto é
de alguma forma argumentativo, atende a necessidade por apresentar detalhadamente as
partes que o constituem.

Apenas dez alunos redigiram e apresentaram 0 resumo escolar dos artigos de
divulgacdo cientifica escolhido por eles. Depois, no horério seguinte, os demais estudantes,
em duplas, analisaram as apresentagdes com intuito de observar se o resumo escolar atendia
aos critérios levantados como “tema, ideia principal, ndo fugir do assunto, nome do autor do
texto original, ser objetivo” (EL17); e “0 nome do autor, o titulo, o tema e as informacdes e a
fonte” (E10).

Ao analisarem as apresentacdes, os alunos destacaram que comum a todas elas foram
0S seguintes “tema, titulo e objetividade” (EQ7). No entanto, E23 afirma que “em todas as
apresentacdes percebemos uma incerteza, as falas, no que entendemos sobre os textos e que
ndo estavamos familiarizados com o texto em si. E nem todos tiveram objetividade . Revela-
se pouca familiaridade com o género artigo de divulgacdo cientifica, o que reforca a
relevancia do trabalho com esses textos e com maior frequéncia, para que reconhecam a

relacdo entre conteudo temaético e estrutura do género textual.
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O estudante ainda enfatiza que nas apresentagdes ‘faltaram as informagoes
secundarias. SO incluiram aquilo que julgaram mais importante no texto, ‘faltou’ o autor e a
conclusao final” (E23), outra estudante acrescenta que “esqueceram-se de parafrasear,
ficaram muito presos ao texto-base, alguns se esqueceram de colocar o nome do autor,
titulo” (E03). Muitos alunos destacaram a incompletude dos resumos o que gerou confusdo e

impossibilitou a compreensao do texto pelos ouvintes. A titulo de ilustracdo dessas producdes

segue um exemplo (Figura 11).

Figura 11 - Resumo escolar do artigo de divulgacao cientifica escolhido pelo
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Como se pode observar, h preocupacdo em colocar o titulo do texto-base; o nome do
autor desse texto; a fonte, ainda que de uma maneira confusa, desorganizada, ndo integrando
ao corpo do texto, em um paragrafo introdutorio, por exemplo. Embora haja o subtitulo
“conclusdo” trata-se da conclusdo do autor do texto-base e ndo do estudante que produziu o
resumo escolar. Fez-se necessario explicar que ndo se separa a conclusédo do corpo do texto,
houve énfase nessa questdo porque os alunos acrescentavam geralmente uma concluséo
pessoal, com algo que demonstrasse a compreensao que tiveram do texto-base, acrescentando

informagdes que dispunham de outras fontes.

4.2.3 Capacidades linguistico-discursivas

Na secdo intitulada “Ampliando estratégias”, retomou-se o artigo de divulgacédo
cientifica “Amazonia sob ameaca”, a fim de ativar conhecimentos prévios e reforcar a
diferenca entre tema e ideia principal. Cada aluno recebeu novamente a impressdo colorida
em papel couché do artigo para realizar a atividade.

Catorze alunos lembravam-se de ter visto noticias sobre incéndios, queimadas na
Amazonia, pois esse assunto foi muito discutido na midia no segundo semestre de 2019,
momento em que se realizou essa atividade. Por essa razdo quando questionados sobre o titulo
“Amazonia sob ameaga”, que ameaga seria essa, vinte estudantes disseram queimadas e
desmatamento, os demais acrescentaram extin¢do das espécies, caca e pesca ilegais.

Ao tentar estabelecer uma relacdo entre a imagem da primeira pagina do artigo de
divulgacdo cientifica com seu titulo, os alunos conseguiram de forma satisfatoria, ainda que
um pouco superficial e com alguns problemas na articulagdo das ideias, conforme se pode
observar nos trechos a seguir: “O titulo fala sobre a Amazénia em ameaga e as imagens
mostram que a Amazlnia esta em ameaga e 0s animais estao tristes” (E05) “que devemos
proteger os animais para eles ndo serem extintos. A menina esta com cara de justica” (E18),
“que o indio e os animais estdo espantados” (E12).

O paréagrafo introdutorio que consta na primeira pagina do artigo € comprobatorio de
qgue nem sempre a informagdo mais importante encontra-se no inicio do paragrafo. Nesse
caso, somente na ultima frase do paragrafo é apresentado claramente o assunto do artigo.
Portanto, refor¢cou ser um equivoco a estratégia que eles adotavam ao elaborar resumos

escolares, isto é, copiar a primeira frase de cada paragrafo.
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Quanto ao tema do texto, ainda continuam em sua maioria copiando o titulo do texto,
que, nesse caso, pode ser suficiente. No tocante a ideia principal, é notdrio que evitaram
copiar trechos do texto e tentaram elaborar uma resposta, muitas delas incompletas, é verdade,
com alguns problemas na articulacdo das ideias, mas demonstram avanco em relacdo a
anterior como se pode observar em “explicar como é que estdo as ameagas da Amazonia e
como correm perigo” (E20); ou “relatar alguns problemas da Amazonia, proteger os animais
e cuidar da floresta” (E12).

A atividade seguinte propde destacar os conectivos utilizados no texto. Os trés
primeiros paragrafos foram feitos juntamente com a professora, utilizando a lousa digital. Em
seguida, tentaram realizar a atividade, para a qual demonstraram grande dificuldade, por nédo
conhecerem ou usarem esses conectivos em suas producdes e devido ao fato de ser um texto
muito grande. Para possivelmente resolver esses problemas na producgéo desse género textual,
seria interessante utilizar um artigo de divulgacdo cientifica menor, uma estratégia viavel seria
fatiar os paragrafos e solicitar que os estudantes os reordenassem, prestando atencdo aos
conectivos, apds destaca-los juntamente com a professora. Essa proposta foi acrescentada a

sequéncia didatica, apos a analise dos dados. Afinal,

essencial é a atitude de um professor, que, sabendo-se em continuo processo
de letramento, aventura-se a experimentar e, com isso, a continuar
aprendendo com seus alunos, através de praticas letradas que motivam o
grupo todo e atendem, a0 mesmo tempo, a interesses e objetivos individuais
e, assim, formam leitores, despertam curiosidades, ddo seguranca a escritores
iniciantes. (KLEIMAN, 2007: 18)

Questionou-se os alunos sobre a viabilidade de se parafrasear paragrafo por paragrafo
o artigo de divulgagdo cientifica “Amazoénia sob ameaga”. Eles afirmaram que ndo seria
possivel, porque o texto era muito grande, uma vez que o artigo tem quatro paginas; em
seguida pontuaram acertadamente que, como havia subtitulos, talvez pudessem parafrasear o
que foi escrito em cada subtitulo. Foi proposto que elaborassem um esquema desse texto.

Comparando-se os esquemas, visualiza-se a diferenga entre as estruturas dos esquemas
(Figura 12), observa-se que o anterior contém paragrafos extensos. No segundo, houve uma
reducdo dréstica na quantidade de elementos linguisticos, o que ja aponta certa consciéncia de
como se elabora o esquema, embora o estudante tenha tentado utilizar apenas as palavras-
chave, exige, portanto, lapidacdo na elaboracdo desse género textual, o que ndo é o objetivo

deste trabalho.
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Figura 12 Comparacao entre a estrutura dos esquemas do primeiro e do segundo
artigo
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Fonte: estudante E 11.

Desse modo atende-se, ainda que parcialmente, pois se trata de uma habilidade muito

abrangente, a habilidade a seguir proposta pela BNCC (2018: 151)

(EF69LP42) Analisar a construcdo composicional dos textos pertencentes a
géneros relacionados a divulgacdo de conhecimentos: titulo, (olho),
introducdo, divisdo do texto em subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos,
relacbes, ou resultados complexos (fotos, ilustracGes, esquemas, graficos,
infograficos, diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc., exposicdo, contendo
definigdes, descricbes, comparagdes, enumeragfes, exemplificacfes e
remissdes a conceitos e relagcbes por meio de notas de rodapé, boxes ou
links; ou titulo, contextualizacdo do campo, ordenacao temporal ou tematica
por tema ou subtema, intercalacdo de trechos verbais com fotos, ilustragdes,
audios, videos etc. e reconhecer tracos da linguagem dos textos de
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divulgacdo cientifica, fazendo wuso consciente das estratégias de
impessoalizagdo da linguagem (ou de pessoalizacdo, se o tipo de publicacdo
e objetivos assim o demandarem, como em alguns podcasts e videos de
divulgacdo cientifica), 3% pessoa, presente atemporal, recurso a citacdo, uso
de vocabuléario técnico/especializado etc., como forma de ampliar suas
capacidades de compreensédo e producao de textos nesses géneros.

Foi preparada uma atividade que objetivava identificar os organizadores textuais,
utilizando, ainda, o artigo de divulgagdo cientifica “Amazonia sob ameaga”; 0s alunos,
juntamente com a professora marcaram nos dois primeiros paragrafos. Contudo, por se tratar
de um texto extenso, os alunos tiveram muita dificuldade, teria sido, talvez, melhor utilizar
um texto menor e enfatizar apenas alguns organizadores por vez. Machado, Lousada e Abreu-
Tardelli (2004) propdem uma atividade semelhante para diferenciar conectivos ou
organizadores textuais de acordo com a funcéo que desempenham no texto. Porém, os alunos
demandam um trabalho mais sistematizado e mais basico, para perceberem esses elementos
em um texto. Esse tipo de questdo pode ser retomada utilizando um texto mais curto, para que
a sequéncia didatica aqui proposta ndo fique muito extensa e cansativa e atenda ao que se
propde na BNCC (2018: 147).

(EF69LP31)  Utilizar pistas linguisticas — tais como “em

9 G

primeiro/segundo/terceiro lugar”, “por outro lado”, “dito de outro modo”,
isto &7, “por exemplo” — para compreender a hierarquizagéo das proposi¢oes,
sintetizando o contetido dos textos.

Apos a realizagdo dessas atividades, foi construida uma ficha para autoavaliagdo com
os critérios levantados, ao longo da aplicacdo da sequéncia didatica, pelos alunos, juntamente
com a professora, com a finalidade de ser consultada pelos estudantes durante a elaboragéo da
producéo final.

O objetivo dessa producdo final e da elaboracdo da grade de autoavaliagdo ndo é
atribuir uma nota ao trabalho final do estudante. A intencdo € que o aluno consiga perceber
em que evoluiu, quanto evoluiu e o qué demanda atencdo, que ele seja capaz de revisar suas

producdes de maneira critica e criteriosa, aprendendo a autorregular sua aprendizagem.
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Figura 13 - Ficha de autoavaliacéo do resumo escolar

Ficha de autoavalia¢do do resumo escolar
No resumo escolar que vocé fez ha:
titulo do texto-base?
( )Sim ( )Nao
nome do autor do texto-base?
( )Sim ( )Nao
tema do texto-base?
( )Sim ( )Nao
ideia principal do texto-base?
( )Sim ( )Nao
informacg@es mais importantes do texto-base?
( )Sim ( )Na&o( )Asvezes
paréafrases das informagdes mais importantes do texto-base?
( )Sim ( )N&o( )Asvezes
conclusdo ou paréafrase dessa conclusdo do autor do texto-base?
( )Sim ( )Nao
fonte do texto-base?
( )Sim ( )Nao
objetividade? ( )Sim ( ) Nao
Que trechos ou paragrafos vocé destaca como adequados?
Que trechos ou paragrafos deveriam ser melhorados?

Fonte: elaborado pela autora.

A sequéncia didatica como um todo contempla ainda duas habilidades da BNCC
(2018: 165), a saber:

(EF67LP22) Produzir resumos, a partir das notas e/ou esquemas feitos, com
0 uso adequado de parafrases e citagdes.

(EF67LP25) Reconhecer e utilizar os critérios de organizacdo tdpica (do
geral para o especifico, do especifico para o geral etc.), as marcas
linguisticas dessa organizacdo (marcadores de ordenacdo e enumeracdo, de
explicacdo, definicdo e exemplificacdo, por exemplo) e os mecanismos de
parafrase, de maneira a organizar mais adequadamente a coesdo e a
progressao tematica de seus textos.

Para a producdo final, foi selecionado o artigo de divulgacao cientifica “Mudangas no
clima da Terra. O que pode acontecer?”, publicado na revista CHC, em setembro de 2007.
Também foi utilizada cdpia colorida em papel couché, com o intuito de facilitar a visualizagdo

das imagens e o efeito do uso das cores do texto original, pois havia somente um exemplar da



67

revista em que o texto foi publicado. Os alunos tiveram dois horarios de uma hora para
realizar a atividade.

Ao considerar todo o percurso trilhado pelos estudantes, constatam-se 0s avancos
significativos ou ndo, as dificuldades enfrentadas bem como suas possiveis causas e,
consequentemente, essa analise possibilita o desenvolvimento de novas atividades ou

estratégias para suprir as demandas ainda existentes.

4.2.4 Comparando as produgdes iniciais e finais do género resumo escolar

De acordo com a ficha de autoavaliacdo elaborada pelos alunos, é possivel estabelecer

alguns critérios para analisar suas producdes finais e iniciais, conforme figura 14.

Figura 14 - Critérios para verificar a adequacao ao género resumo escolar

Critérios para analise das produgdes iniciais e finais dos estudandes

. Titulo do texto-base

. Autor do texto-base

. Tema

. Ideia principal

. Ideias secundarias

. Conclusédo do texto-base

. Verbos que atribuem atos ao autor do texto-base

. Paréafrase

O©| O N| O O &~ W N B~

. Fonte

Fonte: elaborado pela autora.

Na tabela 1, o estudante € identificado pela letra E, seguido de um numero; Pl refere-
se a producdo inicial; e PF, a producéo final. As cores sdo utilizadas apenas para facilitar a
visualizacdo e distin¢cdo dos dados de cada producdo. O fato de ser verde néo significa que
estd Otimo, mas que foi melhorado, conforme sera discutido nesta andlise. Em algumas
andlises utilizam-se tabelas com o intuito de ilustrar e facilitar a visualizacdo das informacdes

analisadas.
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Tabela 1 - Comparacéao entre os resumos escolares iniciais e finais com base na
ficha de autoavaliacdo e nos pressupostos tedricos da pesquisa
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Fonte: elaborado pela autora.
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Alguns critérios, como nome do autor do texto-base, titulo do texto-base e fonte
referem-se ao contexto e referente. Embora os alunos ndo tenham demonstrado dificuldades
em identificar essas informagfes no texto-base, conforme se observou na atividade “Lendo
um artigo de divulgacéo cientifica”, um namero reduzido deles mencionou essas informaces
em suas producdes iniciais.

Os critérios tema, ideia principal, ideias secundarias e conclusao do texto-base, aludem
a arquitetura textual, a sua planificacdo de uma maneira mais abrangente, porém eficiente para
a demanda deste estudo. Como o objetivo de leitura do artigo de divulgacédo cientifica e da
elaboracdo de resumo escolar é estudar para aprender ou para ser avaliado, ¢ fundamental
recuperar as informacdes secundarias e estabelecer a relagdo hierarquica entre elas e a ideia
principal.

O uso de verbos para mencionar a a¢do do autor do texto-base como um mecanismo
enunciativo e as parafrases integram os mecanismos de textualizacao.

Embora esta pesquisa seja qualitativa, é importante observar os dados obtidos nas
producdes iniciais e finais comparativamente, pois sinalizam avancos e dificuldades que ainda

demandam um aprofundamento maior.

Tabela 2 - Registro do nome do autor do texto-base

Resumos escolares | Registro do nome do autor do texto- | Sem registro do nome do autor do
base texto-base

Producdo inicial 0 25

Producdo final 13 12

Fonte: elaborada pela autora.

No primeiro resumo escolar, nenhum aluno registrou o0 nome do autor do texto-base,
ndo houve preocupagdo em preservar a autoria desse texto. Isso levanta uma questdo que néo
é muito discutida no Ensino Fundamental: a autoria, o plagio. E como se nds, professores,
fingissemos ndo ver ou acreditdssemos que os alunos ndo sdo capazes de discernir o que é seu
e 0 que pertence a outra pessoa, talvez dessa forma estejamos estimulando ou reforgando essa
atitude. E preciso explicar que o fato de resumir um texto ndo o torna um texto de autoria
prépria, mas uma sintese bem formulada de um texto que tem um autor e que foi
retextualizado. O resumo escolar tem como autor o aluno, mas o texto-base ndo. Isso deve
ficar claro para que o estudante j& inicie o processo de elaboracdo da nogdo de plagio e
respeito as producdes de outras pessoas, dando-lhes o devido crédito.
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Na producdo final, treze alunos atribuem autoria a quem de direito, mencionando o
autor do texto-base. Portanto, apds a realizacdo da sequéncia didatica, um pouco mais da
metade dos estudantes conseguiram entender a importancia da autoria. Logo, ainda ha

necessidade de se retomar essa questao.

Tabela 3 - Mencdo ao titulo do texto-base

Resumos escolares Com titulo do texto-base Sem o titulo do texto-base
Producéo inicial 3 22
Producéo final 15 10

Fonte: elaborada pela autora.

O titulo do texto-base ndo consta em vinte e duas produces iniciais, trés estudantes
utilizaram-no como titulo do seu resumo escolar. Sendo assim, ndo ha qualquer mencéo ao
texto-base. Ao utilizar o titulo do texto-base como titulo do seu resumo escolar o aluno se
apropria do titulo, assim como da autoria do texto.

Na producéo final, quinze alunos colocaram o titulo do texto-base. No entanto, seis
desses alunos empregaram-no como titulo do seu resumo escolar. Portanto, apenas nove
alunos explicitaram a autoria do texto e trés alunos ndo o fizeram em um paragrafo
introdutério, apenas colocaram o nome do autor do texto-base embaixo do titulo que, ao
mesmo tempo, se configura como titulo do resumo escolar. Ao colocar o nome do autor do
texto-base indica-se a autoria, embora faca parecer que o resumo também €é da autoria do
autor do texto-base. Esse fato revela a necessidade de se retomar essa questdo, para que seja
realizada de maneira mais adequada e para que os outros dez alunos que ndo colocaram o
titulo do texto-base reconhegam a relevancia de fazé-lo.

Todos os alunos foram capazes de mencionar o tema do texto em seu resumo, tanto na
producéo inicial como na final. Entretanto, no tocante a ideia principal, na primeira producao
apenas nove alunos foram capazes de identifica-las e registra-las em seu texto. Houve
aumento significativo, na producgéo final, pois, dezenove alunos conseguiram registrar essa

ideia principal, ainda que copiada do texto original.
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Tabela 4 - Identificacdo da ideia principal

Resumos escolares | Com a ideia principal do texto-base | Sem a ideia principal do texto-base

Producéo inicial 9 16

Producéo final 19 06

Fonte: elaborada pela autora.

A producdo de qualquer texto exige um objetivo, uma intencdo. No caso do resumo
escolar, a escolha das informacbes que serdo registradas variard conforme sua finalidade.
Nesta pesquisa, 0 objetivo é o estudo, ou seja, elaboracdo do resumo escolar visa a preparacdo
para uma avaliagdo, configura-se como uma estratégia de estudo, espera-se, portanto, que
todas as ideias secundarias que compdem o texto-base constem no resumo escolar uma vez
gue ndo é possivel definir com certeza qual informacao sera exigida.

O primeiro artigo de divulgacdo cientifica, “Amazonia sob ameaga”, contém treze
ideias secundarias conforme se pode observar na figura 15, na qual se identificou o tema, a
ideia principal, as ideias secundérias e a conclusdo, com o intuito de balizar as anélises dos
textos dos estudantes.

Os alunos tiveram dois horarios para elaborar o resumo escolar, todos conseguiram
terminar dentro do horério estabelecido ou até antes, portanto o tempo destinado a realizacdo
da atividade foi suficiente.

De maneira geral, esses textos ndo registraram nem a metade das ideias secundarias,
sdo treze, apenas um estudante colocou oito e outro, sete. Calculando a média de nimero de
ideias secundarias presentes nessas producdes, seria algo em torno de quatro.

Talvez a ideia de que 0 resumo seja um texto pequeno tenha determinado registro
dessa quantidade pequena de ideias secundarias bem como a concepcdo de que, em um
resumo, o0 seu produtor escolhe o que € mais importante baseado em questfes subjetivas,
como 0 que gostou mais ou o0 que é mais empolgante, conforme afirmam no questionario

inicial.
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Figura 15 - Conteudo tematico do artigo "*Amazoénia sob ameaca'

Tema

Amazodnia estd em perigo

Ideia principal

Ameagcas invisiveis ou ndo identificadas por fotos de satélites: transformacoes
na paisagem e uso inadequado dos recursos naturais.

Ideia secundaria 01

A diversidade de ambientes que compdem a floresta amazonica.

Ideia secundaria 02

Grandes transformagdes na paisagem.

Ideia secundaria 03

Uso inadequado dos recursos naturais.

Ideia secundaria 04

Dados do Instituto de Pesquisas Espaciais sobre a &rea desmatada na
Amaz06nia em um ano

Ideia secundaria 05

Queimadas para plantio de um sé produto ou criagdo de gado.

Ideia secundaria 06

Prejuizos que as queimadas acarretam para a floresta e para o planeta.

Ideia secundaria 07

Exploracdo seletiva de madeira tanto ilegal como legal que geram feridas na
floresta facilitando queimadas.

Ideia secundaria 08

Extincdo de espécies que se alimentam dos frutos das arvores de valor
comercial.

Ideia secundaria 09

Plantio incorreto.

Ideia secundaria 10

Reaproveitamento do solo para pastagens.

Ideia secundéria 11

Criacdo de estradas legais e ilegais possibilita a exploragdo predatéria da
madeira e ocupacdo ilegal do solo.

Ideia secundéria 12

Pesca e caca ilegais para comercializacdo da carne ou da pele.

Ideia secundaria 13

Perseguicao dos animais por considera-los perigosos ao ser humano.

Concluséao

Nédo é suficiente protege-la é necessario utilizad-la de forma planejada e
responsavel a fim de conserva-la.

Fonte: elaborada pela autora.

O texto que serviu como texto-base para a elaboragdo do resumo escolar final,

intitulado “Mudancgas no clima da Terra. O que pode acontecer?”, publicado em setembro de

2007, na revista CHC, contem doze ideias secundarias elencadas na figura abaixo.

Os alunos tiveram dois horarios de uma hora para realizar a atividade. Porém, ja

estavam no final do ano letivo, cansados, ndo havia muita preocupagao por parte de alguns em

realizar a atividade com o devido cuidado, pois ja tinham passado de ano.
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Figura 16 - Conteddo tematico do artigo ""Mudancas no clima da Terra. O que
pode acontecer?"'
Tema Mudangas climaticas.
Ideia principal A composicdo da atmosfera da Terra estd mudando em virtude das atividades

humanas que aumentam a emissao de gases responsaveis pelo efeito estufa.

Ideia secundaria 01

Composicao da nossa atmosfera e gases do efeito estufa.

Ideia secundaria 02

O que é a funcdo benéfica do efeito estufa.

Ideia secundaria 03

O que tem contribuido para o0 aumento da emissao de gas carbonico.

Ideia secundaria 04

Comoo gés metano tem aumentado sua concentra(;éo na atmosfera.

Ideia secundaria 05

O nitrogénio emitido pelo uso de fertilizantes na agricultura.

Ideia secundaria 06

O aumento da emissdo dos gases do efeito estufa acarreta 0 aumenta da
temperatura.

Ideia secundéria 07

Como as queimadas aumentam o efeito estufa e interferem nos regimes de
chuva.

Ideia secundaria 08

Elevacdo da temperatura em dois, cinco e até 7 graus e possiveis
consequéncias.

Ideia secundéria 09

Mudangas no regime de chuvas aumentando a intensidade das secas e
enchentes

Ideia secundaria 10

Uso sustentavel dos recursos naturais: energia eélica e solar.

Ideia secundéria 11

Evitar o consumismo.

Ideia secundéria 12

Reciclagem.

Concluséao

Preservar 0 meio ambiente e utilizar de maneira inteligente a energia e 0s
recursos naturais.

Fonte: elaborada pela autora.

A tabela 5 compara o registro das ideias secundarias pelos alunos nas suas producdes

iniciais e finais.

Tabela 5 - Ideias secundarias do texto-base nos resumos escolares

Quantidade ideias
secundarias registradas

Numero de alunos que registraram

Producdo inicial Producéo final

1

1 1
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Fonte: elaborada pela autora.
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Na producéo final, ndo houve avangos relevantes em termos de aumento do registro
das ideias secundarias conforme se constata na tabela 5; a média seria de cinco ideias, ou seja,
houve o aumento de apenas um ponto percentual. No entanto, uma estudante conseguiu
registrar as doze ideias (figura 17), e havia registrado apenas seis na primeira producdo. No

total, nove alunos conseguiram identificar a metade ou mais da metade das ideias secundérias.

Figura 17 - Resumo escolar final da estudante E 04
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Fonte: estudante E 04.
A aluna que registrou todas as ideias secundérias do texto-base, copiou os trechos das
informagdes mais relevantes. Acrescentou apenas um paragrafo introdutdrio apresentado o

titulo do texto-base e o seu autor.

Tabela 6 - Conclusao do texto-base

Resumos escolares Com conclusao Sem conclusdo
Producdo inicial 7 18
Producéo final 15 10

Fonte: elaborada pela autora.
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Quanto a explicitacdo da conclusdo do texto-base, na producgdo inicial apenas sete
alunos registraram-na, copiando-a na integra ou parcialmente. Na producéo final, quinze
alunos conseguiram fazer o registro dessa conclusdo. Os demais estudantes ndo conseguiram

identificar a relevancia da concluséo na construgédo do texto.

Tabela 7 - Uso de paréfrases

Resumos escolares Com parafrases Sem paréafrases
Producéo inicial 3 22
Producéo final 9 16

Fonte: elaborada pela autora.

Outro aspecto relevante refere-se ao emprego de parafrase, segundo Antunes
(2005:62), parafrasear “¢ uma operagdo de reformulagio, de dizer o mesmo de outro jeito. E
bastante comum nos textos explicativos, ou naqueles com funcdo didatica, nos quais, ha
obviamente um interesse particular na compreensdo dos pontos abordados”. Na primeira
producdo, ha trés parafrases que aparecem no paragrafo introdut6rio, como a da estudante
E16: “Alguma vez vocé ja ouviu falar que a Amazénia esta em perigo? Com certeza, sim.
Mas vocé sabe quais s&o esses perigos e como eles sdo causados? Quando dizemos isso logo
vem a cabeca as queimadas e o desmatamento, s6 que os problemas muitas vezes nao sao
visiveis e mais intensos do que imagina”.

Na producéo final, houve nove parafrases, sendo duas no paragrafo introdutério e sete
no paragrafo final ou conclusdo, como se pode observar no seguinte trecho da estudante E22:
“E a gente pode colaborar com nosso planeta, preservar o meio ambiente e assim cuidar da
saude do planeta para ter a nossa saude boa também!”.

Esse escrever de outro jeito, com outras palavras, assemelha-se a situacdo quando em
uma questdo qualquer solicita-se que o aluno escreva com suas palavras, eles ndo fazem a
menor ideia de que palavras séo suas, pois tudo o que sabem ou aprenderam vieram de outros
autores e professores. Por vezes, o0 aluno responde a uma questdo como essa tal qual estad no
livro ou no texto referéncia e € considerado certo. Como fazer o aluno se sentir autor, se ele
ndo € capaz de reconhecer e valorizar suas palavras? Entender como parafrasear é
fundamental para que o aluno desenvolva a capacidade de se perceber como capaz de ter

palavras, de usa-las ainda que parafraseando outro autor.
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Tabela 8 - Uso de verbos que atribuem atos ao autor do texto base

Resumos escolares Com verbo Sem verbo
Producdo inicial 3 22
Producéo final 08 17

Fonte: elaborada pela autora.

Os verbos que atribuem atos ao autor do texto-base, “geralmente, ndo estdo
explicitados no texto original” (Machado, Lousa, Abreu-Tardelli, 2004: 49). Segundo as
autoras, esses atos do autor do texto-base indicam: posicionamento do autor do texto-base,
organizacdo das ideias do texto, acdo do autor do texto-base em relacédo ao leitor ou indicacédo
do contetdo geral.

De acordo com Bronckart (1999: 332), esses verbos marcam as modalizagdes
pragmaticas que sdo avaliacdes sobre o conteldo tematico que contribuem para explicitar
“alguns aspectos da responsabilidade de uma entidade constitutiva do contetdo temaético
(personagem, grupo, instituicdes, etc.) em relacdo as acbes de que é o0 agente, e atribuem a
esse agente intencdes, razdes (causas, restri¢des, etc.), ou ainda, capacidades de agdao”. Esse
mecanismo orienta a interpretacdo do texto por seus destinatarios, ajudando a estabelecer a
coeréncia pragmatica por esclarecer posicionamentos enunciativos.

Na producéo inicial, apareceram trés vezes no paragrafo introdutério. O estudante E05
inicia seu resumo da seguinte forma “O texto fala sobre o desmatamento que tém muito na
Amazoénia... ”, utilizando o verbo falar, termo muito coloquial, precisaria ser reelaborado, no
caso atribui o0 ato ao texto e ndo ao autor. Ha que se fazer adequacdo ao registro, ao nivel de
formalidade.

Na producdo final, os verbos sdo registrados em oito producgdes, sendo sete no
paragrafo introdutdrio e uma apenas na conclusdo. Portanto, sdo utilizados para apresentar o
texto-base e seu autor como fazem EQ9 e EO1, a saber: “O texto de Paulo Artaxé, Mudancas
no clima da Terra. O que pode acontecer?, fala do aumento da temperatura global, dos gases
causadores desse aumento e de como podemos evitar esse aumento de temperatura.” (E09); e
“O autor quer nos falar que nossa atmosfera é composta de gases e particulas como o
oxigénio que respiramos.” (EOL).

H4&, portanto, a necessidade premente de desenvolver atividades sobre esses verbos,
que indicam a agdo do autor do texto, para ampliar o repertorio linguistico dos alunos e mais

do que isso reconhecer essa possibilidade, esse recurso linguistico, porém ajusta-lo ao
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registro, ensinar a adequacdo ao nivel de formalidade exigido por uma dada situagdo. Nesse
sentido, como sugestdo, ha duas atividades na obra de Machado, Lousada e Abreu-Tardelli
(2004), figura 18, que podem ser utilizadas ou adaptadas para essa finalidade. As autoras
sugerem que os estudantes grifem os verbos que atribuem atos ao autor do texto base no
resumo do texto “A cultura da paz”, de Leonardo Boff 0 mesmo texto que integra a “Hora do
resumo 17, na sequéncia didatica (Anexo 4).

Além disso, propde um exercicio de completar lacunas no resumo do texto-base,
oferecendo uma lista de verbos, que ampliam o repertério lexical. Os textos-base, ou pelo
menos seus excertos que foram resumidos, sdo disponibilizados para que o estudante possa ler
e escolher os verbos mais adequados a cada situacdo, servem de referéncia e orientam a
leitura e a elaboracdo do resumo. Ha que se compreender o excerto para escolher o verbo mais
pertinente, conforme figura abaixo. E possivel realizar essa mesma estratégia com artigos de
divulgacdo cientifica.

Outra possibilidade seria utilizar alguns excertos dos textos dos alunos, com a
anuéncia deles, para substituir os verbos empregados por outros numa linguagem mais formal.
Poderia ser feito em dupla para que pudessem discutir, utilizando dicionarios fisicos ou
virtuais. Assim, uma atividade completaria a outra promovendo a reflexdo sobre sua propria
producdo e proporcionando ampliacdo do repertério linguistico. Dessa forma, contemplaria
melhor a proposta da BNCC (2018: 151)

(EF69LP43) Identificar e utilizar os modos de introdugéo de outras vozes no
texto — citacdo literal e sua formatacdo e paréfrase —, as pistas linguisticas
responsaveis por introduzir no texto a posi¢do do autor e dos outros autores
citados (“Segundo X; De acordo com Y; De minha/nossa parte, penso/amos
que”...) ¢ os elementos de normatizagdo (tais como as regras de inclusdo e
formatacdo de citacbes e parafrases, de organizacdo de referéncias
bibliogréficas) em textos cientificos, desenvolvendo reflexdo sobre o modo
como a intertextualidade e a retextualizacdo ocorrem nesses textos.
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Figura 178 - Atividade sobre atribuicéo de atos ao autor do texto-base

4. Observe o exemplo em que destacamos Os verbos utilizados para indicar
diferentes atos do autor do texto resumido. Em seguida, leia os trechog
e preencha os espagos dos resumos correspondentes com 0s verbos mais

adequados, dentre os do quadro abaixo.

apontar — definir — descrever — elencar — enumerar — classificar —Qm
terizar — dar caracteristicas — exemplificar — dar exemplos — contrapor —

confrontar — comparar — OpOr — diferenciar— comegar — iniciar — intro-
duzir — desenvolver — finalizar — terminar — concluir — pensar — acreditar
— pensar — julgar — afirmar — negar — questionar — criticar — descrever —
narrar — relatar — explicar — expor — comprovar — provar — defender a tese
— argumentar — dar argumentos — justificar — dar justificativas — apresentar
— mostrar — tratar de — abordar — discorrer — esclarecer — convidar —
sugerir — incitar — levar a

Um amigo me disse:

— Nao guarde nada para uma ocasiao especial. Cada dia que se vive é
uma ocasido especial.

Ainda estou pensando nestas palavras... j& mudaram minha vida. Agora
estou lendo mais e limpando menos. Sento-me no terrago e admiro a
vista sem preocupar-me com as pragas. Passo mais tempo com minha
familia e menos tempo no trabalho. Compreendi que a vida deve ser uma
fonte de experiéncias a desfrutar, ndo para sobreviver. J4 ndao guardo
nada. Uso meus copos de cristal todos os dias. Coloco uma roupa nova
para ir ao supermercado, se me d4 vontade. Ja nio guardo meu melhor
perfume para ocasides especiais, uso-o quando tenho vontade.
(Mensagem distribuida por e-mail)

O autor relata o que um amigo lhe disse e mostra como as palavras desse

amigo influenciaram sua vida, elencando diversas agdes de seu cotidiano
que ele realiza de forma diferente.
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Trecho 1L i

Em 1948 e em 1976, as Nag¢des Unidas proclamaram extensas listas de
direitos humanos, mas a imensa maioria da humanidade s6 tem o direito
de ver, ouvir e calar. Que tal comegarmos a exercer o jamais proclamado
direito de sonhar? Que tal delirarmos um pouquinho? Vamos fixar o
olhar num ponto além da infimia para adivinhar outro mundo possivel:

— 0o ar estard livre do veneno que nao vier dos medos humanos e das
humanas paixdes;

— Nas ruas, os automéveis serdo esmagados pelos cies;

— S pessoas ndo serdo dirigidas pelos automéveis, nem programadas
pelo computador, nem compradas pelo supermercado e nem olhadas
pelo televisor.

(Eduardo Galeano, Férum Social Mundial 2001. Caros Amigos 01/2000)

Resumo do trecho 1

O autor ( ) a contradi¢do entre a existéncia de extensas listas
de direitos humanos e o fato de a maioria da humanidade nido ter
nenhum. Diante disso, (_______ ) o leitor a sonhar com um mundo
) algumas das caracteristicas desse mundo.

TEIYY
%
-

Sty W

possivel e (

&'“_

H4 trés tipos de jornalistas:

RN

1) o repérter, que escreve O que viu;

2) o repérter interpretativo, que escreve 0 que viu e o que ele acha que
isso significa;

3) o especialista,
(adaptado de Elio Gaspari,

que escreve a respeito do significado daquilo que ndo viu.
Folha de S.Paulo, 13/09/ 1998)

AT

(‘i?“":}‘ 4

i Resumo do trecho 2

) os jornalistas em trés tipos.

O autor (

Fonte: Machado, Lousada, Abreu-Tardelli, 2004.
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Tabela 9 - Indicacdo da fonte

Resumos escolares Com fonte Sem fonte
Producdo inicial 1 24
Producéo final 5 20

Fonte: elaborada pela autora.

A fonte do texto-base é mencionada em uma Unica producdo inicial. Na producéao
final, h& cinco mencdes. Logo, os alunos ndo alcancaram uma compreensdo adequada da
necessidade de registro dessa informacao. Talvez, por j& mencionarem o nome do autor e do
titulo do texto-base, pensem ser desnecessario citar a fonte completa com data, editora e
cidade da publicagdo do texto. Assim, ndo compreenderam que a fonte contém mais
informacd@es relevantes sobre o contexto de producéo do texto-base. Em relacdo a esse ponto,
houve pouco avango.

As capacidades referentes a leitura sdo desenvolvidas em um processo, ndo podemos
simplesmente considerar os dados, 0s nimeros expressos na tabela como desanimadores
porgue 0s avangos muitas vezes nao atingiram sessenta por cento da turma. Na educacao,
cada aluno € um sujeito, cada um, individualmente, importa, cada avanco por menor que seja
sinaliza um grande progresso para um determinado sujeito.

Os dados quantitativos sdo relevantes para orientar o planejamento do professor e a
elaboracdo de material didatico adequado para determinada turma, pois indicam o que
demanda maior atencdo, 0 que exige uma nova abordagem. Nesse sentido, o papel do
professor é fundamental para que os alunos desenvolvam a capacidade de compreensao e
elaboracdo do raciocinio, para que, enfim, possam, a partir da compreensao da realidade e da
maneira como 0s outros compreendem essa realidade, se posicionar criticamente com
autonomia. Ao planejar e elaborar o material didatico, “o professor assume, nesse caso, um
lugar no sistema educacional como profissional que decide sobre um curso de acdo com base
na observagdo, analise e diagnoéstico da situagdo” (KLEIMAN, 2007: 17).

A sequéncia didatica mostrou-se eficaz como instrumento para aprendizagem da
leitura do artigo de divulgacdo cientifica através da elaboracdo do resumo escolar. Sua
estrutura em maodulos possibilita a reorganizacdo das atividades de acordo com as capacidades
que se almeja desenvolver. As producgdes iniciais e finais permitem planejar, direcionar e

redirecionar a pratica pedagdgica.
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4.3 Operacdes de retextualizacéo

O resumo escolar configura-se como a retextualizacdo de outro texto, ou seja, € a
elaboracdo de um novo texto a partir de outro, mantendo fidelidade ao contetdo temaético.
Produzir um resumo escolar envolve, por conseguinte, operacOes de retextualizagéo, as que
Marcuschi (2003) divide em dois grandes grupos: regras de regularizacdo e idealizacao; e
regras de transformacdo. A primeira refere-se a regras de editoracdo; e a segunda, as regras de
transformacéo as quais interessam a esta pesquisa.

Tais operacOes de transformacdo, segundo Marcuschi (2003), sdo as que realmente
configuram o processo de retextualizacdo e abarcam alteracGes mais profundas no texto-base.
Baseiam-se em estratégias de reformulacdo, eliminacdo por selecdo ou agrupamento,
reordenacao tdpica e falseamentos ou acréscimos.

As produgdes iniciais e finais dos estudantes revelam essas operagdes. Sobre a
eliminacdo por selecdo, ja se discutiu na secdo anterior, sendo que a maioria dos alunos nédo
registrou nem a metade das ideias secundarias que constam nos textos que serviram de base
para a elaboracdo do resumo. Nesse processo, nao retiraram somente repeticdes ou
redundancias, eliminaram informacgdes fundamentais para a compreenséo do resumo escolar.

O resumo escolar tem como caracteristica tendéncia a reducdo textual, portanto,
supde-se que houvesse muita condensagdo ou agrupamento de ideias, mantendo a ordem em
que aparecem no texto. O que ndo se confirmou, apenas cinco alunos condensaram ideias na
producdo inicial e apenas um na final.

Cinco alunos agruparam ideias secundérias na primeira producdo, listando as ameacas
menos visiveis @ Amazo6nia como em EQ7: “A Amazénia esta sofrendo muito desmatamento,
esta tendo queimada, 1a tem animais em extincéo, esta tendo exploracdo de madeira, a caca
indiscriminada e a pesca sem controle”.

Na producéo final, houve apenas um agrupamento e esta associado a parafrase. O
aluno E23 “Se queremos cuidar da vida e do futuro do Brasil e de outros paises devemos nos
esforgar para proteger nossas florestas, porque elas sdo fundamentais para a redugdo dos
gases na atmosfera e distribuem chuvas pelas cidades”.

Outra operacdo ja mencionada na secdo anterior, quando discutimos o emprego de
paréfrase, é a reformulacdo. Estratégia pouco utilizada, essa forma de explicitagdo mostrou-se
de dificil elaboracdo para os participantes da pesquisa, 0 que evidencia a necessidade de
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planejar e desenvolver atividades que possibilitam a apreensdo e a construgdo da
referenciacdo bem como do uso de déiticos.

Nas produc@es iniciais, foram identificadas quatro reordenagdes tdpicas, porém na
producéo final apenas um estudante o fez. Ao reorganizar as ideias, o texto-base “Mudancas
no clima da Terra. O que pode acontecer?” ficou confuso, conforme 0 seguinte exemplo: “As
gueimadas que destroem a floresta amazénica sdo grandes fontes de gases do efeito estufa
para atmosfera. Toda a energia que mantém o nosso planeta vem do sol, quando o automovel
queima combustivel € um dos principais gases que saem do escapamento € o gas carbdnico
que aumenta o efeito estufa natural da Terra. ’(E18).

A confusdo ndo se deve apenas a reordenacao topica, ha auséncia de elos coesivos e a
prépria ordem dos elementos na frase acarreta problema de compreensao.

A estratégia mais recorrente na producdo inicial foi o acréscimo, quinze produgoes
utilizaram-na, o que gerou muitos falseamentos. Marcuschi (2003: 70) pondera que
retextualizar exige uma interpretacdo prévia “nada desprezivel”. Acrescenta que “para
transformar, é necessario compreender o texto. Contudo, uma ndo compreensao nao impede a
retextualiazacdo, mas pode conduzir a uma transformacdo problemaética, chegando ao
falseamento” (2003: 86). Esse falseamento revela uma ma compreensdo do texto, o0s
estudantes acrescentaram informacfes que ndo constam no texto-base, inclusive dados
estatisticos, como se integrassem esse texto. Portanto, ndo foram fiéis as ideias do texto-base,
conforme se pode observar nos seguintes trechos: “O Brasil tem 60% da AmazOnia e 0s
sessenta por cento esta sendo queimado. ” (E05); “A Amazbnia € importante para o Brasil e 0
mundo, além de produzir 20% do oxigénio do mundo é rica em biodiversidade é o habitat de
muitos animais que s existem no Brasil ou na América latina.” (E09); e “A Amazbnia esta
em perigo, esta precisando da nossa ajuda, as arvores, 0s animais, enfim, caso esse
desmatamento n&o pare daqui 20 ou 50 anos néo vai ter mais arvores.” (E12).

O resumo inicial de E12 nem parece ser do artigo de divulgagdo cientifica “Amazonia
sob amega” sdo tantos acréscimos, seis no total, que as duas ideias secundéarias do texto-base
presentes se perdem num emaranhado de informagdes calcadas no senso comum que ndo se
relacionam com o texto-base. Em sua producéo final, h& menos acréscimos (quatro), mas
ainda mantém o mesmo tom do senso comum, das palavras que nada acrescentam em termos
de informagdo. Ha um pensamento magico, pois oferece uma solucdo simples que resolvera

todos o0s problemas (“todos nds cuidarmos da natureza”), € apresenta uma Unica
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consequéncia que talvez nem seja a pior considerando as inimeras catéstrofes mencionadas
no texto-base, como se pode perceber no seguinte trecho da producéo final: “Mas se todos
nos cuidarmos da natureza nada disso ira acontecer e 0 nosso futuro serd maravilhoso, sem
poluicdo e etc., mas se continuar assim o futuro seré cheio de doengas respiratorias.” (E12).
Ha& outros acréscimos que indicam modalizagoes dednticas que “consistem em uma
avaliacdo de alguns elementos do contetdo tematico, apoiada nos valores, nas opinides e nas
regras constitutivas do mundo social” (BRONCKART, 1999: 311), como se pode ver nas
seguintes producdes iniciais: “E a gente pode colaborar com o nosso planeta, para preservar
0 meio ambiente, e assim cuidar da saude do planeta para ter a nossa salde boa também!”
(E22) ; e “Nobs temos gque acordar as pessoas estdo acabando com o mundo” (E21).
Modalizagdes apreciativas também estdo presentes sdo avaliagdes que procedem “do
mundo subjetivo da voz que é fonte desse julgamento, apresentando-os como benéficos,
infelizes, estranhos, do ponto de vista da entidade avaliadora” (BRONCKART, 1999: 322),
como se pode ver em: “Se n6s ndo fizermos isso seremos altamente prejudicados!!! ” (E15) —

Producéo final.

Tabela 10 - Acréscimos

Resumos escolares Com acréscimos Sem acréscimos
Producdo inicial 15 10
Producéo final 04 21

Fonte: elaborada pela autora.

Embora a objetividade tenha sido apontada como caracteristica do resumo escolar, ha
varios acréscimos em que os alunos inserem sua opinido sobre o conteudo tematico. A tabela
10 demonstra que houve uma reducdo na quantidade de produgdes finais com acreéscimos. Se
houvesse tempo habil, os textos dos alunos poderiam e deveriam ser devolvidos para que 0s
alunos os revisassem em duplas ou individualmente.

As operacOes de retextualizacdo estdo presentes na elaboracdo do resumo escolar, sdo
fundamentais para sua elaboragdo. No entanto, a estratégia de acréscimo exige maior reflexdo
para evitar falseamentos e marcas de subjetividade que ndo caracterizam o género resumo

escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da leitura é uma especificidade do componente curricular Lingua Portuguesa,
embora as demais areas do conhecimento colaborem nesse aspecto com géneros especificos
de suas areas do saber. No entanto, géneros da esfera cientifica tém sido negligenciados ou
abordados apenas por &reas especificas. Recentemente, a BNCC aponta o papel da Lingua
Portuguesa na compreenséo e elaboracdo de diversos géneros textuais nos campos da préatica
de estudo e pesquisa que envolve a esfera cientifica como artigos de divulgacdo cientifica,
relatorios, seminarios, resumos, etc.

A leitura é orientada sempre por um propdsito, esta pesquisa investiga a leitura para
estudo, para fins de construgdo de conhecimento, ndo se trata de memorizagcdo ou de uma
visdo utilitarista, mas de aprendizagem. A elaboracdo de resumo contribui para a
compreensdo do texto-base, no caso, do artigo de divulgacdo cientifica e que a sequéncia
didatica proposta por Schneuwly e Dolz constitui-se um instrumento pertinente para alcancar
esse fim.

Portanto, este estudo enquadra-se no campo da pesquisa-acdo, ha uma acdo,
elaboracdo da sequéncia didatica, orientada pela teoria do interacionismo sociodiscursivo para
solucionar um problema: a dificuldade dos discentes em compreender textos expositivos e em
elaborar resumos escolares. O trabalho desenvolvido gerou mudancas, novos conhecimentos
para todos os sujeitos envolvidos: capacidades de linguagem desenvolvidas pelos alunos;
planejamento e elaboracdo de material didatico, pelo professor.

Esse trabalho possibilitou ainda aos estudantes conhecerem a biblioteca como um
espaco de leitura de textos ndo literarios, despertando o interesse pela leitura de textos de
divulgacdo cientifica, de obras que estdo na biblioteca e sdo pouco procuradas.

O resumo escolar como todo género textual apresenta caracteristicas préprias como
conteldo tematico, estrutura composicional e estilo. Contudo, essas caracteristicas geram
duvidas entre os profissionais que ministram aulas para o Ensino Fundamental conforme foi
verificado no questionario aplicado aos docentes. Essa confuséo é percebida nos alunos que se
sentem perdidos diante de orientagBes vagas, pouco elucidativas sobre o género resumo como:
é um texto menor que o texto-base, que contém o tema, a ideia principal e as informacdes

mais importantes.
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Os alunos tém dificuldade em discernir o que é ideia principal e tema, de acordo com
as oficinas desenvolvidas no modulo destinado as Capacidades de agdo, sendo que muitos
entendem que se trata de sindnimos, ndo conseguindo estabelecer distin¢do entre essas duas
categorias, apesar de identificarem o tema com facilidade, o mesmo néo ocorre com a ideia
principal. Houve avango nesse sentido, pois 76% dos alunos conseguiram identificar a ideia
principal apos a sequéncia didatica.

Outro fator complicador é a frase feita proferida pelos professores em sala de aula e
repetida pelos estudantes: “pegar informagoes mais importantes”, uma vez que o elemento
que define essa relevancia é o proposito de leitura e as relagdes hierarquicas que se
estabelecem entre as informacdes no texto.

O esquema foi utilizado com a finalidade de que os alunos visualizassem essa
hierarquia, ndo com o intuito de se trabalhar mais um género textual, € mais uma estratégia de
visualizacdo para a construcdo de um conhecimento sobre a relagéo de dependéncia entre as
informacBes que constituem o texto. Os esquemas produzidos pelos alunos eram muito
extensos, o visual era confuso, havia muita informacdo. Portanto, a professora elaborou
esquemas em conjunto com os alunos e analisaram as diferencas.

Para isso, utilizou-se o recurso de grifar palavras-chave, que carregam a significacéo
mais relevante nos pardgrafos. Outra estratégia, a parafrase, demandou uma elaboracédo
conjunta para que os alunos entendessem o que significa escrever com outras palavras ou com
suas palavras, mantendo-se fiéis ao texto-base. Analisar as parafrases elaboradas pelos
colegas foi fundamental para perceber contradi¢des, extrapolacdes e incompletudes. Todavia,
ndo foi suficiente para que se sentissem confortaveis para utiliza-las, uma vez que apenas oito
producdes finais continham paréfrases.

No que se refere a citagcdo do titulo do texto-base e do nome seu autor, 0 avango €
indiscutivel, pois na produgdo inicial ndo havia nenhuma cita¢cdo ao autor do texto-base e
apenas trés mencionavam o titulo do texto-base utilizando-o como titulo do proprio texto.
Entretanto, ha que se aprimorarem as estratégias de apresentagdo, bem como de mencao aos
atos do autor do texto-base, o repertorio lexical & muito restrito ao “fala, diz, quer dizer” é
preciso amplia-lo, enfim, € necessaria uma adequacéo ao registro, ao nivel de formalidade. A
citacdo da fonte ainda evidencia grande dificuldade, talvez porque j& tenham citado o autor,
ndo vejam por que informar a fonte ou porque ndo conseguem localizar essa informacéo e

expressa-la.
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O registro da conclusdo do texto-base gerou muita polémica, pois 0s estudantes
registravam a opinido deles sobre o texto-base e fora do corpo do texto, como se fosse um
comentario, com um subtitulo inclusive (concluséo). Assim sendo, reforcou-se a questdo da
autoria e da fidelidade ao texto-base.

Quanto as operacdes de transformacdo, a que mais se destacou foi a de acréscimo, que
acarretou falseamentos, pois introduziram dados estatisticos que ndo existiam nos textos-base.
Além disso, indicaram modalizacGes, avaliacGes sobre o conteldo tematico que ndo cabiam
no texto em questdo. Houve, no entanto, uma reducdo desses acréscimos na producdo final,
provavelmente em decorréncia das atividades desenvolvidas na sequéncia didatica, as quais
reforcavam a questdo da fidelidade a ideia do texto na elaboracao do resumo escolar.

A elaboracdo de resumos escolares contribui para a compreensdo do texto-base, ao se
exigir que o aluno seja capaz de reconhecer sua planificagdo, sua arquitetura textual para
registra-la. Embora a maioria ainda copie trechos do texto, realizando somente apagamentos,
aprender a selecionar informacGes de acordo com um propdsito desenvolve a capacidade de
leitura; aprender a dizer o mesmo com outras palavras — parafrasear, conduz a autonomia na
leitura; para se posicionar criticamente, é fundamental a compreenséo do dizer do outro e que
se respeite sua autoria.

A realizacdo deste estudo confirma a proposta de Schneuwly e Dolz de que o género
textual constitui o instrumento de trabalho para aprendizagem da lingua materna. Além disso,
demonstra que o trabalho executado nas aulas de Lingua Portuguesa pode contribuir com as
demais areas, ao promover atividades de leitura de textos da esfera cientifica que néo
objetivem apenas a identificacdo de um conceito ou exemplo de um determinado conteldo,
mas a compreensdo do contexto e do referente, de sua planificagdo, dos mecanismos de
textualizacdo e enunciativos.

A retextualizacdo permite o desenvolvimento de atividades de leitura associada a
producdo textual. Nesta pesquisa, enfatizou-se a leitura. Trata-se de uma abordagem diferente
daquelas tradicionais de perguntas explicitas ou implicitas que constam nos livros didaticos.
Isto €, a leitura ndo foi feita apenas para responder perguntas, mas para produzir um novo
género textual. Logo, justifica-se, assim, o uso de parafrases, pois, ndo se pretende ter a
resposta certa, que esta no texto, € possivel e desejavel que se utilizem outras palavras, como
fazemos corriqueiramente. Assim, a retextualizacdo caracteriza-se como outro caminho, nem

melhor nem pior, apenas diferente, outra forma de desenvolver as habilidades propostas pela
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BNCC. Alem disso, conduz o docente a reflexdo profunda da sua prética e do seu papel
social, ressignificando-os por propiciar um aprofundamento teoérico substancial e promover
um refinamento da pratica em si.

Essa reflexdo extrapolou as paredes da sala de aula, pois outros profissionais da escola
também se envolveram com o trabalho desta pesquisa, se interessaram discutindo sobre as
teorias e as praticas em estudo. Logo, dado o impacto na escola, sugere-se que essa
repercussao possa ser muito maior, assim, o presente trabalho podera aperfeicoar, atualizar
professores e capacitar pessoas em formacéo, realizando ajustes de acordo com o contexto das
escolas.

Logo, entender o resumo escolar como um género textual é fundamental para o
desenvolvimento de novas praticas pedagogicas, das dimensdes ensinaveis desse género,
assim como da sua prépria definicdo requerem ainda muitos estudos, pois sdo fonte de
posi¢cOes controversas que se refletem no ambiente escolar. Nesse sentido, investir em
formacdo docente como se faz no Profletras é essencial para alcancar resultados que
repercutam na melhoria da qualidade da educagdo basica no Brasil. Espera-se que este

trabalho contribua para esse fim, suscitando e inspirando outros estudos e praticas.
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ANEXOS
Anexo A — Carta de anuéncia

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR HILTON ROCHA
Rus Inga, 1128, Industrisl S50 Luz - Contagem - MG
(31) 33525220

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Richard Ceelho, diretor da Escola Municipal Professor Hilton Rocha, sudorizo a
realizacao, neste estabelecimento de ensing, da pesquisa intitulada: Estratégias do
leitura e escrita de textos expositivos, desenvolvida pela professora Valdirene
Batista da Costa Lage e sob responsabilidade do pesquisador professor douter
Luz Antdnio dos Prazeres, da Universidade Federal de Minas Gerais.

Estames cientes de que objetive da pesquisa & produzir @ executar uma sequéncia
didatica, vokada para o desenvolvimente de habilidades de leiturs e escria
direcionadas para textos expositivos, visando & elaboragio do género textual
académico resumo.

A aceitacao estd condicionada 8o cumprmento pela pesquisadora dos requisitos da
Resolugdo 185/08 e suas complementares, comprometendo-se a utilizar o5 dados e
matariais gerados exclusivamente para fins da pesquisa

Contagem, 28 de margo de 2018,

(P

EN , rd Cogalho
RICHMARD COELHO

SRNTDR 3% MO0 WSR2




Anexo B — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
Carc{a) akuno(a)

Vioch esta sendo convidado (a) a particpar da pesguisa inlitulada "Estratégias de
leitura @ escrita de fextos expositives”, desenvolvida pela professora Valdrens
Batsta da Costa Lage, mestranda no Programa de Mestrado Profissional
(PROFLETRASIUFMG), sob orentagho do Professor Dowtor Luz Amdnia dos
Prazeres. da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerai.

A pescusa prefande colocar em pralica um conjunto de acdes pars auxiiar voce @
seus colegas, alunce do 7° ano da Escola Municipal Professor Hikan Rocha (MG), a
aprmorarem habildades de lefurs e de escrita Para tanlo, propomes uma
gsequincia didatica. As stvidades sardo desanvohidas pela professora Valdrene
Eatsta da Costa Lage, no prmero semestre de 2018, no hocdirio regulamentar das
sulss, de Th a 11030, na propria escola, Vood sera convidado (a) @ responder um
quastionano inicial a fm de vesificar, seus conhecimentos sobre préficas de leitlura &
escrts de lexios expositives. Pretendemas. também, registrar em dudio, video,
fotografias e por escrito algumas aulss am que 0 projdo esleja sando desenvolido,
senpre que JUigaMOs NEcessano pera uma posterior andlise de dades. Esse
material sera armazenado pela assisients de pesquisa, peoleesora Valdirane Batata
da Costa Lage em midiss como pen drive @ computador pessoal. Os nomes e
magens dos participantes nio aparecardo poslenoments nNas andlsss que semo
feitas.

Vock ndo & obrigade(s) a perticiper da pesquisa, © as dferentes athidades
reallzadas no projeio nao thm relacdo algums com & avaliagdo da discping de
Lingus Portuguesa. Vocé & twe, também, para desistir de particpar da pesquisa em
qualquer momento considerado oportuno, sem nenhum prejuizo. Ao divuigamas
algum dado da pesquisa, garantinemas o ancamaloe dos partiopanies do projeto.

Assinalira ou rubeica
Caz0 suna ouaiouer divida ou problema, vocé poderd contatar o pesguisador
responsdvel na Faculdade de Letras da UFMG, na Av. Antdnk Carlos, B627, em
Belo Horzonte, no telkfone:  (31) 3406 . 8045 ou pelo el
Iprazeresufop@gmail com.

Uma via desle documnento ficard com o paricipants @ 8 oulra com O pesquisador.
Assim, se vocd &2 sentir suficientemants esclarecidola), solicilo a gentieza de
as5inar sua concordancia no espace sbaixo.
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Eu,

confirmo estar esclarecido(a) sobre a pesquisa @ concordo em participar dely.

As*mua doda) alunola)

%'UWA‘

Professor doutor Luiz Antonib dos Prazeres
Pesquisader Responsavel - Facukiade de Letras -
Universidade Federal de Minas Gerais
Av. Antonio Carlos, 8627, Belo Horizonte - MG
Telefone: (31) 3409 - 6045 e-mail: lprazeresufep@gmail.com

2 7,
Professora mestranda Valdirone Batista da Costa La
Assistente de Pesquisa - Faculdade de Letras —
Universidade Federal de Minas Gerais
Escola Municipal Professar Hilton Rocha
Rua Inga, 1138
Industrial Sao Luiz - Contagemn - MG
Telefone: {31) 33525220 email: Valdrene. balista@yahoo.com be

- =

COEP - Comité de Etica om Pesquisa da UFMG'
Av. Antnio Carlos, 8627 - Unidade Administrativa Il - 2° andar - sala 2005 -Campus
Pampulha Belo Horizonte -~ Minas Gerais - CEP: 31270-801 E-mall:
c0ep@prpg ufmg.br Fone: 3409-4592

‘mnaoaoooepéaewoumwmvmmaenumm
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Anexo C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Carc{a) paimée ou responséved
Seu (Sua) filho(a) estd sendo convidadola) a paticpar da pescusa mluhda

mo«mnammuLmaaumrmumu
Geram.

A pesqusa pretende colocar em pradca um conjunto de agles para audlar os
alunos do T° ano da Esoola Municipal Profasaor Hiton Rochs (MG), 8 aprimorarem
habiidades de leitura ¢ escrita. Para tanto, propomos umas sequéncia didatica. As
atividades serlio desenvohidas pela professora Valdirens Batista da Costa Lage, no
primeio semestre de 2019, no herdne regulamentar das aulas, de Th a 11h30, nas
depandéncias da progria escola.

Seulsua) fibola) serd convidadola) @ responder a um questicadna inial a fim de
verficar, além da condigho socicecondmica dela(a), seus conhacmentos socbr
peaticas de leitura e escrita de lexioe expesitivee. Pretendamoe, tambeém, registras
em dudo, video, fotografias e por escrifo algumas aulas em gue © projeto estejs
s6ndo desenvolvdo, sempre que aoarmos Necessdrio para uma postenor andise
de dadoe. Esse maledial serd amazenado pola assistants de pesquisa, profassors
Vaidirene Batista da Costa Lage, em midias como pen drive e computador pessoal.
Os nomes e imagens dos paricpanies ndo aparececdo postencrments nas andlizes
qua 5arao feitas,

Os possiveis riscos desse processo sdo 8 geragho de desconforlo €
conslrangimento para as participantes a0 serem gravades elou filmados & ainda por
tarem que despender lempo pars responderem Gos guestiondnos, Entetarto, a
corfidencialidade, 8 prolecho da imagem € 8 NS0 estigmatizagho dos participantes
da pesguisa serdo asseguradas, conforme previsio na resolugho 486/12. Além diso,
nac serd malzada nenhuma intervencdo cu modificag®o inlencional ras varidves
fisloldgicas ou pecoldgicas @ so0als dos aluncs qua participarem do estudo.

Como beneficios desse processo, 08 parficipantee lecio 3 oportunidade de
desenvalverem as habdidades Inguisticas e discursias de leifura @ esota bem
como de compeeendarem a inmardiscplinandads prapna dos contetdos curmculares
tomando o proceeso de aprendizagam mais significalivo pars eles.

Assinatura ou nubnca

Sau(sua) Niho(a) n&o & obrigadoda) a particpar da pesquisa @ as dferentes
alividades realizadss no peojelo ndo tém relag3o aiguma com a
discipina de Lingua Porfuguesa, Elefa) & livre, lambém, para desstir de particpar da
pesquisa em qualguar momanto considerado oportuno, sem nanhum preuizo. Ao
divulgarmos algum dado da pesquisa, garantiremes 0 anonimato dos participantes
do projto.

1
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Caso surja qualquer divida ou problema, ofa) serhor(a) poderda contatar o
pesquisador responsavel na Faculdade de Latras da UFMG, na Av. Antdnio Carlos,
6627, no telefone: {31) 3409 - 6045, cu pelo e-mail Iprazeresufop@amai com

Uma via deste documento ficard com o participants e 3 outra com o pesquisador.
Assim, se ofa) senhona) se santir suficientemente asclarecidoda), solicilo a pentileza
de assinar sua concordancia no espaco abaixo.

Eu, ’
confirmo estar esclareckiola) sobre a pesquisa e concordo que meu (minha) fho(a)

partipe
‘) dola) responsivel
natura do(a) respon
KQMM'

Professor Doutor Luiz Anténio/dos Prazeres
Pasquisador Responsdvel - Faculdade de Letras —
Universidade Federal de Minas Gerais
Av Antdnio Carlos, 6627, Balo Horizonte — MG
Telefone: (31) 3409 - 6045 e-mail; lprazeresufop@gmail.com

éﬁw mestranda Valdirene Batista % Costa Lage

Assistente de Pesquisa — Faculdade de Letras —
Universidade Federal de Minas Gerais
Escola Munipa! Professor Hilton Rocha
Rua Inga, 1138
Industrial 580 Luz - Contagem — MG
Tedefone: (31) 33525220 e-mail: Valdirene batistai@yahoo.com br

dela

! Av. Antdnio Carlos, 8627 - Unidade Administrativa |l - 2° andar — sala 2005 -Campus

| Pampulha Beko Horizonte - Minas Gerais - CEP:  31270-901 E-ma»l:l

| £oep@orpg ufmg be Fone: 3408-4592 =

Ao go COEP & de atengda &5 questties ou dovidas quanio A otca em pesquisa
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Anexo D - Questiondrio inicial para o aluno

Questionario para o aluno

1) Em sua opinido, o que é um resumo?

2) Para que serve um resumo?

3) Quais estratégias vocé utiliza para produzir o seu resumo?

4) Essas estratégias que vocé utiliza para redigir seu resumo foram ensinadas por

alguém? Quem?

5) Seus professores, deste ano, solicitam a producéo de resumo? Quais disciplinas?

6) Com que frequéncia seus professores costumam solicitar a produgdo de resumo:
( ) nunca () asvezes () sempre

7) Qual é a disciplina ou professor que mais pede que se faca resumo?
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8) Quando algum professor solicita que vocé elabore um resumo, ele da alguma

orientacgdo, explica como se faz? Quais orientagdes ou explicacfes sédo fornecidas

pelo professor?

9) Por que um professor solicita ao aluno a produc&o de um resumo?

10) Depois que vocé termina o resumo, qual é o procedimento mais comum do

professor que solicitou a atividade:

(
(
(
(
(
(

) S6 da o visto, ndo recolhe, néo Ié.

) Pede que alguns alunos leiam oralmente.

) Corrige no quadro, passando a resposta “correta”.
) Recolhe e nédo devolve.

) Recolhe, corrige e devolve com a nota.

) Recolhe, corrige, devolve para vocé e solicita que o0 reescreva, caso seja

necessario.

(

) Corrige com VoCé e sugere a reescrita, caso seja necessario.

11) Como é possivel identificar o que é importante em um texto e que, portanto, deve

ser registrado no resumo?

12) Algum professor ja solicitou que vocé identificasse e registrasse as ideias

principais ou mais importantes do texto? Em qual disciplina?
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13) Vocé tem alguma ddvida em relacéo a elaboracéo de resumo? Qual?

14) Vocé tem o habito de elaborar resumos, por conta prépria (ou seja, sem que
nenhum professor solicite), para estudar para prova ou para se preparar para a
apresentacdo de um trabalho? Se vocé faz isso, realiza com qual frequéncia? Caso

nao faca resumos com essa finalidade, justifique o motivo.

Muito obrigada por sua colaboracéo!
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ANEXO E - Sequéncia didatica de resumo escolar

SEQUENCIA

Ciéncia que transborda

Ui balde. oma piscing ¢ mutas descobertas

Fonte: http://chc.org.br/revista-aberta/



http://chc.org.br/revista-aberta/
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Ao aluno

Vocé ja se viu com a necessidade de elaborar um resumo porque o professor
pediu ou porque vocé fara uma apresentacao de trabalho ou mesmo porgue vocé precisa
estudar para uma prova?

Quando foi fazer um resumo, teve dificuldade em identificar o tema e a ideia
principal? Foi facil selecionar as informacgdes mais importantes _ distinguir o que € uma
informacéo essencial do que é uma secundaria? Isso € algo tranquilo para vocé?

Elaborar um resumo articulando as ideias de forma coerente de acordo com o
texto fonte nem sempre é uma tarefa facil, exige uma série estratégias que podem e
devem ser ensinadas e desenvolvidas.

O conjunto de atividades a seguir tem como objetivo ensinar/recordar estratégias
que contribuem para a elaboracdo de resumo escolar, como instrumento de estudo, a
partir de artigos de divulgacao cientifica da revista Ciéncia hoje das criancas.

Se vocé fica apavorado ou preocupado quando precisa fazer um resumo escolar,
essa € sua chance de superar esse obstaculo. No entanto, se é tarefa facil para vocé esse é
o0 momento de torna-la ainda mais interessante, conscientizando-se das estratégias que
utiliza e, quem sabe, conhecendo outras que melhorem ainda mais seus resumos
escolares e, consequentemente, seu rendimento escolar, uma vez que sua competéncia
leitora também sera aprimorada.

Vamos 1a?
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COMECO DE CONVERSA

Objetivo: - perceber que fazemos resumos constantemente em diversas situagdes do dia
a dia.

1. A prética de fazer resumos é constante em sua vida? Justifique.

2. Quando vocé perde um capitulo da sua novela ou série favorita, o que vocé faz
para saber o que aconteceu naquele episodio?
% 2 il )

https://pt.quizur.com/quiz/quem-voce-seria-de-once- https://cinepop.com.br/critica-descendentes-3- https://www.google.com.br/ur2Fserie%2Faveni

upon-a-time-dYHB novos-cabelos-menos-historia-219904 da-brasil&psig=

3. Em que situacbes do dia a dia podemos elaborar um resumo ainda que

oralmente?

4, O resumo restringe-se apenas a historias, a narrativas? Que outros textos podem

ser resumidos?

5. O que néo pode faltar em um resumo?

6. Para que serve um resumo?

~

Em quais situac6es precisamos elaborar resumos na escola?
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PRODUCAO INICIAL

Objetivo: - verificar o que alunos ja sabem sobre a elaboragédo do género resumo escolar e
identificar dificuldades que precisam ser superadas.

Nesse bimestre, estudaremos o género RESUMO ESCOLAR. Com o objetivo de
identificar o que vocé ja sabe sobre o género e o que sera necessario aprofundar vocé
produzird um resumo.

Na proxima aula, haverd uma prova sobre o contetdo do texto “4 Amazonia sob
ameaga”, publicado em maio de 2007, na revista Ciéncia Hoje das Criancas. Leia o texto
e elabore um resumo que vocé possa utilizar como ferramenta de estudo, preparando-se

para a prova.
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Amazénia *
= sob aMmeadca

{

L.
~
N
&
&

Com CERTEZA, VOCE JA OUVIU FALAR QUE A AMAZONIA ESTA EM PERIGO. AFINAL, JORNAIS, REVISTAS E TV, VOLTA E
MEIA, TRAZEM NOTICIAS SOBRE A REGIAC. ALGUMAS VEZES, FICAMOS SABENDO DE QUEIMADAS; OUTRAS, QUE UMA
ENORME AREA DA FLORESTA FOI DESMATADA. ENTAO, SE ALGUEM LHE PERGUNTASSE QUAIS SAO AS PRINCIPAIS AMEACAS
A AMAZONIA, PROVAVELMENTE VOCE SE LEMBRARIA LOGO DE QUEIMADAS E DESMATAMENTOS. DE FATO, ESSES SAO
PROBLEMAS GIGANTESCOS QUE A MAIOR FLORESTA TROPICAL DO MUNDO ENFRENTA. SO QUE SAO APENAS 0S MAIS
Visivels. HA, AINDA, AMEAGAS QUE NAO PODEM SER DETECTADAS POR FOTOGRAFIAS AEREAS OU IMAGENS DE SATELITE...

18

Revista Ciéncia Hoje das Criancas, maio de 2007.
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Foto Opcéo Brasil

€ vocé nunca esteve na

Amazonia, deve, a0 menos,

imaginar como € a regiao.
Entao, responda depressa: Amazonia
lembra o qué? Uma imensa area
coberta por arvores e mais arvores?
Bem, a densa cobertura de arvores,
caracteristica marcante das chamadas
florestas de terra firme, é o que ha de
mais visivel na regido. E é por conta da
idéia de arvores derrubadas e pegando
fogo que logo nos lembramos de
desmatamentos e queimadas como
ameagas a Amazonia.

Acontece que a Amazénia é
mais do que uma floresta fechada.
L4, ha florestas de varzea, por
exemplo, que séo tomadas
periodicamente pelas 4guas dos
rios da regido, além de outros
ambientes, até mesmo, grandes
cidades, uma vez que mais de 20
milhGes de brasileiros vivem na
regido Amazonica (saiba mais
lendo o texto Destino: Amazénia).
As florestas de vérzea e os demais
tipos de vegetagéo sofrem com
outros tipos de problemas, que néo
as queimadas, mas que séo tdo
preocupantes quanto elas.

Sendo assim, para saber de fato o
que pde em risco a Amazonia, é
preciso analisa-la como um todo, sem
privilegiar o que salta mais aos olhos.

et

Queimada e desmatamento realizados na Floresta Amazonica, no estado do

Amazonas, em 2002

Partindo desse principio, é possivel
dizer, entdo, que as grandes
transformagdes da paisagem € 0 UsO
inadequado dos recursos naturais
sdo grandes ameagas a essa floresta
tropical.

As grandes transformagdes da
paisagem na Amazénia s&o
causadas por atividades que tém um
amplo alcance e que exercem
impactos diretos e muito fortes na
floresta. Estamos falando de
queimadas, retiradas de grande
quantidade de madeira, criagéo de
gado em extensas pastagens, uso de
imensas areas para o cultivo de um
tinico produto, mineragdo em larga

A exiracdo ilegal de madeira é um dos problemas que a Amazénia enfrenta
atualmente.
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escala, construgdo de estradas ou
barragens nos rios...

Ja 0 uso inadequado dos recursos
naturais, por sua vez, inclui outras
ameagas mais sutis e menos visiveis.
Por exemplo: a exploragdo seletiva de
madeira, a caga indiscriminada, a
pesca sem controle... A principio, essas
agBes causam impacto em uma érea
restrita, mas esse impacto acaba se
espalhando por outras regides e dura
um longo tempo, com conseqiéncias
sérias sobre a fauna e a flora.

A caca indiscriminada, por
exemplo, pode remover, de um ponto
da floresta, um conjunto de animais
que transportam as sementes de
varias arvores. Sem esses bichos
para auxiliar na sua reproducéo,
essas espécies de arvores comegam
a rarear nesse ponto da floresta, até
que, apos décadas, a composi¢ao da
floresta muda, pois essas espécies de
arvores deixam de existir.

Grandes transformagdes da
paisagem e uso inadequado dos
recursos naturais, porém, ndo séo
ameagas distintas & Floresta
Amazénica. Uma queimada em
extensa drea, que libera grandes
quantidades de gas carbdnico na
atmosfera, e que acaba sendo
transformada em pastagem, €, a0
mesmo tempo, uma grande
transformagao da paisagem e um uso
inadequado dos recursos naturais.

Saiba mais sobre as principais
atividades que pdem em risco a
sobrevivéncia da maior floresta
tropical do mundo:
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Natureza em chamas

Dados recentes do Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais,
6rgao que tem entre suas
responsabilidades calcular o
desflorestamento da Amazdnia,
mostram que de agosto de 2004 a
agosto de 2005, quase 19 mil
quildémetros quadrados foram
desmatados na regido, o que
corresponde a pouco menos da
metade da area do estado do Rio de
Janeiro, por exemplo. Boa parte foi
queimada. Mas por que isso
acontece? Queimar € a forma mais
barata de remover a floresta,
deixando grandes &reas livres para a
criagéo de gado e o plantio de um
Uinico tipo de produto — a soja, por
exemplo.

S&o muitos os prejuizos que as
queimadas causam a Amazonia.

A prépria remoc&o da floresta
significa a destruicdo de uma enorme
riqueza. Afinal, uma grande variedade
de animais e plantas vive ali — muitos
ainda por serem descobertos e com
potenciais a serem explorados. Além
disso, o0 solo, exposto as chuvas e ao
Sol, perde seus nutrientes e, em
poucos anos, torna-se inadequado
para qualquer tipo de plantio
comercial em larga escala. E pior: a
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Na Amazonia, ha florestas que s@o tomadas periodicamente pela dgua dos rios.

floresta nunca mais volta a ser o que
era antes. As queimadas também
lancam na atmosfera didxido de
carbono, um dos gases do “efeito
estufa”. O “efeito estufa” acelera o
processo de aquecimento global, o
qual pode causar mudangas no clima
da Terra — como alteragBes no regime
de chuvas e na ocorréncia de secas —,
além do aumento do nivel dos
oceanos, com o derretimento do gelo
da Antartica e do Artico, entre outras
conseqiiéncias.

A criacdo de estradas tem se mostirado prejudicial 3 Amazénia.

20

Madeira ao chdo

A exploracéo seletiva de madeira
¢ a retirada de apenas algumas
espécies de arvores, que tém valor
comercial, da floresta. Existem vérias
iniciativas de extracéo seletiva que
s80 muito bem-sucedidas, estao
dentro da lei e podem apontar para
solucdes de melhor uso da floresta e
seus recursos. Porém, quando esse
tipo de retirada é feito ilegaimente,
sem a autoriza¢ao do Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e
Recursos Renovéveis e da Amazonia
Legal (IBAMA), a histéria ¢ diferente.
A primeira vista, essa atividade pode
até parecer menos prejudicial para a
Amazbdnia, se comparada com as
queimadas, por exemplo. Porém, se
for feita sem obedecer a lei, a
extragéo seletiva de madeira acaba
gerando “feridas” na floresta, ja que é
retirada toda a madeira possivel de
determinada drea antes de avangar
para outra, facilitando as queimadas
e prejudicando tanto a floresta quanto
se ela fosse derrubada de uma vez so.

Realizada por um grande nimero
de pessoas na Amazonia, a
exploracéo ilegal de madeiras
comerciais gera problemas terriveis,
j@ que é realizada de maneira
inadequada. Ela pode levar até
mesmo & extingdo de algumas
espécies — um risco que ronda muitas

Revista Ciéncia Hoje das Criancas, maio de 2007.



arvores amazdnicas. Para vocé ter
uma idéia, a derrubada de uma
arvore de grande valor comercial
danifica, em média, outras doze
arvores. Essas arvores podem néo ter
valor para venda, mas, certamente,
possuem valor ecoldgico. Da mesma
forma, a exploragdo inadequada de
madeira causa outros problemas,
como a lenta extingéo de animais que
se alimentam dos frutos das arvores
que tém valor comercial e vdo sendo
retiradas até sumirem.

Jeito errado de plantar

O uso inadequado do solo para o
plantio de um sé alimento é uma
realidade na Amazonia. Hoje, por
exemplo, o cultivo de soja tem se
expandido da regido Centro-Oeste
para a floresta. A soja atualmente tem
um alto valor de mercado, por ser
utilizada em inimeras partes do
mundo, servir como alimento para o
ser humano e também para o gado
bovino, além de ter outros usos. Isso
faz com que a transformagéo da
floresta em terra para seu plantio seja
algo muito lucrativo, especialmente
se, apds a exaustdo do solo, ele for
reaproveitado para pastagens. Esse
uso inadequado do solo, porém, faz
com que grandes extensdes de
floresta que foram perdidas nunca
mais se recuperem.

As ariranhas foram abatidas até quase
a extingdo na década de 1950.

A beira do caminho

A criagdo de estradas — tanto de
forma legal como ilegal — é outra
ameaga a Amazénia. Na década de
1960, a construgdo de estradas
oficiais atraiu populagdes para
povoar a beira dessas vias. Sem
conhecimento sobre 0 uso da terra
no local, houve grande
desmatamento em certas areas, €,
conseqlientemente, grande impacto
ecolégico no entorno dessas
estradas principais e de vias
secundarias. Vista de cima, a falta de
floresta no contorno das estradas
dava a impressdo de uma “espinha
de peixe”, nome pelo qual ficou
conhecido esse tipo de
desmatamento. Atualmente, porém, as
estradas nao-oficiais & que
representam o maior problema,
porque abrem caminho para a
exploragdo predatéria de madeira e a
ocupacao ilegal de terras.

Bichos em perigo

A Amazonia tem a maior
diversidade de peixes de dgua doce
do mundo. Esses animais, porém,
estdo ameacados pela pesca sem
controle e planejamento. Tanto os
peixes que servem de alimento como
0s ornamentais sdo pescados em
grande quantidade. Mas as espécies
nao se reproduzem a mesma.
velocidade e quantidade com que
s&0 pescadas. Resultado: podem
desaparecer.

Com os animais que costumam
ser cagados, ocorre algo parecido.

A caga é uma atividade ilegal no
Brasil desde 1967. Entretanto, uma
grande parcela da populagéo caga
regularmente. N&o apenas por gosto,
mas porque essa é uma forma de
obter alimento. Porém, quando se
comega a comercializar carne obtida
em cagadas é que iniciam os
problemas de verdade. A quantidade
de consumidores torna-se enorme e,
para atendé-la, é preciso retirar um
nimero cada vez maior de animais
da natureza. S6 que muitas espécies
néo se reproduzem em taxas
compativeis com as taxas de
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A imagem de satélite mostra .
desmatamento em forma de espinha
de peixe em Rondénia.

retiradas. Entao, encontram-se
ameagadas, porque seu nimero
diminui cada vez mais.

Outro problema que afeta varias
espécies de animais, tanto aquéaticas
como terrestres, ¢ o fato de elas
serem consideradas perigosas.

E 0 que acontece com 0s jacarés,

por exemplo. As pessoas véem
nesses animais, sem qualquer
justificativa real e comprovada, uma
ameaga a sua vida ou a de seus
familiares e resolvem, entdo, mata-los.
Atitudes como essa, porém, podem
gerar problemas sérios, como o que
ocorreu com as ariranhas, abatidas
entre 1950 e 1960 até quase a
extingao pelo alto valor de suas peles.

Vocé, agora, ja tem idéia de
quantas ameacas rondam a
Amazonia, uma regido extremamente
rica e diversa, paradisiaca para
biélogos e outros especialistas em
meio ambiente. No entanto, néo basta
proteger a grande diversidade de
plantas e animais ou manté-la
intocada. A Amazénia tem de ser
utilizada de maneira adequada,
planejada e responsavel. Precisa ser
conservada para 0 bem das pessoas
que vivem ali e para o bem do pais,
do continente e, mesmo, do planeta.

Helder Lima de Queiroz,
Instituto de Desenvolvimento
Sustentavel Mamiraua.
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RECONHECENDO O GENERO RESUMO

Objetivo: - distinguir o género resumo escolar de outros géneros semelhantes;

- analisar as caracteristicas do género resumo escolar;

Observe os textos a seguir, leia-0s e, juntamente com um colega, identifique

aqueles que sao considerados resumos. Justifiqguem suas escolhas.

Texto 1

Segunda -Helena protege

“ Laila do disparo de Dalila e &
- levadaparao hospital. Dallla
~ consegue fugir com a ajuda
. de seu motorista, Fairouz,

~ Fauze, Hamida e Magida
depdem contra Dalila. Jamil
avisa a Almeldinha do atenta-

do contra Laila. Missade se
surpreende com a atitude he-

~ érejeitado por Leticia. Camila
avisaa Rania que voltara para
0 Brasll. Padre Zoran tenta
convencer Magida a ficar no
Brasil. Dalila se enfurece ao
ver policiais perto de Laila e Ja-
mil. Aline discute com Caeta-
no por causa de Benjamin.
Quarta - Marle aceita o pedi-
do de c de Bruno.

Segunda - Fernanda revela |
qual o projeto escolhido para

0 casamento. Chega o espera-

Benjamin comega a trabalhar
na floricultura de Eva. Aline
val até a clinica de Leticia
atrés do filho e humilha a

do momento da revelacdo da
identidade de Otto. Uma foto
emque amae de Poliana apare-
ce a0 lado de Pendleton, dei~
xando todos intrigados. Terca -
Nadine compartilha sua hist6-
. riadevingancae contaoquea §
\ motivou. Durval e Claudia pro-
’ curam as criangas do Clubinho,
' Mégida (Gabriela Munhaz) val ter que escother ficar ou salr do Brasil Pendleton conversa com Nadl- ™ Luisa, vlvldaporThalsMelchlot.valsedemltlrdaono
ne e conta sua verso da histo-
médica em poblico, Dalila envene- deDallaAvllafngedospoll ria com Vitor Corréa. Feijo aju- acha que Pendleton é um ho-  ta- Afonso pede para Hugo fi-
na um prato de comida e manda clais coma ajuda de seu moto- da as crlangas a safrem do es-  mem perigoso. Quinta - Pendle- car de olho em Débora. Gleyce
entregd-lo para Lalla, Quinta - fista. Valériae Camila chegam conderijo. O Campo de Férias  ton programa Ester para a An-  confronta Falcao e exige que
Lalla sente-se mal e Jamil aleva a0 Brasil. Almeidinha tem chegaao fim e todos droid queéumamenina ele pare de atrapalhar o proje-
para 0 hospital. Dalila foge do sa- m””&hﬂe‘m raacidade. Quarta-Nancycon-  humanaeésuaafilhada. Débo-  to do CLP. Luisa se demite da
lao de festas. Almeidinha avisa aanag . ta para Waldisney que desco-  raconvida Marcelo para partid-  O110. Poliana e Jodo armam
i bado - Dalila é presa, e Lalla e brio ey [
a0sC Jamil comemoram. Rania so- que Walter Elias é o dono  pardop! fal do CLP. En- para Luisa e Marcelo
mento, e Abner passamal. Caeta-  fre coma prisdo da neta e ten- dacomunidade BemTeVieseu  quanto espiam a mansdo de sereconcillaremLucaposﬂo
no ndo revela o paradeirode Ben-  ta falar com Dalila. Hussein apelido é Falcao. Poliana fazal-  Pendleton, as criangas doClubi-  piloto da websérie que fez
Jamin para Aline. Sexta - Almeidi-  anuncia seu casamento com gumas perguntas sobre a mor- nho enxergam uma sombra na com seu grupo no Campo de
nha e Tomds invadem o guarto  Helena. tede Estela para Luisa. Marcelo  janela e ficam intrigados. Sex-  Férias.

Super Noticias, 1 de setembro. de 2019

Texto 2

Capitulo 2: Frase e oragdo

Sao falas
organizadas,
com sentido.

Pode haver frases
com verbo (verbais)
e sem verbo
(nominais).

Sdo frases que
possuem verbo.

Sio finalizadas com sinais
de pontuagéo, na escrita. Podemos ter mais de uma

5~ Podem ser de gxcj|arpa;ao, de o - oragao formando apenas

interrogagéo, reticéncias, ponto... Uraa frase.
Na fala, o que da finalizagdo as
frases é a entonagéo.

FIGUEIREDO, Laura de, BALTHASAR, Marisa, GOULART, Shirley. Singular

& Plural: leitura, producéo e estudos de linguagem. S&o Paulo: Moderna, 2012.




Texto 3

110 KR MATLINE ZA AR K

Caatinga e Campos).
= As principais caracterfsticas geogréficas, climéticas e biolégicas presentes nos

biomas de formagdes abertas brasileiros.
Lsista] = Aimportancia da preservagéo desses biomas brasileiros a partir das suas
s e caracterfsticas do ponto de vista regional e global.
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NESTE C. APiTU LO ° A localizaggo dos principais biomas de formagGes abertas brasileiros (Cerrado,
VOCE ESTUDOU

USBERCO, Joéo et al. Companhia das Ciéncias, 7° ano. 42 ed. S&o Paulo: Saraiva, 2015.

Texto 4

Vida de indio

Kaba Darebu, de
Daniel Munduruku, com
ilustracdes de Marie
Therese Kowalczyk.
Editora Brinque-book.

Como vivem os
indios? O que eles
comem? Onde moram?
Para quem esté curioso,
e mesmo para quem ja
sabe as respostas, vale a
pena ler este livro. Pois,
na certa, ird aprender
muito! Kaba Darebu, um
indiozinho de sete anos,
conta como ¢é o dia-a-
dia de sua tribo, a dos
indios Munduruku. Fala

Texto 5

-

! | CADERNO DEVIAGENS reine? ’0]
- tudo o que o Guto Lins faz de bom e de melhor.
Nos textos, vocé vai encontrar as cenas
~  inusitadas e surpreendentes, 0 jogo com a
cultura pop, a narragdo irdnica, sem perder
@ e pop cio i p 149

‘, o carinho pelos personagens. E vai encontrar,
é claro, o dialogo rapido e super cologuial.
Porque pouca gente tem esse ouvido que o

T Guto tem para a fala dos jovens.

”r( (ou melhor, um almanaque) de referéncias, das

Nas imagens, vocé vai topar com um caldeirao
y
oy
.

mais classicas as mais modernas, das mais

seduz o olhar do jovem.
Boa viagem neste caderno!

U

SBN 85-7319-513-4
9

W?SHZ

7885731

;
o
P Crato™=J >

realistas as mais estilizadas. Porque pouca gente
tem esse olho que o Guto tem para aquilo que

das brincadeiras, das
festas, das crencas e
até dos bichos de
estimagio preferidos
dos indios! Kabd gosta
de brincar de pique-
pega no rio e de
esconde-esconde na
mata, COmo as outras
criangas da tribo. Mas
se preocupa com as
plantas e os animais
que rodeiam a aldeia,

como os adultos.
Divirta-se com as
historias de Kaba e
conhec¢a melhor esse
povo defensor da
natureza!

Elisa Martins e Maria
Ganem,
Ciéncia HojelR].

CHC, de dezembro 2002.

LINS, Guto. Caderno de viagens. Belo Horizonte: Dimenséo, 2006.
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Texto 6

Leonardo Boff inicia o artigo “A cultura da paz” apontando o fato de
que vivemos em uma cultura que se caracteriza fundamentalmente pela
violéncia. Diante disso, o autor levanta a questao da possibilidade de essa
violéncia poder ser superada ou nao. Inicialmente, ele apresenta argu-
mentos que sustentam a tese de que seria impossivel, pois as préprias
caracteristicas psicoldgicas humanas e um conjunto de forcas naturais e
sociais reforcariam essa cultura da violéncia, tornando dificil sua supera-
¢ao. Mas, mesmo reconhecendo o poder dessas forcas, Boff considera
que, nesse momento, ¢ indispensavel estabelecermos uma cultura da paz
contra a da violéncia, pois esta estaria nos levando a extincao da vida
humana no planeta. Segundo o autor, seria possivel construir essa cul-
tura, pelo fato de que os seres humanos sao providos de componentes
genéticos que nos permitem sermos sociais, cooperativos, criadores e
dotados de recursos para limitar a violéncia e de que a esséncia do ser
humano seria o cuidado, definido pelo autor como sendo uma relacao
amorosa com a realidade, que poderia levar & superacao da violéncia. A
partir dessas constatagoes, o tedlogo conclui, incitando-nos a despertar
as potencialidades humanas para a paz, construindo a cultura da paz a

partir de nés mesmos, tomando a paz como projeto pessoal e coletivo.

MACHADO, Ana Rachel, LOUSADA, Eliane Gouvéa e ABREU-TARDELLI, Lilia Santos. Resumo. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2004.

e Quais alternativas vocés identificaram como resumos? Por qué?

2. Retorne a questdo anterior e tente relacionar os textos lidos aos géneros abaixo.
Escreva o numero do texto que corresponde ao género proposto em cada
alternativa:

a) Esquema:

b) Topicos:

c) Resenha de livro:

d) Resumo de novela:

e) Resumo escolar:

f) Quarta capa ou contracapa de livro:

3. O texto que vocé identificou como resumo escolar se difere dos demais géneros

textuais exemplificados na questao 2? Registre essas caracteristicas.
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CONHECENDO A REVISTA CIENCIA HOJE DAS CRIANCAS

Objetivo: - conhecer a revista Ciéncia Hoje das Criancgas;
- levantar hipdteses sobre sua publicagdo e as condi¢c6es de producdo de seus

textos.

A imagem abaixo é da capa da revista na qual o texto que iremos ler foi

publicado. Faca as atividades com um colega.

dds CridnCas

REVISTA DE DIVULGACAD
Ci ZN7 FIC:' PATA “RIANCAS
ANC 22 / N9 206 / RS 7.60
OUTUBRO DE 20u>

22 EDICAO

ey s

Noite no

z00ldgico
UM PASSEID COM

DESCOBERTAS
INCRIVEIS!



b)

d)

f)
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. Vocé ja leu algum exemplar dessa revista? Gostou? Explique.

Logo acima do cddigo de barras, ha uma série de informacdes, entre elas que é
uma Revista de Divulgacdo Cientifica para criancas. O que isso significa? Que

tipo de assunto sera tratado nesse tipo de revista?

Quem provavelmente escreve os textos publicados?

A guem se destinam os textos publicados, qual é o publico-alvo?

Com qual objetivo ou finalidade alguém escreve sobre esses assuntos para esse

publico?

Qual informacéo publicada tem maior destaque na capa? Justifique.

As imagens se relacionam com qual informacé&o ou titulo da capa?
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2. Leia o texto abaixo para conhecer a revista Ciéncia Hoje das Criangas (CHC) e

para constatar a validade das suas respostas.

Cada edicdo da CHC, acredite, € feita com dois meses de
antecedéncia. A revista € fruto de um trabalho em equipe, que envolve
jornalistas, ilustradores, pesquisadores... Alids, em todos os textos publicados
na Ciéncia Hoje das Criancas, pode apostar: tem dedo de cientista! E é isso 0
que torna a revista téo especial!

Para vocé ter uma ideia, a CHC conta, por exemplo, com editores
cientificos, isto é, pesquisadores, de diferentes areas da ciéncia, que estéo
em contato constante com os jornalistas da Redacédo, seja para avaliar as
revistas ja publicadas, definir temas para as proximas edi¢cdes ou sugerir
cientistas que poderiam escrever para a CHC. Afinal, vocé sabe que todos os
textos publicados na revista sédo escritos por pesquisadores, ndo é?

Por vezes, somos nos, da Redacdo, que pedimos aos cientistas que
escrevam sobre algum tema curioso. Outras vezes, sao eles mesmos que
mandam seus escritos. E ha ainda ocasifes em que os repérteres da CHC os
entrevistam. Em todos os casos, porém, o intuito € sempre 0 mesmo: criar
uma parceria entre jornalistas e cientistas para fazer com que mais e mais
criancas gostem de ciéncia!

[...] apOs ser adaptado pelos jornalistas da CHC, o texto é enviado
para o cientista, para que ele verifique se, na tentativa de tornar o tema
atraente e divertido para criangas, néo inserido qualquer erro no artigo. Caso
ele note que ha alguma incorrecdo, corrige na hora. Mas nao € apenas por
esse controle de qualidade que passam o0s artigos que vocé vé na revista.
Eles ainda sdo submetidos a avaliacdo dos editores cientificos, que apenas
permitem sua publicacdo se tudo estiver certinho!

( “CHC: modo de fazer. Como ¢é produzida a revista que chega todos os meses a vocé?”.

In: Revisa Ciéncia Hoje das Criangas, Ano 19, N°175, dezembro de 2006).

3. Suas hipoteses foram confirmadas?!
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LENDO UM ARTIGO DE DIVULGACAO

Objetivo: - ativar conhecimentos prévios;
- levantar hipéteses sobre o texto e verifica-las;
- identificar o tema e a ideia principal do texto.

4

1. O titulo do artigo de divulgacao cientifica é “Por que devemos nos preocupar com a

extin¢cao das espécies?”. O qué vocé espera encontrar ao ler o texto:

a) Uma resposta clara e objetiva.
b) Uma resposta implicita que requer elaboracao e articulacéo das informacoes.

c) Explicacdo sobre o que € extincdo de uma espécie.

2. O que significa dizer que uma dada espécie foi extinta?

Agora, vamos ler o artigo abaixo, publicado em outubro de 2009, na revista

Ciéncia Hoje das Criangas.

Por que devemos
nos preocupar
com a extingao
das especies?




Por que devemos

0§ preocupar
com  extingao
das especies?

ira e mexe 0s meios de comunicagéo trazem

noticias sobre alguma espécie ameagada de

extingdo. Mico, peixe-boi e tartaruga sao
alguns dos campedes no noticidrio, mas hd muitos
outros animais correndo risco de desaparecer para
sempre, assim como muitas plantas também. Mas o
que a gente tem a ver com isso?

A ciéncia esté longe de saber tudo sobre a
biodiversidade, isto &, sobre o conjunto de espécies
e ecossistemas que existe em nosso planeta. Mesmo
sabendo relativamente pouco, as informagdes que
0s cientistas tém mostram, cada vez mais, o quanto
nés dependemos da natureza em equilibrio.

As florestas precisam ser preservadas porque
tém papel fundamental na distribuicao das chuvas,
em continentes inteiros. Sem falar que as matas
também protegem o solo contra a erosdo, ajudam
a fixar nutrientes na terra e umidificam o ar.

E mais: as dreas de floresta atuam retirando gés
carbonico da atmosfera, o que é importantissimo
para conter o aquecimento global (uma outra
conversa importante - veja CHC 183).

Assim como as florestas, todos os outros
ecossistemas dependem das atividades das espécies
(animais e plantas) que vivem nesses ambientes.
Por esse motivo, se uma minhoca estiver ameagada
de extingdo, a gente deve se preocupar, sim, pois
todos os seres vivos sdo importantes para o
equilibrio da Terra.

Veja o caso das ongas-pintadas. Se elas forem
extintas, os roedores - uma de suas presas
preferidas — ndo serdo cagados e poderdo se tornar
muito abundantes. Isso prejudicaria gravemente as
arvores, pois a grande populagao desses animais
poderia comer quase todas as sementes produzidas.

Além de problemas como o desse exemplo, 0s
cientistas tém descoberto uma série de riscos que
podem ocorrer quando as espécies sdo extintas,
como a perda de animais polinizadores

1
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(importantissimos para a formagdo das sementes
dos frutos) e dispersores (que distribuem as
sementes das plantas). Esse tipo de perda na
natureza pode interferir no desempenho dos
ecossistemas, que precisam de outras dreas
semeadas para suportar ou se recuperar de
estresses ambientais, como os desmatamentos e as
queimadas, que sao causadas pelos seres humanos.

Moral da histéria: extingdo é coisa sérial
Devemos cuidar bem das espécies, e ndo apenas
das bonitinhas, mas de toda a biodiversidade. Esse
é o (nico jeito de garantirmos um ambiente com
qualidade de vida para vivermos hoje e para
deixarmos aos nossos filhos, netos, bisnetos,
tataranetos...

Anderson Aires Eduardo,
Departamento de Ciéncias Biologicas,
Universidade Estadual de Santa Cruz.
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1.Qual relacdo pode ser estabelecida entre o titulo e as imagens?

2. Quem escreveu esse texto? Essa pessoa tem autoridade para falar sobre o assunto? Por qué?

3.Tema e ideia principal de um texto é a mesma coisa? Explique.

4.Leia a definicdo de tema e ideia principal no quadro a seguir. Verifique se vocé respondeu

adequadamente a questdo anterior.

“O tema indica aquilo do que trata um texto e pode exprimir-se mediante
uma palavra ou sintagma. Tem-se acesso a ele respondendo a pergunta:
De gue trata este texto? A ideia principal, por outro lado, informa sobre o
enunciado (ou enunciados) mais importante que o escritor utiliza para
explicar o tema. Pode estar explicita no texto e aparecer em qualquer lugar
dele, ou pode estar implicita. Exprime-se mediante frase simples ou duas ou
mais frases coordenadas e proporciona maior informacéo — e diferente — da

gue o tema inclui.”

SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. S&o Paulo: Artmed, 2007. P4agina 135

5. Agora releia o texto “Por que devemos nos preocupar com a extingdo das espécies?”,
identifique e registre:

a) O tema:

b) A ideia principal (Indique se ela esta explicita ou implicita no texto)
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6. Vamos grifar ou sublinhar as palavras-chave de cada paragrafo do texto em anélise?
Segundo o dicionario Houaiss palavra-chave ¢ o “termo que sintetiza as ideias ou tema
centrais de um texto” (https://dicionario.priberam.org/palavra%?20chave > acesso em em
02-09-2020).

7. Vamos identificar a relac@o hierarquica existente entre as informacdes presentes no texto.
Isto é, representar, através de um esquema, como as informacdes estdo subordinadas umas
as outras. Utilize as palavras-chave marcadas na questdo anterior. Juntamente com a
professora, represente essa relacdo em um esquema na lousa digital. Registre em seu

caderno.


https://dicionario.priberam.org/palavra%20chave
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PARAFRASEANDO

Objetivo: - reelaborar trechos do texto-base.

A paréfrase € um recurso de linguagem utilizado para reescrever algo com suas
proprias palavras, mantendo a ideia central da informagdo. E importante manter o que for
essencial, sem comentar ou emitir sua opinido sobre o assunto. Vamos tentar produzir uma
parafrase? Elabore com suas proprias palavras “um titulo” para cada paragrafo do texto.
Faremos juntos a paradfrase do primeiro paragrafo, em seguida, cada um ira elaborar a
paréafrase dos paragrafos seguintes.

1°Paréagrafo:

2%Paragrafo:

3%Paragrafo:

4°Paragrafo:

5°Paréagrafo:

6°Paragrafo:

T°Parégrafo:
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Hora do resumo |

Objetivos: - observar as caracteristicas do resumo de um texto argumentativo.

1.0bserve algumas caracteristicas do resumo destacadas na figura abaixo.

Leonardo Boff inicia o artigo SATculiura da paz’

apontando o fato de que vivemos em uma cultura que s¢ Referéncia ao autor e -do
caracteriza fundamentalmente pela violéncia. Diante disso,

o autor levanta a questio da possibilidade de essa texto-base.
violéncia poder ser superada ou ndo. /nicialmente, ele
apresenta argumenios que sustentam a tese de que seria

impossivel, pois as proprias caracteristicas psicologicas

humanas e um conjunto de forcas naturais e sociais

reforcariam essa cultura da violéncia, tornando dificil sua Verbos que indicam a acao do

superagao. Mas, mesmo reconhecendo o poder dessas

autor do texto-base.

for¢as, Boff considera que. nesse  momento, é

indispensavel estabelecermos uma cultura da paz contra a
da violéncia, pois esta estaria nos levando a extingdo da
vida humana no planera. Segundo o autor, seria possivel
construir essa cultura, pelo fato de que os seres humanos
sao providos de componentes genéticos que nos permitem
sermos sociais, cooperativos, criadores e dotados de
recursos para limitar a violéncia e de que a esséncia do
ser humano seria o cuidado, definido pelo autor como
sendo uma relagao amorosa com a realidade, que poderia

levar a superagdo da violéncia. § partir  dessas

-onstatacdes, o tedlogo conclui, incitando-nos a despertar

. Conclusdo do autor do texto-
Omo projeto pessoal e coletivo base.

Fonte: MACHADO, Anna Rachel. Resumo. Séo Paulo: Pardbola
Editoral, 2004.

Estabelecendo um paralelo entre as caracteristicas desse resumo com o possivel
resumo do texto “Por que devemos nos preocupar com a extin¢cio das espécies?” quais

aspectos deriam ser mantidos e quais deveriam ser acrescentados?




123

Hora do resumo |l

Objetivos: - conhecer arevista CHC;
- elaborar um resumo escolar para apresentacdo oral.

Vocé escolhera uma revista CHC para manusear. Apds isso, leia o texto da secéo
intitulada “Por que...?” para apresentar oralmente daqui a 30 minutos um resumo do
texto lido. Nao se esqueca de falar sobre o tema, a ideia principal e das informagdes mais
essenciais, relevantes para a compreensao do texto.

Vocé terd 5 minutos para fazer sua apresentacao.

Discutindo

Objetivos: - retomar e elencar as caracteristicas do resumo escolar para construcéo

de uma ficha de avaliacéo;

- Perceber que o resumo escolar auxilia na apresentacéo oral.

1. O que houve em comum nas apresentacdes dos resumos escolares, que

informacdes foram privilegiadas?

2. O que faltou ou ficou incompleto?

3. Quais sdo as caracteristicas do resumo escolar, o que ndo pode faltar quando

escrevo esse género textual.
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Ampliando as estrategias

Objetivo: - retomar a nocao de tema, ideia principal e hierarquia das ideias.

Vamos retomar o texto “Amazonia sob ameaca”.

1. Releia o texto “Amazoénia sob ameaca”. Por que alguém iria ler esse texto?

2. Vocé ja deve ter lido algo sobre a Amazénia. Do que se lembra?

3.0 que estaria ameacando a Amazonia?

4.0Observe a imagem da primeira pagina do artigo. Qual a relagdo dessa imagem com

o titulo do texto?

5.Ap6s lermos a introducdo na primeira pagina, o que fica claro em relacdo ao que
sera abordado no texto?

6.Ap0s a leitura do texto explique:
a) Qual o tema do texto?

b) Qual a ideia principal?
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/.Esse texto é bem maior que o anterior “Por que devemos nos preocupar com a
extingdo das espécies?”. Seria viavel parafrasea-lo paragrafo por paragrafo?

Justifique.

8.Vamos representar através de um esquema a organizacgao das informac6es do texto
“Amazoénia sob ameaca”, demonstrando a relacio hierarquica que se estabelece

entre essas informacdes.

9.Vamos reler o texto destacando os conectivos, que sdo palavras ou expressoes que
foram usadas para ligar as oracoes, frases, periodos, paragrafos, estabelecendo a
articulacdo das ideias, informacgfes. As primeiras duas paginas serdo feitas na
lousa digital em parceria com a professora, sublinhando as palavras e expressoes
e explicitando as relagbes. Em seguida, em dupla, vamos continuar a identificar
essas palavras e as relacbes que estabelecem. Caso necessario, consulte a tabela

abaixo.

FUNCAO DA CONEXAO CONECTIVOS

e; além disso: nao sé...mas também: depois; finalmente;
seguidamente; em primeiro lugar; em seguidas; por um
ADICAO lado...por outro; adicionalmente: ainda: do mesmo modo: pela
mesma razao; igualmente; também; de novo; ...

porém: contrariamente; em vez de: pelo contriario: por
OPOSICAO oposicao; ainda assim; mesmo assim;: apesar de; contudo: no
entanto; por outro lado:...

CONCLUSAO logo: pois: assim: por isso; por conseguintes; portantos enfims
em conclusao; concluindo; em sumasj;...

apesar de; ainda que; embora; mesmo que; por mais que; se

CONCESSAO bem que; ainda assim; mesmo assim;...
talvez; é provavel; é possivel; provavelmente; porventuras...
DUVIDA
€ evidente que; certamente; decerto; com toda a certezaj
CERTEZA naturalmente; evidentementes...
Pois., pois que; visto ques ja que; porque; dado que; uma vez
CATUSA ques por causa de: posto gque;: em virtude de; devido a: gracas
Mpeia
_ por exemplo; exemplificando; isto €; tal como; em outras
EXFMPILIFICACAO palavras; em particular;...

= da mesma maneira, da mesma forma, como, similarmente,
COMPARACAO correspondentemente; assim comos;...
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Organizando o texto

Objetivo: - perceber o papel dos organizadores textuais para a organizagao do texto.

Em duplas, recorte os fragmentos do texto a seguir e organize-os na sequéncia

adequada, sublinhe em cada paragrafo as palavras que serviram de pistas para orientar

a ordem em que vocés os colocaram.

Por que a dgua doce
esta ameacada?

llustragzo Lula

Francisco de Assis Esteves,

Nucleo de Desenvolvimento Socioambiental de Macaé —
NUPEM -,

Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Adriano Caliman Ferreira da Silva,

Programa de Pés-Graduagdo em Ecologia,

Universidade Federal do Rio de Janeiro.
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5ao situagoes como essas que nos mostram o quanto a
agua doce € preciosa. Vivemos num planeta cuja area
ocupada pela agua é cerca de trés vezes maior do que
a ocupada pela terra firme. Imagine que toda essa agua
pudesse ser dividida em 100 piscinas. Tome nota: 97
seriam cheias com 4gua salgada e apenas trés, com dgua
doce. Duas dessas piscinas e mais um terco da terceira
sao formadas pelo gelo acumulado nos pélos e no alto
das montanhas. Logo, apenas dois tercos do que falta
para encher a terceira piscina sdo de dgua doce liquida.
Essa comparacao da uma idéia de como a quantidade de
agua doce disponivel para o nosso uso é pequena diante
de toda a 4gua existente na Terra.

epois de brincar muito debaixo de um sol escaldante,

vocé entra em casa, corre para o chuveiro, abre a

torneira e... Nem uma gota d'dgua. Ai, vocé pensa:
— Daqui a pouco ela volta —, decide dar uma olhada na
geladeira e... Nada de dgua para beber. Entdo, sua mae
aparece e diz que, infelizmente, ndo pode fazer o almoco
porque ndo tem agua para cozinhar. — Céus! — vocé grita.
— E um compld contra mim?

A Europa e a Asia, que concentram cerca de um terco
da populacdo mundial, dispéem de apenas um quarto de
agua doce. Na Africa, onde fica metade da dgua doce do
mundo, mora apenas a décima parte da populacio do
planeta. Na regido amazodnica, estd um quinto da 4gua
doce e um centésimo da populacdo mundial. No nordeste
brasileiro, onde vive quase um quarto dos habitantes do
pais, ndo ha dgua doce em quantidade suficiente. Viu s6
que desequilibrio?

E preciso, entdo, muita consciéncia na hora de usar a
agua doce, porque todas essas razoes a colocam
ameacada, sim!
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Agora, vamos pensar em nlimeros: alguns cientistas
estimaram que ha agua doce suficiente para que cada
pessoa tenha direito a 8.300.000 litros por ano. Mas eles
acreditam que sejam gastos apenas 3.000.000 por
pessoa. Entao, vocé deve estar pensando: se cada pessoa
gasta cerca de um terco da dgua doce a que teria direito,
nao ha razdes para preocupagdo. Engano seu, porque a
agua doce ndo esta distribuida igualmente sobre a Terra.

Fonte: Ciéncia Hoje das Criancas. Rio de Janeiro,n.

As principais fontes de dgua doce sdo os rios, os lagos
as lagoas e os lengdis fredticos — a camada de dgua que
fica sob o solo. Aqui no Brasil, e em muitas outras partes
do mundo, essas fontes, que ja sdao mal distribuidas,
sofrem ainda com a poluicdo e outros problemas.
Fertilizantes empregados na agricultura, por exemplo,
contaminam a agua sob o solo; residuos industriais e
residenciais ndo tratados sujam os rios; o desmatamento
das vegetacdes que beiram rios e lagos, assim como as
ocupacoes irregulares dessas margens, afeta
drasticamente a disponibilidade de dgua nesses
ambientes, porque, sem essa protecdo natural, as chuvas
carregam os sedimentos de fora para dentro desses rios e
lagos, aterrando-os. E mais: muitos reservatérios de dgua
doce, em especial as lagoas costeiras, podem, digamos,
se tornar salgados. Isso porque, com o aumento da
temperatura do planeta e o conseqliente derretimento
das calotas polares, o nivel do mar se torna maior,
podendo invadir l[agoas costeiras de agua doce,
salinizando suas dguas e tornando-as impréprias para o
uso humano. Tal efeito ja é notado na Africa.
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PRODUCAO FINAL

Sua professora ira solicitar em prova o conteddo estudado no texto “Mudancas no
clima da Terra. O que pode acontecer?”, publicado em na revista Ciéncia Hoje das
Criancas, como vocé € um aluno aplicado decidiu elaborar um resumo escolar para se
preparar adequadamente para essa avaliacdo. Escreva seu resumo escolar, lembre-se do

gue estudamos sobre esse género textual.
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Mudancas no
clima da Terra.

O que pode acontecer?

Revista Ciéncia Hoje das Criancas, setembro de 2007.



os Ultimos 150 anos, 0
ser humano descobriu
como trabalhar com a
ajuda de maquinas, como
0 automdvel e as caldeiras nas
industrias. Para fazer as maquinas
funcionarem, comegou a extrair
carvéo e petrdleo do fundo da
crosta terrestre e transformé-los em
combustiveis. Acontece que a
queima dos combustiveis provoca
a emissdo de gases poluentes em
excesso. Nos dltimos anos, por
exemplo, a concentragdo de gas
carbonico na atmosfera esta
aumentando rapidamente.

Quando um automével queima
gasolina, um dos principais gases
que saem do escapamento é 0 gas
carbonico, que aumenta o efeito
estufa natural de nosso planeta.
Das chaminés das indUstrias
também & emitida, entre os
poluentes atmosféricos, grande
parte do gas carbdnico, por conta
da queima de combustiveis fésseis
como o carvéo, gas natural e
petroleo.

Outro gés de efeito estufa
importante cuja concentracéo esta
aumentando rapidamente € o
metano, emitido principalmente por
vacas e bois em seu processo de
alimentacéo. Sim! O arroto e 0
“pum” das vacas emitem metano.
Como temos varios bilhdes de
vacas pelo mundo, a pequena
emisséo de cada uma delas tem

Foto Fabio Colombini
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A queima de combustiveis, como carvéo e petréleo, provoca a emisséo de gases
poluentes. Em excesso na atmosfera, eles contribuem para o aumento do efeito
estufa.

um impacto importante na
atmosfera global. O metano
também provém de pantanos e
areas alagadas. O cultivo de arroz
alagado é um problema neste
sentido.

A agricultura, ao produzir
alimentos em larga escala, emite
varios gases de efeito estufa,
principalmente quando se adiciona
fertilizante para aumentar a
produgcao. Os fertilizantes que
contém nitrogénio séo processados
por bactérias no solo que emitem
6xido nitroso para a atmosfera.

Toda a energia que mantém o
nosso planeta vem do Sol.

Estamos aumentando a fragéo de
energia que é armazenada na
atmosfera, aumentando a
temperatura de nosso planeta. Nos
ultimos 100 anos, a temperatura
média aumentou 0.7 graus
centigrados. Em algumas regies, o
calor aumentou em dois graus.

O que, & primeira vista, pode
parecer pouco ja esta provocando
grandes mudangas, como o
derretimento de geleiras da
Groenlandia e alteragdes na vida de
um grande nimero de animais e
plantas.

Queimadas: atencdo
especial

As queimadas que destroem a
Floresta Amazonica séo grandes
fontes de gases de efeito estufa
para a atmosfera. E muito
importante que o Brasil se esforce
para preserva-la e evite queimar o
que resta dela. A existéncia da
Floresta Amazdnica é fundamental
para o controle do regime de
chuvas de uma extensa regido do
pais. Além disso, a floresta tem
uma biodiversidade - ou seja, uma
grande variedade de animais e
plantas — muito valiosa. E uma
riqueza natural importante para a
vida hoje e no futuro, assim como
para estudos cientificos. O pior uso
que podemos dar a floresta é
queimé-la, porque estaremos
transformando toda essa riqueza
em gases de efeito estufa que
poluem a atmosfera de nosso
planeta.

Revista Ciéncia Hoje das Criancas, setembro de 2007.



Foto Fabio Colombini

Previsao do futuro

Os possiveis impactos
climticos ao longo deste século
vao depender de quanto a
humanidade ira reduzir a emissao
dos gases de efeito estufa. Mas as
pesquisas cientificas ja comprovam
que entre os possiveis impactos
estd 0 aumento da temperatura
média de nosso planeta em cerca
de trés graus centigrados.

Em algumas regides, como na
Amazbnia, esse aumento de
temperatura pode ser maior, da
ordem de cinco graus. Ja no
oceano Artico e na Antartica, esse
aumento pode chegar a sete graus.
Uma elevagéo to forte da
temperatura e 4o rapida vai trazer
importantes perdas para o
funcionamento dos ecossistemas.

A chuva também ird mudar, com
a parte central e 0 nordeste do
Brasil ficando mais seca, ou menos
chuvosa. Os oceanos vao subir de
nivel, em média, 40 centimetros, o
que vai afetar as praias e as
cidades em éreas costeiras.

Também deverao aumentar a
freqliéncia e a intensidade de
secas e inundagdes, 0 que
trard prejuizos a producéo
de alimentos e a vida em
geral.

Como colaborar

E muito importante
que a humanidade reduza
a emiss@o de gases de
efeito estufa rapidamente, »
para que possamos utilizar os
recursos naturais de nosso
planeta de modo sustentdvel, ou
seja, gerando beneficios para as
nossas vidas, mas conscientes de
estarmos agredindo o minimo
possivel 0 meio ambiente. Para
isso, precisamos utilizar mais
energia solar e edlica, que ndo
emitem gases de efeito estufa.
Abastecer os carros com &lcool
em lugar da gasolina também ajuda
a emitir menos gases de efeito
estufa. Mas a producéo de tudo o
que consumimos requer o uso de
matérias-primas e energia. Esse

A derrubada de florestas provoca o descontrole do regime de chuvas.

consumo em geral vai ter de
diminuir de modo significativo, além
de que os métodos de produgéo
terdo de ser alterados para utilizar
menos recursos naturais de nosso
planeta. Por exemplo: as pessoas
estdo se acostumando a trocar de
carro em alguns anos, trocar de
celular depois de alguns meses etc.
Se queremos um clima saudavel
para nosso planeta ao longo das
proximas décadas, essa atitude
consumista deve mudar. Também
precisamos reciclar mais plasticos,
latas de aluminio, papel etc.
A reciclagem evita a retirada de
mais recursos naturais do planeta.
Cuidar da satde de nosso
planeta é preservar o meio
ambiente de modo sadio e utilizar
energia e recursos naturais de
maneira inteligente. Cada um de
nés pode e deve ajudar, cuidando
de nao desperdigar 4gua e
alimentos, além de produtos gerais
deconsumo. |

Paulo Artaxo,
Instituto de Fisica,
Universidade de Sao Paulo.

Revista Ciéncia Hoje das Criangas, setembro de
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Foto Nasa

ThietranAae Marin Ran
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FICHA PARA AUTOAVALIACAO

Ficha de autovaliacédo do resumo escolar

No resumo escolar que vocé fez ha:
e titulo do texto-base?
( )Sim ( )Néo
e nome do autor do texto-base?
( )Sim ( )Néo
e tema do texto-base?
( )Sim ( )Néo
e ideia principal do texto-base?
( )Sim ( )Naéo
e informagdes mais importantes do texto-base?
( )Sim ( )N&o( )Asvezes
e parafrases das informagdes mais importantes do texto-base?
( )Sim ( )N&o( )Asvezes
e conclusdo ou parafrase dessa conclusédo do autor do texto-base?
( )Sim ( )Néo
o fonte do texto-base?
( )Sim ( )Naéo
e oObjetividade? ( )Sim ( ) Nao

Que trechos ou paragrafos vocé destaca como adequados?

Que trechos ou paragrafos deveriam ser melhorados?

Sugestdo: A primeira parte da avaliagdo dos textos sera feita por vocés. Formem
duplas para ler os resumos escolares que produziram e registrem suas observagdes sobre
0 texto do colega na ficha de avaliacdo abaixo, elaborada a partir do que apontamos em

nossas discussdes sobre as caracteristicas de um resumo escolar.
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FICHA DE AVALIACAO PARA O LEITOR DO RESUMO ESCOLAR

Autor

resumo

Nome do
do

Leitor

Nome do

No resumo escolar que vocé esta lendo hé:
titulo do texto-base?
( )Sim ( )Néo
nome do autor do texto-base?
( )Sim ( ) Néo
tema do texto-base?
( )Sim ( )Néo
ideia principal do texto-base?
( )Sim ( )Néo
informacdes mais importantes do texto-base?
( )Sim ( )N&o( )Asvezes
parafrases das informacg6es mais importantes do texto-base?
( )Sim ( )N&o( )Asvezes
conclusédo ou paréafrase dessa conclusdo do autor do texto-base?
( )Sim ( )Néo
fonte do texto-base?
( )Sim ( )Nao
objetividade? ( )Sim ( ) Nao

Que trechos ou paragrafos vocé destaca como adequados?

Que trechos ou paragrafos deveriam ser melhorados?
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ANEXO F - Questionério final para o aluno

Questionario final para o aluno

1) Em sua opinido, o que é um resumo?

2) Para que serve um resumo?

3) Quais estratégias vocé aprendeu a utilizar para produzir o seu resumo?

4) Quais orientagdes ou explicacdes sobre a elaboragdo do resumo foram fornecidas

pela sua professora?

5) Por que um professor solicita ao aluno a produc&o de um resumo?

6) Como ¢ possivel identificar o que ¢ importante em um texto e que, portanto, deve

ser registrado no resumo?

7) Vocé tem alguma duvida em relagéo a elaboracéo de resumo? Qual?
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8) Elaborar resumos pode ajuda-lo nos estudos na escola? Por qué? Em qual

matéria ou em quais matérias?

9) O que vocé achou das atividades que realizamos sobre o0 género resumo escolar?

O que foi bom e o que foi ruim?

10) Alguma sugesto ou recado?

Muito obrigada por sua colaboracéo!
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Anexo G - Questionario do professor

Questionario para o professor

Dados do professor

e Escolaridade:

o Graduagdo em

o Poés-graduacdo em

e Tempo de experiéncia no magistério, no ensino fundamental:

1) Em sua opinido, quais sdo as caracteristicas de um resumo?

2)  Quais estratégias voceé utiliza para produzir resumo?

3) Essas estratégias que vocé utiliza para redigir seu resumo Ihe foram ensinadas

por alguém? Quem?

4)  Vocé solicita ao seu aluno que fagca resumo?
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5)  Qual é o seu objetivo ao solicitar que o aluno elabore um resumo?

6) Depois que vocé solicita que o aluno faca o resumo, qual é o seu procedimento:

() Da o visto, ndo recolhe, néo Ié.

() Pede que alguns alunos leiam oralmente.

() Corrige no quadro, passando a resposta “correta”.

() Recolhe e ndo devolve.

() Recolhe, corrige e devolve com a nota.

() Recolhe, corrige, devolve e solicita que aluno o reescreva, caso seja
necessario.

() Corrige com aluno e sugere a reescrita, caso seja necessario.

() Outros:

7)  Como é possivel identificar o que € importante em um texto e que, portanto, deve

ser registrado no resumo?

8)  Vocé passa resumo do contetido estudado para os alunos?

9) Com qual frequéncia vocé passa esses resumos do contetido para seus alunos?

Muito obrigada por sua colaboracéo!



