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RESUMO

A presente pesquisa analisa os processos de trabalho de formadores numa unidade da
Associacdo de Protecdo e Assisténcia aos Condenados (APAC), sistema considerado
paradoxal, uma vez que é referéncia na gestdo comunitaria de uma unidade de execucdo
penal, e incomum, quando comparado ao sistema prisional convencional gerido pelo
executivo estadual. Através da analise de conceitos, diretrizes e métodos utilizados para
orientacdo e atuacdo dos atores educacionais, a quem chamamos formadores, pretendemos
identificar suas contribuicdes para a educacdo integral investigando praticas educativas no
contexto prisional. A alternativa metodoldgica escolhida é a pesquisa de carater qualitativo
com abordagem de estudo de caso e observacdo de campo, tendo como instrumentos de
pesquisa entrevistas nos formatos de questionario e grupos focais. O referencial tedrico
perpassa autores como Paulo Freire, entre outros da atualidade, além do estudo a partir da
legislagdo da Execucéo Penal e da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil, no &mbito escolar
e nao escolar. Pretendeu-se compreender em que medida a atuacdo docente pode interagir
com a educacdo emancipadora no referido cenario. No entanto, devido a pandemia do
Coronavirus, foi necessaria a readequacdo na metodologia proposta, de modo que foram
realizadas entrevistas, questionarios e encontros virtuais. A pesquisa tornou possivel
compreender como os formadores de uma unidade prisional incomum podem potencializar os

beneficios da educacédo de jovens e adultos no contexto da educacéo escolar.

Palavras-chave: Atuagdo de formadores. Educagéo de Jovens e Adultos. Educacao prisional.
APAC.



ABSTRACT

This research analyzes the working process of trainers in a unit of the Association for
Protection and Assistance to Convicts (APAC), a system which is referred as contradictory
since it is a reference for community management of an unusual prison unit, comparing to
conventional prison system managed by the State. Analyzing concepts, guidelines and
methods employed for the orientation and practice of educational actors, whom we call
trainers, the aim is to identify their contributions to integral education through investigations
approaching educational practices in prisons. The proposed methodology is a qualitative
research with a case study approach and field observation, conducting interviews through a
questionnaire and focus groups as research instruments. The theoretical framework includes
authors such as Paulo Freire, as well as more recent authors, besides the study based on the
legislation on Criminal Execution Law and Youth and Adult Education in Brazil, applied in
schools and in other settings. The purpose is to understand how teaching practices may
interact with emancipatory education in this specific context. Considering the coronavirus
pandemic, however an adaptation was done in the methodology proposed in order to carry out
remote interviews and meetings. The research has made it possible to understand how trainers
working in an unusual prison unit may enhance the benefits of youth and adult education in

school environment.

Keywords: Trainer’s practices. Youth and Adult Education. Prison education. APAC.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo esta vinculada ao programa de Pds-Graduagdo Educacdo -
Conhecimento e Inclusdo Social da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Minas Gerais (FaE/UFMG) na linha de pesquisa Politica, Trabalho e Forma¢do Humana e
tem por objetivo analisar os processos de trabalho de formadores numa unidade da
Associacdo de Protecdo e Assisténcia aos Condenados (APAC), sistema considerado
paradoxal uma vez que referencia a gestdo comunitaria de uma unidade de execucéo penal, e
incomum, quando comparado ao sistema prisional convencional gerido pelo executivo
estadual.

O interesse em trabalhar nesta tematica esta vinculado a um percurso de vida pessoal,
profissional e académico que ensejou buscar conhecer mais das solugbes no campo da
educacdo para adultos a que aqueles formadores recorrem em suas atividades dentro do
sistema prisional, espago que deve ser considerado como educacional uma vez que vislumbra
a reinsercdo social de pessoas que ndo tiveram acesso no tempo dito como adequado para sua
formacédo escolar.

Peco licencga para trazer um pouco da minha histéria na intencdo de introduzir esse
percurso que, nao tendo sido uma escolha desde o inicio, se tornou motivo apraz da minha
movimentacdo pelo mundo do trabalho e da pesquisa.

Quando crianca, eu era levado pelos meus pais para visitar pessoas que viviam no
entorno da cidade onde viviamos. Eram programas gostosos em familia quando eu tomava
conhecimento de necessidades que ndo sabia que existiam. Eu vivia no centro de uma
pequena cidade mineira e minha familia e amigos estavam sempre por ali. ParticipAvamos da
nossa comunidade, da igreja e também de um clube de servigos. Aos quase 11 anos fui para
um colégio interno e 14 também essa atencdo a terceiros continuava e era parte dos trabalhos
da rotina do internato juntamente com os padres que percorriam a redondeza com suas
obrigacdes.

Quando pude escolher uma formacdo superior logo pensei em cursar psicologia e
enveredei na psicologia social indo trabalhar com criangas com necessidades especiais e
depois com criancas e adolescentes em situacdo de rua ou em conflito com a lei. Fui estagiar
no centro de internagdo provisoria de menores infratores em cidades da regido metropolitana
da capital mineira. Depois fui trabalhar com adolescentes que queriam iniciar no mercado

formal de trabalho atuando como auxiliar de escritdrio ou de reparti¢fes publicas.
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Meu trabalho envolvia conhecer e apoiar 0 jovem, sua escola e a sua familia, no
sentido de promover suas possibilidades de crescer e se tornar autbnomo naquele mundo de
dificuldade dos anos 1980 a 2000, conforme por eles sempre reportado. Naquela época fui
trabalhar também numa entidade catolica de defesa de direitos humanos que mantinha um
convénio com o governo do estado para atender aos egressos do sistema penitenciério e suas
familias. Realizamos prospecg¢des para entender mais a fundo toda a rede de execucgdo penal e
as possibilidades de ajudar as pessoas e 0 sistema publico de justica.

Em 1997 conclui a especializacdo no Centro de Pesquisas Educacionais e de
Desenvolvimento de Recursos Humanos da Uni&o de Negécios e Administracdo Ltda. (UNA)
— Faculdade de Ciéncias Gerenciais em Belo Horizonte, com um trabalho intitulado O
Processo de Socializacdo de Menores Infratores. Pelo termo socializagdo eu buscava
entender como as criangas conseguiam acesso aos seus direitos sociais de educacao, lazer,
salde, entre outros depois de passarem pelos centros de internacdo do sistema socioeducativo.
Essa especializacdo representou, a época, 0 interesse em ingressar hum outro patamar da
carreira ndo apenas como psicologo educacional clinico e social, mas também na area de
recursos humanos no sistema de atencdo aos adolescentes em conflito com a lei. Chamava-me
a atencdo o fato de que a maioria das pessoas que atuavam nas politicas publicas de cuidado,
de justica e de assisténcia ndo era para isso formada, treinada e capacitada por seus
contratantes do Direito, da Salde, da Justica, dos Direitos Humanos, da Seguranca Publica, da
Educacdo. Enfim, as organizacdes governamentais ndo capacitavam seu pessoal no sentido de
investir na melhor atuacdo desses técnicos que eram recrutados para levar promoc¢do e
protecdo social para os que mais precisavam. Foi um ano marcante de passagem do Centro de
Internacdo Provisoria (CEIP) no Horto, a margem do Ribeirdo Arrudas para as salas de
contratacdo e capacitacdo de jovens para os quadros da Prefeitura que recebiam aprendizes
em Sseu primeiro emprego.

Pelo ano 2000 percorri diversos espacos de cumprimento de medida privativa de
liberdade em Minas Gerais, tanto para menores de idade quanto para jovens, adultos e idosos
em custddia. Foi quando conheci a APAC de Itaina e seu modelo incomum, inovador e
desafiador para nossas limitadas crengas. A situacdo da pessoa em privacdo de direitos e de
liberdade é algo que sempre me chamou a atencdo. O sistema penitenciario parecia firme na
imposicdo da peniténcia aquelas pessoas, em sua maioria jovens, negras e pobres, muito
embora nunca parecesse oferecer as perspectivas reais de apoiar a educagdo e as possiveis
mudangas para outra realidade diferente das marginalidades a que eram impostos. Tem sido
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cada vez mais dificil vislumbrar uma situagdo onde o custodiado pudesse se tornar
protagonista da sua propria vida e da vida da sua familia e comunidade.

Todo esse percurso tem me levado a refletir como se da a atuacdo daqueles que
assumem as fungdes educacionais com os jovens e adultos hoje privados de liberdade numa
entidade de custddia incomum. Deste modo procurei construir um projeto que se desdobrou
nesta dissertagdo sobre as préaticas desenvolvidas pelos formadores a partir de suas vozes e
atuacdes dentro da escola inserida numa comunidade apaqueana no interior de Minas Gerais.
O que me chamou a atencdo foram os processos educativos de ressocializacdo que
sinalizavam outra orientagdo de mundo possivel para aqueles custodiados.

Para a consecucdo dessas intengdes, essa dissertacdo integra os temas da politica,
trabalho e formacdo humana e procura estabelecer didlogos com autores do campo da
educacdo, psicologia, da pedagogia critica social e areas afins.

A abordagem metodoldgica orienta-se como pesquisa qualitativa, a partir de analise
particular de processos ndo quantificaveis, mas com significados, valores e atitudes que dizem
respeito a relacGes, processos e fendmenos sociais.

Esta pesquisa se junta a um grupo de investigacdes realizadas no Brasil por diversos
outros autores de instituicOes e origens variadas com os quais trataremos de dialogar em
nossos estudos acerca das APACs e das discussdes sobre o sistema prisional como Abreu
(2008), Baratta (1990), Cristov (1993), Fidalgo e Fidalgo (2017), Freire (1995), Fuzatto
(2009), Gadotti e Gutiérrez (1993), Silva (2014); Grossi (2020), Julido (2007), Leite (1997),
Marques (2016); Oliveira e Silva (2011), Ottoboni (1997; 2001), Pereira (2018), Resende
(2013), Rusche (1995), Salla (1999), Vale (2012), Wacquant (2011), entre outros

Minha hipétese € a de que a educacao levada a cabo pelos formadores naquela unidade
de execucdo penal incomum possibilita aos educandos mais que uma formagdo educacional
regular, mas sim problematizadora das suas realidades e emancipadora no sentido do seu estar
no mundo.

Neste sentido utilizo os instrumentos da observacdo, do questionario e de entrevistas
individuais e em grupo focal para aproximar do universo que emerge das relagbes entre
formadores e recuperandos inseridos na execucdo penal.

Essa dissertacdo se estrutura da presente introducdo, seguida pelo capitulo um dos
procedimentos metodologicos escolhidos e dos dialogos travados com autores referenciados.
Em seguida, no capitulo dois, apresenta-se o histérico das APACs no Brasil com énfase no
panorama sécio politico e na educacdo de jovens e adultos a partir de documentos e da

literatura do campo. Ja no capitulo trés o enfoque € direcionado aos processos educacionais



18

no contexto dessas associagdes priorizando a analise dos sujeitos educandos e dos educadores
por meio de questionarios. Em tempo, no capitulo quatro trata-se de abrir espagos para as
falas desses educadores sobre seus fazeres e os desafios no contexto analisado da educacgéo
para pessoas em situacdo de privacao de liberdade.

E, por fim, apresentamos as consideracdes finais que se direcionam para indagacoes
surgidas ao longo destes contatos fecundos com os diversos protagonistas. Desta forma somos
levados a levantar algumas proposi¢coes sobre os fazeres e os saberes dos sujeitos educadores
que, com sua atuacdo docente num ambiente de contradicbes elevaram a condicdo de
educadores como pessoas altamente necessarias para a ressignificacdo do universo prisional
como ambiente que deve ser considerado espaco educacional e de valorizagdo dos

formadores.
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CAPITULO 1 - DOS PROCEDIMENTOS DA INVESTIGACAO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender como ocorre a execugdo penal em uma
unidade da APAC e principalmente como os atores daquela comunidade colaboram para
articular os saberes e fazeres educacionais e laborais. Trataremos sempre de uma mesma
unidade prisional da APAC, que ficard em sigilo, e a chamaremos ao longo do texto por
associacdo, entidade, comunidade, APAC ou 0 seu nome por extenso.

Importante ressaltar que assumo total responsabilidade pelas escolhas metodologicas,
coleta de dados e pelas analises aqui trazidas. Porém escrevemos na primeira pessoa do plural
uma vez que essa dissertacdo tem o envolvimento e a contribuicdo de um sem fim de pessoas
que direta e indiretamente colaboram com a producéo escrita. Desta forma somos levados a
franqueza de dizer que ndo haveria trabalho proposto ao leitor ndo fosse muitas maos e
mentes imbuidas nesta elaboragdo, que aqui toma lugar, e para a qual seremos eternamente
agradecidos.

O percurso metodologico se inicia pela observacdo do ambiente em que se insere o
centro de ressocializacdo social da unidade de execucdo penal da Associacdo de Protecdo e
Assisténcia aos Condenados de uma cidade do interior de Minas Gerais. Por meio de
sucessivas aproximacgdes enderecamos aquela comunidade nosso interesse em aprofundar
alguns conhecimentos acerca da pratica docente destinada a jovens e adultos em contexto de
privacao ou restricdo de liberdade.

Dentre os itinerarios planejados para a pesquisa, antes da imposicdo do distanciamento
social por conta do novo contexto da pandemia, haviamos elaborado uma estratégia
combinada com a supervisdo pedagdgica da escola e com dois colaboradores no sentido de
estar com os formadores da APAC numa sequéncia de duas aulas on line sobre a educacéo
para pessoas em situacdo de privagdo de liberdade. Nossa intengdo era discutir sobre “A
postura do professor para a educagdo em direitos humanos e a educacao formal e nao formal”
a partir da palestra da Prof. Dra. Vanessa Raue Rodrigues! de Guarapuava, estado do Parana.

Convidamos para um segundo momento o Prof. Dr. Walesson Gomes da Silva?, que
versaria sobre educacdo social de jovens e adultos no contexto das APACs. Com os dois

encontros realizariamos eventos a partir dos quais pudéssemos reunir as observacdes sobre o

1 Vanessa E. Raue Rodrigues é doutora em Educacdo e pés-doutoranda em Educacdo na Universidade Estadual
de Ponta Grossa — PR em 2018. Coordenadora pedagégica do Centro de Educacdo Basica para Jovens e Adultos,
no Complexo Penitenciario de Guarapuava - PR

2 Walesson Gomes da Silva é doutor em Estudos do lazer pela Universidade Federal de Minas Gerais em 2019 e
foi diretor da unidade da APAC de Santa Luzia — MG. Professor da Universidade do Estado de Minas Gerais.
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envolvimento daqueles professores e convida-los para um momento de “puxa-prosa’®, como
definiu o Prof. Dr. Railander Quintdo de Figueiredo*, uma vez que preferimos iniciar
discuss@es, ainda que técnicas, com amenidades para dai introduzir os temas geradores que
desejavamos aprofundar e para os quais queremos levantar as questdes pertinentes.

O caderno de notas trazia diversos assuntos iniciados em Fevereiro e Setembro de
2019 no “I Encontro para constitui¢do da Rede Nacional de Formagao em Educa¢do Social e
Prisdes”; e no “II Encontro para formagdo em Educagdo Social e Prisoes: politicas publicas,
desafios e propostas” que aconteceram na unidade da APAC foco da nossa investigacao e
cujos objetivos eram: A - sistematizar os conhecimentos sobre educacdo em prisdes, baseado
no paradoxo criado pela APAC, na perspectiva da educacgéo social; e B - criar as bases para
constituicdo da rede nacional de formacdo em educacao social e prisdes, além de C - colocar
em discussao as politicas publicas vigentes com relacdo a educacdo dentro do sistema
prisional, seus atuais dilemas e as possiveis praticas para dribla-los. Tais oportunidades foram
essenciais no sentido de levantar os principais dilemas, os problemas e questdes acerca da
educacdo naquele ambiente educacional e de privacao.

Assim, participamos da organizacdo das rodas de conversas em duas ou trés reunides
para discutir sobre as experiéncias, interagir e conversar sobre os assuntos que pudessem
predispor os profissionais da educacdo a adentrar nos temas que nos levariam a aprofundar
acerca da realidade das suas praticas naquela entidade de custddia.

Tem em vista que este trabalho procura fundamentacdo na concep¢do materialista
dialética inspirada por Karl Marx (1818-1883) que se contrap®e a dialética idealista de Hegel
(1770-1831), cuja razéo se coloca como determinante da realidade objetiva. Em Marx, o
mundo material € o que condiciona a ideia que dele fazemos, e ndo ao contrario. Em sua
anélise materialista-dialética das relagdes sociais e econdmicas, bases materiais e concretas da
sociedade, o filésofo alemdo buscava explicar como se formam as estruturas dos fatos
historicos e culturais na realidade.

Segundo Marx e Engels (2007, p, 87), “ao produzir seus meios de vida, os homens
produzem, indiretamente, sua prépria vida material”. Neste sentido, nos importa levantar
maneiras de se revelar os saberes e fazeres educacionais daquela comunidade, a partir da
perspectiva materialista anunciada, que nos atribui o desafio de apresentar as relacdes

construidas entre os sujeitos, 0s conhecimentos e os fatos sociais.

3 Artificio de pesquisa para se iniciar conversas acerca dos temas geradores trazidos pelos respondentes a fim de
romper com possiveis resisténcias e se apresentar ao interlocutor. Maneira de comecar dialogos.

4 Railander Quintdo de Figueiredo é doutor em psicologia pela Universidade Federal Fluminense (UFF) em
2017. Foi consultor do Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN).
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A complexidade desta acdo, a partir de Frigotto (2012), estd na tentativa de

materializar as relagfes no campo do real, ou seja:

O desafio do pensamento é trazer para o plano do conhecimento essa dialética do
real apontada pela dialética materialista que se situa no plano real e histérico, sob a
forma de trama de relacfes contraditorias, conflitantes, de leis, de construcao,
desenvolvimento e transformacéo dos fatos (FRIGOTTO, 2012, p.162).

No caso desta dissertacdo, as tramas, relagdes, contradi¢des e conflitos se organizam a
partir de uma pesquisa de cunho qualitativo, tendo em vista que esta perspectiva de pesquisa
busca cumprir com o objetivo de nos aproximar dos processos humanos e sociais. Propde,
portanto, para além de uma quantificacdo estatica da realidade, adentra-la, de forma a
aproximar daquela realidade a que pretendemos investigar. Neste sentido, Minayo (2000, p.
21) sintetiza o trabalho da pesquisa qualitativa: [...] “trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago Mmais
profundo das relaces, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis”.

A autora continua ao dizer que a pesquisa qualitativa permite chegar a niveis dificeis
de serem tocados, pois se referem a questdes muito particulares e/ou subjetivas de individuos
e coletivos. N&o se trata de um processo de quantificacdo e nem de descrigdo das agdes e
relacfes, mas de um caminho mais sensivel as nuances subjetivas, ligadas aos sentimentos e
significados atribuidos as acoes.

Diante do universo das pesquisas qualitativas e suas possibilidades metodoldgicas,
utilizamos como ferramentas, num primeiro momento, a observacdo (dos espacos, sujeitos e
relacdes), partindo para o segundo movimento com a aplicacdo de questionario e finalizamos
nosso tripé metodoldgico a partir de um dialogo construido no formato de grupo focal.

Nossa pesquisa qualitativa busca o sentido a que Minayo (2000, p. 21) faz mencéo: “A
pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado”.

Tendo em vista que nossa pesquisa investigou uma realidade particular da APAC, que
desenvolve um trabalho educacional reconhecido como singular, compreende-se 0s
movimentos dessa dissertagdo como um estudo de caso.

Nas palavras de Yin (2005, p. 65), este formato de investigacdo é: “Uma forma de se
fazer pesquisa empirica que investiga fenémenos contemporaneos dentro de seu contexto de

vida real, em situacdes em que as fronteiras entre o fendbmeno e o contexto ndo estio
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claramente estabelecidas, onde se utiliza multiplas fontes de evidéncia”. Yin (2005) ainda

aponta que:

Estudo de caso é o método mais adequado para conhecer em profundidade todas as
nuances de um determinado fendmeno. Neste sentido, mesmo utilizando-se de um
caso Unico pode se fazer generalizac@es, quando o contexto envolve casos decisivos,
raros, tipicos, reveladores e longitudinais (YIN, 2005, p.18).

Nossa investigacdo tem como objetivo a analise das atividades que compdem a rotina
do trabalho dos formadores na APAC. Consideramos suas inser¢cbes como mediadores de
aprendizagens diversas e como articuladores da educacéo regular, formalizada, estatal, por um
lado e social, comunitéaria, popular, voluntéria, por outro lado. Tais formadores formam um
conjunto de profissionais e voluntarios que se esforcam e se revezam para realizarem as
atividades formativas que acontecem na APAC. Neste sentido, buscamos nesta dissertacao
tracar um percurso metodoldgico que possa situar a investigacdo no que se refere a prética
educacional direcionada aqueles jovens e adultos custodiados nesta unidade prisional
escolhida. Segundo Yin (2005):

Os estudos de caso representam a estratégia preferida quando se colocam questdes
do tipo “como” e “por que”, quando 0 pesquisador tem pouco controle sobre os
acontecimentos e quando o foco se encontra em fen6menos contemporaneos
inseridos em algum contexto da vida real (YIN, 2005, p. 19)

Nesta mesma dire¢do, Godoy (1995) define o estudo de caso de uma maneira a qual
concordamos. Desta forma fazemos das palavras dos autores citados as nossas ao que este

preconiza que estudo de caso €

Uma variedade de dados utilizados pelo pesquisador, coletados em diversos
momentos por meio de variadas fontes como entrevistas, observagoes, mas também
anotacdes, participacdo na organizacdo de eventos, viagens e reuniées com o grupo
de professores, por exemplo. Produz relatérios que apresentam um estilo mais
informal, narrativo, ilustrado com citacfes, exemplos, e descri¢fes fornecidas pelos
sujeitos, podendo ainda utilizar fotos, desenhos, colagens ou qualquer outro tipo de
material que o auxilie na transmisséo do caso (GODOY, 1995, p. 26).

Assim, tendo em vista a questdo a que nos preocupamos investigar e os atropelos
decorrentes da falta de contato com os formadores, dado a pandemia, fomos guiados pela
compreensdo a partir de multiplos encontros, de que o grupo de professores daquela unidade
de custddia incomum tem um posicionamento peculiar de abertura e fraternidade entre eles.

Essa abertura se dé, inclusive, para as pesquisas que desenvolvem sobre o trabalho educativo.
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Para compreendermos os fendbmenos que compdem o estudo de caso, partimos da
estratégia de observacio®, técnica vastamente utilizada nas pesquisas em Ciéncias Humanas e
Sociais por oportunizar ao pesquisador (e posteriormente ao leitor) as aproximacdes ao objeto
e a realidade investigada.

Para Minayo (2000) a observacdo tem potencial de proporcionar uma aproximagéo
essencial para a compreensdo do cotidiano, as suas formas de interacdo, os papéis sociais e 0s
distintos modos de participacdo num didlogo com a compreensdo das logicas de organizacéo
do espaco e dos seus sujeitos.

Nossa observacao, sabidamente seletiva, conforme Gil (2008, p. 106), aconteceu desde
os tempos em que ouviamos falar sobre a APAC como um modelo novo ainda em
implantacdo. Modelo este que oferecia oportunidades para aqueles sentenciados que nela
desejassem ingressar como se fosse uma escola profissionalizante que é instalada na cidade
do interior. Mas sabemos que o ingresso ndo é possivel para todos que manifestam interesse
uma vez que se trata de uma entidade que respeita, com a colaboracdo da autoridade
judiciaria, o limite da sua restrita lotagéo.

A partir da minha experiéncia profissional como psicélogo, num continuum de 27
anos, a escolha pela observacdo por amostragem de comportamento, conforme Martin e
Bateson (1986) apud Gil (2008) foi realizada nas diversas abordagens de maneira focada,
embora espontaneo, como se tivesse sido feito por alguém que participa do ambiente em que
esta inserido, com estratégicas proximas a uma pesquisa participante.

Sobre o registro da observacdo estabelecemos um plano daquilo que poderiamos
observar sobre a experiéncia educacional levada a realidade pelos atores daquela unidade
prisional, a que chamamos de formadores. Ndo que haviamos de colher apenas dados num
certo sentido, mas que sabiamos que ndo colheremos todos os dados ainda que olhassemos
para todos os lados. Nosso plano se limitava aos formadores e desta forma algumas outras
informacdes foram descartadas por nao fazer parte da nossa meta de investigagdo. Investimos

nossa observacdo naquele ambiente, de modo a compreender as a¢cbes como consideradas, por

5 Para Steiner (2008) o conceito de observacdo pode se dar ainda pelo seguinte exemplo: “[...] se eu me propuser
a observar uma bola de bilhar que transmite seu movimento ao encontrar outra bola parada, constatarei que nada
existe de mim, como observador nesse processo, se eu quiser apenas observar. Agora, se eu quiser refletir sobre
0 contelido de minha observagdo com respeito ao movimento da segunda bola, se de fato acontecer, essa
observagdo vai na diregdo da formagdo de um conceito do que foi observado; esse sim, depende de mim”
(STEINER, 2008. p. 31).
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exemplo, por Kenneth Burke (1969) apud Gil (2008) para quem tudo na vida pode ser
entendido como um drama, em sua denominagdo de dramatismo.

A observacédo a partir das cinco questdes propostas por Burke (1969) para analisar o
comportamento social nos permite situar nosso olhar, ainda que em ampla liberdade para
proceder as anotacdes, considerando os cinco elementos da acdo mediada: Ato, Cena, Agente,
Agéncia e Propdsitos® daquele grupo social.

Nosso registro lancou mao da observacdo do contexto e da observacdo do
comportamento das pessoas como categorias para aproximacdo do campo no sentido de se
realizar “andaimes” ou “puxa-prosas” sobre 0s quais poderiamos ficar mais a vontade entre 0s
sujeitos e realizar nossa investigacdo sem interromper o fluxo cotidiano daquela entidade
escolar abrigada por uma associacdo comunitaria de execucao penal.

Aqui vale esclarecer que entendemos por andaimes os artificios de pesquisa, ou as
metaforas destes que nos ajudam a articular conceitos. E assim algumas observacGes nédo
estdo explicitas no nosso texto, como entrevistas que ndo comporao parte do texto, mas que
edificaram as impressdes e analises no decorrer da escrita. Nos dizeres de Bassedas, Huguet e
Solé (1999):

[...] um edificio ndo é construido sobre o nada: os materiais utilizados podem apoiar-
se em estruturas sélidas, ja construidas anteriormente; sdo montados andaimes que
permitem adaptar-se e subir até o ponto que ja esta construido; ao mesmo tempo,
apoiado nos andaimes se pode continuar levantando por suas alcadas e, também,
avancar no desenvolvimento da edificacdo. Quando a construcdo acabar, oS

andaimes sdo todos retirados, mas o edificio ndo poderia ter sido construido sem o
seu apoio (BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999, p. 28).

Partindo da observacdo do contexto podemos situar o local, as pessoas, e seus
respectivos sinais conquanto se deixassem ver e se entender diante do posicionamento de um
estranho.

O observador atento pode fazer muitos comentarios a partir da fachada da APAC, mas
esta € uma instituicdo penal que ndo se assemelha a nada que temos visto nos jornais ou em
nenhum outro lugar. Nas palavras de Vargas (2011), a APAC deslinda algumas dessas
caracteristicas peculiares como a auséncia de agentes penitenciarios ou policiais armados; o
controle das chaves da prisdo pelos proprios presos, que participam ativamente da regulacéo
da seguranca e da disciplina; a ndo existéncia de torturas, violéncia fisica ou maus tratos; a

participacdo da sociedade civil, em bases comunitérias, em vez dos servidores do Estado na

® O ato é o que acontece na agdo ou no pensamento; a cena refere-se a situacdo na qual ocorreu a agdo; o agente é
aquele que realiza a a¢do; a agéncia diz das ferramentas culturais ou instrumentos utilizados para aquele fim; e o
proposito refere-se a intencdo que o agente teve ao realizar a agao.
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assisténcia a populacdo apenada; e os estabelecimentos de pequeno porte, de seguranca
minima e de menores custos para os cofres publicos.

Sobre as primeiras impressdes do modelo educacional formal que vigora naquela
unidade pesquisada, observa-se que segue o rigor da escola regular estadual que la funciona.
Além daquele endereco existem outros trés enderegos: no Presidio, no albergue e na APAC
Feminina. Entretanto, ainda que a entidade ultrapasse esse rigor abrindo-se para sua
comunidade com outras perspectivas de educacdo, a exemplo da educacdo social, voluntéria,
popular e profissional, existem contradi¢fes sociais contidas nos seus intramuros e na sua
concepcdo metodoldgica, como afirmou Marques (2010).

Seu diretor presidente imprime forte influéncia em todas as decisdes e planos da
unidade a seu comando. Trata-se de um entusiasta da educacédo social. Ja teve mandato como
vereador e como deputado estadual, tendo se tornado mestre em educacdo e sociedade, em
2008, pela Universidade Presidente Antonio Carlos (UNIPAC) de Barbacena. E uma pessoa
de muito carisma que milita sobre a importancia da educacdo como alavanca social. Assim,
ele pessoalmente faz questdo de potencializar a escola social, popular e comunitaria que
funciona nos dois enderecos da Associacdo, ndo prescindindo do apoio do voluntariado, da
diretora e do corpo escolar.

Estivemos realizando o que Gil (2008) estabelece como observacdo de um grupo num
determinado contexto por inteiro. Registro continuo foi assim a opcéo assumida desde o inicio
no tocante ao nosso olhar sobre todos os meandros e abordagens que aqui pretendemos
traduzir.

Neste sentido foram realizados como processo de observacdo, dialogos e aplicacdo de
questionarios, que serviram como um objeto inicial de mapeamento da realidade dos
formadores no dimensionamento do estudo de caso a que nos propusemos trabalhar.

Quando se aproxima da entrada da APAC, que fica junto a uma movimentada rodovia,
0 visitante chega primeiro aos jardins da unidade prisional masculina. Ele se depara com um
ambiente que ndo evoca os altos muros aramados de uma prisdo. Tem-se a frente uma capela,
um amplo estacionamento bem cuidado, e variadas plantas frutiferas ao lado. Desta maneira
nédo se pode diferenciar entre os trabalhadores nos canteiros das hortas ou no cultivo de flores
se sdo profissionais contratados pela instituicdo ou pessoas em cumprimento de pena em
regime semiaberto. O ambiente sempre muito limpo é marcado por frases de cunho religioso
que buscam motivar as pessoas para a superacdo, a caridade, a paciéncia e o trabalho
colaborativo.
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Quanto a observacdo do comportamento das pessoas recuperandas na ambiéncia
externa a portaria da institui¢do, a acolhida aos visitantes é feita por um desses recuperandos
que os encaminham para a recepcdo onde se encontram outros jovens senhores em suas
atividades cotidianas como seguranca, telefonista, despachante, apoio administrativo, zelador.
Nota-se que essas pessoas se distribuem na entrada da unidade prisional sem que se perceba a
presenca de corpos musculosos, uniformes em tons escuros ou aparatos de choque. S&o
apenas pessoas desempenhando atividades que colaboram para atender as demandas da
comunidade penal, e assim fazendo elas estdo recebendo visitas dos interessados na loja de
maoveis ou recebendo pesquisadores, por exemplo. A loja de artesanatos esta ali para angariar
fundos para os recuperandos e para a propria unidade que arca com os custos de remédios, de
melhorias para a instituicdo e de materiais educativos aos seus internos.

Apbs o periodo de observacdo fomos para os procedimentos de investigacdo cujos
questionarios nos deram suporte para aprofundar nosso campo de conhecimento dos homens e
mulheres que desempenhavam suas fun¢Oes naquela unidade da APAC. Desenvolvemos
questionarios diferentes para os diferentes agentes educacionais daquele sistema de custodia,
sendo eles os técnicos da associacdo, os professores estaduais, os voluntarios de outras
entidades, todos os tipos de formadores, enfim que nos ajudaram neste espirito investigativo.

De acordo com o que pontua Gil (2007, p. 128) o questionario pode ser definido como
uma “técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento das opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc.” Entendemos que também
pode abrir caminho para 0s novos passos na investigacdo, seja na motivacdao da entrevista
individualizada ou no grupo focal com os formadores.

Considerando o periodo de pandemia e a impossibilidade de estar frente a frente com
nossos sujeitos, avangamos encaminhando questionamentos por aplicativos eletronicos e
conversando por telefone com as pessoas que participam da educacdo naquele universo, sejam
elas professores da unidade, técnicos que por la passaram, voluntarios e profissionais que ja
desenvolveram atividades com os custodiados.

Estruturamos nossos questionarios no intuito de saber quem eram 0s respondentes, a
partir de género, credo, idade, formacdo e experiéncias profissionais e sociais. A nos
interessava saber qual era a experiéncia na area da educacdo e mais especificamente na
educacéo para pessoas em cumprimento de medida ou sentenca de privacao de liberdade.

Neste modelo de questionario (ANEXO 1) aplicado aos professores da rede publica de

educacdo, que somam o maior contingente de formadores, tinhamos um universo de cerca de
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60 pessoas trabalhando na APAC, sendo que 24 destes nos responderam por meio de envio do
questionério por aplicativo.

Realizamos questionarios também com os internos recuperandos que, além de
educandos, estdo participando das oficinas produtivas como coordenadores e assim
desempenham atividades educacionais em parceria com 0s supervisores técnicos. Dos cinco
recuperandos nas oficinas apenas trés se disponibilizaram a responder ao nosso questionario
embora tenhamos resolvido utiliza-los noutra ocasido. O material coletado nas oficinas
resultou apenas como andaimes. A pessoa que respondia por essa ponte com 0s recuperandos
coordenadores de oficinas era a supervisora com quem tivemos a oportunidade de conversar.

Segundo a supervisora’ das oficinas produtivas, elas:

Acontecem nos dois regimes: o fechado e o semiaberto e tém logicas proprias. As
oficinas lidam com pessoas em privacdo de liberdade e estdo sempre a atender as
demandas externas variadas, as contingéncias diversas como disponibilidade de méo
de obra, de materiais, de energia e aos combinados na rotina da entidade. Essas
oficinas mantém o funcionamento da APAC e alimentam as I6gicas da execucao penal
que acontecem naquele universo. Elas devem atender aos protocolos de seguranga
exigidos pelas leis de execucdo penal, suas determinacdes e pela compreensdo do juiz.
Séo as oficinas que colocam a casa para funcionar e agregam cerca de treze atividades
distintas que tém um ideal ressocializante e profissionalizante. Embora bem mais
centrado na ressocializacdo, elas estdo no sentido de contribuir para o cumprimento da
pena e inspirar o sujeito nos seus projetos futuros.

Posteriormente tentaremos avancar para as entrevistas uma vez que optamos em falar
diretamente com 0s nossos sujeitos, os proprios recuperandos envolvidos nas oficinas. Estes
recuperandos da unidade pesquisada estdo bem mais disponiveis para um contato por telefone
que por protocolos e papéis.

Desta forma devemos deixar claro que optamos em desenvolver questionarios
especificos para cada tipo de agente educacional daquela unidade de custddia, sendo eles os
técnicos da associacdo, os professores estaduais, os voluntarios de outras entidades, e 0s
recuperandos que desenvolvem trabalhos nas oficinas produtivas com seus pares.

O fato de que esses recuperandos tém mais acesso a ligacOes telefonicas configura
uma diferenca daquilo que comumente se nota nos presidios onde a equipe de seguranca
constrange a entrada de materiais vindo dos familiares, como os alimentos e artigos de

higiene, dificultando a complementagdo das necessidades dos internos. O acesso de

7 A supervisora das oficinas é uma técnica de nivel superior da APAC masculina com quem estabelecemos
relacdo desde a fase de observacdo. Ela muito nos ajudou a entender os trabalhos e a importancia das oficinas no
contexto educacional daquela unidade apaqueana.
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professores nas APACs difere dos presidios onde acontece de serem constantemente
limitados, restringindo ainda mais o contato do custodiado com o mundo exterior.

Os questionarios foram organizados para se obter uma visdo panoramica dos atores da
APAC no sentido de entender seu envolvimento nas tarefas educacionais e como forma de
apurar se encaram como educacionais as tarefas que possam valorizar o fazer laboral nas
oficinas produtivas e nas salas de aulas. Nos demais ambientes as pessoas se encontram para
aprender e ensinar sobre a religido, as visitas, 0s processos internos e todos os demais temas
levantando novas indagacdes. E neste tocante nos lembramos da leitura de mundo a partir do
que nos ensina Freire. Citamos seu olhar sobre 0 mundo limitando-nos a dois de seus livros:

Em A importancia do ato de ler, Freire (1986, p. 22) escreve: “Refiro-me a que a
leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade
da leitura daquela”.

Em Pedagogia do Oprimido, Freire (1987, p. 100) escreve: “A educagao auténtica [...]
ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo”.

Devemos apontar de antemao que o diretor presidente da unidade procura deixar claro
seu posicionamento de que naquele ambiente prisional todos sdo convocados a atuarem como
educadores sociais. Ele procura motivar os educadores no sentido da pedagogia social
conforme nos afirma Caliman (2010):

A escola de hoje assume fungdes sociais que no fundo seriam prdprias da familia e
da sociedade. A ela atribui-se ndo somente os processos de ensino-aprendizagem,
mas, cada vez mais, delega-se a solucdo de grande parte dos problemas sociais dos
alunos (CALIMAN, 2010, p. 341).

Considerando que as instituicbes pensam de uma maneira propria acerca de conceitos
diversos, resolvemos explorar neste momento o conceito de solidariedade, na mesma medida
em que Douglas (1998) se empenha em demonstrar como 0 pensamento depende das
instituicdes, apoiando-se nos fundamentos tedricos de E. Durkheim e L. Flek, para quem a
verdadeira solidariedade sé é possivel quando os individuos compartilham categorias de
pensamento. Assim temos acolhido os indicativos de nossos respondentes que se solidarizam
em torno das demandas dos recuperandos daquela instituicdo educacional. Destacamos, nas
nossas coletas de dados através das observacfes, dos questionarios, entrevistas e grupos
focais, os temas sobre os quais mergulharemos oportunamente.

Temos convicgdo de que a voz do educador para pessoas em situagao de privacao de

liberdade precisa ser amplificada. Precisa ser espalhada como motivacao aos profissionais que



29

trabalham nos projetos sociais. Aqueles que carregam consigo intencdes de levar alento as
pessoas que sofrem, que se acumulam nas filas por trabalho, por saude, por alimentos, ou por
politicas publicas sérias. Sabedores que a educacdo é a ferramenta que muda o mundo das
pessoas e que essas pessoas podem mudar 0 mundo, somos levados a trabalhar pelas solugdes
que estdo ao nosso alcance diuturnamente num movimento de esperancar. Movimento que
busca levar propostas de novos caminhos possiveis para outros estabelecimentos educacionais
que vao onde estdo os que querem construir um mundo menos apertado, mais justo.

A proposta dos questionarios além de nos servir como andaimes tinha como objetivo
introduzir nossa pesquisa junto ao grupo de educadores que ja nos acompanhava nos eventos®
que tiveram lugar na APAC masculina nos ultimos tempos antes do fechamento completo
pela pandemia. Eram pessoas sempre solicitas que nao hesitavam em nos apoiar em nossas
questdes diante das solugdes que engenhavam no seu cotidiano para motivar e levar o melhor
contetdo, da melhor forma, aos educandos como demonstraremos adiante.

Nas palavras dos formadores, os educandos estavam sempre presentes nas melhores
intencdes de atuacdo de modo que se colocavam no compromisso de reunir o melhor trabalho
possivel, com seus colegas do corpo docente, em favor da motivacdo, acolhimento e
transformacdo possiveis. Esses educadores apontavam que sua experiéncia com a Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) era de contribuicdo aos educandos do sistema de execucao penal.

Buscou-se levar adiante as questdes que culminaram no levantamento sobre o tipo de
experiéncia que traziam para o ambiente intramuros e se eram preparados para a atuacdo em
prisdes. A nos interessava saber se haviam sido selecionados por suas vivéncias em ambientes
similares ao da Associacdo ou se eram iniciantes naquela proposta de trabalhar entre grades,
atuando as cegas, nao fosse 0 apoio da comunidade educacional.

Neste momento dos questionamentos com o0s sujeitos formadores ainda ndo
indagavamos acerca de seus sentimentos ou comportamentos, expressao do seu intimo, junto
aos recuperandos que estavam cumprindo privacdo de liberdade no regime interno. Sé&o
aproximacdes sobre como chegaram a ocupar seus lugares de educadores naquele ambiente
incomum, as vezes ambiente objeto de preconceitos da comunidade que via 0 servigo em
prisdes como coisa de menor valor, como lugar de pessoas sem qualidades ou meéritos.

Apenas presos.

8 Eventos realizados em fevereiro e setembro de 2019 no | Encontro para constituicio da Rede Nacional de
Formagdo em Educacdo Social e Prises e Il Encontro para formagdo em Educacéo Social e Prisdes.
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Neste interim torna-se muito importante situar o leitor e trazer o fato historico da
pandemia que impds perdas severas e medo a toda populacdo brasileira. O cenario mundial
exposto nos noticiarios trazia as informac6es de uma nova onda de doencas, agravos e mortes
que logo foi denominado surto ou pandemia, pois se abatia sobre um crescente numero de
pessoas em todos os continentes. No nosso pais assistimos a eminéncia de sofrermos e
morrermos em decorréncia da chegada deste novo virus e vimos a negacdo do chefe do
executivo em campanha contra a ciéncia no lugar de representar a populacao e procurar todas
as formas de protegé-la. Esse tem sido um tempo de forte impacto na forma como nossa
pesquisa pode ser realizada e que julgamos pertinente a alusdo quanto ao aumento da
ansiedade e da inseguranga com 0s graves anuncios de cada vez mais mortes por
complicacdes da doenca, por falta de cuidados e pela caréncia de politicas adequadas por
parte deste desgoverno.

O Caderno de Saude Publica (CSP) trouxe o editorial intitulado “A pandemia de

COVID-19 no Brasil: cronica de uma crise sanitaria anunciada” que aqui resumimos:

A pandemia da COVID-19 pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) tem se
apresentado como um dos maiores desafios sanitarios em escala global deste século.
[...] Na metade do més de abril de 2020 [...] no Brasil, até entdo, tinham sido
registrados cerca de 21 mil casos confirmados e 1.200 mortes pela COVID-19. [...]
No Brasil, os desafios sdo ainda maiores, pois pouco se sabe sobre as caracteristicas
de transmissdo da COVID-19 num contexto de grande desigualdade social, com
populagbes vivendo em condic¢des precérias de habitacdo e saneamento, sem acesso
sisteméatico & agua e em situacdo de aglomeracdo. [...] De forma bastante
esquematica e simplista, a resposta a pandemia da COVID-19 poderia ser
subdividida em quatro fases: contencdo, mitigacdo, supressdo e recuperagéo. [...] 0
panorama é incerto e as estimativas validas e confiaveis do nimero de casos e ébitos
por COVID-19 esbarram na auséncia de dados confiaveis, seja dos casos ou da
implantacdo efetiva das medidas de supressdo, frente as recomendages
contraditérias das autoridades em cada nivel de governo. [...] Pouco se sabe sobre
como a epidemia se propagara e afetard as comunidades de baixa renda, um
panorama completamente novo, considerando os paises mais afetados. [...] A
epidemia de COVID-19 encontra a populagdo brasileira em situacdo de extrema
vulnerabilidade, com altas taxas de desemprego e cortes profundos nas politicas
sociais. Ao longo dos Ultimos anos, especialmente ap6s a aprovacdo da Emenda
Constitucional no. 95, que impde radical teto de gastos publicos e com as politicas
econdmicas implantadas pelo atual governo, h4 um crescente e intenso
estrangulamento dos investimentos em sadde e pesquisa no Brasil. E justamente
nesses momentos de crise que a sociedade percebe a importancia para um pais de
um sistema de ciéncia e tecnologia forte e de um sistema Gnico de saide que garanta
o direito universal a saide (WERNECK; CARVALHO, 2020, p. 1).

Esse quadro de desassossego instalou-se entre nos, somando-se a outros flagelos que
vao direto contra os professores a exemplo das dificuldades com o trabalho precarizado pela
suspensdo das aulas como também o aumento do nivel de estresse entre as popula¢des com

pessoas mais velhas ou com comorbidades.
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A sessdo de entrevistas foi realizada sob a consciéncia do objetivo de seguir a linha de
investigacdo, como reflexo do nosso protocolo de estudo e de fazer as questdes reais de uma
conversacdo de entrevista de forma ndo tendenciosa que atenda ao nosso estudo.
Demonstraremos a importancia que foi atentar para a nossa acdo em campo no sentido de
percorrer dois niveis de preocupagdes simultaneamente atendendo a linha investigativa e as
questdes ndo ameacadoras em entrevistas formais, consentidas, claras e espontaneas (YIN,
2005, p. 117).

De novo, a experiéncia na clinica psicolégica nos ajudou na direcdo de conduzir
encontros diversos na observacdo, nos questionarios e principalmente nas entrevistas de forma
a relacionar assuntos e situagdes aparentemente irrelevantes entrecruzadas por levantamentos
dos temas geradores a que nos propusemos a investigacdo. Os respondentes sdo sempre
considerados senhores de dominio daquele campo, nos dizeres daqueles que realmente tem
conhecimento de causa com suas experiéncias nas atividades laborais de sempre. Suas
percepcdes e interpretagdes serdo aqui oportunamente reveladas como evidéncias de nossos
estudos.

Outra situacdo do nosso quadro operacional a que gostariamos de fazer referéncia é o
fato de que fomos exitosos na variagdo do corpo de colaboradores a que tivemos acesso, ainda
que alguns constasse apenas como andaimes. Desta sorte ndo nos deixamos excessivamente
depender de nenhuma fonte em particular, livrando-nos de nos tornarmos reféns de
influéncias interpessoais, confrontando as interpretacdes anteriores com provas possivelmente
contrérias.

Diferentemente das entrevistas espontaneas, a que tivemos oportunidade de executar
com voluntérios informantes foram as entrevistas focadas (YIN, 2005 p.118), por meio de
telefonemas dado o imperativo do isolamento social. Foram participagdes anotadas e gravadas
nos quais tivemos a grande contribuicdo de técnicos e tantas outras pessoas que tem vivéncias
nestes ambientes de reclusdo incomum onde a educacgéo popular, humanista, socioeducativa é
levada a cabo por um contingente infinito de participantes. Neste sentido da realizacdo de
entrevistas focadas nds nos preocupamos se haveriamos de deparar com o que Yin (2005)
chama de “entrevistados ecoando os mesmos pensamentos”. E aqui podemos adiantar que
essas respostas soaram consistentes ainda que vinda de um grupo de pessoas que esta ligado a
uma mesma instituicdo, talvez considerada por alguns como uma instituicdo fechada. A
possibilidade de que as respostas pudessem vir de um conjunto de formadores como uma
“conspiracao” (YIN, 2005) foi trazida a nossa observacdo metodoldgica e sobre isso

poderemos discutir de modo mais aprofundado adiante no devido capitulo.
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As entrevistas foram realizadas em duas formas diferentes: A primeira ocorreu de
modo um pouco mais aleatério a partir de contato por aplicativo ou por telefone e
proporcionando a compreensdao do ponto de vista sobre nossos objetivos de pesquisa. Foram
momentos ndo de uma abordagem tipo projeto-piloto, mas onde mais se executou o artificio
de puxa-prosa com a finalidade de obter relatos de outras pessoas, que poderiam versar sobre
a educacdo na unidade de custodia a que nos debrucamos, expressando suas opinides e
vivéncias acerca das pessoas, do comportamento e do universo educacional de uma unidade
apaqueana. Realizamos oito entrevistas com pessoas diversas que estavam dentro e fora da
unidade prisional ocupando cargos técnicos, trabalhando como funcionarios estaduais,
servidores publicos, voluntarios e recuperandos apagqueanos. Estivemos com essas pessoas por
meio de conversacdo on line no sentido de validar nossas indagaces e fazer o levantamento
necessario para percorrer o campo de pesquisa.

A segunda forma de entrevista foi arquitetada para acontecer dentro de um grupo
focal, desde as primeiras aproximagOes das abordagens a fim de colher com um ndmero
significativo de atores sobre o humor quanto as suas atividades em favor de fazeres e saberes
colocados a disposicao daqueles jovens e adultos internos e privados de liberdade.

A partir de experiéncias de longa data como psicélogo em um instituto de pesquisa de
mercado, pesquisa politica e publicitéria, traziamos o panorama de como e onde fariamos
bons grupos focais. A intencdo de realizar grupos focais diversos foi corrompida com as
surpresas destes tempos de pandemia e os dificultadores de realizar in loco tal metodologia de
pesquisa.

Por nossa decisdo algumas entrevistas realizadas com outros formadores ndo estaréo
explicitadas nesta dissertacdo uma vez que foram utilizadas como andaimes e nos serviram
para abrir caminhos para outras abordagens com 0s sujeitos com 0s quais tratamos mais
acuradamente. Estivemos com uma professora universitaria que trouxe para os recuperandos
as Metodologias Ativas® para se aprender e dinamizar seus estudos a partir do programa de
apoio ao Programa de Remicdo pela Leitura da APAC com uma universidade local.
Estivemos também entrevistando dois servidores publicos de uma Empresa de Pesquisa
estadual que estavam oferecendo oficinas de plantio e cultivo de alimentos ndo convencionais

e que apresentaram alternativas de producéo de alimentos mais baratos que as do comércio.

° As Metodologias Ativas tém uma concepcéo de educacgdo critico-reflexiva com base em estimulo no processo
ensino-aprendizagem, resultando em envolvimento por parte do educando na busca pelo conhecimento. Dentro
deste conceito existe 0 método a partir da construcdo de uma situacdo problema, a qual proporciona uma
reflexdo critica; mobiliza o educando para buscar o conhecimento, a fim de solucionar, ajudar na reflexdo e na
proposicdo de solucBes mais adequadas e corretas. (MACEDO et al., 2018)
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Estivemos também com uma ex-funcionaria da sessdo de pedagogia da APAC masculina que
nos alertou sobre alguns procedimentos sobre a contratagdo de profissionais bem como a
grande ajuda conquistada com o trabalho dos voluntarios. Estivemos ainda com um servidor
do sistema prisional que se manifestou sobre o trabalho das assisténcias nas unidades dizendo
se tratar de um servigo da ordem do impossivel, posto que sofre constante deslocamento dos
seus diversos servidores que acabam exercendo outras fungbes como substitutos, como
tampdes das caréncias relativas a falta de profissionais de servico social, de direito e de
medicina, que ndo tém sido contratados ha tempos. Por fim estivemos também entrevistando
uma voluntéria de costura e de artesanato que diz ser muito gratificante para ela estar entre os
internos e ensinar para eles uma profissdo e poder ouvir as elaboragdes deles sobre a vida e
seus familiares quase como um trabalho de psicologia. Foram realizadas entrevistas com
pessoas sobre suas percepcOes dos lugares de atuacdo que ocupam, com levantamento de
dados como andaimes, enfim para a consecucéo do trabalho final de escrita

Foram oportunidades muito boas de pavimentar um longo e firme caminho de
passagem para a pesquisa até o nosso grupo de formadores que serd apresentado neste
trabalho. Pessoas que representam um elo da disciplina e da metodologia de trabalho com os
recuperandos ligando-os as diversas oportunidades de encontrar solugdes para as dificuldades
que todos encontramos nos processos educativos que acontecem em contextos prisionais
incomuns. Entretanto daremos maior foco a atuacdo dos formadores que mais permanecem
junto aos educandos da APAC compondo um bloco maior.

As entrevistas sdo opcdes feitas de modo consciente que nos exigem respeito por uma
sequéncia ldégica de procedimentos que vao caracterizar boa avaliacdo, investigacdo e
intervencdo que podem tornar cientificos os resultados finais (ROSA; ARNOLDI, 2006).

Estas, planejadas para este estudo de caso foram inicialmente direcionadas para a
atuacdo dos docentes, em seu contexto especifico de trabalho, entre aqueles colegas de maior
experiéncia e que ja vinham praticando a educagéo de acordo com o método APAC. Método
consolidado por anos de trabalho em variadas realidades e que inspira rigor metodologico e a
rotina de trabalho e oracédo entre os custodiados recuperandos.

Foram programadas entrevistas perceptivas para acontecerem no grupo selecionado
para o trabalho focal, como demonstraremos. Muitas inferéncias deram margem a
observagdes tacitas junto ao grupo docente, de modo que a colocacdo profissional e a postura
pessoal dos participantes evidenciaram clardes sobre o sentido de trabalho que este grupo de
formadores detém e as tendéncias que almejavamos captar. Uma preocupagdo nossa era

relativa quanto a reflexibilidade dos entrevistados que poderiam abrir opinides e
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direcionamentos tendenciosos com 0 que supunham ser nosso objeto de pesquisa e nossas
convicgdes pessoais. No entanto, estivemos atentos na condugéo dos trabalhos e tentaremos
demonstrar que a coleta foi realizada de maneira tdo isenta quanto possivel (YIN, 2005, p.
113).

Iniciamos nosso Grupo Focal a partir da participagdo no grupo de professores que
trocavam mensagens sobre assuntos da rotina da educacdo na escola. S&o pessoas que
atendem as duas APACSs, ao albergue e ao presidio comum. Depois de todos 0s processos ja
apresentados e descritos neste trabalho até aqui, era hora de buscar realizar um encontro com
aqueles formadores que pudessem discutir acerca de suas préaticas e problematizar sobre suas
condigdes de trabalho, suas percepgdes, e suas realizagbes como grupo reunido numa mesma
atividade: o exercicio docente para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade
numa entidade incomum.

O grupo focal foi pensado para acontecer de modo a propiciar a producdo de boas
discussbes, de modo horizontal onde as pessoas interajam livres, e se abrindo para variados
conteddos a que pudéssemos analisar e tratar como produtos resultantes das nossas

proposi¢cdes. Em nosso caderno de notas temos rascunhos sobre esse percurso:

A partir de aproximagdes sucessivas no campo de pesquisa e das observacfes sobre
0 universo prisional das unidades prisionais da APAC fomos delimitando nosso
ambiente e nos fazendo conhecer nos encontros com os diversos profissionais.
Estivemos em reunides da equipe juntamente com os diretores e os coordenadores,
participando discretamente, até chegar ao grupo de professores. Foi também na
mesma época da impossibilidade de realizar uma pesquisa de campo em virtude dos
cuidados para combater a contaminacdo pelo coronavirus. Desta maneira nos
colocamos e fomos convidados a participar do grupo de educadores da escola via
aplicativo WhatsApp. Assim tivemos a grande oportunidade de trocar mensagens e
nos tornarmos conhecidos (NOTAS DO CADERNO DE CAMPO, 2020.)

O grupo focal aconteceu numa noite fria de junho com sete pessoas que responderam
nosso convite dentre os vinte e quatro educadores que haviam participado de modo preliminar
via questionario. Todos nds estdvamos em casa e 0 pesquisador contava com 0 apoio de um
doutorando, parceiro do mesmo programa de pos-graduacdo em educacdo, que tomou notas e
o0s cuidados para que nada invalidasse a coleta tdo esperada.

Conforme Yin (2005, p. 121): “Para aumentar a confiabilidade das evidéncias
observacionais, um procedimento comum a ser adotado é ter mais do que um observador
fazendo a observacdo — tanto de carater formal quanto informal”.

A escolha das pessoas para o grupo focal foi realizada no sentido de formar uma turma

mais heterogénea possivel para se ter uma resposta variada considerando que pretendiamos
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obter uma amostragem do grupo de formadores que pudesse representar o contingente inteiro.
E estdvamos atentos a ndo ter respostas que pudessem soar viciadas, repetitivas ou
enviesadas.

As pessoas selecionadas formavam um grupo com média de 41 anos de vida. Eram de
maioria mais experiente tanto na &rea da educacdo em sala de aulas quanto na docéncia para
pessoas em situacdo de custddia. Em média eles disseram ter 20 anos de experiéncia docente e
seis anos lecionando para pessoas que estdo privadas de liberdade.

Os respondentes eram seis mulheres e um homem, sendo que compunham um grupo
onde trés se diziam brancos e quatro se autodenominavam pretos ou pardos. Sobre a religido
que praticavam, trés se diziam catélicos e os demais eram espiritas, evangélica, do candomblé
e um sem credo algum no momento.

As questdes que conduziram nossa proposta de roda de conversa focada foram guiadas
para a compreensdo da realidade dos educadores no contexto da privagdo de liberdade.
Iniciamos com um agradecimento a todos eles e com a consideracdo de que S0 pessoas
diferenciadas por serem vocacionadas ao trabalho educativo e, ainda mais, por atuarem em
estabelecimentos penais que sofrem tanta acdo preconceituosa.

As questdes que situaram nossa discussdo foram principiadas pela indagacdo do
percurso deles até aqui tanto na vida como no campo profissional mais especificamente. Eles
depuseram sobre suas vidas situando-se em familia e na sociedade, trazendo detalhes dos
trabalhos que realizam atualmente, versando acerca de como atuam e em que medida eles se
atualizam e se engajam no seu grupo social.

Para a realizagdo deste trabalho de escrita resultante da nossa investigacao
selecionamos o estudo de caso de carater qualitativo, trilhando na direcdo do percurso de
investigacdo diante daqueles atores que assumem as diversas modalidades de educagcdo em
prisdes, ainda que situados em parametros de disciplinas da entidade. Verificamos o
fendmeno que tem acontecido no tempo presente em seu contexto real, ainda que seus limites
ndo estejam tdo claramente estabelecidos e estivemos forgados ao trabalho remoto. E neste
sentido tivemos também que vencer as dificuldades para se colher alguns relatos neste tempo
em gue as pessoas estdo mais reclusas devido a epidemia do novo coronavirus.

A partir da exploragdo das situagdes da vida real, da acdo dos formadores que
cooperam para as praticas educacionais, percebemos que o grupo estd coeso em suas agoes
educacionais na busca de atender novas demandas para o cumprimento de medidas privativas
de liberdade. Assim percorremos o ambiente de uma unidade prisional da APAC, preservando

0 carater unitario do objeto estudado, a atuacdo docente, e considerando as diferentes
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situagbes em seus variados contextos. Acreditamos que este estudo de caso vai nos
possibilitar compreender um problema a partir de uma visdo global e identificar possiveis
fatores que o influenciam ou s&o por ele influenciados (GIL, 2008).

Nossa coleta de dados a partir da realizagdo de entrevistas, questionarios,
levantamentos e observacGes nos permitiram considerar o contexto institucional em uma
unidade de execucdo penal bem consolidada e que tem sido bem avaliada quanto ao que se
espera dela. A associacdo tem mantido uma resposta de boa atencdo as determinacdes
judiciarias. E neste sentido ela tem buscado colaborar com a sociedade local e, de certa forma,
tem sido por ela apoiada. O suporte teérico e o conhecimento do campo de acdo das
associac0es apaqueanas nos proporcionaram acessar bases importantes de dados de modo que
observamos, vivenciamos e corroboramos com nossa investigacdo o carater pragmatico
necessario a todo processo formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico,

como postulado por Gil (2008).

1.1 Do dialogo com outros autores: Educacédo na APAC

Vamos trazer doravante o que dizem os pesquisadores acerca do modelo proposto pela
Associacdo de Protecdo de Assisténcia aos Condenados, a maneira como traduzem a forma de
Execucdo Penal e seu processo de educacao seja regular, oficial ou pela maneira da educacgéo
social, ndo regulada pelo estado, ou tdo somente conforme a metodologia da APAC que
impbe uma determinacdo educativa aqueles que sdo seus apenados, conforme tentaremos
mostrar.

Segundo levantamento de Grossi (2020) a APAC atrai interesse de muitos
pesquisadores sendo o0s mais frequentes aqueles do campo do Direito, Sociologia,
Administragdo, Psicologia, Teologia, Economia e Educacdo. Percebemos também em nossas
observacdes que a APAC em questdo também atrai a atencdo de muitas outras categorias de
profissionais que trabalham em comunidades diversas, que s&o juizes, por exemplo, ou outros
como estudantes secundaristas ou religiosos, ou estrangeiros fazendo documentarios. Enfim,
muitos que se apresentam como voluntarios também colaboram com a instituic&o.

Figueiredo (2007) traz valioso subsidio a nossa compreensdo e apresenta sua
investigacdo acerca da historia da constituicdo da Escola de Formacgdo em Servicos Penais —
EFSP em MG e sua importancia como instituicdo formadora dos profissionais que atuam nas
unidades penais. Ele concluiu em sua pesquisa que existe um distanciamento entre as

diretrizes que estabelecem a educacéo nestes servi¢os penais como acao social diferenciada e
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a realidade social, ndo tendo sido implantada esta politica de qualificacdo do sistema
penitencidria estadual de modo sistematico e consistente.

Isso nos vale nesta pesquisa para que possamos reforcar a tese de que a APAC se
apresenta em busca de uma possivel solucéo a sociedade por insistir num modelo de execucédo
penal que provoca menos constrangimento a pessoa em privacdo de liberdade quando
comparada as prises comuns, que sdo superlotadas e que dificultam a¢fes educativas em
detrimentos aos procedimentos de seguranca e aos lucros distribuidos, por exemplo, as
empresas fornecedoras de bens e servigos aos penitentes.

Em seus estudos, Figueiredo (2007) reforca a constatacdo de que sdo recentes as
iniciativas governamentais de orientacdo para a formacdo deste profissional, sobretudo na
esfera federal. Neste sentido foi o Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN) o primeiro
a definir mais claramente as diretrizes que antes estavam dispersas e que apontavam para a
necessidade de formacdo na preparacdo dos agentes penitenciarios. Tais profissionais trazem
consigo a necessidade de aprender a lidar com esse mundo novo, com sua logica de
funcionamento prépria para que possam desempenhar suas fungbes como agentes de
ressocializacdo. E tais funcdes ndo podem ser efetivadas sem a formacdo adequada de agentes
focados no acolhimento dos custodiados do sistema penitenciario.

Entretanto com o aumento da reincidéncia dos egressos ficou claro que o trabalho de
formagéo para 0 que se convencionou chamar de ressocializagcdo néo estava sendo realizado.
E embora pudesse haver variadas causas, o maior foco daquela pesquisa seria sobre a
formacdo dos profissionais da EFSP. Desta forma, nosso interesse coaduna com o autor no
sentido de que “Os planos de aconselhamento, acompanhamento e educacdo bem como as
ofertas de oportunidades de capacitacdo e exercicio profissional dos apenados deveriam ser
suficientemente executadas e promover o tratamento penal, e favorecer a reintegracdo social
do individuo em sua vida pos-prisional e reduzindo a reincidéncia criminal” (FIGUEIREDO,
2007, p. 4) Esse aspecto € 0 que nos aproxima e motiva a investigar as perspectivas de
educacdo possiveis numa unidade prisional, principalmente no método da Associacdo com
vistas a desvelar como se pode fazer diferenga no campo da educacéo aos sujeitos educandos
daquele ambiente.

Figueiredo (2007, p. 4), citando Foucault (1995), aponta que a prisdo tem sido
contestada em seu papel reparador, ao tratar de “sua realidade e seus efeitos visiveis [...] a
denuncia como o grande fracasso da justi¢a penal” que sdo responsaveis elas proprias para a
producdo de reincidentes sem conseguir impedir a criminalidade e funcionando em isolando

ao criminoso da sociedade, criando um status social prisional.
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Ao apontar para a necessidade de politicas de formacédo de profissionais prestadores de
servigos penais no sistema estadual, o autor considera as referéncias legais como base para o
entendimento do processo de constituicdo de politicas de educacdo em servicos penais. Ele
pde em relevo que as iniciativas do executivo de Minas Gerais, desde 1994, foram
consideradas pouco consistentes, uma vez que a criacdo da Escola de Formacgdo em Servicos
Penitenciarios, depois da Escola de Justica e Cidadania aléem da Escola de Formacdo e
Aperfeicoamento do Sistema Prisional e Socioeducativo nunca resultou na execucéo das suas

propostas por completo. Concordamos com a ideia de que:

Apenas a san¢éo penal, no contexto prisional, é insuficiente, sendo crucial a adogao
de processos reparadores, reeducativos [...]. Desta maneira, a reintegracéo social do
individuo apenado sustenta-se, essencialmente, na a¢do do profissional responsavel
pela prestacdo dos servicos penais. (FIGUEIREDO, 2007, p. 100).

E assim Figueiredo (2007) finaliza indicando que foi possivel analisar que a Escola de
formagdo penitenciaria de Minas Gerais, atendo-se as unidades penais e a seus profissionais,
poderia (eufemismo para deveria) construir e implantar propostas pedagogicas adequadas que
contribuissem de modo efetivo para a melhoria das condicdes de prisdo e dos resultados do
tratamento penal favorecendo a reintegracao social dos apenados.

J& Portugués (2001) dispbe que a educacao escolar se constitui como um dos aspectos
da operacdo penitenciaria de transformacéao das pessoas presas, onde 0 que se V€ é a primazia
na dominacéo e controle da massa encarcerada. E a manutencdo da ordem e da disciplina que
tomam o lugar do que seriam o0s programas reeducativos e assim subjugam 0s sujeitos
punidos no sistema social da prisdo. Ainda que a metodologia e a pratica educativa diaria
sedimentam a escola enquanto recurso ulterior de preservacdo e formacdo dos sujeitos nos
processos de dominagéo.

Em seu capitulo sobre a educacéo de adultos presos, Portugués (2001) assinala que a
educacdo é cabal para o processo de socializacdo proprio aquela realidade. O processo de
educacédo formal ou informal, segundo ele, ndo s&o isolados ou independentes um do outro.
Alias, interpenetram-se, interferem-se reciprocamente e seus valores, normas e procedimentos
irrompem-se delineando matuas transformagoes.

As acbes da instituicdo penitencidria sdo organizadas de forma a desencadear a
socializacdo dos individuos punidos neste sistema social. S&o processos que primam por
adaptar os sujeitos ao céarcere (PORTUGUES, 2001). Enquanto temos em Freire (1987) que a

vocacao ontologica do homem € a de ser sujeito, no carcere isso é colocado em oposicdo para
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que ele se conforme, se ajuste e se adapte ao sistema ao qual esta inserido contra sua vontade
num processo de resisténcia. Citando Rocha (1994), Portugués (2001) diz que essa resisténcia
¢ muito mais forte e presente que a literatura poderia supor uma vez que as pessoas
conseguem manter identidade, valores, perspectiva de vida e de liberdade a despeito de suas
condenacdes e dos controles a que estdo sujeitos.

De acordo com Salla (1999) temos uma fala que muito se coaduna com a ideia que
temos acerca da educacdo em regimes prisionais muito austeros, certos de que ndo ha espaco
para educacdo para a liberdade quando o ambiente sé se presta a punicéo.

Segundo ele: Pode parecer um sonho, um delirio, mas a verdade é que fica dificil
desenvolver efetivamente o programa de educacdo ou de trabalho, se eles estiverem ligados
ao esquema de funcionamento da prisdo, do ponto de vista disciplinar ou do ponto de vista
legal (SALLA, 1999, p. 95).

Trazendo Rusche (1995, p. 28) o autor assinala a razdo para o titulo de seu trabalho —
“Educacdo de Adultos Presos: Uma Proposta Metodoldgica” - quando explica que a
“educacgdo de adultos presos [...] faz parte, enquanto processo metodoldgico, da histéria da
educacdo de adultos e tem, portanto, seu desenvolvimento pedagdgico inserido nesta
historia”. E, seguindo Salla (1999) a despeito disso temos adiante que ap6s a realizacdo do
Primeiro Encontro de Monitores de Alfabetizacdo de Adultos Presos os docentes
problematizaram sobre a atividade escolar (CRISTOV, 1993) no ambiente das prisdes e sobre
a necessidade de se construir registros e producdes teéricas (GADOTTI; GURIERREZ, 1993)
sobre a atividade que desempenham além de se formalizar a funcdo de Educador nos quadros
da Fundac&o'® que os contratava, sem dizer do aspecto da formagdo mensal dos professores
(LEITE, 1997).

A dupla finalidade de punir e reabilitar, que se atribui a priséo, conduz a um conflito
entre as poucas proposic¢des de politicas publicas quando séo colocadas para efetivar solugdes
demandadas por muitos setores da sociedade. Elas tém, neste sentido, um peso maior que
denota injustica dos poderes executivos, pois pendem sempre mais as praticas de punicao.
Essa contradi¢do no sistema prisional entre punir e reabilitar culmina, por um lado, em incidir
na formacgdo dos sujeitos cativos, e por outro, implica muitas vezes na anulacdo destes
sujeitos, pois 0 processo dito como de reabilitacdo, mormente desconsidera o carater e as
intengBes genuinas das pessoas. Desta forma acontece como se fosse uma maneira de nédo se

tomar nenhuma atitude no sentido da esperanca, como diria Freire. Em Streck, Redin e

10 A Fundagio Estadual de Amparo ao Trabalhador Preso (FUNAP) foi instituida pelo Estado de S&o Paulo em
22/12/1976 na Lei 1.238. Passando a Fundacédo Prof. Dr. Manoel Pedro Pimentel pela Lei 8.643 em 25/03/1994.
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Zitkoski (2010, p. 161), temos a esperanga para Freire como aquela que “baseada na agdo
impede tanto a acomodacgdo pragmaética a realidade quanto a fuga para idealismos incapazes
de interferir na historia.”

N&o existe correcdo, ou esperanca de acerto, quando ndo se parte de um interesse
intimo da pessoa em conquistar um mundo melhor possivel em sua vida. E neste aspecto, 0s
professores sdo aqueles que podem fazer o melhor pelos seus educandos a fim de fundar um
novo dialogo. Dialogo que prospere no sentido de um encontro para uma pratica dialética de
pessoas que se coloquem de forma mais humana, na realidade concreta. Importante que sejam
esses professores 0s que ensejem a organizagdo escolar baseada em diretrizes pedagdgicas, e
ndo penitenciarias, de forma a comporem um sistema escolar nas unidades prisionais a

comecar pela forca unida do corpo docente. Portugués (2001) também afirma que:

Uma politica publica de educacdo nas prisdes demanda um processo continuo de
formagdo e capacitacdo dos educadores, a fim de proporcionar condigbes que
permitam a consolidagdo de uma educagdo auténtica.

Os educadores no interior das unidades materializam as possibilidades desta
educagdo ao constituirem-se enquanto corpo docente. Afinal o trabalho coletivo
contribui de forma resoluta para alargar as fendas dos processos de ajustamento e
para preservar as acoes educativas dos preceitos da gestdo carcerdria, propiciando
maior autonomia a acdo pedagdgica (PORTUGUES, 2001, p. 201)

Por esse caminho reforcamos o imperativo e a atualidade desta atuacdo coletiva para
uma educacdo libertadora enquanto producdo de toda a sociedade (STRECK; REDIN;
ZITKOSKI 2010), de todos que lutam juntos e se solidarizam por um mundo mais justo e
humanizado para todos, um mundo atual possivel, como diria Freire (1994):

Talvez, porém, deva deixar claro aos leitores e leitoras que, ao reportar-me a
Pedagogia do oprimido e falar hoje das tramas vividas nos anos 70, ndo estou
assumindo uma posicdo saudosista. Na verdade, 0 meu encontro com a Pedagogia
do Oprimido ndo tem o tom de quem fala do que ja foi, mas do que esta sendo. [...]
As tramas, os fatos, os debates, discussdes, projetos, experiéncias, didlogos de que
participei nos anos 70, tendo a Pedagogia do Oprimido como centro, me parecem
tdo atuais quanto outros a que me refiro dos anos 80 e de hoje. (FREIRE, 1994, p.
13).

Pereira (2017) realizou uma analise comparativa acerca das trés modalidades de gestéo
prisional no estado de Minas Gerais. Ela considerou em sua pesquisa a gestdo publica através
da Secretaria de Estado de Administragcdo Prisional de MG - SEAP, a gestdo publico-privada
por meio da parceria “Gestores Prisionais Associados” - GPA e a gestdo por uma associacéo

sem fins lucrativos através da APAC, demonstrando que esta Ultima atende o percentual de

68,9% do seu publico com oferta de educacdo em relacdo as outras duas que ofertam apenas
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12,11% a SEAP e 33,3% a GPA. O grafico da Figura 1, abaixo, busca demonstrar melhor a
discrepancia desta oferta de educacdo para os custodiados:

Figura 1 - Grafico oferta de educagdo em prisdes em 2016
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Fonte: Pereira (2017)

Em sua analise relativa ao acesso a atividades de trabalho e formacdo pelos
custodiados a autora concluiu que, em 2016, o percentual de custodiados que tinha acesso a
atividades laborais nas unidades prisionais sob a gestdo da SEAP era de 11,24%, enquanto na
GPA esse percentual era de 24,09% e na APAC 100% dos recuperandos nestas unidades

trabalhavam. O grafico da Figura 2 mostra as atividades de trabalho e formagdo em 2016.

Figura 2 — Grafico atividades de trabalho e formagdo em 2016
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Pereira (2017) aponta ainda que:

O estado de Minas Gerais investiu um consideravel aporte de recursos publicos
numa aposta para instituir uma forma de gestdo prisional que é a Parceria Publico-
Privada - PPP, totalmente nova em nosso pais, sem garantia alguma que daria certo,
enquanto ja estava em funcionamento no Estado a metodologia da APAC que
realiza a gestéo prisional dentro dos principios estabelecidos pela LEP (PEREIRA,
2017, p. 265).
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Segundo ela, o modelo arquitetdnico utilizado pelo Estado e pelo grupo GPA na
construcdo das unidades prisionais prioriza a seguranca e ndo a humanizacdo. Enquanto na
APAC ha espacos de livre circulagdo com jardins e areas de convivéncia social, nas unidades
publicas da SEAP e nas unidades da GPA h& muitas grades e quase nenhum espaco de
convivéncia social. Enquanto a APAC valoriza as relagfes de confianca e solidariedade, a
SEAP e a GPA se preocupam em anular toda a autonomia dos sujeitos custodiados privados
de liberdade.

Julido (2007) sinaliza que o sistema brasileiro valoriza mais a seguranca do que 0
respeito ao tratamento dos penitenciarios. Em 2007, 63,36% dos empregados no sistema
penitencidrio eram agentes, 10,71% trabalhavam na &rea administrativa e apenas 5,35%
atuavam na area técnica. Além disso, os técnicos se encontram em conflito normalmente com
0s agentes, porque, no imaginario social, aqueles sdo vistos como os que “ajudam” os
privados de liberdade, enquanto estes sdo vistos como o que sdo “contra” os privados de

liberdade. O grafico da Figura 3 mostra os trabalhadores do sistema penitenciario em 2007.

Figura 3 — Grafico trabalhadores do sistema penitenciario em 2007
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Vale (2012) pesquisou a cultura escolar em prisdes distintas levantando contrastes e
semelhangas entre a escola estadual que funcionava em dois enderecos: no presidio e na
APAC. Neste sentido, afirmou que o que faz com que as atividades de aulas se diferenciem
nos dois ambientes dizem respeito as particularidades de cada contexto prisional. Na APAC,
os professores tém mais possibilidade de dar uma aula diferenciada se comparada com as do
presidio. 1sso porque, segundo ela, na APAC, ndo sdo priorizadas medidas de seguranca em

detrimento das atividades educacionais.
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O que podemos perceber por suas observages, tanto na escola do presidio quanto na
escola da APAC, ¢ que a relagdo ‘educador e educando’ ¢ uma das maiores satisfagcdes e
motivacdes profissionais. Em todas as aulas observadas, os professores se preocupavam em
cumprimentar a turma, perguntar como estdo passando e estabelecer um didlogo antes do
inicio das atividades, no sentido de demonstrar atencdo aos mesmos. A cultura prisional,
traduzida nos costumes, nas rotinas e nos rituais que essa prisdo empenha em conservar e
reproduzir, por meio de um tratamento dito humanizado, engendra processos que visam
transformar o individuo no sujeito “apaqueano”, obediente as normas ¢ com um designio de
levar uma “vida honesta”, cristd e baseada nos preceitos da instituicao.

Em suas significacdes sobre a escola no presidio e a escola na APAC, os professores
também ressaltaram como pontos de contraste entre essas duas instituicdes o comportamento
e o interesse dos alunos, bem como suas condicOes de vida. Apesar de, nos dois enderecos, ser
verificada a disciplina das turmas e a boa relagdo entre professor e alunos no presidio, 0s
alunos tendem a aproveitar mais o tempo escolar, pois, vivendo na ociosidade e submetidos a
cultura prisional que os anula como sujeitos, a escola é vista como uma das poucas
oportunidades diferenciadas do universo prisional. Para os professores, esses alunos tém mais
interesse em frequentar as aulas. J& no contexto da APAC, a rotina planejada para retira-los da
condicgéo de ociosidade, as aulas no final do dia, as normas rigorosas que determinam como
obrigatoria a frequéncia as aulas, as oportunidades de sair para trabalhar e ter mais contato
com a familia sdo situacdes que incidem sobremaneira no modo como se comportam. Para a
pesquisadora, esses alunos possuem menor interesse pelos estudos, pois sua vida é marcada
por outras preocupacdes. Ainda assim podemos perceber que 0 comportamento e o interesse
dos alunos estdo intimamente ligados a cultura prisional que vivenciam e fazem deles
estudantes mais envolvidos (VALE, 2012)

Abreu (2008) trata em sua dissertacdo dos muitos equivocos ao se pensar na ideia de
educacéo de adultos quanto a seu carater politico e a necessidade de lutar contra as opressoes.
Ele frisa a importancia de se buscar atender as especificidades do educando no sentido mais
geral para compreender o espaco educativo para aléem da educacdo formal em outros espagos
sociais de convivio.

Ele ressalta a importancia de se recorrer a todas as possibilidades instrumentais, como
as tecnologias, muito embora a biblioteca nao seja tdo acessada como poderia em virtude de
ndo se ter técnicos em namero o suficiente se compararmos com 0s agentes de seguranga que
sdo sempre tidos como prioridade no espaco prisional. Como também apresentou Julido

(2007) no grafico 3 acima. Neste aspecto Abreu (2008) cita Thompson (1976) em sua critica
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sobre a questdo estrutural que aponta que o fracasso da prisdo esta ligado a insuficiéncia de
funcionarios e técnicos e a imperfeita instru¢do para a guarda.

O processo educativo ndo deve ser restrito a sala de aula, mas deve considerar 0s
outros processos de aprendizagem dos significados, das regras e normas indo além nas ideias,
nas crencas, nas varias esferas da vida social, comunitaria, no trabalho, ndo sendo apenas um
lugar de reproducdo do conhecimento acumulado pela humanidade, mas também de
transformacéo. Sobre a pratica educativa como ato politico, Abreu (2008) cita Paulo Freire
(1995) quando diz que:

[...] ndo posso pensar-me progressista se entendo o espa¢o como algo neutro, com
pouco ou quase nada a ver com luta de classes em que os alunos sdo vistos apenas
como aprendizes de certos objetos de conhecimento aos quais empresto um poder
magico. N&o posso reconhecer os limites da préatica educativa em que me envolvo se
ndo esta claro a favor de quem pratico (ABREU, 2008, p. 46).

Abreu (2008) informa que ha para os educadores uma confianca no trabalho que
realizam, sendo possivel observar complementariedade entre a cultura prisional e a cultura
geral transmitida na escola. Ele afirma que o resultado desta interpenetracdo cultural favorece
a possibilidade de devolver a sociedade um aluno-preso ressocializado.

Entretanto as atividades identificadas com a area de educacdo, recreacdo, esportes,
biblioteca, cursos em geral, assumem uma posicdo secundaria se comparada ao sistema de
controle da prisdo, cuja prioridade é fazer com que o encarcerado permaneca calmo e ddcil,
de forma que as decisdes judiciais transfiguram-se em pré-julgamento, colocado a prova pela
gestdo penitenciaria, que retifica aquelas decisdes dos tribunais na medida em que faz
desencadear a operagdo carceraria de transformacdo dos individuos (PORTUGUES, 2001
apud LEME, 2007, p. 125). O aprendizado acontece por multiplos canais e até mesmo a vida
na privacio de liberdade é um aprendizado, segundo alguns custodiados. E uma pedagogia
onde todos que participam das aulas também trazem consigo uma histéria.

Resende (2013) traz em sua dissertacdo uma exposic¢ao do discurso do meétodo APAC
antagonizando com o pressuposto da desinstitucionalizacéo prisional, apontando a proposta
religiosa cristd que se pauta na garantia dos direitos das pessoas presas, na busca de criticar a
visdo patologizante atribuida aos que cumprem pena de privagdo mostrando que algumas das
praticas da Associacdo avancam no sentido de desnaturalizar a violéncia nas prisdes e partem
da ideia de que é possivel contribuir para a mudanca das pessoas por meio da educacgéo ainda
que atraves da pris&o.
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Seu criador Méario Ottoboni (1931-2019), diz que o modelo apaqueano tem a
finalidade de desenvolver no presidio atividades relacionadas a ressocializagdo dos
recuperandos. Neste sentido, nos interessa verificar como as atividades educacionais se dao
naquele ambiente. Uma vez que elas atuam na qualidade de 6rgdo auxiliar da justica na
execucao da pena, seu método é implantado em penitenciérias que passam a ser chamadas de
Centros de Reintegracdo Social (CRS) (OTTOBONI, 2001)

Resende (2013) explica que o método APAC consiste em atos religiosos (oracoes,
cultos, missas), em palestras sobre temas voltados para a valorizacdo humana, organizacao e
disponibilizacdo de biblioteca, instituicdo de voluntarios padrinhos, realizagdo de pesquisas
sociais, escolha de representante de cela, faxinas, trabalho, reunides de grupo, contato com a
familia dos recuperandos e atuacdo do Conselho de Sinceridade e Solidariedade (CSS).

Sem aprofundar no elemento da Valorizacdo, o que faremos adiante, que engloba a
formagdo do recuperando, mas considerando os preceitos da educacdo Resende (2013)
sublinha dois elementos dos doze fundamentais para 0 método e que nos importa assinalar: o
dever de o recuperando ajudar outros recuperandos, potencializando assim a solidariedade, e
também a participacdo da comunidade na execucdo da pena.

O idealizador do método, Ottoboni (2001) diz que a comunidade é a maior interessada
em um ambiente seguro e também porque entende que o0s recuperandos trazem na sua
constituicdo enquanto sujeitos, o ambiente onde vivem. Neste contexto apontamos os valores
da solidariedade e da participacdo como premissas da educacdo popular, comunitaria e social
gue nos toca mencionar a fim de ilustrar fatores que se somam a atuacdo de formadores
naquele cenario de privagdo. O método APAC vai ao encontro da tendéncia de humanizag&o,
apoiando seus recuperandos na oferta de condicGes fisicas e materiais se comparada com
outras unidades do sistema penal, uma vez que a associagdo garante celas sem aumento na sua
lotagdo, camas separadas e a auséncia de pessoas armadas na seguranca, além de permitir aos
seus recuperandos participar do CRS. Tudo isso corrobora com a possibilidade da
desnaturalizagdo da violéncia no sistema penitenciario gerando o reforco do ambiente
necessario para as praticas formativas.

Segundo Oliveira e Silva (2011) ja de inicio os novatos no modelo APAC conseguem
abandonar posicoes de resignacdo, ou humilhacdo, nos limites de contato com o que era a
equipe prisional e, enfim, os padrfes de deferéncia obrigatoria, que demarcavam as
autoridades dos guardas, em relacdo aos internos naquilo que seria o processo de
“mortifica¢do do eu”, como colocado por Goffman (2001).
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Nas unidades da Associacdo, o entrosamento do novo custodiado, que sera tratado por
seu nome e pelo titulo de recuperando, dependera da aceitagdo dos cddigos oficiais e dos
principios cristdos forjados na metodologia APAC. A maior liberdade dentro das
comunidades apaqueanas vird a partir da caminhada que conseguir o interno fazer.
Caminhada essa que se refere ao tempo de cumprimento da pena nestas prisdes ndo armadas
cujo percurso serd gradual, lento, religioso, laboral e colaborativo.

Esse ritual de passagem acontece na mortificacdo e despojamento do eu nas prisdes
comuns ao modo dos guardas e da seguranca local juntamente com o cumprimento dos
cédigos de honra do crime de grupo organizados. J& nas APAC vemos que a transicdo é o
fortalecimento do eu a partir do passo fundamental do método que é a valorizacdo humana e
tantos outros processos como a atencdo a pratica cristd das unidades, uma vez que elas sdo
inspiradas nos Movimentos da Cristandade e da Pastoral Carceréria.

Oliveira e Silva (2011) reforcam que as liderancas das associacfes apaqueanas
recebem os novos recuperandos explicando a eles sobre a dindmica de funcionamento da
unidade e ressaltando que primam durante o transcorrer da estadia naquele regime, que é
inicialmente o regime fechado, pelo dialogo, sinceridade, a verdade e o respeito entre eles, 0s
recuperandos e toda a comunidade.

Desta maneira acontece nas escolas das unidades da APAC conforme Penna (2011)

escreveu ao afirmar que:

A escola contribui para a configuracdo de cidadania dos individuos que dela
participam, ampliando suas possibilidades de participagdo no mundo
contemporaneo. A escola é um espaco valorizado pelos detentos [...]
Segundo diferentes estudos, a escola na prisdo é vista como local em que as relagdes
podem ser travadas em outras bases, para além da légica do universo criminal. A
escola na prisdo, pelos presos, € vista como espago em que é possivel ser chamado
pelo nome e no qual as pessoas procuram falar de coisas que sejam positivas.
(PENNA, 2011, p. 133).

Concomitante ao que temos por parte da escola na APAC, em seu papel de contribuir
com a execucdo penal, tem-se em Fuzatto! (2009) um aspecto geral da entidade que

compdem a cultura institucional, a saber:

1 Antonio Carlos de Jesus Fuzatto (1955-) é o presidente da APAC em questdo desde 2006 e da APAC
feminina, desde 2014. Segundo a Receita Federal ele era o presidente do Conselho da Comunidade da sua cidade
em 2005. Foi deputado estadual pelo Partido dos Trabalhadores de 1991 a 1995 e presidente da Camara
municipal em 2013 e 2014. Graduado em Pedagogia por uma Universidade Federal em 1985. Especialista em
Processo de Ensino Aprendizagem em 1999 pelas Faculdades Claretianas de Sdo Paulo e Mestre em Educacédo
pela UNIPAC de Barbacena em 2008. E hoje o diretor executivo da FBAC. A sua figura importante se deve
muito do que a entidade ¢ hoje. Caberia um estudo particular apenas sobre seu legado.
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Outro principio geral da APAC é o mérito pelo qual a entidade visa a trabalhar
incentivando o encarcerado a exercer com dedicacdo prépria suas atribuicGes na
cela, nos conselhos da entidade, na faxina, na secretaria, no relacionamento com 0s
companheiros entre outras, objetivando preencher o requisito subjetivo na regra
progressiva. Adota a instituicdo o sistema da pasta-prontuério consistente na coleta
de dados referentes a vida do encarcerado no interior do estabelecimento prisional,
visando a analise de seu mérito. Ha ainda uma Comissdo Técnica de Classificacao
que, neste processo observatdrio do mérito, direciona a individualizacdo da pena por
meio da laborterapia, atendimento psicolégico e psicoterapico, bem como opina
sobre a progressdo de regime (artigo 6°, da Lei de Execucdo Penal). (FUZATTO,
2009, p.48)

Ainda que estejamos cientes de que as penitenciarias fazem um trabalho real de
segregacdo, que afastam as solucBes possiveis e as pessoas que querem se envolver em
alternativas para o encarceramento em massa e a violéncia carceraria, por exemplo, vemos
também que esse modus operandi faz dificultar mais ainda a dita reintegracdo social. Quando
dizemos que é uma dita reintegracdo € por gque sabemos que esse termo, essa forca de
expressao € um ponto critico quando levamos em conta que ndo ha reintegracdo quando a
integracédo social real foi recorrentemente prejudicada nas margens da sociedade de onde vem
a maioria dos perseguidos e aprisionados pelo estado.

Desta forma Baratta (1990, p. 10) preconiza ao dizer que “a prisdo ndo pode produzir
efeitos Uteis para a ressocializacdo do condenado e que, ao contrario, impde condigdes
negativas em relacdo a esse fim. Apesar disso, o proposito de uma reintegracdo dos
condenados a sociedade ndo deve ser abandonado, mas deve ser reinterpretado e reconstruido
em bases diferentes” (tradugio nossa)*2.

O sociblogo francés Wacquant (2011, p. 30), reforca essa tese ao dizer que
“vivenciamos uma transicdo do estado providencial para o estado penitencial, em que as
prisdes parecem, cada vez mais, campos de concentracdo para os pobres. E neste sentido
soma-se 0 agravamento indicado pelo antrop6logo canadense Goffman (1988), ao asseverar

que:

Torna-se evidente como a desumanizacdo das pessoas privadas de liberdade, que
acontece através do sistema de execuc¢do penal, naturaliza a violéncia que sofrem, ao
mesmo tempo em que a prisdo forma profissionais pela delinquéncia, orientando os
infratores em carreiras criminais (GOFFMAN, 1988, p. 52).

12 La carcel no puede producir efectos Gtiles para la resocializacion del condenado y que por el contrario,
impone condiciones negativas en relacion con esta finalidad. A pesar de esto, la finalidad de una reintegracion
del condenado en la sociedad no debe ser abandonada, sino que debe ser reinterpretada y reconstruida sobre
una base diferente.



48

O nosso esforgo vai ao encontro do empenho de Marques (2017) para qualificar o
trabalno num ambiente que se propde a realizar um processo educativo considerando o
trabalho educativo em contraponto ao trabalho alienado, ainda que precisemos questionar a
alienacdo em relacdo ao trabalho realizado nas APACs e em toda a sociedade. Desta feita

concordamos com o professor sobre sua tese de que:

A profissionalizagcdo dos recuperandos (os internos da APAC) constitui um foco
fundamental para a pretensa inser¢do social dessa populagdo. Porém, essa suposi¢do
esharra em inimeros fatores que dificultam e até impedem essa possibilidade, como
a baixa escolaridade dos detentos, a discrimina¢do étnico-social para negros e
pardos, 0s quais representam a maioria do publico encarcerado, preconceitos contra
egressos do sistema, pertencimento as camadas sociais empobrecidas e miseraveis,
desqualificagdo profissional e as precarias condi¢des dos presidios. (MARQUES
2017, p. 314).

Assim nos colocamos nesta intencdo em somar esforgos e colaborar para com o
aumento do nimero das producdes cientificas na area de educacdo fazendo coro junto ao eixo
tematico sobre o trabalho e a atuacdo docente no sistema prisional.

Considerando que a producdo cientifica nesta area é ainda pequena quando
comparada a complexidade do tema e ao sem fim de problemas existentes neste campo,
salientamos o que Fidalgo e Fidalgo (2017) trouxeram acerca dos estudos sobre o Sistema

Prisional:

Os nameros da produgdo acerca do sistema prisional podem se relacionar [...] &
dificuldade no acesso do tratamento dos dados do InfoPen, e outras bases, ou pela
veiculagdo mididtica que trata a questdo de forma superficial, com foco no crime e
ndo na possibilidade de ressocializagdo da populacéo carceréria. [...] a maior area de
interesse de estudo sobre a realidade prisional esta concentrada ainda no campo das
Ciéncias Humanas e Sociais [...] 0 objetivo € chamar a atencdo para o problema e
contribuir [...] para um proposito maior: garantir a dignidade e os direitos no
cumprimento das penas, rompendo o siléncio que impera no Brasil acerca da
precariedade das nossas prisdes, e da fragilidade dos processos socioeducativos que
deveriam ser capazes de garantir a reintegracdo dos “libertos” (FIDALGO;
FIDALGO, 2017, p. 38)

Acreditamos que a metodologia APAC, em seu pressuposto de Valorizacéo
Humana, acolha a educacdo e deve ser problematizada como um caminho possivel para a
educagéo de jovens e adultos, principalmente aqueles em contexto de privacéo de liberdade. E
desta forma que pretendemos aprofundar nos préximos capitulos acerca das circunstancias
que ensejaram a proliferacdo do método apaqueano para assim pormenorizar acerca da

educacdo social e da atuacédo dos formadores.
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CAPITULO 2 - HISTORICO DAS APACS NO BRASIL

Tempo virad que uma vacina preventiva de erros e violéncias se fara. As prisdes se
transformardo em escolas e oficinas. E os homens imunizados contra o crime,
cidaddos de um novo mundo, contarao as criancas do futuro, histérias absurdas de
prisdes, celas, altos muros de um tempo superado.

Cora Coralina

Levando em consideracdo que este trabalho compde o campo das discussdes em torno
da politica, do trabalho e da formacdo humana iniciaremos este capitulo discutindo sobre a
educacdo na abordagem marxista para sO depois trazer 0s assuntos que perpassam O
movimento das APACs e o panorama politico social em que elas surgem.

A nocéo de trabalho como principio educativo afirma o carater formativo do trabalho e
da educacdo como acdes humanizadoras que se estabelecem pelo desenvolvimento das
potencialidades do ser humano. Neste sentido, Marx € o pensador de grande influéncia nas
teorias sociais da modernidade ocidental. E ainda que ele néo tenha sistematizado um estudo
sobre a educacédo é importante sublinhar suas elaboracdes acerca da educacgdo para avancgar na
compreensdo da sua obra e do trabalho de educadores de jovens e adultos dentro do
capitalismo.

As Dbases econOmicas da sociedade possibilitaram sobremaneira 0 progresso
tecnoldgico na area industrial, mas também em outras e, de acordo com a teoria do
materialismo histérico, foram criadas as condicBGes para o surgimento de novas teorias que
tentassem justificar as contradicdes inerentes a este capitalismo industrial.

A ideia do desenvolvimento natural e linear como defendido por A. Comte (1789-
1854) em seu pensamento positivista foi acolhido pela corrente teérica burguesa de modo a
justificar as contradi¢cbes do modo de produgédo no capitalismo, que se vale da expropriacéo
da classe proletéria.

Neste contexto é que Marx faz sua critica aos idealistas da tradi¢do ocidental que ndo
consideravam as condicGes histéricas concretas, ainda que ele tomasse referéncia em Hegel
(1770-1831) no que se refere aos conceitos de Dialética, com o real em seu permanente
avancar, e no conceito de Historicidade, com o processo de transformacdo da realidade pelo
tempo.

Marx situava 0 homem como um ser da natureza que, resultante de um longo processo
de evolucdo bioldgica, concomitantemente um ser da praxis que, por meio da acao-reflexdo,
em seu pbr teleoldgico, nos dizeres de Lukacs (2013) vai transformar o mundo a sua volta
criando e significando sua prépria existéncia. Assim € pelo trabalho, como relacdo social
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especifica, que o homem se diferencia dos animais se impondo como um ser historico. O
trabalho, categoria fundante para a humanizagdo do ser humano, ainda que no sistema
capitalista seja causa de desumanizacdo, projeta seu futuro numa nova forma de sociabilidade
(ANDRADE FILHO, 1999).

A divisdo social do trabalho requer a separacdo da atividade intelectual e da atividade
manual de maneira que o operario fica alienado nessas atividades uma vez que a mercadoria,
0 produto do seu trabalho, ndo Ihe pertence e ele nelas nao se reconhece.

Assim, ainda que Marx ndo tenha sistematizado uma teoria sobre a educagdo é
possivel encontrar passagens sobre o tema em sua obra como aponta Ferge (2001) ao dizer

que:

Os elementos de uma concepgdo marxista da educacdo comegam a surgir na década
de 1840, em muitas obras de Marx e Engels (por exemplo, O Capital, cap. XIII; A
ideologia alema, vol. |, parte I; Critica ao Programa de Gotha, IV e Principios do
comunismo, de Engels). Posteriormente, uma teoria mais coerente da educacédo foi
gradualmente construida sobre esses fundamentos. Na verdade, a teoria marxista da
educacdo é, essencialmente, uma teoria da pratica (FERGE, 2001, p. 122).

Pensando na educagdo em Marx temos que as teorias da reprodugdo, conforme
colocada por Giroux (1986) tem nas escolas as suas bases como agéncias de dominacao
cultural e de reproducéo da ideologia dominante das classes burguesas. As escolas no interior
do capital tendem ao capitalismo e se prestam, neste sentido, a desarticular e apaziguar as
lutas de classe, reforcando as desigualdades econdmicas e sociais que mantém a sociedade
capitalista, colonialista e patriarcal, de forma a reproduzir seus valores.

A educacdo para Marx deve estar integrada ao trabalho produtivo desde a infancia, ndo
no sentido da exploracdo infantil, mas considerando que o homem constr6i sua humanidade
por meio da atividade laboral em sua praxis pelo mundo. Por isso, a educacdo integrada ao
trabalho cumpre a funcdo de ligar o trabalho intelectual ao labor manual, no sistema de
concepcdo e execucdo da atividade, que se configura separadamente pela divisao social do
trabalho nas sociedades capitalistas. Pela educacdo, o trabalhador teria a oportunidade de ndo
se alienar dado a melhor compreenséo do processo produtivo ao qual participa.

O trabalho associado a educacdo ndo tem o objetivo de gerar mais lucro e
produtividade, mas esta relacionada ao desenvolvimento das capacidades humanas que,
segundo Marx, estaria mais bem garantida na sociedade comunista num tempo posterior a
extincdo da propriedade privada e da divisdo social do trabalho, que séo tipicas do império do

capitalismo. E é desta forma que ele propde que a educacao seja uma estrutura mais proxima
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do comunismo, de modo que seja publica, compulsoéria, gratuita e laica na dire¢do a impedir o
avanco dos monopolios culturais burgueses.
Entretanto, a educacdo estd na sociedade também como um terreno em disputa com

suas lutas politicas e ideoldgicas. E nesta sociedade, de acordo com Giroux (1986):

As escolas produzem formagdes em torno de exploracéo de classes, géneros e raca,
mas ao mesmo tempo contém pluralidades contraditérias que geram possibilidades
tanto para mediacdo quanto para a contestacdo das ideologias e praticas dominantes.
Efetivamente a escola nem é um baluarte da dominacdo, nem um lécus de
revolugdo: assim, ela contém espacos ideol6gicos e materiais para o
desenvolvimento de pedagogias radicais (GIROUX, 1986, p. 157).

A escola como espaco de luta e resisténcia ao pensamento hegemonico da classe
dominante precisa ser encarada como referéncia em amplos debates acerca do seu papel para
que novos patamares educacionais, de resisténcia e de reproducdo sejam atingidos em favor
das lutas de classes, das criticas ao modelo opressor hegemonico e da luta contra 0s processos

alienantes impetrados por instituicdes norteadas pelo capital (CARDOSO, 2018).

2.1 O movimento da APAC no cenario da educagdo em prisfes

A evolucdo da educagdo popular comunitaria e dos movimentos sociais teve em sua
historia as lacunas sofridas pelas desigualdades que marcam o Brasil. Em sua metodologia
desenvolvida e proposta, a APAC procurou preencher tais hiatos com as propostas de
reinser¢do do grupo de presos e incriminados que foram levados a Justica. Desta forma, em
seu método a APAC prop0s a atengdo a salde, ao trabalho, a familia, a espiritualidade e a
justica, entre outros que compdem seus elementos fundamentais. Para tanto, recorreu a acéo
de voluntarios e dos 6rgdos da sociedade para cuidar dessas massas sobrantes que sao
desinteressantes ao capital.

Grande parcela da populacdo estd submetida diuturnamente ao genocidio estrutural
gue temos visto a nossa volta tanto nas maiores cidades como no interior do pais. Isto
acontece a comegcar pelos ataques aos negros e as negras que sdo vistos como alvos pela forca
policial e pela milicia perseguidora que respondem por um cenario de barbarie para impor
nova ordem social inviavel também as mulheres, aos indios, e aos imigrantes. Estes que nédo
encontram no poder publico a guarida para sua existéncia pacifica e produtiva como

representantes dos grupos étnicos que construiram essa nacdo desde os tempos originarios.



52

Em relacdo a esse poder publico trazemos uma definicdo clareadora conforme o
Diccionario de Filosofia, em espanhol, de Rosental e ludin (1975)*3:

O poder publico é uma das caracteristicas fundamentais do Estado pelo qual este se
diferencia da organizacgéo gentilica anterior as classes sociais. O primeiro a descobrir
o significado desse recurso foi Engels (“A origem da familia, da propriedade privada
e do Estado” 1997). O poder publico se separa do povo, defende os interesses da
minoria exploradora da sociedade, é exercido por pessoas que fazem do governar
uma profissdo. Os tribunais, prisdes e outras instituicbes coercitivas sdo atributos
materiais do poder publico. A medida que se agudizam as contradigdes de classe, 0
abismo entre a sociedade e o Estado imperialista - 0 Estado dos monopdlios - se
amplia, o poder publico se fortalece, o aparato burocratico, policial e militar
aumentam (ROSENTAL; IUDIN, 1975 p. 366) (traducdo nossa).

Sobre os tempos mais remotos, havia os tempos quando a igreja atuava em consorcio
com o estado ou com o império, cada um com seus interesses materiais. Tempos que Sao
renovados hoje em dia por contratos e acordos entre 0s representantes politicos que nédo
representam seus eleitores, mas que se voltam para seus financiadores, anénimos,
superpoderosos, donos do poder (FAORO, 2001), das reservas naturais, da elite, da miséria e
do sofrimento da maioria. Tempos em que a igreja era uma s6, mas se espalhava pelos
continentes fazendo suas comunidades com interesses difusos ou escusos, muitas vezes
defendendo aqueles que tinham mais contra a insurgéncia dos que menos tinham.

Ainda que a igreja cat6lica e seus movimentos de cristandade tenham entrado em
nosso territorio com a chancela do império portugués, e crescido com o desenvolvimento da
nossa gente, seu papel contemporéneo tem recebido ainda a adesdo de uma parcela da
populacdo. Sdo grupos e comunidades espalhados pelos rincdes do Brasil e que dao inicio a
encontros de pessoas envolvidas com a atencdo aos que foram vulnerabilizados como os
marginais, os Orfdos, 0s que suportam transtornos mentais e aqueles que vivem da
mendicancia, da prostituicdo e de outras atividades ndo reguladas pelo estado.

Conforme Faoro (2001), foi a corporacdo de poder ou a organizagdo politico-
administrativa, o estado maior da autoridade pUblica, denominada por ele como “estamento”
gue sempre encontrou formas de manter em suas maos o controle da sociedade, mantendo-se

as estruturas de poder ainda que se mudassem 0s nomes dos titulares. Desta forma esta

13 Poder publico es uno de los rasgos fundamentales del Estado por los que este se diferencia de la organizacion
gentilicia anterior a las clases sociales. El primero en descubrir el significado de dicho rasgo fue Engels (*“ El
origen de la familia, de la propiedade privada y del Estado” 1997). El poder publico se separa del pueblo,
defiende los intereses de la minoria exploradora de la sociedad, es ejercido por personas que hacen del
gobernar una profesién. Son atributos materiales del poder publico los tribunales, las carceles y otras
instituiciones coercitivas. A medida que se agudizam las contradicciones de clase, se hace cada vez mayor el
abismo entre la sociedade y el Estaddo imperialista — Estado de los monopdlios — se fortalece el poder publico,
aumenta el aparato burocratico, policiaco y militar.
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autoridade teve historicamente éxito na tarefa de manter o poder nas méos da elite predatoria
do Brasil que tratou de criar e fortalecer os meios da expropriagdo que origina desigualdades

que culminam na inddstria carceraria nos dias atuais.

2.2 O panorama e contexto politico-social em que surgem as APACS

Com a intencdo de ilustrar o método de execucdo penal levado a cabo pela APAC
pretende-se ressaltar os fatos histdricos que culminaram na sua cria¢do e na sua expanséao até
os dias de hoje reforcando seu éxito na participacdo social e na contribuicdo para com a
politica publica de defesa social.

Iniciando a histéria da APAC pelo trabalho de seu fundador temos que o Dr. Mario
Ottoboni nasceu em setembro de 1931, em Barra Bonita, uma colénia italiana no interior do
estado de S&o Paulo de onde se mudou aos 12 anos para Sao José dos Campos. Segundo Silva
(2004 apud RESENDE, 2013, p. 64), “seu pai faleceu quando ele era ainda adolescente e sua
mée e os irmaos passaram por muitas dificuldades. Ele teve quatro irmédos de sangue e dois
outros adotados”. Ottoboni faleceu na madrugada de 14 de janeiro de 2019 em decorréncia de
uma infeccdo pulmonar, deixando esposa, filhos e netos, além de muitos admiradores pelo
mundo em virtude de seu trabalho pela vida daqueles em privacdo de liberdade e por seus
familiares.

Resende (2013) em sua dissertacdo traca um panorama da historia do Brasil e da
origem da APAC. Quando o Dr. Mario nasceu o Brasil vivia o periodo de Estado Novo
(1937-1945) sendo instalado o regime ditatorial com Getulio VVargas no comando. No cenario
mundial, com as grandes poténcias em guerra o Brasil se via diante de um mundo dividido
entre os Estados Unidos, e seu sistema capitalista, e a Unido Soviética, e seu sistema
socialista. O cenario era de disputa pelos paises da América Latina e o Brasil entdo governado
pelo presidente Dutra (1946-1951) rompeu com o pais socialista, fechou o Partido Comunista
Brasileiro e obteve o apoio daquele pais da America do Norte, aprovando a Constituicdo de
1946 que reafirmava nosso carater democratico.

Em 1951 Getdlio assumiu novamente a presidéncia, mas seu governo ficou
tumultuado devido as medidas tomadas e as acusac¢des de corrupcdo que levou os militares a
um protesto publico em fevereiro de 1954. A partir dai uma grave crise culminou no suicidio,
em agosto, de Getulio que sofrera forte pressdo de sua oposi¢do. Segundo Cotrim (2010), com

a morte de Getulio o golpe militar foi adiado e s6 veio a acontecer dez anos depois, em 1964.
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Em 1956 assume o poder o mineiro Juscelino Kubitschek com sua proposta
desenvolvimentista. Em 1961 foi eleito Janio Quadros para presidente e Jodo Goulart como
vice-presidente, sendo que este ultimo, conhecido também por Jango, era considerado
herdeiro politico de Getalio Vargas. Entretanto, tendo sido acusado de abrir o Brasil aos
comunistas, entre outros desgastes, Janio renunciou a chefia do executivo federal e para seu
lugar Jango assumiu a presidéncia até 1964 quando o pais sofreu o golpe militar. Além das
forcas militares e autoridades civis, também o movimento da elite catélica apoiou o golpe
militar que foi marcado por violéncia e repressdo contra atores da sociedade.

Foi s6 no final da década de 1970 que essa severidade beligerante comecou a se
dissolver pela pressdo de setores da sociedade, dando inicio a abertura democratica. Nesta
época, em maio de 1978, aconteceu a greve de cerca de dois mil trabalhadores metallrgicos
das fabricas de caminhdes em Sdo Bernardo do Campo, na regido metropolitana do ABC
paulista, reivindicando aumento de salarios. A maior marca para o fim da ditadura foi
assinalada pela Assembleia Constituinte (1988) que teve por objetivo elaborar a nova
Constituicao.

Retomamos aqui a trajetéria do fundador da entidade, que é o nosso foco de
investigagdo, para buscar compreender como se estruturam as atividades dos formadores
naqueles espagos de educacdo para pessoas em cumprimento de sentenca privativa de
liberdade.

O Dr. Mério Ottoboni, em seu livro de 2012 “O testemunho de minha vida e a vida de
meus testemunhos” apresenta algumas passagens de sua vida assinalando que participava de
um grupo da Igreja Cat6lica chamado Movimento de Cursilho de Cristandade (MCC) que era
constituido por nucleos de formacdo para organizar seus participantes na militancia de um
catolicismo mais ligado as tradicfes e a moral cristd, diferente da conhecida Teologia da
Libertacdo, reunindo os catélicos progressistas da época.

Em sua dissertacdo, Gomes (2009) aponta que este movimento chegou ao Brasil em
1962 num tempo que coincidiu com o Concilio Vaticano Il e a instaura¢do da ditadura militar.
O MCC foi inicialmente trazido a Arquidiocese de Campinas, tendo sua primeira edigdo
acontecido na cidade de Valinhos - SP naquele mesmo ano. De forma que assim podemos, de
fato, ver que as APACs se constituem com muitas marcas deste movimento eclesial de
evangelizacdo cristd, surgido na Igreja Catolica Apostolica Romana, no seio da A¢do Catdlica

espanhola no inicio do século XX.
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Em 2005 a cidade de S&o Paulo acolheu as liderancas do MCC no seu Sexto Encontro
Mundial (DIOCESE DE LUZ). De acordo com o site da Diocese de Luz, entre seus
elementos distintivos o Movimento de Cursilhos preconizava e orientava as seguintes

diretrizes para seus participantes:

e um grupo de pessoas que compartilhavam uma mentalidade;

e uma finalidade clara que era dinamizar a vida cristd

e um método eficaz para conseguir essa finalidade;

e um minimo de organizagdo e estrutura;

e uma mentalidade que adquiria forma e se tornava a pedra angular desse Movimento;

e a percepcdo da realidade de um mundo que dava as costas a Deus;

e uma vida que havia deixado de ser efetivamente cristd;

e a conclusdo de que isso exigia uma nova resposta evangelizadora que renovasse 0
mundo a partir de dentro;

e a convicgdo ardente de que um mundo novo exigia homens e mulheres transformados
e de que o mundo era lugar da salvacao;

e acrenca de que o cristianismo continha a solucdo para a problematica do homem e do
mundo;

e a certeza de gue era possivel para qualquer pessoa, inclusive para os afastados, tornar

vida o cristianismo e transformar-se em apéstolos que transformariam os ambientes.

Desta maneira temos 0 meétodo estratégico que caracteriza este movimento com a

seguinte mentalidade e uma nova forma de evangelizar:

e (ue partisse da realidade concreta das pessoas;
e (ue Ihes apresentasse e possibilitasse viver o fundamento cristéo;

e (ue as lancgasse a um apostolado nos ambientes (em que estivessem).

Mas nédo foi apenas no MCC que Ottoboni atuou. Ele também era um vicentino, um

membro da Sociedade S&o Vicente de Paula (SSVP) e da Pastoral Carceraria, vinculada a

14 Disponivel em: <Disponivel em https://diocesedeluz.org.br/cursilho-de-cristandade-mcc/>. Acesso em: 24 set.
2022
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Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) conforme encontramos no site da
Fraternidade Brasileira de Assisténcia aos Condenados (FBAC)™.

Formado jornalista e advogado, o idealizador e fundador das APACSs trabalhou como
secretario administrativo na Camara Municipal de Sdo José dos Campos de 1958 a 1978
quando se aposentou. Ottoboni teve participacdo ativa na vida politica de sua cidade.

No site da FBAC consta que no inicio dos anos 1970 ele se sentiu desafiado a
expressar 0 amor ao préximo no sentido de fazer a op¢éo por evangelizar e dar apoio moral
aos presos. Em 1972 ele convidou um grupo de amigos cristdos para comecar a visitar os
internos do Presidio Humaitd em sua cidade. E foi assim, com visitas regulares e o
fortalecimento do seu grupo que nascia a experiéncia da APAC, a época chamada de
“Amando o Préximo, Amaras a Cristo”.

Para Vargas (2011) € um equivoco querer situar a Associacdo entre as instituicdes

privadas. Na obra de Ottoboni (2001) Vamos matar o Criminoso se |é:

Que [do ponto de vista juridico civil, € uma entidade da comunidade, com
personalidade juridica, legalmente declarada de utilidade pablica. Do ponto de vista
judiciério, é o 6rgdo parceiro da Justiga, 0 que a subordina ao juiz competente na
comarca. Fica assim, no seu papel de entidade da comunidade, obrigada a prestar
gratuitamente acesséria colaboracdo aos 6rgdos da execucgdo penal [...]. Esta claro
que APAC ndo é priséo privada em nenhuma das [...] (OTTOBONI, 2001, p. 69).

Desta maneira, em 1974, o grupo que formava a Pastoral Carceraria entendeu que
somente juridicamente organizada seria capaz de enfrentar as dificuldades pertinentes a
questdo penitenciaria. Desta forma foi instituida a APAC como Associacdo de Protecdo e
Assisténcia aos Condenados. Entidade juridica, sem fins lucrativos, com o objetivo de auxiliar
a justica na execucdo da pena, recuperando o preso, protegendo a sociedade, socorrendo as
vitimas, e promovendo a justica restaurativa.

Interessante notar que se a APAC foi iniciada por um bacharel em direito ligado a
igreja, temos a figura de uma entidade estadunidense criada na mesma época, em 1976, por

outro advogado, Charles Colson®, que cumpriu pena por envolvimento no escandalo

15 Disponivel em: <http://fbac.org.br/index.php/pt/marioottoboni-2/vida-eclesial-e-social>. Acesso em: 12 ago.
2021

16 Segundo o jornal “Washington Post” Charles Colson (1931-2012) era conhecido no governo Nixon como o
"génio do mal". Ex-conselheiro da Casa Branca, ele cumpriu prisdo em 1974 ap6s se confessar culpado de
obstrucédo da justica no caso relacionado ao escandalo Watergate. Em 1976 ele se tornou um cristdo renascido e
fundou os Ministérios da Irmandade da Prisdo, uma organizacdo baseada em voluntarios, projetada para levar a
mensagem crista aos presidiarios e suas familias. Em 1983, uma subsidiaria do grupo, a Justice Fellowship foi
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Watergate. Colson figura na histéria da APAC por ter criado a Prison Fellowship
International (PFI), entidade que a Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU) tem como 6rgéao
consultivo e da qual a entidade brasileira é parceira, tendo o Dr. Mario Ottoboni sido
conselheiro internacional para assuntos penitenciarios por quatro anos representando a
América Latina e agindo como presidente da comissdo encarregada da expansdo e
fiscalizagdo das APACs no mundo.

De acordo com informacdes da Fraternidade Brasileira das APACs (FBAC)Y foi
devido a expansdo das APACs que teve inicio em 1981 os congressos para as unidades de Séo
Paulo e depois para Minas Gerais e demais estados. Consta que o Ultimo desses congressos de
APACs reuniu delegacfes de 13 paises. Em 1985 a FBAC foi fundada por Ottoboni e filiada
ao Prison Fellowship com a missdo de congregar as APACs do Brasil, prestando assessoria
para aguelas unidades no exterior e mantendo todas sob o mesmo propdsito, orientando
assistindo, fiscalizando e zelando pelo fiel cumprimento da metodologia desenvolvida desde
1972,

Cabe-nos perguntar oportunamente em que medida a influéncia desses senhores a
frente dessas entidades influenciou e pode ter determinado suas maneiras de colaborar com a
execucdo das penas dos sentenciados e fazer cumprir a legislagdo em favor da sociedade
capitalista, colonialista, patriarcal, violenta, injusta, e desumana em que vivemos. E até onde
podemos considerar que a participacdo desses homens a frente de seu tempo pode modificar a
trajetdria de exclusdo daquelas pessoas em situacao de privacdo de liberdade?

Considerando o disposto na legislacdo brasileira e as lutas populares, uma das
intencBes desta pesquisa é a de se somar ao clamor daquelas pessoas que séo invisibilizadas
por sua condicdo social, género, raca ou classe em suas lutas pela garantia de direitos e pelo
respeito a sua dignidade. Embora tenhamos assegurados os direitos de todos e de cada um no
regramento geral da Constituicdo de 1988 ndo percebemos a efetiva atengdo dos governos e
demais poderes constituidos.

Uma dessas lutas historicas no Brasil é a construcdo da Educacéo de Jovens e Adultos
que busca apoiar a nossa sociedade no que tange ainda um batalhdo de 30 milhdes de pessoas
maiores de 14 anos que ainda ndo aprenderam a ler ou escrever. Ou ainda que, tendo iniciado
esse aprendizado, ndo acumularam habilidades suficientes para enfrentar os desafios cada vez

maiores dessa sociedade excludente.

fundada para desenvolver justica criminal baseada na Biblia e reforma prisional. Disponivel em:
<https://www.washingtonpost.com/wp-srv/onpolitics/watergate/charles.html>. Acesso em: 12 out. 2021.
17 Disponivel em: <fbac.org.br>. Acesso em: 24 ou. 2021.
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A pretensdo de fortalecer as discussdes em torno da EJA, seus atores e suas sendas
pelo caminho agreste das lutas sociais, faz parte da importante tarefa para o enfrentamento do
desafio em diminuir as desigualdades educacionais e sociais neste pais-continente. Somando-
se aos cuidados com a populacdo em privacdo de liberdade, que € nosso foco principal, temos
uma enorme parcela da populacdo que cumpre uma agenda de lutas para terem seus direitos
reconhecidos. S0 pessoas que sofrem com a injustica social, que sdo os mais pobres, 0s
afrodescendentes, os que estdo excluidos dos direitos sociais mais basicos, vivendo em zonas
marginais, nas periferias das cidades, sofrendo com as discriminagfes estruturais por sua raca,
classe, e demais marcadores de vulnerabilidades sociais.

No que tange as discriminacdes raciais, o historiador Joel Rufino dos Santos (1941-

2015) fala das modalidades do racismo brasileiro indagando ao leitor acerca da cena de um:

Cambur&o de policia despejando sua carga num pétio de delegacia onde dezenas de
pobres coitados descal¢os ddo entrada aos pontapés, tangidos para fora como bichos
por que ndo tinham carteira assinada, [..] ou foram acusados por alguém
decentemente vestido ou estavam em atitude suspeita ou, simplesmente porque 0s
investigadores precisavam completar sua cota diaria de prisdes. (SANTOS, 1980
p. 65).

E ele continua: “Onde as pessoas sdo tratadas como bichos ndao hd democracia
nenhuma, muito menos a racial. A discriminagdo de classe social é a discriminagdo racial. E
isto é a primeira modalidade do racismo brasileiro: Por aqui, maltratar os pobres é maltratar
pessoas de cor.” (SANTQOS, 1980, p. 77). O autor avanca ao tratar dessas modalidades de

racismo a brasileira ao dizer que:

1)Nos acostumamos a ver, e a tratar, 0 povo como bichos; 2)Achamos,
sinceramente, que os brancos sdo melhores que os ndo-brancos; 3)Fazemos uma
ideia negativa das pessoas de cor; 4)Mantemos uma ideia de que ndo somos racistas;
5) Olhamos os ndo-brancos como nao-brasileiros (SANTOS, 1980, p. 65-80)

Fazemos referéncia a Santos (1980) para chamar a atencdo para o tema da industria
carceraria como industria de segregacdo da juventude negra. Segundo Carvalho (2015) que a
partir da criminologia critica tem analisado a responsabilidade do Poder Judiciario no

encarceramento seletivo de jovens negros:

E possivel perceber que os atores do campo juridico tém se eximido do debate sobre
a violéncia estrutural do sistema prisional, sobretudo as préticas seletivas racistas. A
avaliacdo das metarregras permite afirmar o agir seletivo racista das agéncias
policial e judicial tracando a hipdtese sobre os mecanismos de ocultacdo da
responsabilidade do Poder Judiciario pelo alto indice de prisionalizacdo da
juventude negra brasileira. (CARVALHO, 2015, p. 623).
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Ainda no tocante as discriminacdes que sofrem os brasileiros com marcadores de
vulnerabilidades como origem social e raca, temos esta Declaracdo da Coalizdo Direitos na
Rede (2021)*8 que retne cerca de 40 entidades académicas e da sociedade civil de defesa dos
direitos digitais como o Laboratorio de Politicas de Comunicacdo da Universidade de
Brasilia e o Nucleo de Pesquisas em Direitos Fundamentais, Rela¢fes Privadas e Politicas
Publicas ligado a UFRRJ sobre o Projeto de Lei n® 3705 de 2019 que pretende a criacdo do
Cadastro Nacional de Persecucdo Penal (CNPP). Esta coalizdo de entidades manifesta

preocupacdo quanto as proposi¢des do PL em aspectos tais como:

A) Auséncia de salvaguardas no que diz respeito ao tratamento de dados pessoais
que sejam lastreadas no que aponta a Lei Geral de Protecdo de Dados — LGPD. B) A
criacdo do CNPP ¢ injustificada em vista, também, dos riscos a violagdo de direitos,
especialmente em face de discriminacfes raciais e incidentes de seguranga. C) A
criacdo de novos bancos de dados ndo é adequada, ja que o Pacote Anticrime, Lei n°
13.964/2019, jé instituiu bases de dados de pessoas no sistema penal, inclusive com
informacdes genéticas, e ja ha resolucdo do Conselho Nacional de Justica (CNJ)
guanto aos dados biométricos. (CDR, 2021)

E assim percebemos que as instancias de poderes constituidos no Brasil reforcam tanto
0 traco persecutério das classes dominantes quanto as aspiragdes contrérias a ascensao
daquelas pessoas de camadas marginais que terminam na patente superpopulacdo carceraria
brasileira.

Por outro lado, o Estado brasileiro, por seus governantes que se substituem a cada
quatro anos no dito jogo democratico ndo consegue elaborar e executar os recursos publicos
em favor da Educacdo de Jovens e Adultos, em favor daqueles que ndo puderam passar pela
escola e tampouco se promover em sua escolaridade ou instrucdo ainda que estejam nos niveis
mais basicos. Nosso pais ndo tem conseguido investir na educacdo regular e promover a
maior parcela da populacdo que jaz a margem das suas instituicdes publicas. Prevalece uma
I6gica excludente sobre a qual debrugcaremos mais adiante nesta dissertacéo.

Cabe-nos por hora demonstrar como a Educagéo de Jovens e Adultos esteve sempre
num territorio de lutas, ou de apagamento, conforme apontou o professor Haddad (2002). Ele
assinala que “ap6s a promulgagdo da nova Lei de Diretrizes e Bases — LDB, em 1986, que

reafirmou a Educacdo de Jovens e Adultos como um direito de cidadania e um dever do

18 Disponivel em: <https://direitosnarede.org.br/2021/05/10/preocupacoes-sobre-o-cadastro-nacional-de-
persecucao-penal-cnpp/>. Acesso em 19 jun. 2021


https://twitter.com/lapcomunb
https://twitter.com/lapcomunb
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/3462805150382122
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/3462805150382122
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Estado, até 1998, portanto, doze anos depois, menos de 3% das dissertagdes e teses da area da
educacéo estiveram voltados ao estudo da EJA.”

Eis um traco da reproducdo de uma logica social que ndo estd presente apenas na
universidade brasileira de modo geral, mas que recorta todos os setores da nossa sociedade
que tem sido excludente e seletiva em suas decisOes inclusive por justi¢a social. Desta forma
avangamos no préximo capitulo em direcéo aos estudos em torno da estrutura da Educacéo de

Jovens e Adultos no Brasil.

2.3 A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil e a educacdo para pessoas em contexto de
privacao de liberdade

2.3.1 A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil

Neste capitulo pretendemos tracar o percurso da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
no Brasil para compreender o que tem sido prescrito na contemporaneidade pelo Estado para
prover a educacdo aos sujeitos privados de liberdade. Inicialmente propomos refazer o
percurso da educacdo de jovens e adultos para depois trazer a ligacdo da realidade ofertada
aos educandos da unidade prisional da APAC numa cidade do interior de Minas Gerais, na
intencdo de analisar o fazer docente naquele espaco educativo.

Consideramos importante levar em conta que a EJA surgiu de lutas de classes que
geraram lacunas na histdria da educacdo que antes comportava formalidades e burocracias no
seu conjunto de processos e praticas materiais. Outras praticas, como as informais, também
suscitaram a melhoria dos conhecimentos basicos ja acumulados, das capacidades e
habilidades socioculturais, do processo de escolarizagcdo que buscaram avangos em nome das
exigéncias das pessoas em se alfabetizarem e que enfrentaram barreiras e lutas diversas que se
constituiam como impedimentos para a promocéo social de todos aqueles marcadamente em
desvantagens ao longo do tempo como 0s negros, indios e as mulheres, que tambeém néo
podiam votar. Tais processos mais sistematicos eram desenvolvidos fora de contextos
escolares, mas avangaram de modo processual dentro das casas, em ambientes familiares, em
areas de trabalho, aproveitando de lugares de encontros sociais ou de lazer, ou de lugares
ligados a institui¢des religiosas e culturais (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

O surgimento da EJA se deu por um conjunto diversificado de processos e praticas
gue formam um percurso histérico dificil de ser claramente delineado e sobre o qual ainda

ndo podemos tratar apenas como praticas de qualificacdo profissional, ou educacgéo a distancia
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e tampouco como somente as experiéncias de formacdo sociocultural alcancadas pelos
estudos da educacdo popular.

A partir da vinda dos portugueses ao nosso territorio, tivemos na historia do
achamento (FAORO, 2001) do Brasil as missdes doutrinarias de religiosos que se
concentravam em grande medida nos adultos para quem transmitissem o evangelho e as
regras de comportamento e de funcionamento esperado dos colonos, sejam eles os indios ou
os africanos escravizados. Muitos desses adultos eram padres que também cuidavam dos
colonizadores e seus filhos. Entretanto as acdes no campo da educacdo de adultos sO se
traduziram em informag6es do tempo do Império por volta de 1859, depois da expulsdo dos
padres da Companhia de Jesus do territdrio do Brasil.

A influéncia europeia sempre foi forte e desta maneira nossa primeira constituicéo,
outorgada por Pedro | em 1824, ja trazia a0 menos em seu texto a garantia de instrucéo
primaria e gratuita a todos os brasileiros embora quase nada tenha sido efetivado na pratica,
principalmente as mulheres, aos jovens, adultos e negros.

Na época do Império a educagdo primaria s6 podia chegar a uma pequena parte da
elite econdmica e ndo se admitia indios, negros e a grande maioria das mulheres. Assim, mais
de 80% das pessoas maiores de cinco anos eram analfabetas. Com a constitui¢do de 1891, que
marcou o inicio da Primeira Republica, ficou confirmada pelo Ato Adicional de 1834 a
intencdo do Império de que a educacdo basica ficaria a cargo das provincias e municipios, o
que privilegiava a formacdo das elites da época e deixava a margem a grande maioria dos
cidaddos. Numa época em que a grande parte da populacdo era de adultos analfabetos, esta
nova constituicdo também os deixou impedidos de ter direito ao voto.

Somente a partir dos anos de 1920, segundo artigo de Haddad e Di Pierro (2000) sobre
a “Escolarizagdo de Jovens e Adultos” que grupos de educadores passaram a exigir do Estado
que se responsabilizasse pela oferta de servigos educacionais com a preocupacdo da
populacédo e das autoridades sobre os precarios indices de escolarizacdo no Brasil, associado
aos processos de mudangas sociais relativos ao comeco da industrializagédo e a aceleracdo da
urbanizacédo no pais.

Com a revolugdo de 1930 veio a reformulagcdo do papel do Estado no Brasil e ao
contrario do federalismo até entdo, agora era a vez da reafirmacdo da Nacdo como um todo a
partir do Governo de Getalio Vargas. Com isso a nova Constituicdo propunha um Plano
Nacional de Educacédo que era fixado, fiscalizado e coordenado pelo governo federal. Ainda
assim, somente no final da década de 1940 que a educagdo de jovens e adultos se firmou
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como uma questdo nacional recebendo um tratamento particular que j& estava previsto na
Constituicdo de 1934. (FRIEDRICH et al, 2010).

Em 1938 foi criado o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) que, depois
de estudos e pesquisas, instituiu em 1942 o Fundo Nacional do Ensino Primario.
Regulamentado apenas em 1945, este fundo previa também a inclusdo do Ensino Supletivo
para adolescentes e adultos.

Em 1947 foi criado o Servico de Educacdo de Adultos (SEA) ligado ao Ministério da
Educacao e Salude cujo movimento seguiu até o final da década de 1950 com a Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), que detinha boa influéncia nacional criando
infraestrutura nos estados e municipios. Além da CEAA, outras duas campanhas foram
criadas: Em 1952 uma voltada para a educacdo rural e outra em 1958 para a erradicacao do
analfabetismo. Entretanto, pouco servigo essas campanhas realizaram com suas propostas.

Ainda que os esforgos das décadas de 1940 e 50 fizessem cair o indice de
analfabetismo dos cidaddos maiores de cinco anos, chegando ao patamar de 46,5% conforme
censo de 1960, nossos niveis de escolarizacdo se mantinham muito abaixo da média de
diversos paises como 0s nossos Vizinhos latino americanos. Nesta época, no entanto, a
educacdo de adultos estava vinculada a educacéo profissional (GADOTTI; ROMAO, 2006).

Corroborando com o que preconiza a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos , de
1948, em seu artigo 26, que “toda pessoa tem direito a educagdo”, Gadotti avanga no sentido
de asseverar que a conquista desse direito depende do acesso generalizado a educacéo bésica,
mas nao apenas. Uma vez que o direito a educacdo ndo se esgota no acesso, mas vai para,
além disso, na permanéncia e na conclusdo de um nivel pressupondo as condicBes para
continuar os estudos em outros niveis. O direito a educacdo ndo pode ser desvinculado dos
direitos sociais. Os direitos humanos sdo todos interdependentes. Ndo podemos defender o
direito a educacao sem associa-lo aos outros direitos (GADOTTI, 2013).

Desde 1949 a Organizacdo das Nacbes Unidas, por meio da UNESCO, organiza e
realiza as Conferéncias Internacionais de Educacio de Adultos (CONFINTEA)!. Neste
sentido, a educacédo de adultos tem longa tradicéo de pesquisas, estudos e de politicas publicas
em todo o mundo. Paises como Cuba, Chile e México despontaram no cenario latino com a
instituicdo de estruturas com certo prestigio, autonomia e recursos. Na IIl CONFINTEA, em
1972, no Japdo, mais de 400 participantes, de 80 paises, aprovaram a fundacdo do Conselho

19 Disponivel em: <http://forumeja.org.br/files/contextoconfintea.pdf>. Acesso em: 20 dez. 2020.
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Internacional de Educacéo de Adultos (ICAE)?, sob influéncia de Paulo Freire e do educador
canadense J. Robbins Kidd. O lema era a Educacdo de adultos no contexto de uma
aprendizagem global e continua (VENTURA, 2008). No México foi criado em 1981 o
Instituto Nacional de Educacdo de Adultos (INEA) (DI PIERRO, 2008) como orgdo
descentralizado da administracdo federal com fun¢des normativas, técnicas e de coordenacao.
Ainda no México, na cidade de Guadalajara, foi estabelecido em 1982, o Consejo de
Educacion de Adultos de America Latina (CEAAL)?L, que retine 21 paises e é formado por
cerca de 140 entidades e pessoas numa corrente do pensamento critico da educacdo popular
na América Latina. Um novo convénio de cooperacdo internacional pelo Centro de
Cooperacdo Regional para a Educacdo de Adultos na América Latina e Caribe (CREFAL)
passou a vigorar em 2005 e o Brasil aderiu em 2008. Por aqui tivemos um organismo social
gue também se encarregou da educacdo popular, comunitaria e de adultos sendo referéncia
para um mundo de melhores perspectivas para a educacdo de jovens e adultos, foi o Instituto
Paulo Freire?, idealizado pelo patrono da educagdo brasileira, ele mesmo, que recebeu em
vida, 29 titulos de Doutor Honoris Causa, sendo o brasileiro mais homenageado de todos 0s
tempos.

Segundo Paiva (1973), os anos iniciais da década de 1960, até 1964, quando tivemos o
golpe militar, foram anos especiais para a educacéo de jovens e adultos.

Entretanto, surge com o segundo Congresso Nacional de Educacdo de Adultos (Il
CNEA) outros movimentos de alfabetizacdo de adultos que estavam ligados a ideia de
fortalecimento popular com o Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA) dirigido
por Paulo Freire e extinto pelo Golpe de Estado de 1964. Esse momento foi 0 da expresséo
limite da luta de classes no Brasil (CODATO, 2004). O paradigma pedagdgico gestado por
esse grupo a época apoiava-se na centralidade do dialogo como principio educativo e a
assungdo por parte dos educandos adultos de seu papel de sujeitos de aprendizagem, de
producéo de cultura e de transformacdo do mundo (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

Neste contexto nacional de lutas havia também o Movimento de Educagdo de Base
(MEB) que propunha caminhos para a libertagdo de homens e mulheres que enfrentavam os

desmandos da ditadura. Movimento este que, no entanto, se manteve apenas até 1969 por

20 Disponivel em: <https://acaoeducativa.org.br/ix-assembleia-mundial-do-icae/>. Acesso em: 20 dez. 2020.

21 Disponivel em: <http://ceaal.org/v3/acerca-de-ceaal/>. Acesso em: 27 dez. 2020.

22 Disponivel em: <https://www.hypeness.com.br/2016/06/paulo-freire-e-terceiro-teorico-mais-citado-em-
trabalhos-academicos-no-mundo>. Acesso em: 09 jan. 2021.
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causa da sua estreita ligacdo com a Igreja catolica, segundo nos conta Gadotti e Roméo
(2006). Conforme apresenta Scoguglia (2003):

Depois do golpe de 64, os Inquéritos Policiais Militares - IPM vasculharam a vida
dos integrantes dos chamados movimentos de cultura popular e educagédo popular.
Enquanto religiosos protestantes americanos encetaram especificamente contra a
disseminacdo do sistema Paulo Freire de alfabetizacdo de adultos. [...] Ap6s o
movimento golpista a Cruzada ABC — Acéo Baésica Crista (1964-1969) projetou-se
como o brago pedagdgico do Estado Militar tornando-se uma das forcas

embrionérias da formag&o do MOBRAL (SCOCUGLIA, 2003, p. 79)

Embora a Cruzada ABC tratasse em seus documentos de educagédo e democracia, suas
notdrias intencdes com o governo militar eram as de levar adiante um projeto politico de
combate aos grupos de esquerda que atuavam antes de abril de 1964 para “formar uma
consciéncia democratica cristd” e colaborar para concretizagdo dos objetivos do golpe de
1964.

Tanto a Cruzada como o Movimento Brasil Alfabetizado (MOBRAL) figuravam
como movimentos idealizados para o controle politico da populacdo por meio da
centralizacdo das agdes e das orientacOes, da supervisdo e da producdo de materiais
pedagogicos. A intencdo dos militares com o Mobral e o Ensino Supletivo era o de formar
uma ponte com setores populares da sociedade, ainda que tivessem antes reprimido os
movimentos de cultura popular que poderiam subverter a ordem militar autoritaria. (DI
PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001)

Na esteira desses movimentos temos a Lei n® 5.692 (BRASIL, 1971) que regulamenta
0 Ensino Supletivo visando a contemplar o interesse de jovens e adultos com propostas de
reposicdo de escolaridade, apoio ao aperfeicoamento, aprendizagem e qualificacdo que
miravam a profissionalizacdo. Nas palavras dos pesquisadores Haddad e Di Pierro (2000),
com o Supletivo se mirava constituir “uma nova concep¢ao de escola” ou uma nova linha de
escolarizacdo ndo formal, assim entendida pela primeira vez no Brasil. As secretarias
estaduais organizaram sua atencdo ao supletivo de 1° e 2° graus, mas ndo se dedicaram da
mesma forma as a¢des em prol da educacgéo de adultos.

Para os legisladores, o Supletivo nasceu para pressionar por mais vagas nos graus
superiores de ensino, principalmente o universitario. E segundo o Parecer 699/72 do Conselho
Federal de Educacdo (BRASIL, 1972) era necesséria a reserva de cursos para um grupo de
adultos ja engajados no trabalho ou em vias de nele ingressar. E a esses cursos outros tantos
foram pensados para uma educacdo permanente que buscasse responder as intencdes de uma

educacao “menos formal ¢ mais aberta”. Esse Parecer também deixava claras as funcdes do
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entdo ensino supletivo na (1) Supléncia, ou seja, a substituicdo do ensino regular pelo
supletivo; no (2) Suprimento de cursos para aperfeicoamento ou atualizacdo; na (3)
Aprendizagem; e na (4) Qualificacdo. (BRASIL, 2000)

Extinto o Mobral, ao longo do processo de redemocratizacdo do pais a partir de 1985,
surge a Fundacdo EDUCAR, como parte do Ministério da Educacgdo, que ndo contou com o
devido apoio financeiro do governo para sua manutengéo. Isso entéo levou a sua extingédo em
1990 resultando na descentralizagéo politica da Educacéo de Jovens e Adultos que exigiu dos
municipios que assumissem a responsabilidade pelos programas de alfabetizacdo e pos-
alfabetizacdo. Com esta extin¢cdo pelo governo Collor, ndo foi criada nenhuma outra
instituicdo que assumisse suas atribui¢cdes marcando a auséncia do executivo federal do seu
compromisso como articulador nacional e indutor de uma politica geral de alfabetizacdo de
jovens e adultos. O ano de 1990 foi 0 ano da Conferéncia Mundial sobre Educacdo, ocorrida
na Tailandia, onde a Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) instituiu o Ano Internacional da Alfabetizagdo, lancando um movimento global
para que fosse oferecida ao menos a educacdo basica a todas as criangas, aos jovens e adultos
(SOARES; PEDROSO, 2016).

Notadamente nos anos que se seguiram a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988), apelidada de “Constituigdo Cidada”, o Brasil passou por uma ponte entre
politicas educacionais compensatdrias que vigiam sobre o antigo sistema de ensino supletivo
e um novo modelo de educacdo que se colocava como direito para jovens e adultos. Foi assim
que a Lei n° 9.394, aprovada em 20 de dezembro de 1996, estabeleceu a LDB, ou seja, as
diretrizes e bases da educacao no pais (BRASIL, 1996). A LDB estabeleceu a denominagéo ja
consagrada mundialmente de Educacdo de Adultos incluindo os jovens que também
precisavam ser considerados junto ao direito & educagdo. Em seu titulo terceiro - do direito a
educacéo e dever de educar — temos o artigo 4°. Ele versa sobre o dever do Estado para com a
educacdo escolar publica que garante em seu inciso sétimo a oferta regular de educacao
escolar para os jovens e adultos, adequando-se as necessidades e disponibilidades destes para
0 acesso e permanéncia na escola, inclusive no que tange aos trabalhadores.

Da nossa Constituicdo Cidada vale ressaltar para fins deste trabalho os artigos 205 e

206 que preconizam:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
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| - lgualdade de condicdes para 0 acesso e a permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, arte e 0
saber;

V - Valorizacdo dos profissionais da educacéo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por consumo publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; (BRASIL, 1988).

Em dezembro de 1960, a Conferéncia Geral da UNESCO, em Paris, adotou a
Convencéo relativa a Luta contra a Discriminagdo no campo do Ensino? conforme Decreto
n° 63.223 de 1968. Posteriormente, em 1984 tivemos a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos como um marco na histéria da construcdo do direito a educacdo representando um
acordo entre as na¢cfes em relacdo ao direito de acesso e permanéncia de todos os cidaddos ao
ensino elementar. Isso tudo posterior a Carta de Adesdo ao Pacto Internacional das Nagdes
Unidades sobre os Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais de 1966, assinado pelo Brasil
apenas anos depois, conforme depdsito em 24 de janeiro de 1992 e Decreto n° 591 de julho do
mesmo ano®* (BRASIL, 1992)

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), a descentralizacdo da problematica da EJA, sua
situacdo marginalizada como outras politicas publicas, a relativizagdo dos direitos educativos
de jovens e adultos, entre tantas conquistas anteriores, marcaram a década de 1990 que teve
maior articulacdo em favor da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional fazendo
caducar a denominacdo de Ensino Supletivo em detrimento da EJA.

A Declaracdo de Hamburgo de julho de 1997, assinada na V Conferéncia
Internacional sobre Educacdo de Adultos (V CONFINTEA), assinala em sua Agenda para o
futuro que a educacdo de adultos torna-se mais que um direito, sendo a chave para o século
XXI, sendo um poderoso argumento pelo desenvolvimento ecoldgico, da democracia, da
justica, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de
requisito fundamental para a construcdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo
e a paz baseada na justica (UNESCO, 1997)

E o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 situa a EJA por suas funcdes: (1) reparadora, pela
restauracdo do direito negado; (2) equalizadora, de modo a garantir uma redistribuicdo e
alocacdo dos bens sociais; e (3) qualificadora pela atualizagcdo de conhecimentos por toda a
vida. (BRASIL, 2000)

As prerrogativas da lei para a educacdo de jovens e adultos ainda ndo conseguiam

obter atencdo das politicas publicas em seu favor sendo que, por exemplo, no tocante a

23 Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001325/132598por.pdf>. Acesso em: 11 jan. 2021.
24 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/d0591.htm>. Acesso em: 11 jan.
2021
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criacdo do Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagéo
do Magistério (FUNDEF) a partir da Emenda Constitucional n°. 14 de 09/1996 e
regulamentada pela Lei n°. 9424 de 24, de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) foram
considerados apenas os alunos do Ensino Fundamental para as verbas de investimento, mas
ndo os alunos da EJA. Na época, o ministro da educacdo Paulo Renato Souza sugeriu o veto
ao item que mencionava a matricula deste publico para o recebimento dos recursos deste
fundo. Haddad e Di Pierro (2000) atestam que, no entanto, com o afastamento da Unido na
responsabilidade por politicas pro6 EJA, estados e municipios tiveram que tomar iniciativa
com agendas de cunho popular na intengdo de propor alternativas aos problemas para
efetivacdo da EJA.

Apds a época do Mobral, o governo federal passou a assumir funcbes apenas
subsidiarias de financiamento e apoio técnico aos estados, municipios e as associacfes
sociais. Também foi assim com o Programa Alfabetizacdo Solidaria entre 1998 e 2002, a
exemplo do ocorrido na Fundagdo EDUCAR entre 1985 e 1990.

Gadotti e Romao (2006) apontam para a relacdo entre o Estado e a educacéo popular
assinalando duas tendéncias tedricas e praticas: uma tendéncia maniqueista que nao admite o
Estado como parceiro e defende uma nova escola publica de carater popular, por um lado e,
por outro, uma tendéncia integracionista que supde a intera¢do entre 0s equipamentos sociais
e os entes da sociedade civil organizada, igrejas e empresas sugerindo a escolarizacdo e a
extensdo da escola das elites para a populacdo. Este Gltimo parece estar mais proximo das
solucgdes que vemos na educacéo dentro das APACS.

O governo eleito para a legislatura federal entre 2003 e 2006 sinalizou de modo mais
contundente que seus antecessores para politicas para a educa¢do de adultos com a criagdo de
um programa nomeado Brasil Alfabetizado. Nele, trés vertentes de carater social incluiam a
EJA. A Escola de Fabrica para jovens, entre 15 e 21 anos, que desejam a formacgdo
profissional; o Projovem para aqueles de 18 a 24 anos, sem o0 ensino fundamental e sem
trabalho que precisavam se qualificar; e o Proeja que propunha a integracdo da educacao
profissional ao ensino médio. Esse conceito de Educacdo vai destacar a relagdo educagéo e
trabalho apontando para a integragdo entre qualificacbes técnicas e profissionais, como
elemento para a participacdo do sujeito no processo de producdo de bens da sociedade, assim
como bens individuais.

Antes desta época o governo federal havia recuado na oferta de servicos educativos
aos jovens e adultos, ndo dando a devida fluéncia quanto & configuracdo das politicas

educacionais no Brasil como pode ser percebido nas diretrizes curriculares e na coordenacao



68

das politicas incluindo a manutencdo da capacidade de induzir as func¢Ges supletivas e de
distribuicdo de recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) aos
estados, aos municipios e as associacdes.

O Ministério da Educacéo iniciou a partir de 2004 a gestdo de programas de apoio a
alfabetizacéo e de ensino fundamental aos jovens e adultos a fim de exercer a regulacdo das
politicas por meio de Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, a
SECAD e da instituicdo de uma comissdo nacional para consulta aos municipios, estados,
associacOes e entidades da sociedade civil, além da Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e
Educacao de Jovens e Adultos (CNAEJA) que foi ampliada pelo Decreto n° 5.475 de 2005
(BRASIL, 2005).

Iniciativas como a Escola de Fabrica, o ProJovem e o Proeja, voltados para a
profissionalizacdo reforcaram o objetivo da certificacdo num contexto de perspectivas de
trabalho que, ao final, ndo contemplaram a esperanga dos jovens. Tais iniciativas
representaram avancos, mas traziam ideias que traduziam a fragmentagé@o de programas sem a
possibilidade de continuidade, que reforcavam o carater apenas de formacao inicial aos jovens
(RUMMERT; VENTURA, 2007).

Em 2009 o Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP)
estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo nos estabelecimentos penais
por meio da Resolugdo n° 03 de 11 de marco (BRASIL, 2009). Tal resolucdo se tornou um
marco para as politicas de atencdo educacional aos custodiados considerando as propostas
encaminhadas pelo | Seminario Nacional de Educacdo em PrisGes ocorrido em Brasilia em
julho de 2006, com os esfor¢cos no sentido de criar condigdes e possibilidades para enfrentar
os problemas da inclusdo social de apenados e egressos do sistema penitenciario com recursos
doados pelo governo japonés e administrados pela UNESCO no Brasil.

Considerou-se também para esta Resolugdo n® 03/2009 a Lei 10.172 que aprovou o
Plano Nacional de Educacdo onde constam as diretrizes no sentido do continuo
desenvolvimento de capacidades e competéncias para enfrentar as transformacoes que alteram
0 conceito tradicional de educacdo de jovens e adultos, ndo mais restrito a um periodo
particular ou a uma finalidade circunscrita, mas desenvolvendo-se o conceito de educacao ao
longo da vida, para alem de ensinar leitura e escrita, mas ampliar oportunidades no mercado
de trabalho e compreender a oferta de uma formacgdo como nos oito anos iniciais do ensino
fundamental, integrando os programas de EJA como a educagéo profissional, articulando com
a necessidade de formacdo permanente, a implantacdo de cursos no proprio local de trabalho e

abrangendo milhdes de trabalhadores inseridos no amplo mercado informal, sobretudo as
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mulheres envolvidas em tarefas domésticas. Considerou-se ainda que o governo federal, por
seus Ministérios da Educacdo e da Justica, é responsavel pelo fomento e inducdo de politicas
publicas no campo da educacdo para pessoas em contexto de privacdo de liberdade e
finalmente foi considerado o que preconiza a Resolucdo ° 14 de 1994 do CNPCP cujas Regras
Minimas para o Tratamento do Preso no Brasil, em seu capitulo XII, resolvem, entre outras
determinacfes, que a assisténcia educacional deve compreender a instrucdo escolar e a
formacéo profissional do preso e que a instrucdo primaria serad obrigatoriamente oferecida a
todos 0s presos que ndo a possuam (BRASIL, 1994).

Tendo como objetivo principal a construcdo de novas formas de participacdo e de
exercicio pleno e consciente dos direitos do cidaddo, a educacdo de jovens e adultos deve
estar a servi¢o dos jovens internos nas unidades prisionais, sendo que nelas, o Estado deve
garantir ndo apenas 0 acesso, mas a efetivacdo e a qualidade para todos independentemente da
idade, género, etnia, condi¢cdo econdmica, religiosa ou cultural. Segundo Penna (2011)
desfrutar da educacdo forma parte constitutiva da dignidade humana, elemento fundamental
dos direitos humanos que devem ser garantidos a todas as pessoas.

A defesa do direito a educacdo para as pessoas em privacdo de liberdade é algo
considerado como matéria inatil por muitos. Nossa sociedade vé essa urgéncia como
desperdicio de recursos, pois ndo acreditam na ressocializacdo dos custodiados. Por isso é
fundamental investigar a normatizacéo, o acesso e as condigdes de oferta da EJA nas unidades
de execucdo penal. Esse direito tem respaldo no Decreto n® 7626 de 2011 que instituiu o
Plano Estratégico de Educacdo no Sistema Prisional (PEESP), a fim de ampliar e qualificar a
oferta de educacdo nos estabelecimentos penais (art.1°.) e considerando que esta modalidade
de educacdo deve contemplar a Educacdo Baésica, Profissional e Tecnoldgica, e Superior
(BRASIL, 2011)

Nesse tocante, Onofre e Julido (2013) trazem a importancia de se perceber que a
garantia da educagdo ndo se ancora apenas nas possibilidades de ressocializagdo e
reintegragéo social, mas, sobretudo, no sentido de construir um projeto de vida com os jovens
e adultos privados de liberdade que permita a eles dar continuidade ao processo de
socializagdo e educacdo ao longo da vida.

E esse projeto deve ser construido numa proposta curricular elaborada a partir de um
Grupo de Trabalho, conforme deliberado pelo Conselho Nacional de Politica Criminal e
Penitenciaria (CNPCP), no sentido de considerar os interesses dos proprios sujeitos a quem se
destina esse processo educativo (BRASIL, 2009).
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Este mesmo conselho CNPCP deliberou a favor da Lei complementar de nimero 79,
em 07 de janeiro de 1994, em que artigo no terceiro, trata dos recursos do Fundo Penitenciario
Nacional (FUNPEN) que serdo aplicados na implantagdo de medidas pedagogicas
relacionadas ao trabalho profissionalizante (Inciso V) e na formacéo educacional e cultural do
preso e do internado (em Inciso VI).

Quando pensamos na EJA em uma instituicdo prisional devemos levar em conta que
se trata de um campo tedrico e pratico onde 0s sujeitos devem ser considerados a partir de sua
diversidade, do seu historico de exclusdo, muitas vezes associado as condi¢cdes de pobreza e
de falta de suprimento de suas necessidades basicas. Pessoas que, como nos diz Giovanetti
(2003, p. 14), estao na EJA com suas realidades de opressdo e buscam “ndo apenas a melhoria
das suas condicdes de existéncia, mas da imagem que delas se faz e de sua autoimagem”. Elas
ndo querem estar na pobreza extrema como cerca de 10 a 15% da populacédo brasileira que
vive com menos de R$155,00 por més, em janeiro de 2021 (CANAL DW, 2021).

Segundo Garcia, Machado e Zero (2013), a EJA deve enfrentar os desafios relativos
ao planejamento e a gestdo do ensino, a falta de recursos didaticos, a formacéo continuada dos
professores, a relacdo entre teoria e préatica, a articulacdo e aplicacdo de um curriculo
adequado, a inseguranga demonstrada por grande parte dos alunos quando retornam a escola,
as dificuldades na compreensdo e dominio da leitura e escrita, no saber matematico, em
questdes relativas a natureza e sociedade, na pertinéncia das avaliacbes aplicadas e nas
questdes de género. Assim nos deparamos com 0s sujeitos desta educacao e queremos frisar
que a centralidade na pessoa do educando é o que temos de mais marcante na conceituacao da
Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil.

Diferente das marcas impressas pelas campanhas publicitarias governamentais para as
iniciativas educacionais, ndo se pode atribuir a qualquer pessoa ou entidade, em particular, a
alfabetizacéo de jovens e adultos, sem longo preparo e organizagdo (SOARES, 2016).

E nosso interesse investigar em que medida o Centro de Ressocializa¢do Social desta
unidade da APAC mantém em seu quadro de formadores, sejam eles professores contratados
ou voluntarios, um grupo de educadores que exerce uma proposta pedagogica e se realmente
constroem um ambiente educacional que se desdobra e se estende aos seus educandos, jovens
e adultos em situacdo de privacao que tem seus acimulos pela vida, que trazem seus saberes

para o espaco educacional e para a vida.

25 Disponivel em: <https://p.dw.com/p/3ntZo>. Acesso em: 27 fev. 2021
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Importamo-nos em investigar se esses sujeitos sdo considerados por suas vozes e
atitudes trazidas de formacGes mdaltiplas da vida pregressa. Como ressalta Arroyo (2006), a
construcdo dessa teoria pedagoOgica estd vinculada as grandes matrizes formadoras que
tiveram por referéncia a vida adulta: educacdo e trabalho, movimentos sociais, cultura, e a
propria opressao vivida por esses jovens e adultos, lembrando Freire (1987) em sua Pedagogia
do Oprimido.

Freire (1987, p. 45) continua como referéncia na problematica da educacdo
libertadora, cuja proposta indica um esforco permanente sobre o qual os homens vao se
percebendo, criticamente, vendo como estdo inseridos no mundo, de forma a negarem “o
homem abstrato, isolado, solto ou desligado do mundo, na negacdo do mundo como uma
realidade ausente dos homens”. Buscamos aqui apontar em que medida esta instituigcao
escolar intramuros tem acolhido os educandos, ainda que privados, com suas histérias de vida
e de luta. Serdo as propostas da educacdo de cunho tecnicista, ou bancéria, de forma vertical
e antididatica que educam para a passividade, para a acriticidade e sdo, por isso, opostas a
educacdo para a autonomia? (FREIRE, 1987)

Vamos procurar demonstrar como se da o encontro de formadores e educandos em
suas salas e oportunidades de aulas. Ainda que pesem outros tantos fatores, se fazem mencéo
a necessidade de trabalho e a tremenda necessidade de colaboracdo com a renda da familia
desde tenra idade como motivadores para que a maioria dos adultos tenha buscado se fixar em
atividades laborais, muitas vezes sem garantias. E neste sentido muitos deles ndo tenham
conseguido completar a educacéo bésica.

No tocante as politicas de educacdo para as pessoas em situacdo de privacdo de
liberdade temos o que preconiza a Lei de Execucdo Penal (LEP) instituida pelo governo
federal em 1984 (BRASIL, 1984). Estudos de 2015 do Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada (IPEA), a pedido do Conselho Nacional de Justica (CNJ), para tracar perfil do
reincidente criminal e avaliar as prisdes revelam que o sistema penal e os métodos de
cumprimento de pena no Brasil desrespeitam a legislagdo em vigor (IPEA/CNJ, 2015)%. Isso
ressalta ainda mais que existe uma fenda abissal entre o que tem sido legislado e o que €
efetivamente realizado, entre aquilo que € prescrito e 0 que é perceptivel ao destinatario,
sujeito de direitos, daquela determinada politica. Assim, ainda que a lei seja considerada

moderna o Estado, o principal responsavel pela execucgédo penal, ndo consegue cumprir a LEP

% Disponivel em <https://www.conjur.com.br/dl/trafico-drogas-baixa-reincidencia.pdf>. Acesso em: 03 jan.
2021
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causando o agravamento da situagdo do apenado e insistindo na priséo apenas como punicao,
sem investir no carater de reintegragdo social conforme previsto na lei e esperado pela
sociedade. Além da superlotacdo que enseja constantes rebelies, descaso com 0 preso e seus
familiares, falta de separacdo dos condenados por tipos penais e em relagdo aos provisorios,
temos um vicio de amplo conhecimento acerca das entidades que executam a pena que € a
desvalorizacdo e o despreparo com 0s agentes penitenciarios e com os profissionais de
assisténcia. Conforme consta no artigo 10 da LEP, a assisténcia ao preso objetiva prevenir o
crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade, sendo inclusive estendida ao egresso, e
compreendendo assisténcia material, a saude, juridica, educacional, social e religiosa
(BRASIL, 1984).

A pesquisa do IPEA/CNJ de 2015 sugere que o Estado se empenhe no combate a
ociosidade do preso investindo na ampliacdo de oportunidades de trabalho e estudo (hoje
existente, mas com pouquissimas vagas, atendendo em média apenas 13% da demanda por
educacdo). Também é muito importante, conforme revelou a pesquisa, que as atividades de
assisténcia ndo sejam colocadas apenas como presenca simbolica, mas que atendam as
atribuicbes da lei, sendo uma realidade na execucdo penal que pode fazer a diferenca na
experiéncia do custodiado, na vida daquele jovem cidadé&o.

O artigo 17 da LEP estabelece que a assisténcia educacional compreendera a instrugdo
escolar e a formacéo profissional do preso. E o artigo 18 determina que o ensino fundamental
seja obrigatdrio e integrado ao sistema escolar da unidade federativa, ou seja, do municipio
daquela unidade prisional, ligada a comarca daquela area de abrangéncia juridica.

Entretanto, o relatério de pesquisa IPEA/CNJ de 2015 indicava o baixo interesse de
profissionais bem preparados em lecionar no sistema prisional, devido também a auséncia de
infraestrutura adequada para bem atender aos condenados e também aos presos provisorios, 0
gue acabava por preterir esses provisorios.

A despeito da superpopulacdo carceraria que inviabiliza a socializacdo dos
custodiados, uma vez que ndo ha& espaco nem tampouco infraestrutura suficiente para
realizacdo das atividades laborais e educacionais previstas, sobretudo no que se referem aos
agentes penitenciarios, os estudos do IPEA, conduzidos a pedido do CNJ, salientaram que
nem todos o0s servidores penitenciarios estavam preparados para lidar com a reintegragéo
social. Isso pressupunha mais trabalho ao ter que assistir os internos em atividades laborais ou
educacionais, além de ter que retirar esses custodiados de suas celas, considerando que muitos
deles ndo queriam realizar tais atividades. Alguns estudos chamam a atencdo para o fato de

que essa abordagem diante dos apenados possa ser um processo de “prisioniza¢do”, ou seja,
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alguns profissionais monitores penitenciarios tém seu estado emocional ou psicoldgico
abalado fazendo-os se sentirem também presos e desenvolvendo comportamentos agressivos
em relacdo aos custodiados a fim de que ndo se igualem a eles. Neste sentido procuram
manter um posicionamento vertical e austero, ndo aceitando que usufruam de seus direitos.

A Lei de Execucdo Penal e a Politica Nacional de Educacdo para as pessoas privadas
de liberdade ja sofreram inumeras modifica¢es nos Ultimos anos principalmente para acolher
mais direitos educacionais para essa populacdo privada de muitos direitos alem daquele de ir e
vir. Por exemplo, muitos reclamam que a alimentacéo diaria, por ndo ser bem acondicionada,
chega com seu Ph alterado e, portanto, azeda, impropria para o consumo. Seus familiares nem
sempre tém a autorizacdo para Vvisita-los. Ocorre também que inUmeras vezes 0s internos tém
suas aulas interrompidas por razdes “disciplinares”, sem que as mesmas sejam repostas, o que
indica uma punicdo dentro do regime de puni¢fes a que estdo sujeitos como penitenciarios,
além da histdrica realidade de superlotacdo das instituicdes penais.

Conforme apontou a coordenadora geral da Plataforma Justa.org, Luciana Zaffalon,
em entrevista concedida & Revista Carta Capital?’ (2020), em uma campanha para expor
problemas do orcamento em dois estados brasileiros, Sdo Paulo e Bahia, ano apds ano alguns
deputados estaduais tém conseguido transferir para os governos locais a atribui¢do de aprovar
a abertura de créditos adicionais ao orgamento, resultando em uma espécie de “cheque em
branco” para que os governadores negociem verbas publicas a portas fechadas,
redirecionando bilhGes de reais para quem deveria fiscalizar e julgar abusos do préprio
Executivo: os Tribunais de Justica. Desta maneira, 0 mesmo or¢camento que permite o
acréscimo de recursos, sem o aval do Legislativo, tem priorizado ha anos a famosa “porta de
entrada” do sistema prisional, deixando a perspectiva da “porta de saida “sem investimentos.
Desta forma tem havido muito mais recursos para a abertura de vagas nos presidios e quase
ndo ha acbes voltadas para as pessoas que deixam o cércere. Um exemplo apurado por
Zaffalon (2020), em entrevista, para se ter ideia do problema é o or¢camento baiano para o ano
de 2021 que ndo trouxe nenhum investimento exclusivo para 0s egressos do sistema
penitenciario, mas que previu mais de quatrocentos milhGes de reais para a manutencdo e
criagdo de mais cadeias pelo estado.

Pela Constituicdo Federal de 1988, a educagéo € um direito de todos e dever do Estado

e da familia, devendo ser promovida com a colaboracdo da sociedade, e assegurada como

27 Disponivel em: <https://www.cartacapital.com.br/justica/bilhoes-sao-negociados-com-tribunais-de-justica-a-
portas-fechadas/>. Acesso em: 20 fev. 2021
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oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiverem acesso na idade prdpria, sendo também um
direito das pessoas privadas de liberdade (BRASIL, 1988).

Antes disso, em 1984 o Brasil ja havia aprovado a Lei de Execucdo Penal, a Lei No.
7.210 (BRASIL, 1984) prevendo a colaboracdo de entidades civis sem fins lucrativos,
consideradas participes importantes no sistema de execucdo penal, onde o Estado brasileiro
devera recorrer a cooperacao da comunidade nas atividades de execucdo da pena e da medida
de seguranca.

Isso posto temos na LDB, aprovada como Lei n°® 9.394 a garantia, em seu artigo 37, de
que a Educacéo de Jovens e Adultos representa a modalidade educacional para as pessoas que
ndo vivenciaram as oportunidades educacionais em idade propria por conta de determinantes
sociais, econdmicos e politicos devendo-se articular também com a Educacdo Profissional.
Em seu paragrafo segundo o artigo 38 frisa que “os conhecimentos ¢ habilidades adquiridos
pelos educandos por meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (LDB,
1996)

A Resolucdo n° 03/2009 do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria
(CNPCP)?® marcou nova estruturagio para as politicas de atenc¢do educacional & custodiados
considerando diversas instancias: (A) as propostas encaminhadas pelo | Seminario Nacional
de Educacdo em Prisdes ocorrido em Brasilia em julho de 2006, com os esfor¢os no sentido
de criar condicdes e possibilidades para enfrentar os problemas da inclusdo social de
apenados e egressos do sistema penitenciario com recursos doados pelo governo japonés e
administrados pela UNESCO no Brasil; (B) a Lei n® 10.172 que aprovou o Plano Nacional de
Educacdo onde constam diretrizes no sentido do continuo desenvolvimento de capacidades e
competéncias para enfrentar as transformac6es que alteram o conceito tradicional de educacéo
de jovens e adultos, ndo mais restrito a um periodo particular ou a uma finalidade circunscrita,
mas desenvolvendo-se o conceito de educacao ao longo da vida, para além de ensinar leitura e
escrita, mas ampliar oportunidades no mercado de trabalho e compreender a oferta de uma
formag@o como nos oito anos iniciais do ensino fundamental, integrando os programas de
EJA com a educacéo profissional, articulando com a necessidade de formacgao permanente, a

implantacdo de cursos no proprio local de trabalho e abrangendo milhdes de trabalhadores

28 Em 1980 foi criado o Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria - CNPCP com suas atribuicdes
consolidadas no Artigo 64 da LEP. Este Conselho foi constituido antes mesmo da LEP como o primeiro dos
orgdos da execucdo penal, sendo subordinado ao Ministério da Justica e integrado por profissionais da area
juridica, professores e representantes da sociedade civil. Vale ressaltar que em sua Resolucdo de nimero 3, de 11
de marco de 2009, o CNPCP disp0s as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo em estabelecimentos
penais.
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inseridos no amplo mercado informal, sobretudo as mulheres envolvidas em tarefas
domeésticas; (C) o governo federal, por seus Ministérios da Educacdo e da Justica, como
responsavel pelo fomento e inducéo de politicas publicas de Estado no campo da educacédo
para pessoas em contexto de privacdo de liberdade; (D) e por fim a Resolucdo n.14 de 1994
do CNCPC que preconiza as Regras Minimas para o Tratamento do Preso no Brasil, que
resolve, entre outras determinacdes, em seu capitulo XII, que a assisténcia educacional deve
compreender a instrucdo escolar e a formacéo profissional do preso e que a instrucdo primaria
sera obrigatoriamente oferecida a todos 0s presos que nao a possuam.

Consta do Parecer CNE/CEB n° 11/2000, fundamentado pela Lei n° 9.394 de 1996,
que sdo trés as funcdes basicas do ensino de carater regular a Educacao de Jovens e Adultos:
Primeiro, a funcdo reparadora, que significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis
pela restauracdo de um direito negado, mas o direito a uma escola de qualidade e o
reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano. Desta negacéo
resulta uma perda que é a perda do acesso a um bem real, social e simbolicamente importante.
Logo, ndo se deve confundir a nogdo de reparacdo com a de suprimento. O texto faz mencéo
ao Parecer CNE/CEB n° 04 de 1998 onde se Ié que ndo ha nada mais significativo para a
construcdo da cidadania do que a compreensdao de que a cultura ndo existira sem a
socializagdo das conquistas humanas. Arrematando esta ideia ao dizer que o sujeito andnimo
é, na verdade, o grande artesdo dos tecidos da historia. E aqui queremos ressaltar o papel do
trabalhador, do educando, das pessoas simples que atuam na sociedade (CNE/CEB, 1998).

Em segundo lugar, a funcdo equalizadora da EJA que vai dar cobertura aos
trabalhadores e tantos outros segmentos sociais como as donas de casa, 0S migrantes,
aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma
interrupcdo forcada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de
permanéncia ou outras condi¢fes adversas, deve ser saudada como uma reparacao corretiva,
ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas insercdes no
mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da estética e na abertura dos canais de
participacao

Para tanto, sdo necessarias mais vagas para estes "novos" alunos e "novas" alunas,
demandantes de uma nova oportunidade de equalizacdo. Segundo o Parecer CNE/CEB n°
15/98, esses jovens tém um perfil a ser considerado cuja caracterizacdo se estende também
aos postulantes do ensino fundamental: sendo adultos ou jovens adultos, mormente mais
pobres e com vida escolar mais acidentada. Estudantes que aspiram trabalhar e trabalhadores

que precisam estudar, a clientela do ensino médio tende a tornar-se mais heterogénea, tanto
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etaria quanto socioeconomicamente, pela incorporagédo crescente de jovens adultos originarios
de grupos sociais, até o presente, sub-representados nessa etapa da escolaridade.

Diante desta funcdo equalizadora temos a equidade como forma pela qual se
distribuem os bens sociais de modo a garantir uma redistribuicdo e alocacdo em vista de mais
igualdade, consideradas as situacdes especificas. Segundo Aristoteles, a equidade é a
retificacdo da lei onde esta se revela insuficiente pelo seu carater universal?®.

Os menos favorecidos em relacdo a escolarizagdo devem ter a primazia das
oportunidades sobre os demais. (BRASIL, 2000). Nos dizeres de Bobbio (1996) sobre a
igualdade de oportunidades pode ser necessario favorecer os mais pobres e desfavorecer 0s
mais ricos.

Em terceiro temos a funcdo permanente que também pode ser chamada de
qualificadora, sendo mais que uma funcéo ela é o proprio sentido da EJA. E tem como base o
carater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequacdo pode se
atualizar em quadros escolares ou ndo escolares. Esta fungdo é mais do que nunca um apelo
para a educacdo permanente e a criacdo de uma sociedade educada para o universalismo, a
solidariedade, a igualdade e a diversidade. A educacdo como chave indispensavel para o
exercicio da cidadania na sociedade contemporanea vai se impondo cada vez mais nestes
tempos de grandes mudancas e inovagfes dos processos produtivos. Ela possibilita ao
individuo retomar seu potencial, habilidades e confirmar competéncias adquiridas na
educacdo extraescolar e na prépria vida, possibilitando um nivel técnico e profissional mais
qualificado. [...] um apelo para a criacdo de uma sociedade educada para o universalismo, a
solidariedade, a igualdade e a diversidade (BRASIL, 1996).

2.3.2 A educacéo para pessoas em contexto de privacdo de liberdade

Ainda que ja tenhamos tratado acerca da educacédo as pessoas custodiadas tivemos que
antecipar com o histérico sobre a Educacéo de Jovens e Adultos para s6 agora podermos nos
debrugar melhor sobre as especificidades da educacdo de adultos que acontece na ambiéncia
legal e institucional relativa aos sujeitos em privacao de liberdade.

Temos que considerar 0 marco regulatério da educacdo para pessoas custodiadas no
Brasil a Resolugéo n° 02 de 2010 do Conselho Nacional de Educacdo que, com a Camara de

Educacgdo Bésica, principalmente em seu artigo terceiro inciso quarto, estabelece que a oferta

2 Disponivel em: <https://abdet.com.br/site/wp-content/uploads/2014/12/%C3%89tica-a-Nic%C3%
B4maco.pdf>. Acesso em: 15 set. 2021
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de educagdo para jovens e adultos em estabelecimentos penais promovera o envolvimento da
comunidade e dos familiares dos individuos em situacdo de privacdo e prevera atendimento
diferenciado de acordo com as especificidades de cada medida e / ou regime prisional,
considerando as necessidades de inclusdo e acessibilidade, bem como as peculiaridades de
género, raca e etnia, credo, idade e condicao social da populacédo atendida.

Desta forma, considerando a importéncia da possibilidade da remicéo de parte da pena
por tempo de execucao de estudo ou trabalho, temos a Lei 12.433 de 2011 que estabelece que
a contagem de tempo para essa finalidade de remicdo sera na razdo de um dia de pena a cada
doze horas de frequéncia escolar, seja no ensino fundamental, médio, inclusive
profissionalizante, ou superior, ou ainda de requalificacdo profissional e na razdo de um dia
de pena a cada trés dias de trabalho.

Em 2011, Dilma Rousseff instituiu por meio da Lei 7626 o Plano Estratégico de
Educacdo no ambito do Sistema Prisional (PEESP) (BRASIL 2011) cujas diretrizes sdo (I) a
promocdo da reintegracdo social da pessoa em privagédo de liberdade por meio da educacao;
(I1) a integracdo dos 6rgdos responsaveis pelo ensino publico com os 6rgdos responsaveis pela
execucdo penal, e (I11) o fomento a formulacdo de politicas de atendimento educacional a
crianga que esteja em estabelecimento penal, em razéo de privacao de liberdade de sua mae.

Considerando esta Lei, até agora, pelo que nos consta quanto a unidade prisional da
Associacdo de Protecdo e Assisténcia aos Condenados em tela, ndo houve ainda nenhuma
capacitacdo de professores e profissionais de educacdo que atuam na educacdo em
estabelecimentos penais conforme assinala o artigo sexto da Resolucdo 02/2019, de
20/12/2019, do Conselho Nacional de Educacéo / Conselho Pleno que lista as competéncias
do Ministério da Educacdo bem como define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formac&o Inicial de Professores para a Educagdo Baésica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagdo) (BRASIL,
2019).

Entretanto, considerando a perspectiva da ampliacdo e qualificacdo da educacdo em
prisdes, o Decreto n° 7.626/2011 (BRASIL, 2011) visa a oferta de educacdo basica, na
modalidade de educacdo de jovens e adultos (EJA), a educacéo profissional e tecnoldgica e a
educacéo superior as pessoas custodiadas no sistema prisional.

Quanto aos certames para a promogéo dos educandos aos niveis de escolarizacdo mais
adiantados, os Ministérios da Educacdo e da Justica) se dispdem a educacdo em prisdes e
apoia aos custodiados para participacdo em exames nacionais de certificacdo, o Exame

Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de
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Jovens e Adultos (ENCCEJA), a participagdo no ProJovem Urbano Prisional (PJUP), no
Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e na Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA). Além disso,
eram alocados recursos do Programa Brasil Profissionalizado, com recursos para realizacao
de formacdo e cursos no Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC).

Em Minas Gerais (2018)%, a Secretaria Estadual de Educagio (SEE) mantém um
convénio com a Secretaria de Administracdo Penitenciaria (SEAP), para dispor educadores da
rede estadual de ensino para as atividades junto aos custodiados.

Entretanto, os dados de 2015 demonstravam que a oferta de agdes e programas
educacionais em prisfes ainda ndo estd abrangente. De acordo com o Ministério da Justica
(2015)!, a populacio custodiada em Minas Gerais e que participava da escolarizacio oficial,
foi estimada em 10% (abaixo da média nacional de 13% no mesmo periodo). Por sua vez, de
acordo com a Fraternidade Brasileira de Assisténcia aos Condenados (FBAC, 2018)% havia,
nas unidades da APAC de MG, praticamente 58% de recuperandos regularmente matriculados
em programas de escolarizacao.

Dados do Ministério da Justica através do Levantamento Nacional de InformacGes
Penitenciarias (INFOPEN) de junho de 2014 traziam um panorama do Estado de Minas no
cenario brasileiro. Naquela época a populacdo prisional era em torno de 608 mil pessoas,
sendo 580 mil no sistema penitenciario, 28 mil nas secretarias de seguranca e carceragens de
delegacias, apenas 378 pessoas no sistema penitenciario federal e tudo isso para tdo somente
376 mil vagas o que apontava para a taxa de ocupacdo em 161% e a taxa de aprisionamento
em torno de 300 para cada grupo de 100 mil pessoas.

Esse indice que vem aumentando e estava em torno de 167 no ultimo informativo do
DEPEN, no inicio de 2019, quando a populacdo presa atingiu a marca de 773 mil brasileiros e
o déficit de vagas atingiu 312 mil vagas segundo o DEPEN em reportagem da Agéncia Brasil
(2020)*, Entretanto dados do Conselho Nacional de Justica (CNJ, 2020)** acrescentam a essa

marca o numero de 148 mil pessoas em prisdo domiciliar.

%0 Disponivel em: <http://agenciaminas.mg.gov.br>. Acesso em: 08 abr. 2021.

31 Disponivel em: <https://www.gov.br/depen/pt-br/sisdepen>. Acesso em: 21 mar. 2021.

%2 Disponivel em: <https://www.fbac.org.br/2021/es-ES/noticias-site/2811-apacs-terao-energia-solar>. Acesso
em: 30 abr. 2020.

3 Disponivel em:  <https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2020-02/brasil-tem-mais-de-773-mil-
encarcerados-maioria-no-regime-fechado>. Acesso em: 20 fev. 2021.

3 Disponivel em: <http://www.cnj.jus.br/images/imprensa/diagnostico_de_pessoas_presas_correcao.pdf>.
Acesso em: 20 fev. 2021.
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A Tabela 1 abaixo mostra o nimero de custodiados em duas amostragens (junho de
2014 e janeiro de 2019).

Tabela 1 - Custodiados em duas amostragens

INFOPEN / MJ Junho 2014 Janeiro 2019
Populagdo Custodiada 608 mil 703 mil
Vagas 376 mil 461 mil
Taxa Ocupacdo 161 % 167%

Fonte: Elaboragdo do autor (2021)

Dados do Ministério da Justica através do Levantamento Nacional de Informacdes
Penitencidrias, atualizados em 30 de setembro de 2020 sobre o periodo de janeiro a julho de
2020 informavam que o total de pessoas privadas de liberdade no Brasil era de 717.322
pessoas e em Minas Gerais era de 62.912 sendo 27.773 no regime fechado; 7.013 pessoas no
regime semiaberto; 27.450 em situacdo provisoria e 539 no sistema aberto, sem contar 0s
custodiados que nao estdo sob tutela do sistema penitenciario.

Sobre o tema da escolaridade das pessoas privadas de liberdade no Brasil no ano de
2014 foi informado que 241 mil pessoas estariam em algum processo educacional o que
correspondia a 40 % do total da populagéo prisional. Entre as unidades da federacdo com
melhores marcas para a escolaridade entre presos temos o Parana (22%), o Ceara (20%) e
Pernambuco (20%).

Segundo Levantamento Nacional do Infopen, o Brasil tinha 66% das pessoas com
informacdo sobre sua escolarizacdo e o estado de Minas Gerais tinha 72% das pessoas
privadas de liberdade com informacGes nesta area. Entretanto, de acordo com os dados do
Armazém de Dados do sistema INFOPEN SIGPRI, de 2014 a 2020, a escolaridade dos

internos no sistema prisional de Minas Gerais estava disposta®, como mostra a Tabela 2.

Tabela 2 - Escolaridade dos Acautelados no Sistema Prisional de MG, de 2014 a 2020

Nivel de Escolaridade 2014 2016 2018 2020
Analfabeto 3% 2.35% 2,18 2%
Alfabetizado (sem curso regular) 8 % 6,71% 6,19 5,48%
Ensino Fundamental incompleto 56 % 55,64% 53,6% 53,26%
Ensino Fundamental completo 13% 11,88% 11,6% 11,55%
% Disponivel em: <https://dados.mj.gov.br/dataset/infopen-levantamento-nacional-de-informacoes-

penitenciarias>. Acesso em: 17 jul. 2021.
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Nivel de Escolaridade 2014 2016 2018 2020
Ensino Médio incompleto 12% 13,48% 14,12% 14,51%
Ensino Médio completo 7% 7,98% 8,35% 8,44%
Ensino Superior incompleto 1% 0,79% 0,85% 0,82%
Ensino Superior completo 0% 0,46% 0,49% 0,48%
Ensino acima do Superior completo 0% 0,03% 0,02% 0,03%
Nao informado 0% 0,68% 2,6% 3,43%

Total contabilizado 61.392 63.167 74.626 62.000

Fonte: Armazém de Dados do sistema INFOPEN Sigpri. Elaborado pela Superintendéncia do Observatério de
Seguranca Publica®®.

Nota 1: Os dados referem a registros feitos pelo Sistema Prisional e podem se alterar em decorréncia de
auditorias.

Nota 2: Dados anuais referentes a populacdo prisional da semana do dia 15/07 do ano.

Em relacdo aos anos que se seguiram temos que os dados tiveram uma queda, ou seja,
tiveram uma piora em relacdo aos dados da escolarizacdo das pessoas em privacdo de
liberdade em todas as faixas. Esses dados se mantiveram praticamente estaveis neste cenario
de baixo investimento estadual para a melhoria da escolarizagdo, o que aponta para o fato de
gue a execucao penal ndo tem cumprido o que determina o artigo 17 da Lei n° 7.210 de 1984,
a Lei de Execucdo Penal (LEP). Entretanto no tocante as pessoas privadas de liberdade
envolvidas em atividades educacionais o estado de MG estava na 14?2 posi¢cdo com apenas
9,6%, ou seja, 5403 pessoas dentre toda a populagdo prisional mineira. Neste cenario Parana,

Pernambuco e Ceara estavam na frente com 22,1%; 20,4% e 19,7% respectivamente.

Tabela 3 - Lotagdo nos regimes no Brasil

Populagéo Brasil - jul./dez. 2019 Brasil - jan./jun. 2020
Total 748.009 pessoas 702.069 pessoas
Fechados 363.547 344,773
Provisorio 222.558 209.257
Semiaberto 134.408 101.805

Aberto 25.137 43.325

Fonte: Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN)

*Sem os dados das Policias Judiciarias (Federal e Estadual), Batalhes das Policias e Bombeiros Militares.
**Excluindo-se as pessoas que ndo estdo sob a tutela dos Sistemas Penitenciarios e monitoramento eletronico.

36 Disponivel

<https://dados.mj.gov.br/dataset/infopen-levantamento-nacional-de-informacoes-
penitenciarias>. Acesso em: 17 jul. 2021.
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Tabela 4 - Lotagdo nos regimes em Minas Gerais

Populacao Minas Gerais - jul./dez. 2019 Minas Gerais — jan./jun. 2020
Total 74.712 62.912
Regime Fechado 34.292 27.773
Provisorio 29.082 27.450
Semi Aberto 9.558 7.013
Aberto 456 539

Fonte: Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN)
*Sem os dados das Policias Judiciarias (Federal e Estadual), Batalhes das Policias e Bombeiros Militares.
**Excluindo-se as pessoas que nao estdo sob a tutela dos Sistemas Penitenciarios e monitoramento eletrénico.

Tabela 5 - Lotacdo nos regimes da APAC masculina

Popula¢do jul./dez. 2019 jan./jun. 2020
Total 283 354
Regime Fechado 43 120
Provisorio 44 00
Semi Aberto 74 99
Aberto 122 135

Fonte: Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN)
*Sem os dados das Policias Judiciarias (Federal e Estadual), BatalhGes das Policias e Bombeiros Militares
**Excluindo-se as pessoas que ndo estdo sob a tutela dos Sistemas Penitenciarios e monitoramento eletrénico.

Neste tocante da lotacdo nos Regimes da APAC masculina em questdo € importante
salientar que néo existe previsao de excesso de pessoas custodiadas nos seus regimes. Desta
forma ndo apontamos a previsdo de capacidade por considerar que 0s nUmeros nao

ultrapassam o prescrito.

Tabela 6 - Educagdo na APAC masculina (de jan./jun. 2020)

Alfabetizacdo 19 (5,3%)

Ensino Fundamental 92 (26 %)
Ensino Médio 83 (23,4%)
Ensino Superior 54 (15,2%)
Laborterapia 254 (71,7%)
Atividades Complementares 354 (100%)

Fonte: Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN)

No periodo de janeiro a junho de 2020 a laborterapia era responsavel por atender 254
pessoas, 0 que significava 71,7% dos recuperandos. Quanto a populagcdo com remuneragédo

informada tinhamos que 43 pessoas eram do regime externo e recebiam entre % a 1 salario
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minimo e 211 eram do regime interno e ndo recebiam nenhuma remuneracdo. No mesmo
periodo, no presidio comum havia 655 pessoas custodiadas e apenas 63 delas, ou 9,62%
estavam em alguma atividade de laborterapia (SISDEPEN, 2020).

Tabela 7 - Dados da escola da APAC masculina

Etapa Anos Iniciais Anos Finais Ensino  Médio Total
Estudantes 1F - 2F - 3F - 4F 1M -2M - 3M

Ago 2020 26 17-16-19-16 31-15-15 155
Set 2020 23 18-13-18-17 29-14-15 147
Out 2020 23 18-13-18-17 29-14-15 147
Nov 2020 23 18-13-18-17 29-14-15 147
Dez 2020 24 22-20-19-15 17-26-14 157
Jan 2021 24 22-20-19-15 17-26-14 157

Fonte: Setor de Pedagogia da APAC masculina em fevereiro de 2021 (DEPEN)

A Escola Estadual que tem funcionamento nos intramuros da APAC masculina teve
38 professores durante o segundo semestre de 2020 e no cémputo geral de agosto a dezembro
de 2020 teve 16 salas de aula em atividade com 24 turmas sendo oferecidas em dois turnos
para 0s anos iniciais e finais do ensino fundamental e para o0s anos de ensino médio conforme

tabela acima.

Tabela 8 - Estudantes em Faculdades e Cursos Técnicos

Ano Estudantes APAC
Ano 2020 68
Ano 2021 77

Fonte: Setor de Pedagogia da APAC masculina em fevereiro de 2021 (DEPEN)¥

Sobre as informagdes concernentes ao estado de Minas Gerais nos anos posteriores a
2014 até 2018 ndo tivemos acesso aos responsaveis que pudessem nos informar. Entretanto
sobre os Ultimos anos obtivemos resposta da atual Secretaria de Estado de Justica e Seguranca
Publica — SEJUSP, atraves da diretoria de ensino e profissionalizagdo de que a média anual de
Individuos Privados de Liberdade (IPL) inseridos em atividades educacionais foi de 18,6 %
em 2019; de 13,85 % em 2020 e de 13,31% neste ano de 2021.

37 Os dados das tabelas 3 a 8 estdo disponiveis em: <https://www.gov.br/depen/pt-br/sisdepen>. Acesso em: 20
mar. 2021
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Comparando os dados do INFOPEN, no Brasil em 2014 e em 2019, temos que em
2014 eram 38.831 pessoas privadas de liberdade que estavam envolvidas em atividades
educacionais, sendo que estas representavam 10,7% de todas as pessoas em custddia no pais.
Ja no segundo semestre de 2019, o montante da populacao prisional em atividade educacional
era de 123.652, o que representava o valor de 16,53% do total das 748 mil pessoas
consideradas a época.

Em relacdo ao Estado de Minas Gerais, ao final de 2019, eram atendidas 10.315
pessoas com atividades educacionais em todo seu sistema penitenciario, 0 que representava o
valor de 13, 81% dos custodiados mineiros. Em 2014 o Estado mantinha 102 unidades
prisionais com salas de aula, o que representava 55% do seu total. E sobre as unidades
mineiras com outras salas que compdem o modulo educacdo havia 17% das unidades com
salas de informética, 26% com salas de reunides e encontros com a comunidade, 51%
unidades com bibliotecas e 35% unidades com salas de professores. Segundo o art. 21 da
LEP, em atendimento as condi¢des locais, 0s estabelecimentos deverdo ter uma biblioteca,
provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos. No Brasil, o Parand era em 2014 o estado
com maior nimero de unidades com sala de reunides ou encontros (40%) e o Distrito Federal
(67%) com salas para professores. Nos Gltimos anos ndo obtivemos esse nimero.

Em relacdo a proporcao de pessoas em atividades educacionais em MG tinhamos 5403
pessoas em atividades educacionais para um ndmero de 35.748 de pessoas presas nas
unidades com sala de aula que representavam 15 % de pessoas nas unidades com sala de aula
que estdo em atividades educacionais, sendo que o nimero de pessoas em cumprimento de
sentenga privativa no estado estava em torno de 56.236 e apenas 10% de pessoas delas
estavam em atividades educacionais no Estado. No Brasil, 11% é o valor percentual de
pessoas que estudam no sistema prisional.

Sobre as pessoas envolvidas em atividades educacionais por tipo de atividade
tinhamos em 2014 em Minas Gerais 1.266 pessoas em atividades de alfabetizacéo,
considerando que, sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a Lei 9394/1996, ndo ha
classificacdo na categoria alfabetizacdo, que foi uma opgédo para designar as atividades de
ensino basico. No Ensino Fundamental havia 4.090 pessoas, 1.301 no Ensino médio e 110 no
Ensino superior. Quanto aos Cursos técnicos, acima de 800 horas de aula apenas 19 pessoas
cursaram e 321 estavam em cursos de formacdo inicial e continuada. Nota-se que, das
pessoas que realizavam atividade de ensino basico no Brasil, a maior parcela (61%) cursava o
ensino fundamental. Considerando que 51% da populagdo prisional ndo tinha o ensino
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fundamental completo, esse dado pode ser entendido, em parte, como um reflexo daquela
realidade, segundo Levantamento Nacional do INFOPEN (2014).

Considerando o numero de pessoas envolvidas em outros tipos de atividades
educacionais e que esse envolvimento era fruto da acdo do poder publico local, em Minas
Gerais havia apenas oitenta (80) pessoas matriculadas em programas de remicao pela leitura,
nenhuma (0) pessoa matriculada em programa de remicdo pelo esporte e 445 pessoas
envolvidas em atividades educacionais complementares (videoteca, atividades de lazer,
cultura). No comparativo com outras unidades da federacdo, Minas (80 - 0 - 445) ficava muito
atras de outros estados como Parand (1.782 - 0 - 489), Pernambuco (1.551 - 0 - 543) e Santa
Catarina (661 - 0 - 178). INFOPEN (2014)

Tabela 9 — Pessoas envolvidas em atividades educacionais

Remigdo pela leitura Esporte Atividades educacionais complementares
Minas Gerais 80 0 445
Parana 1782 0 489
Pernambuco 1551 0 543
Santa Catarina 661 0 178

Fonte: Levantamento Nacional do Infopen (2014)%®

No caso da remicdo pela leitura, no Brasil, Pernambuco (543) e Parand (489)
apareciam como os estados com o maior nimero de pessoas privadas de liberdade exercendo
atividades educacionais complementares, seguidos de Minas Gerais (445) e Espirito Santo
(338) (INFOPEN, 2014).

Por meio da Portaria Conjunta Depen/Corregedoria-Geral da Justica Federal n°
276/2012, em consonancia com a Lei Federal 12.433 de 2011, foi instituido o Projeto
Remicdo pela Leitura nas Penitenciarias Federais. Por meio deste Projeto, 0s presos que
participavam de atividades de leitura orientada podiam obter a reducdo do tempo de pena. O
custodiado podia ler um livro por més, reduzindo quatro dias de pena, 48 dias no total de um
ano, considerando cada leitura resenhada adequadamente. A luz desta iniciativa, alguns
estados, como o Parand, adotaram programa analogo em suas unidades prisionais. Em estados
onde essa atividade nédo estava regulamentada pelo poder executivo, ademais, haviam casos

de juizes da Vara de Execucdes Penais que instituiram a pratica em suas comarcas.

38 Disponivel em: <https://dados.mj.gov.br/dataset/infopen-levantamento-nacional-de-informacoes-
penitenciarias>. Acesso em: 17 jul. 2021.
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Nas unidades prisionais da Associacdo de Protecdo e Assisténcia aos Condenados as
atividades de remicdo da pena pela leitura e pelo trabalho ndo sdo facultativas, mas
incentivadas e obrigatdrias. E sdo sempre colocadas como divisor de aguas para aqueles que
querem cumprir sentenca de reclusdo naquelas dependéncias. Ou seja, aqueles que nao
quiserem participar, sem pertinente justificativa, devem retornar ao sistema comum. A
comunidade apaqueana procura ir além daquilo que preconiza a Resolugdo CNPCP n° 03 de
11/03/2009 em seu artigo 8° (Guia de Orientacdes p. 24) quando estabelece que o trabalho
prisional, também entendido como elemento de formacdo integrado a educacdo, deve ser
ofertado em horério e condi¢gdes compativeis com as atividades educacionais. Desta forma, o
trabalho e estudo devem acontecer de maneira e condi¢fes compativeis, sendo o trabalho
prisional integrado a educacdo. Entende-se entdo que as atividades de estudo e trabalho,
devam acontecer de maneira sincrénica.

O Regimento Interno de 2020 da escola estadual objeto do nosso estudo exple a
realidade educacional diferenciada quando ressalta em seu histdrico escolar, nas palavras da
sua diretora, a preocupacdo daquela comunidade e do sistema apaqueano com a humanizacéao

da pena privativa de liberdade. Transcrevemos aqui:

No ano de 2004 a Secretaria de Estado de Educacdo e a Secretaria de Estado de
Defesa Social firmaram um convénio com aditamento em 2005 visando a efetivacéo
do direito constitucionalmente garantido e cumprimento pelo Estado do dever de
assisténcia ao preso, especificamente a assisténcia educacional, conforme determina
a lei de execucdo penal (Lei N° 7.210/1984).

Anterior a criagdo da Escola da APAC, que ocorreu no ano de 2008, na Cadeia
Publica do “Morcego”, ja eram desenvolvidas praticas educativas por meio da
execugdo de um projeto escolar denominado “Um Novo Amanhecer”, montado pelo
atual presidente da APAC, que na época exercia o cargo de diretor da
Superintendéncia Regional de Ensino. Esse projeto vigorou de margo de 2004 ao
inicio do ano de 2007 e foi extinto no momento em que a Secretaria Estadual de
Seguranca Publica assumiu a administragdo da Cadeia, passando a ‘“Presidio
Regional da cidade”.

O atendimento educacional, anterior a escola da APAC, era, prioritariamente, 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental. Ap6s os estudos, esses alunos passavam por
um exame em alguma escola estadual do municipio para a concluséo e certificacdo
da quarta série.

Durante 0 ano de 2007, foi construida, pelos condenados, a Escola no Presidio da
cidade. Com recursos oriundos de penas alternativas, a construcdo foi de iniciativa
do Conselho da Comunidade da Comarca desse municipio.

A escola foi criada por intermédio do Decreto n° 44.688, de 27 de dezembro de
2007, passando a funcionar a partir do inicio do ano de 2008. No ano seguinte, em
20009, essa instituicdo de ensino recebeu autorizacdo para funcionar em um segundo
endereco, na APAC. Esta APAC é a Unica no Brasil que possui escola regular.

No ano de 2011, a autorizacdo de funcionamento da escola se estendeu para um
terceiro enderego, para a Casa do Albergado e o quarto endereco na APAC
Feminina. Desse modo, hoje, a escola da APAC possui a peculiaridade de funcionar
em quatro unidades prisionais: Presidio, Casa do Albergado, APAC Masculina e
Feminina.
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A Escola da APAC encontra-se inserida em um sistema prisional que busca a
ressocializaco e reintegragdo de individuos que se excluiram ou foram excluidos do
convivio social. Os alunos se encontram em situacdes distintas, fechados, seguindo
regras do sistema prisional e outros no sistema apaqueano onde se busca a
humanizagdo da pena.®

Continuando nesta concepcdo, podemos verificar as noticias do governo de Minas
Gerais acessiveis por meio do seu portal eletrdbnico Agéncia Minas que informa “prestar
servigos ao consumidor do servigo publico, trabalhando com o conceito de convergéncia por
concentrar internet, audio e video no mesmo endereco” (AGENCIA MINAS, 2019)%

Voltando as politicas de educacdo para os custodiados do sistema prisional mineiro
tem-se que, em fevereiro de 2019, o governo informou por meio de seu portal agenciaminas
que “as 124 escolas instaladas dentro das unidades prisionais e Apacs estdo com as salas de
aulas ocupadas novamente. Os mais de 1,6 mil professores que levam, diariamente, ensino e
esperanca a populacdo carceréria, ja& programam as atividades do calendario anual para os
mais de sete mil presos matriculados.

A nota diz ainda que “as escolas existentes dentro de unidades prisionais funcionam
como qualquer outra unidade da rede publica, com diretor, professores, pedagogos,
coordenadores, projetos interdisciplinares, provas, trabalhos e leituras” (AGENCIA MINAS,
2019)*. Toda essa equipe faz parte da Secretaria de Estado de Educagdo, mas ha também
pedagogos e outros servidores do Sistema Prisional, que tém papel importante nas diretrizes
educacionais. Eles sdo responsaveis, dentre outras atribuic@es, pelas relacdes da escola com a
unidade prisional, por meio dos profissionais das diversas areas: seguranca, psicologia,
servico social, satde e juridico.

Qualitativamente, o trabalho dos educadores reflete-se diretamente na criacdo de
perspectivas de vida dos atendidos, na ampliacdo do conhecimento de mundo e, portanto, na
construgdo de dignidade para uma popula¢do marginalizada”, destaca o entdo diretor de
Ensino e Profissionalizagcdo, Lucas Eduardo Pereira Silva, da Secretaria de Estado de
Administragéo Prisional.

Essa fala € muito importante no contexto deste trabalho pois coaduna com o

pensamento de que mais apoio deve ser dado aos trabalhadores da educacédo

39 Regimento Interno 2020 da Escola da APAC “Estrada do Monte, s/n — Fazenda do Morcego” - MG

40 Disponivel em: <http://www.agenciaminas.mg.gov.br/noticia/ escolas-nas-unidades-prisionais-voltam-as-
aulas>. Acesso em: 01 mar 2021.

41 Disponivel em: <http://www.agenciaminas.mg.gov.br/noticia/ escolas-nas-unidades-prisionais-voltam-as-
aulas>. Acesso em: 01 mar 2021


http://www.educacao.mg.gov.br/
http://www.seap.mg.gov.br/
http://www.seap.mg.gov.br/
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independentemente da area de atuacdo desses educadores. Mas chamamos a atencdo para a
importancia dos educadores no contexto da privagdo. Essa fala do diretor também se faz de
grande importancia uma vez que contrapde a supremacia governamental da agenciaminas que
propagandeia suas acfes sem as criticas necessarias acerca das suas omissdes. Em relacdo ao
sistema penitenciario, a educacdo deve ser vista como a ferramenta para 0s objetivos
preconizados na Lei de Execugdo Penal e na Constituicdo Brasileira relativos a dignidade de
cada um dos cidadaos deste pais.

Em Minas eram, em fevereiro de 2019, 7.244 presos matriculados, 120 no ensino
superior, 5.223 no ensino fundamental e 1.901 no ensino médio. H& 124 escolas da rede
estadual de Educagdo em funcionamento nas 195 unidades prisionais e Apacs de Minas
Gerais, nas quais trabalham 1.631 professores.

Em outubro do mesmo ano 2019 a noticia do portal do governo mineiro trazia a
manchete de que mais de dez mil pessoas privadas de liberdade participariam do ENCCEJA
PPL, que é o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos para

Pessoas Privadas de Liberdade. Segundo o texto:

Tal prova é a alternativa para os 10.092 presos e 607 adolescentes que cumprem
medidas socioeducativas conseguirem os certificados do ensino médio e do ensino
fundamental e esta sendo aplicada em 188 unidades prisionais e Associaces de
Protecdo e Assisténcia aos Condenados (Apacs) e também em 22 unidades
socioeducativas do estado. As unidades prisionais e socioeducativas sdo
administradas pela Secretaria de Estado de Justica e Seguranga Publica (SEJUSP) —
Lei n° 23.304 de 30/05/2019. (AGENCIA MINAS, 2019)*

A matéria jornalistica trazia um panorama da situacdo em Minas Gerais:

Atualmente (agosto de 2019), 8.037 presos estudam nas unidades prisionais de
Minas Gerais, seja na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, ensino superior ou
profissionalizante. H& ainda 5.320 detentos envolvidos em projetos socioculturais e
esportivos, e na remigdo pela leitura. No total, sdo 114 escolas instaladas nas
unidades prisionais e Apacs. [...] (AGENCIA MINAS (2019)*

O portal de noticias mantido pelo governo mineiro trazia ainda neste ano (2020) de

pandemia a manchete de que “Mais de quatro mil pessoas participam do Enem Prisional em

42 Disponivel em:  <http://www.agenciaminas.mg.gov.br/noticia/mais-de-10-5-mil-pessoas-privadas-de-
liberdade-participam-do-encceja-ppl-em-minas>. Acesso em: 01 mar 2021
4 Disponivel em:  <http://www.agenciaminas.mg.gov.br/noticia/mais-de-10-5-mil-pessoas-privadas-de-
liberdade-participam-do-encceja-ppl-em-minas>. Acesso em: 01 mar 2021


http://www.seguranca.mg.gov.br/
http://www.agenciaminas.mg.gov.br/noticia/mais-de-10-5-mil-pessoas-privadas-de-liberdade-participam-do-encceja-ppl-em-minas
http://www.agenciaminas.mg.gov.br/noticia/mais-de-10-5-mil-pessoas-privadas-de-liberdade-participam-do-encceja-ppl-em-minas
http://www.agenciaminas.mg.gov.br/noticia/mais-de-10-5-mil-pessoas-privadas-de-liberdade-participam-do-encceja-ppl-em-minas
http://www.agenciaminas.mg.gov.br/noticia/mais-de-10-5-mil-pessoas-privadas-de-liberdade-participam-do-encceja-ppl-em-minas
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Minas”, realgando que Minas Gerais ¢ o “estado que ficou em segundo lugar em nimero de
inscritos e tera prova em 156 unidades” (AGENCIA MINAS, 2021)*

Este ano 4.210 pessoas fazem o Exame Nacional do Ensino Médio para Pessoas
Privadas de Liberdade (ENEM PPL) e a aplicacdo das provas respeita os protocolos
de seguranca e salde, necessarios neste periodo de pandemia de covid-19, destacava
a coordenadora de Educacdo Basica e Ensino Superior do Departamento
Penitenciario de Minas Gerais (DEPEN-MG), Fernanda Jabbur Machado.

AGENCIAMINAS (2020)

De acordo com a correspondéncia eletronica recebida para fins desta pesquisa, da
Diretoria Interina de Ensino e Profissionalizagcdo da Superintendéncia de Humanizacdo do
Atendimento do Departamento Penitenciario de Minas Gerais (ANEXO 1I), considerando
como referéncia 0 més de dezembro de 2020, a demanda estava sendo integralmente atendida
e o atendimento educacional oferecido aos privados de liberdade em Minas Gerais
contemplava a educacdo basica na modalidade educacdo de jovens e adultos (EJA), a
educacdo profissional e tecnoldgica, ensino superior, projetos socioculturais e esportivos e
projetos de remicéo pela leitura.

Sdo 756 professores nas Unidades Prisionais, 202 professores nas APACs, 3702
alunos nas Unidades Prisionais e 1383 alunos nas Associagdes de Protecdo e Assisténcia aos
Condenados.

Quanto ao percentual da populacdo carceraria de Minas Gerais em processo de
escolarizacdo a informacdo foi a de que 6,7% estdo inseridos no ensino fundamental, 2,5% no
ensino médio e 0,4% no ensino superior. Neste caso deve-se considerar 0 universo das 194
unidades prisionais em Minas Gerais com 27.773 pessoas no regime fechado e outras 27.450
pessoas custodiadas no regime provisério, segundo dados de janeiro a junho de 2020 do
SISDEPEN®® do Ministério da Justica.

A lei aprovada pela Assembleia mineira para o atual governo do estado, a Lei n°
23.304 de maio de 2019, estabeleceu a estrutura do poder executivo. No tocante a legislacao
pertinente a educacdo e também a seguranca publica e ao sistema prisional, queremos destacar
alguns pontos que nos dizem respeito (MINAS GERAIS, 2019).

Podemos verificar que o artigo 31 da Lei n° 23.304 (MINAS GERAIS, 2019)
preconiza que € competéncia da Secretaria de Estado de Educacdo (SEE planejar, dirigir,

4 Disponivel em: <http://www.agenciaminas.mg.gov.br/noticia/mais-de-4-mil-pessoas-participam-do-enem-
prisional-em-minas>. Acesso em: 01 mar 2021.
4 Disponivel em: <https://www.gov.br/depen/pt-br/servicos/sisdepen>. Acesso em: 01 mar 2021
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executar, controlar e avaliar as a¢0es setoriais a cargo do Estado com relacdo aos seguintes
incisos, entre outros:
| - A garantia e & promog&o, com a participagio da sociedade, da educacio, do pleno
desenvolvimento da pessoa, de seu preparo para 0 exercicio da cidadania e de sua
qualificacdo para o trabalho e para o empreendedorismo;
IX - Ao fomento e ao fortalecimento da cooperagdo com os municipios, com vistas
ao desenvolvimento da educacgéo basica no Estado;
XII - as a¢des da politica de capacitacdo dos educadores e diretores da rede publica
de ensino estadual;
XVI - A organizacgdo da acdo educacional para a garantia de conteddos curriculares
e metodologias apropriadas as reais necessidades e intere interesses dos estudantes
do campo, indigenas e quilombolas, com propostas pedagdgicas que contemplem
sua diversidade em todos 0s aspectos, entre 0s quais 0s sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, de geracao e de etnia.

Quanto a seguranca publica, a justica e ao sistema prisional temos nesta mesma lei
23.304 o artigo 39 que estabelece a responsabilidade do Estado, através da Secretaria de
Justica e Seguranca Publica em programar e acompanhar a politica de seguranca publica, de
maneira integrada com a Policia Militar, a Policia Civil e o Corpo de Bombeiros Militar.
Temos também a politica estadual de Justica Penal, em articulagdo com o Poder Judiciario e
0s 6rgdos essenciais a Justica, com competéncia para planejar, elaborar, deliberar, coordenar,

gerir e supervisionar as acdes setoriais relativas, em especial ao nosso caso:

Inciso Il - & politica prisional, assegurando que todas as pessoas privadas de
liberdade sejam tratadas com o respeito e a dignidade inerentes ao ser humano,
promovendo sua reabilitacdo e reintegracdo social e garantindo a efetiva execucéao
das decis0es judiciais;

Neste contexto, a Subsecretaria de Humanizacdo do Atendimento através da sua
Superintendéncia de Trabalho e Ensino publicou em 2017 o Guia de OrientagGes para o
Nucleo de Ensino e Profissionalizacdo — NEP. Em seu capitulo oitavo fica estabelecido que
compete ao Nucleo da Educacdo Bésica, 0 gerenciamento e 0 acompanhamento das acGes de
ensino desenvolvidas nas unidades prisionais € APACs do Estado de Minas Gerais. A oferta
da Educacdo Basica, na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), é garantida nas
unidades prisionais atraves de Termo de Cooperagdo Técnica (TCT) firmado com a SEE e a
SEAP. A parceria entre as duas Secretarias, estabelecida por meio do TCT, objetiva buscar
novos caminhos para o fortalecimento da relacdo entre o sistema de ensino e o sistema de
execucdo penal. A legislacdo que trata da oferta de Educacgéo nos estabelecimentos penais esta
disposta na Lei de Execucédo Penal (LEP) — Lei n® 7.210/1984, Resolu¢cdo CNPCP n° 03/20009,
Resolugdo CNE/CEB n° 02/2010 e Decreto n° 7.626/2011.
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Ainda no capitulo oito temos seis atribui¢es da escola para atendimento escolar nas
unidades prisionais sendo algumas delas (1) Promover a integracdo da Unidade de Ensino
com os demais setores da Unidade Prisional; (2) Promover a integracdo da Unidade de Ensino
com as unidades sociais externas: sejam elas as OrganizacGes Ndo Governamentais (ONGS),
as éareas de saude, cultura, trabalho, assisténcia social, entre outras, buscando a
complementacdo das agOes educacionais e a melhoria da qualidade do atendimento; (3)
Planejar, organizar, coordenar, controlar e avaliar as acfes de carater pedagogico voltadas
para o desenvolvimento pessoal e social dos individuos privados de liberdade (IPL), conforme
séo tratados os educandos por toda a extensdo do Guia de OrientagOes; E (4) Viabilizar a
declaracdo de escolaridade e os documentos necessarios para a matricula escolar do IPL
guando de sua transferéncia para outra Unidade Prisional ou desligamento apds cumprimento
do alvara.

O subcapitulo 8.3 do mesmo Guia estabelece o direito ao acesso e permanéncia do
educando na escola ressaltando a Constituicdo Federal de 1988 que garante em seu artigo
sexto que a Educacdo é um direito fundamental assegurada a todos, sendo dever da familia, da
sociedade e do Estado com absoluta prioridade. O texto cita a Lei de Execuc¢do Penal n® 7.210
de 11/07/1984, a Resolugédo n° 02, de 19/05/2010 (que dispde sobre as Diretrizes Nacionais
para a oferta de educacéo para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais), a Resolucdo n° 03, de 11/03/2009 (que dispde sobre as Diretrizes
Nacionais para a Oferta de Educacdo nos estabelecimentos penais), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Bésica (LDB) n° 9394 de 1996 ( que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional).

O Guia frisa também os direitos assegurados aos jovens e adultos em situacdo de
privacdo de liberdade nos Regulamentos e Normas de Procedimento do Sistema Prisional de
Minas Gerais (ReNP), ressaltando que a assisténcia educacional abrange as atividades
escolares e devera ser mantida continuamente e garantida pela direcdo da Unidade Prisional.

Além disso, esclarece que a direcdo da Unidade Prisional e os demais profissionais
tém o “‘compromisso quanto ao acesso, a permanéncia e a elevagao de escolaridade dos alunos
na Escola, bem como a efetivagdo da ocupacdo total das vagas autorizadas, cumprindo o
preenchimento de 100% dos lugares na sala de aula, com o objetivo claro de elevar a
escolaridade daquelas pessoas na escola”.

Seguindo as diretrizes do Guia de Orientagdes, 0 Regimento Interno estabelece os
objetivos especificos da escola em sua secdo Il do capitulo Il em relacdo & Educacdo de

Jovens e Adultos:
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Em seu Regimento Interno, Art. 7° a Escola Estadual em questdo oferece a EJA, nos

niveis Fundamental e Médio, em caréater presencial, tendo como objetivos:

I - Atender uma demanda especifica constituida de estudantes que ndo puderam
completar o seu processo de escolarizacdo na idade propria, e, portanto, sua
educacdo devera ser centralizada na prépria histéria de vida do jovem adulto, a partir
de suas realidades, necessidades e possibilidades;

Il - Utilizar metodologias e estratégias diversificadas de aprendizagem apropriadas
as necessidades e interesses do estudante, voltadas para a garantia de formacéao
integral, pautadas em aces inclusivas e de qualidade social®.

Podemos aqui aferir pelas regulacdes informadas a nds que a escola percebe seu papel
e a importancia da sua ligagdo com a comunidade para a consecucdo dos seus objetivos. As
escolas regulares sdo sempre articuladas com a sociedade, embora repletas de regramentos
burocréaticos do Estado, que entendemos serem necessarios para a boa administracdo publica
dos recursos e das contratagOes. Isso quando ndo estdo a servico de “disponibilizar
dificuldades para vender facilidades”, como se ouve dizer no jargdo do mercado de beneficios
do governo.

Ensino e Profissionalizacdo sdo orientadores da atuacdo dos profissionais do ensino
publico e este Guia pretende regular e orientar o conjunto de acbes necessarias a boa
execucdo educacional.

Ainda que seja claro para os docentes 0 compromisso que devem manter com o
atendimento e a promocdo dos estudantes, e sabendo que tal compromisso deve ser efetivo
desde a formacdo até as exigéncias cotidianas do trabalho, é importante que isso seja
reforcado. Entendemos que, para além deste compromisso que ultrapassa as leis e as
diretrizes, o maior diferencial para esses profissionais educadores € a sensacdo de que um
grupo unido e envolvido em suas metas educacionais vai se esforcar mais em melhorar e
compor uma ambiéncia cujos desafios sejam superados em favor da sua comunidade de
educandos.

Ao buscarmos compreender a educacdo que € levada a realidade daquelas pessoas que estdo
vivendo um tempo em contexto de privacdo de liberdade procuramos aprender se esses sujeitos
educadores o fazem por necessidades basicas de sobrevivéncia ou se, estando inseridos naquela
realidade, sentem-se chamados ao exercicio docente libertador que provoca a pratica emancipadora.

E sobre isso que procuraremos avancar nos proximos capitulos ao trazer as

manifestacdes dos educadores daquela unidade de custodia peculiar.

46 Regimento Interno, art. 7° da Escola Estadual Alfa, 23 de novembro de 2020.



92

Figura 4 — Imagem do sistema Apac

Fonte: Banco de imagens da FBAC. <https://fbac.org.br/>. Acesso: 14 mar. 2021.

Figura 5 - Imagem da Secretaria de Estado de Justica de Rondonia

Fonte: <https://www.facebook.com/sejusrondonia>. Acesso em: 14 mar. 2021
Percebe-se que em apoio ao trabalho desses formadores, e também a ampliacdo do

ponto de vista dos recuperandos, frases de efeito marcam o ambiente e sdo uma constante nas
unidades das APACs no sentido de motivar os educandos a buscarem novas formas de

lidarem com seu protagonismo e sua autonomia na vida.
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CAPITULO 3 - AEDUCAGCAO NO CONTEXTO DAS APACS

Programados para aprender e impossibilitados de viver sem a referéncia de um
amanha, onde quer que haja mulheres e homens ha sempre o que fazer, ha sempre o
que ensinar, ha sempre o que aprender.

Paulo Freire

Neste capitulo pretendemos investigar em que medida a educacdo realizada no
ambiente de privagdo de liberdade na Associacdo de Protecdo e Assisténcia aos Condenados
pode ser traduzida no sentido de indicar a garantia de direitos basicos, mais que um alento aos

seus internos, acautelados como recuperandos, mas aos seus professores, diretores,
voluntarios e familiares, enfim a todos os membros da comunidade que comp6em a APAC.

Consideramos a existéncia do que podemos chamar de cultura institucional que da
conta de préaticas educacionais. Essa cultura abrange toda a parte educacional, a parte
administrativa, a seguranca, as visitas, as oficinas e todas as demais areas daquela unidade de
custddia como detentora de uma ldégica prépria de gerenciamento da execucdo penal em
parceira com a justica e com a comunidade. Deste modo, as dire¢fes da escola e a da
associacdo se unem para realizar a educacdo como um todo em favor dos interesses da

reinsercdo social dos homens que aceitam cumprir sentenca no seu interior.

3.1 A educacdo na perspectiva da proposta pedagogica das APACS

A educacdo a que desejamos lancar luzes, neste trabalho, é aquela que conta com a
presenca de muitos atores de origens diferentes e que se encontram no sentido de atender nédo
apenas aos recuperandos, mas também a comunidade a sua volta como um todo. Tais grupos
sociais ou comunidades que interagem com a unidade da APAC nao raro enfrentam o desafio
de aprender como é manter uma prisdo sem guardas armados e como € a orientacdo de
pessoas ligadas as igrejas, principalmente a catélica, que trabalham para o funcionamento da
entidade lastreados em principios subjetivos como a confianca e a fe.

De acordo com o livro “Estudos de Execucdo Criminal - Direito e Psicologia do
Tribunal de Justica de Minas Gerais” (TJIMG) em parceria com 0 Conselho Regional de
Psicologia (CRP), a participagdo da comunidade

Se da em todas as comarcas onde se implantou a APAC [...] contando com a
solidariedade do povo por meio dos voluntérios arquitetos, mestres de obras,
pedreiros, serventes, carpinteiros, armadores - gente solidaria - que ensina 0s presos

como mudar de vida e honestamente criar suas familias (OLIVEIRA; MATTOS,
2009, p. 12)
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As pessoas envolvidas com as unidades da APAC estdo empenhadas em realizar
atividades bastante diversificadas para cumprir seus compromissos de gerenciar a massa de
custodiados, manterem os profissionais e os voluntarios que la dedicam seu tempo em nome
da garantia das condicdes de vida para o cumprimento da medida privativa de liberdade a que
estédo sujeitos.

Nossas anotacOes tém buscado acumular depoimentos, leituras, e observagdes acerca
das atividades humanas neste ambiente peculiar para buscar entender, traduzir e interpretar as
solucgdes que a comunidade encontra de modo a compreender , em que medida essa educacao
faz histéria como um proposta pedagdgica que se estabelece pelos seus acertos, pelo seu
relativo baixo custo e pelas mudancas de realidade de tantas pessoas que tém a oportunidade
de fazer o que a metodologia apaqueana convencionou chamar de “a experiéncia com Cristo”.

Consideramos a educacao de qualidade que surge com os esfor¢os para uma escola
integral que seja publica, laica, e a servico do maior nimero de pessoas, incluindo mais
aqueles que dela mais dependam. Neste sentido existem escolas que fogem a esta maxima,
ainda que sejam cristds, catolicas ou evangélicas, entre muitas outras. E sendo uma escola
comunitaria, popular, também vai ao encontro da qualidade em seus servigos, junto com seus
voluntarios, como tem feito as escolas da Associacgéo.

A caracterizacdo da escola que encontramos no interior de uma unidade prisional da
APAC nos faz considerar a escola integral que dispde aos seus educandos atividades variadas
ao longo de todo o dia tanto no campo da educacdo regular e formal como também no sentido
do entrelacamento de atividades que valorizam a experiéncia dos recuperandos em favor de
sua a¢do no mundo, por exemplo.

Quando mencionamos a educacao integral trazemos o que nos aponta Gouveia (2006)
gue versa sobre alguns aspectos e principios que sdo percebidos no interior da escola da
APAC. E que devem ser considerados por todos. Sd&o principios como as dimensdes
humanas, o ciclo da vida, as satisfacbes humanas, a garantia dos direitos de educacdo e a
integracdo das politicas.

Nos ambientes que acessamos durante nossa observagdo de campo nas aproximacoes
da pesquisa percebemos que na APAC as dimensbes humanas sdo priorizadas na
compreensdo da complexidade de uma pessoa em sua totalidade, no sentido do
desenvolvimento cognitivo, emocional, espiritual e fisico. Também em relacdo ao ciclo de
vida vimos que os jovens e adultos que la4 estdo sdo recebidos como educandos cujo
aprendizado se da ao longo da vida. Quanto as satisfagbes humanas percebemos que 0s

recuperandos sdo abordados em muitas atividades educacionais que compreendem seus
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potenciais de criagdo, protecdo, afeto, compreensdo, identidade, lazer e 6cio, liberdade de
escolhas e participacdo na vida da entidade.

A garantia dos direitos de educacao ¢ uma constante ndo apenas pela legitimidade da
educacdo regular como também pelas iniciativas de voluntarios que sdo convidados a
participar da vida escolar da APAC. Neste sentido a proposta educacional apaqueana é levada
ao conhecimento de todos e avaliada por todos, associada a garantia de uma educacéo
aceitavel socialmente (aceitabilidade). Sendo ela aberta e compulséria de modo a que todos
sejam incluidos no processo de aprendizagem cujas oportunidades ndo sejam meramente
formais (acessibilidade). Ela é levada em conta sobre todas as diferencas e desta maneira é
influenciada pelos diferentes educandos sendo respeitados os direitos e deveres gerais
(adaptabilidade). Além de cumprir as exigéncias para a existéncia de oportunidades
educacionais em numero suficiente para sua execucdo (disponibilidade) (TOMASEVSKI,
2001).

E no que tange a integracdo das politicas podemos perceber a busca de uma visdo
transetorial na APAC de modo a fortalecer a acdo pedagdgica nos campos ético, estético e
politico que sustentam o cenario e o roteiro da aprendizagem articulando os sujeitos e 0s
objetos de conhecimento como a participacdo nas decisdes internas de cada regime, a escolha
pelas diversas oficinas produtivas e o envolvimento na vida burocrética quando possivel.

O que podemos compreender da educacéo na perspectiva da APAC nos leva a acolher
as histérias de vida e de escola que seus educadores trazem ao dizer da relacdo com o0s
educandos. Tome-se como exemplo o que falou uma professora, Naine Terena*’, quando
trouxe o ocorrido com uma aluna sua, recuperanda®® da APAC, que se mostrava aflita
para p6r em pratica um plano de fuga e que tinha apenas a pessoa da educadora como
obstaculo, ndo de forca, mas de apelo, respeito e carisma. Assim falou Naine sobre o fato:

E importante perceber o respeito que ela, a aluna, teve por mim. Eu néo teria
qualquer condicdo para segurar ela, mas o respeito dela por mim era muito grande.

Que atualmente ndo temos na escola regular. O carinho e o amor provocam o
respeito, sem termos que usar formas brutas.

E podemos nos apoiar em Freire (1997) quando nos esclarece que na luta contra o

determinismo

47 Nome ficticio que faz mengdo a Naine Terena de Jesus. Doutora em educagdo, ativista, educadora,
artista e pesquisadora indigena do povo Terena. Foi curadora da primeira mostra de arte indigena da Pinacoteca
do Estado de S&do Paulo, Véxoa: Nés sabemos, em Outubro de 2020. Aqui se trata de mulher, 20 anos de
experiéncia educacional e 10 anos de educacdo em prisoes.

4 Recuperandas sdo as educandas da APAC feminina. Muitos educadores se revezam entre as escolas dessas
duas unidades e da regido.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ativismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Artista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pesquisa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Povos_ind%C3%ADgenas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Terenas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pinacoteca_do_Estado_de_S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pinacoteca_do_Estado_de_S%C3%A3o_Paulo
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A autoridade se legitima ao possibilitar a instalacdo de condic¢Bes para a construcéo
da autonomia séria, competente, comprometida e critica, 0 que torna possivel
afirmar que a autoridade tem a indispensavel presenca na formacéo dos educandos,
na perspectiva de fazer crescer e de ajudar o outro a se tornar autor da historia. Mas
a autoridade, quando confundida com autoritarismo e com licenciosidade, pode ser
presenca negativa, isto é, a presenca que inibe a busca inquieta do educando, a que
nega a possibilidade da curiosidade. Mas a mesma autoridade, pode ser presenca
desafiadora, competente e ética capaz de produzir formacdo auténoma,
comprometida com a construgdo de uma vida digna para todos. (FREIRE, 1997, p.
78)

Trazemos também a relacdo de alguns procedimentos da Diretoria da APAC a serem
cumpridos por profissionais e professores de acordo com a APAC Masculina, APAC
Feminina, Albergado e a Escola Estadual Alfa (nome ficticio) que prevé o alinhamento da

proposta pedagdgica com o conjunto de professores e demais profissionais:

1-manutencdo do bom senso e respeito, trabalhando de maneira interessada e
diversificada, e vestindo-se discretamente, além de observar 2- obrigatéria
participacdo nas capacitacdes do Método APAC e seus eventos, 3- proibicdo de
presentear os educandos ou prometer alguma coisa para eles, 4- proibi¢do de se dar
ou emprestar materiais a eles, 5- de fazer o correto uso da linguagem evitando trazer
histérias ou problemas pessoais, 6- proibicdo de se trazer qualquer equipamento sem
prévia anuéncia da direcdo ou supervisdo pedagdgica, 7- proibi¢do de que trabalhem
I4 as pessoas que tenham algum parentesco de até 3° grau com os apenados, 8-
proibicdo de que trabalhem pessoas ligadas ao sistema prisional como agentes,
policiais civis ou militares, 9- proibicdo de se pedir para produzir ou consertar
qualquer objeto nas oficinas bem como para que fagam pées ou bolos para consumo
préprio, 10- criatividade, a inovagdo e a iniciativa que sdo critérios essenciais para
um bom trabalho no sistema prisional.

Para Resende (2013), o principal idealizador da APAC, Ottoboni dizia que a APAC
tem a finalidade de desenvolver atividades relacionadas a ressocializacdo dos recuperandos,
uma vez que atuam na qualidade de 6rgdo auxiliar da justica na execucdo da pena, e seu
método é implantado em penitenciarias que passam a ser chamadas de Centros de
Reintegracdo Social (CRS) cujo método consiste em atos religiosos (oragées, cultos, missas),
palestras sobre temas voltados para a valorizagdo humana, organizacédo e disponibilizacéo de
biblioteca, instituicdo de voluntarios padrinhos, realizacdo de pesquisas sociais, escolha de
representante de cela, faxinas, trabalho, reunides de grupo, contato com a familia dos
recuperandos e atuacdo do Conselho de Sinceridade e Solidariedade (CSS).

Vale (2012) pesquisou a cultura escolar em prisdes distintas levantando contrastes e
semelhangas entre a escola estadual que funciona nos dois enderegos: no presidio
convencional e na unidade apaqueana. Neste sentido, afirmou que o que faz com que as
atividades ou as aulas se diferenciam na escola do presidio e na da APAC diz respeito as
particularidades de cada contexto prisional.
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Na APAC, os professores possuem mais possibilidades em dar uma aula diferenciada
se comparadas com as do presidio. Isso porque, na APAC, ndo sdo priorizadas medidas de

seguranca em detrimento das atividades educacionais.

3.2 Os sujeitos educandos

No contexto de privacdo e restricdo de liberdade, a educacdo que acontece no
ambiente prisional ultrapassa os alojamentos e as salas de aulas daquelas pessoas custodiadas
na unidade da APAC. Ela acontece na acdo dos voluntarios e do corpo técnico, nas
cerimonias religiosas, nas visitas dos familiares e em todos os outros lugares onde
percebemos que o posicionamento do sujeito acautelado o coloca num outro patamar.
Naquele patamar de ter que se haver com sua responsabilizacdo, de dialogo, de enfrentamento
da sua nova realidade. E conforme nos falou, em entrevista*®, um técnico de humanizagéo do
atendimento da Secretaria de Estado de Justica e Seguranca Publica - SEJUSP, “o alcance de
sua metodologia (da APAC) confere maior responsabilizacdo aos internos que sdo por ela
melhor assistidos em comparacéo ao presidio comum?”.

O perfil da populacdo de sentenciados numa unidade apaqueana ndo é tdo diverso
daquele que corresponde as populacfes de privados de liberdade no Brasil, com suas
marcacOes que refletem a parcela que fica fora da vida econdmica. Este perfil € composto por
uma massa de jovens, de maioria negra ou parda, do sexo masculino (95%), pobres (95%) de
pouca escolaridade cujo contingente de 70% ndo concluiu o ensino fundamental e onde 10%
sdo analfabetos absolutos e que estavam desempregados quando foram presos além de
viverem nos bolsdes de maior miséria do territorio onde vivem. (JULIAO, 2007)

Trata-se de sujeitos educandos que séo estimulados a estudar como forma de participar
da vida no interior de uma entidade que os concebe como recuperandos e deles exige aquilo
que se pode chamar de recuperacdo. Sao alfabetizados e alfabetizandos, letrados e iletrados,
que se misturam em atividades da rotina da pena de privagéo de liberdade, na manutencédo da
unidade prisional, organizando suas agendas didrias entre as normas e recomendacfes do

método APAC. Como esclarece a professora Magda Soares (1998):

4 Entrevista realizada por telefone, no periodo da pandemia, como atividade “tipo andaime” que ndo foi
utilizada para os fins deste trabalho embora nos tenha servido para entendimento e aproximacdo do campo de
investigacao que estavamos delimitando a época.
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O termo alfabetizado nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e escrever, ndo
aquele que adquiriu o estado ou a condi¢do de quem se apropriou da leitura e da
escrita. J& os letrados sdo aqueles que tiveram o resultado da acdo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter se apropriado da escrita (SOARES, 1998, p.
18).

Mas a escola que acolhe as pessoas em cumprimento de sentenca privativa de
liberdade lida com a demanda de iletrados e alfabetizandos que s&o sujeitos leitores do mundo
e que ndo tiveram oportunidade de educacdo no tempo adequado de sua vida pregressa. Aqui
se faz importante lembrar que Freire, em nenhum momento tratou-os por analfabetos. Mas a
importancia politica, tedrica e pedagdgica a que atribuiu a este termo fez com que ele
denunciasse alguns de seus sentidos tidos em concepc¢des limitadas e distorcidas que
infringiram a estes homens e mulheres nomes tais como erva que precisava ser erradicada,
como enfermidade que poderia contagiar a outrem, como chaga que poderia ser curada ou
como manifestacdo da incapacidade do povo, de pouca inteligéncia ou proverbial preguica
conforme denunciado no livro “Educac¢do como Pratica da Liberdade”, de 1967.

Em 1970, no auge do controle autoritario pelo Estado, o analfabetismo era classificado
como “vergonha nacional” nas palavras do presidente militar Médici. Foi um periodo de
grande crescimento do MOBRAL que, ndo por acaso, veio apos o exilio de Paulo Freire e a
interrupcdo do importante trabalho do nosso patrono. Mobral que chegou imposto, sem a
participacdo dos educadores e da sociedade quando as argumentacGes de carater pedagogico
ndo se faziam necessarias (HADDAD; DIPIERRO, 2000).

O Parecer do Conselho Nacional de Educacdo e da Camara de Educacdo Basica de

namero 11 do ano de 2000 aponta para o dado estatistico de que:

A média nacional de permanéncia na escola na etapa obrigatoria, que é de oito anos,
fica entre quatro e seis anos. E os oito anos obrigatérios acabam por se converter em
11 anos, na média, estendendo a duracgdo do ensino fundamental quando os alunos ja
deveriam estar cursando o ensino médio. Expressao desta realidade sdo a repeténcia,
a reprovacdo e a evasdao, mantendo-se e aprofundando-se a distorcdo idade/ano e
retardando um acerto definitivo no fluxo escolar. [...] o quadro sécio-educacional
seletivo continua a reproduzir excluidos dos ensinos fundamental e médio,
mantendo adolescentes, jovens e adultos sem escolaridade obrigatéria completa.
(BRASIL, 2000).

A EJA ¢ assinalada no Parecer CNE/CEB 11/2000 como ‘“uma categoria
organizacional constante da estrutura da educagdo nacional, com finalidades e fungdes
especificas. Ela representa uma divida social ndo reparada para com 0s que ndo tiveram
acesso a escrita e nem dominio da escrita e leitura como bens Sociais, na escola ou fora dela”

(BRASIL, 2000). Aqui justificamos nossa escolha por esse publico de pessoas condenadas e
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vitimadas pelo poder publico. Desta forma concordamos com o texto do parecer que diz que
estes jovens e adultos “desenvolveram uma rica cultura baseada na oralidade da qual nos dé&o
prova a literatura de cordel, o teatro popular, o cancioneiro regional, os repentistas, as festas
religiosas e os registros de memoria das culturas afro-brasileira e indigena” (BRASIL, 2000).
Assim assinalamos que os sujeitos educandos da APAC, como todos 0s outros que
cumprem sentenca de privagdo, sujeitos da EJA, deveriam certamente receber a melhor
proposta de educacdo, ainda que esta seja compensatoria, conforme se vé admitido nos
documentos oficiais. A educacdo é o caminho para toda socializacdo. E parece que o
entendimento da APAC sobre seus educandos-recuperandos vai nesta direcdo. Desta forma
pretendemos investigar o sentido do que nos fala a pesquisadora da UFMG Soares (1998)

guando afirma que:

Um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e economicamente,
mas, se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém presenca forte, se se
interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que
outros leem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva, se pede a
alguém que lhe leia avisos ou indicagdes afixados em algum lugar, esse analfabeto é,
de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas sociais de
leitura e de escrita (SOARES, 1998, p. 24).

Pretendemos compreender como estdo situados esses recuperandos no discurso dos
formadores daquela entidade da associacdo apaqueana. S&o educandos tratados a voz corrente
como “meninos”, a exemplo do que se nota nas escolas de ensino fundamental. S&o
educandos acolhidos como se os formadores fossem tios e tias que os recebessem naquele
cenario de reclusdo, de penitencia e de reparacdo. No entanto, sdo também pessoas recebidas
com suas historias de vida cujo percurso culminou que fossem levados a presenca da
autoridade judicial local e que assim tivessem que cumprir pena, inicialmente no presidio
local, e posteriormente a um pedido de cada um deles, dependendo das contingéncias de
lotacdo e avaliacdo do juiz, naquela unidade penal de uma associacdo de protecdo de
condenados.

Tais sujeitos educandos fizeram suas escolhas, acertaram, erraram, foram julgados e
tiveram a oportunidade de serem considerados como estudantes numa escola que tem sido
avaliada pelas diversas instancias que compdem a sociedade local. Instancias que colaboram
com doacdes e com trabalhos de voluntarios, por exemplo. Desta maneira podemos
considerar que estdo num ambiente que se imp&e como um educandario, como ndo se V& mais
nos dias atuais. E se por um lado se comportam como devem, dentro das regras de uma

unidade penal, por outro lado, podem se colocar como protagonistas diante do seu grupo de
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recuperandos, assumindo mais responsabilidades e desenhando uma existéncia social que 0s
ajudam a experimentar 0s possiveis papéis que servem a eles mesmos como edificadores de
sua nova persona, de seu novo carater pessoal ou social, a servigo da sua comunidade. A isso

podemos chamar emancipacéao.

3.3 Os sujeitos educadores

Germina os desejos da alma,

crescem 0s atos da vontade,

maturam os frutos da vida.

Sinto meu destino, meu destino me encontra.
Sinto minha estrela, minha estrela me encontra.
Sinto meus objetivos, meus objetivos me encontram.
Minha alma e o mundo sdo um so.

A vida, ela se torna mais clara ao redor de mim;
A vida, ela se torna mais ardua para mim;

A vida, ela se torna mais rica em mim.

Busco a paz, vivo a paz, amo a paz, Sou a paz.
Rudolf Steiners°

Quando aferimos que os professores daquela unidade prisional precisam se reinventar
para se atualizarem sobre suas praticas, temos as aproximacoes realizadas por Marli André
(2016) em seu estudo sobre os professores pesquisadores que, como formadores, refletem
sobre suas praticas. A pesquisadora traz em sua apresentacdo sobre os saberes da pesquisa e
da pratica pedagdgica seu estudo acerca dos processos de ensino dos professores, a partir do
movimento de estudiosos como Stenhouse (Reino Unido - 1978), que defendia a viséo do
professor autdbnomo que mantinha seu papel nas mudangas curriculares, que produzia
conhecimentos, que refletia sobre sua pratica e fazia mudancas com base em suas reflexdes.
Neste sentido o conhecimento nédo € visto como definitivo ou fechado, mas como provisorio e
aberto a questionamentos e discussodes.

Assim podemos verificar que as respostas do corpo docente aos nNOSSOS
guestionamentos mediados pelas pessoas da escola que permitiram nosso encontro Sdo
traducdes de experiéncias comuns aos professores deste pais enorme, sdo relatos de vidas
sofridas, de encantamentos no oficio de lecionar, sdo frestas que nos permitem entrever um
universo que para nés € um campo de estudo e investigacdo, mas que para eles sdo

representagdes da vida na escola, da vida no trabalho e da vida no mundo. Esse mundo

%0 Rudolf Steiner (1861-1925) é o fundador da antroposofia. O conceito de sua teoria procura integrar o
desenvolvimento fisico, espiritual, intelectual e artistico dos alunos e seu principal objetivo é desenvolver
individuos livres, integrados, socialmente competentes e moralmente responsaveis. Fazemos mencdo ao seu
legado uma vez que seu trabalho também nos tem sido referéncia. Acreditamos ver muito desta abordagem na
educacdo social, com jovens e adultos e no trabalho educativo com os formadores dos sujeitos custodiados.
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desafiador com suas logicas de precarizacdo crescente, de fome severa, de dificuldades
infinitas, de baixas expectativas de melhorias, mas de esperancar que se desdobra nas alegrias
e utopias da realidade de todos nos.

A professora Naine Terena ilustra sua maneira de educar ao dizer que “eu nao vejo
uma diferenca de conteido. O que eu vejo é a forma que vocé vai trabalhar. L& eu tenho que
pensar as idades, as vivéncias e, entdo, é a forma que vocé vai ensinar que é o diferencial”.

Marli André afirma que as ideias de Stenhouse tém sido desenvolvidas por Elliot
(1978, 2009) e que assim sua pesquisa enfatiza a ligacdo entre teoria e pratica bem como a
colaboracdo ndo s6 entre professores, mas entre eles e os pesquisadores da universidade. A
proposta de Elliot é a Lesson Study (estudo de licdo) que consiste numa aula planejada
coletivamente, com um ciclo de acdo e reflexdo, um plano conjunto em que um educador p6e
em pratica e os demais observam, reformulam e retornam novamente. Compreendemos a
partir de nossas observacBes e escutas que a perspectiva do grupo pesquisado por nds
aproxima-se da “ideia for¢a” daquele grupo do Reino Unido, ainda que pese toda
contextualizacdo cultural, que acredita no professor como um intelectual auténomo, que
reflete sobre seu ensino implantando mudancas e compartilhando suas descobertas com seus
colegas. Séo realidades muito distintas, mas que podem nos ensinar a ver outros modos de
agir no nosso campo de atuacdo. Desta forma, mesmo com a carga burocratica, os deveres
administrativos, falta de recursos materiais e financeiros, e muitos outros fatores que
poderiamos colocar na conta daquilo que alguns autores nomeiam como Custo Brasil®!,
compreendemos que a educacdo apaqueana € constituida por um grupo de educadores
interessados nas diretrizes educacionais citadas acima. Planejam suas aulas entre seus pares,
preparam seus materiais e 0s colocam a prova nos encontros com seus educandos.

A professora Daiane Garcia® relata que “determinadas colegas fizeram crescer a
escola dentro da APAC. [...] Ha alunos com dificuldades grandes. Pesquisamos, trocamos
experiéncias, fazemos trabalho interdisciplinar por 11 anos de escola. Nesse tempo vi a
evolucéo da escola. Daqui a anos deixaremos experiéncias profissionais com amor e respeito.

Somos familia, acontece com um: todos ficam preocupados”.

51 Custo Brasil é uma expressdo que vem ganhando relevancia nos discursos, ainda que sem parametros de
mensuracao palpaveis nem definicdo exata. O conceito serve para incluir todos os itens que compdem 0s custos
das distor¢Bes nos sistemas produtivos brasileiros. Alguns autores definem como o conjunto de todos os gastos
internos, como sendo impostos em cascata, corrup¢do na maquina burocratica, distorcdes presentes na estrutura
tributéria e custos com transportes terrestres, portos e comunicagdes (COSTA; GAMEIRO, 2005).

52 Nome ficticio que faz mencdo a Daiane Garcia dos Santos. Ex-ginasta brasileira que conquistou nove
medalhas de ouro em campeonatos mundiais. Daiane tem dois movimentos nomeados apds ser a primeira ginasta
no mundo a realizd-los. Aqui se trata de mulher, vilva, cat6lica, branca, 45 anos, 26 anos de experiéncia
educacional e 08 anos em educacdo em prisGes.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ginasta
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
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A partir de sucessivas aproximacgdes no campo de pesquisa e nas observacgdes sobre o
universo prisional das unidades da APAC fomos delimitando nosso ambiente e nos fazendo
conhecer nos encontros com os diversos profissionais. Estivemos presentes em participacoes
nas reunides da equipe juntamente com os diretores e 0s coordenadores até chegar ao
conhecimento do grupo de pessoas que aqui tratamos como Formadores, por realizarem
trabalhos de formag&o com seus saberes e fazeres de maneira ampla.

A partir de um contato prévio organizamos e encaminhamos um questionario por meio
de plataforma eletronica via formularios do Google a partir do grupo de WhatsApp dado a
impossibilidade de realizar uma pesquisa de campo e um estudo de caso mais préximo em
virtude dos cuidados sobre a pandemia. Desta maneira haviamos feito um pedido e assim
fomos convidados a participar do grupo de professores e amigos da rede estadual pelo
aplicativo. Tivemos grande oportunidade de trocar mensagens até que propusemos as
questdes que se seguiram para as pessoas que previamente se inscreveram.

Nossa intencdo é a de compreender como os professores realizam seus saberes e
fazeres, como desempenham suas atividades educativas e como se postam diante das
especificidades do trabalho da Educacdo de Jovens e Adultos com pessoas custodiadas numa
unidade prisional. Esse foi mais um passo na metodologia rumo ao grupo focal.

As medidas de isolamento para conter a propagacdo de COVID-19 impediram a todos
0s pesquisadores que realizassem seu trabalho de campo em contextos cara a cara conforme
haviam programado. Foram entrevistas, observacbes, grupos focais, participacbes e
etnografias dentre muitas outras modalidades que sofreram prejuizo e limitagcdes forcando que
tivéssemos de assumir novos desafios, atrasos e a reinvencdo de novas perspectivas de
pesquisa a fim de evitar interacGes pessoais e contando com a boa vontade das pessoas que
continuaram a frequientar os espacos do nosso interesse. Foi usando formulérios, telefonemas
e outras formas de interacdo que conseguimos atingir fins proximos aos desejaveis.

Podemos dizer que no inicio da pandemia muitos ainda pensavam ser possivel garantir
suas rotinas normais e planejavam seus eventos sociais e profissionais com 0 mesmo ritmo e
envolvimento. Havia ainda uma preservagdo da atmosfera afetiva e daqueles pensamentos e
intengdes considerando que tudo poderia passar em relativamente pouco tempo. No entanto, o
estado de incerteza, preocupacdo e falta de programas mais globais para enfrentar a
complexidade deste fendmeno mundial da pandemia de contagio pelo novo virus Corona
foram confirmando as dificuldades para se realizar a pesquisa programada. Este € um tempo
historico, principalmente no Brasil. Um tempo que vai deixar muitas marcas em todos aqueles

que conseguirem sobreviver a esse tempo de negacgdo da ciéncia e das medidas de protecéo e
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prevencdo de carater universal. Sentimos a perda de muitas vidas e aqui manifestamos nossos
sentimentos pelas familias enlutadas.

Do universo de cerca de 60 professores que foram convidados para as entrevistas, via
questionario realizado por aplicativo eletrdnico de computadores, que fazem parte do grupo
das quatro escolas daquela regido, nos tivemos o retorno de 24 respondentes. Dentre eles
fomos atendidos por 21 mulheres e trés homens.

Eles informaram que quanto ao seu credo religioso 15 sdo catolicos, os outros sdo trés
evangélicos, dois espiritas e dois ateus, alem de um que se disse afeto ao candomblé e outro
ainda que se diz sem praticar credo algum. Sobre a idade dos 24 formadores que nos
responderam temos o grafico da Figura 6.

Figura 6 — Grafico idade dos sujeitos educadores

Idade:
De 20 a 24 anos

.ﬁlﬁlma de 50 anos

De 45 a 49 anos

De 25 a 29 anos

De 35 a 39 anos

De 30 a 34 anos

De 40 a 44 anos

Fonte: o autor

Eles formam um grupo onde 11 sdo casados ou estdo em unido estavel, nove séo
solteiros e quatro pessoas formam a minoria cujo status marital é separado ou vilvo.

Eles compdem um grupo de professores cuja maioria (apurado a época) é contratada
por edital ano a ano para atuarem nas vagas disponibilizadas também para a escola do
presidio. Quanto ao tempo de trabalho na educacéo eles formam grupos heterogéneos em que
trés pessoas disseram ter 20 anos ou mais de experiéncia; trés pessoas tém menos de quatro
anos de atividade em escola; outras seis pessoas tém entre cinco e sete anos de atividade; e
quatro pessoas disseram ter entre oito e 16 anos; ao passo que cinco pessoas tém mais de 23
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anos de sala de aula; e por fim outros quatro tém mais de 26 anos de exercicio da profissao
docente.

Quanto ao tempo de trabalho na EJA com pessoas privadas de liberdade, trés
respondentes informaram estar atuando ha um ano; outros sete atuam ha menos de cinco anos,
e cinco estdo entre seis e 13 anos atuando na EJA com pessoas em privagdo na escola da
APAC ou na escola do presidio daquela cidade.

Em relacdo as demais questdes enderecadas aos formadores que aceitaram nosso
convite para falar sobre sua atuacdo docente naquele universo de educacdo em contexto de
privacdo de liberdade, ndés optamos em dividir em trés categorias para facilitar a compreensao
dos sujeitos que nos responderam e assim obter um panorama mais fidedigno possivel que
prepare nossa investigacdo com o grupo focal conforme idealizado e programado no inicio.
As trés categorias serdo a Formacao pregressa, a Experiéncia in loco e a Motivacdo na
docéncia.

Quanto a formacdo o que desejamos entender sdo 0s aspectos da vida pregressa
daquelas pessoas antes do inicio das atividades numa unidade da APAC e em qual medida tais
experiéncias podem ter sido relevantes para as opc¢des que fizeram a ponto de participarem do
grupo de formadores que desempenham as atividades laborais junto aos jovens e adultos que
cumprem pena de privagao de liberdade.

Perguntamos a eles como compreendem outras formacdes para o exercicio docente e
como os diferentes conhecimentos que julgam possuir podem agregar ao trabalho que
realizam como formadores. Neste sentido tivemos diversas respostas explicativas. Assim, seis
pessoas apontaram que fizeram “cursos de capacita¢ao”. Outras seis responderam que fizeram
“cursos de poés-graduacdo ou especializagdes” que os ajudaram nas atividades que
desenvolveram.

No entanto aqui se faz importante evidenciar que neste universo de 24 profissionais
para 0s quais perguntamos sobre suas vivéncias, dez responderam sobre elas como
“informais, eventuais ou alternativas a sua formagao regular”. Eles disseram dos “trabalhos
sociais”, “da aprendizagem dos direitos humanos e noc¢des da lei”, da “formacdo em inclusdo
e educacdo especial”, “da formagao familiar, religiosa, social e cultural”, “da experiéncia” que
tiveram, “dos estudos sobre a demanda prisional”, “dos seminarios, rodas de conversas com
outros professores e cursos on line gratuitos”, além do “conhecimento pedagdgico” e da
“formacao religiosa”.

Aqui ficou evidenciado que neste universo de profissionais de educacdo em relagdo a

formacgédo pregressa ao trabalho docente dez pessoas informaram ter sua formacdo mais
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voltada para outras experiéncias formativas que poderiamos apontar como informais,
flutuantes, sociais, religiosas e ocasionais em detrimento de um grupo de tamanho similar
com 12 pessoas que tiveram suas experiéncias formativas como parte de um percurso oficial,
regulado e institucional para a obtencao de experiéncia, licenciatura e certificacdo especifica.

Podemos citar como exemplo desta realidade onde os professores se formam antes em
atividades ligadas mais a sua comunidade, como atores sociais, e que vao depois enveredar
nas salas de aula, como estudantes para se colocarem no mundo do trabalho como mestres:
Em uma entrevista recente de Anténio Novoa (2021), ele citou o profissionalismo do ser
professor que desempenha cada vez mais uma profissdo coletiva onde colaboram com a
sociedade. Nesta passagem, ele menciona o matematico francés Alain Bouvier que disse que
os professores, mais que os governos, tém salvado a escola neste tempo de enfrentamento
desta crise de COVID-19. Que desta maneira eles obtiveram o reconhecimento dos pais dos
alunos e de todos da comunidade.

Perguntamos também ao grupo de 24 formadores se tiveram orientacdo especifica
(ANEXO 1) para trabalharem na educacéo de jovens e adultos e seis dos respondentes apenas
disseram que ndo tiveram nenhuma experiéncia preparatoria para a EJA. Do restante nos
tivemos a resposta de que cinco pessoas disseram ter recebido orientacdo na escola, por
programa criado pelas pessoas envolvidas nela quanto a EJA, considerando a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e as orientagdes da APAC no sentido de se adequarem ao
trabalho com jovens e adultos custodiados. Outros quatro respondentes afirmaram terem feito
cursos embora sem especificar quais fossem.

Sobre o questionamento (ANEXO 1) acerca da possivel orientacdo especifica para
trabalhar na Educacdo de Jovens e Adultos com pessoas em cumprimento de pena privativa
de liberdade o questionario retornou com a afirmativa de 12 pessoas das 24 entrevistas e a
resposta negativa de cinco delas. Daqueles 12 que deram respostas positivas, nos tivemos
oito sujeitos que responderam sim em relagdo a terem realizado um curso especifico oferecido
pela APAC, quatro disseram também que sim sobre a orientacdo recebida no presidio e trés
sinalizaram que sim, pois disseram ter recebido orientacdo em relacdo a escola. Aqui é
importante considerar que uma pessoa pode ter recebido orientacdes de vérias fontes e,
portanto, responderam sim mais vezes do que seria esperado.

No tocante as respostas computadas como reflexo das Experiéncias que esses
profissionais entrevistados tiveram, nds procuramos compreender essa categoria a partir das

opinides que eles se dispuseram a arrolar no questionario realizado. Lembramos que
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inicialmente esse processo aconteceria de forma presencial em uma reunido de professores, no
formato de rodas de conversas.

As experiéncias sdo vivéncias, dificuldades e conquistas pelas quais o grupo de
formadores passou, compartilhando suas angustias sobre o trabalho cotidiano, ou,
individualmente elaborando seus medos, suas fantasias e descobertas naquele universo de
educacao incomum, que é a unidade de execucdo penal da associacdo. Bondia (2002) suscita
questdes que nos orientam no sentido da busca pelo saber que é gerado pelas experiéncias
diante das teorias e das praticas, ou da ciéncia e da técnica, que atravessam o universo escolar
e sugere que a reflexdo e a critica sejam experienciadas e vivenciadas indo além quanto aos
sentidos percebidos.

Questionamos (ANEXO 1) aos formadores sobre a experiéncia como educador em
outra unidade prisional (Q.15), e tivemos resposta de que 19 pessoas responderam nao terem
tido experiéncia pregressa alguma e os demais, ou seja, cinco deles, afirmaram ter tido
experiéncia a partir da passagem como docente no presidio localizado na cidade.

Do ponto de vista deste grupo de educadores entrevistados (ANEXO 1), apenas quatro
pessoas indicaram seu pensamento quanto a diferenca entre a Educacédo de Jovens e Adultos -

EJA na APAC e em outra instituicdo prisional (Q.16). Eles disseram que:

As normas e regras sdo diferentes uma vez que na APAC os profissionais tém mais
acesso as midias, mais liberdade e normas mais humanizadas embora tentem
desenvolver o mesmo trabalho no Presidio, apesar das limitagdes (Suyane, branca,
catélica, 50a, casada, 35a e 5a);>

Sem explicacdo, onde parece um solo sagrado, muitas surpresas agradaveis e alunos
dedicados e focados (Moara, branca, catélica, 45a, vilva, 26a e 8a);

A diferenca € a participacdo e o envolvimento dos recuperandos em todas as
atividades propostas pela casa e pela escola (Jarina, parda, catolica, 40a solteira, 6a
e 5a);

O nivel de liberdade para realizar a¢fes educacionais (Enaré, branco, catélico, 30
anos, casado, 7a e 6a).

Sobre a experiéncia (ANEXO 1) como educador que os respondentes disseram ter em
outras instituicdes de ensino (Q.17), apenas uma pessoa respondeu nao ter tido experiéncia
alguma. As demais, todas apontaram experiéncia pregressa no ensino escolar regular,
principalmente no ensino fundamental. Alguns apontaram ainda passagem por escolas de

idiomas, universidade e até a Superintendéncia Regional de Ensino (SER), cuja sede é no

53 Caracterizamos aqui com os dois Gltimos numerais do texto o tempo de experiéncia na educagio e em seguida
0s anos de experiéncia na educagdo com pessoas privadas de liberdade.
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municipio. Em suas respostas, nove pessoas apontaram a vivéncia no ensino regular, seis
disseram da sua passagem por escolas estaduais, outros trés por escolas municipais e 0S
demais seis pelo presidio, pela superintendéncia regional de ensino e pela universidade local.
Ou seja, quase todos eles, a excecdo de uma pessoa, trazia experiéncias em outras entidades
de ensino regularizado, embora em ambientes diferentes. Como as respostas foram livres,
pessoas que vieram da mesma instituicdo poderiam té-la citado, por exemplo, como ensino
regular ou como escola municipal.

Ainda em relacdo a categoria situada a partir dos relatos das experiéncias dos
formadores, temos a questdo de nimero 19, para 0S quais perguntamos se percebiam
diferengas entre os educandos da Educacéo de Jovens e Adultos da APAC em detrimento aos
de outras instituicdes de ensino. Assim citaremos algumas observacdes que os educadores
entrevistados trouxeram no sentido de privilegiar alguns comentérios considerando que
aqueles educandos séo a razéo de ser da escola abrigada em uma unidade da Associacéo
apaqueana:

A - O respeito dos alunos com o professor da APAC é muito maior que nas outras
instituicBes, e eles sabem da importancia de estudar;

F - Muitas vezes os educandos da APAC sdo mais respeitosos que aqueles que estdo
em liberdade. A pressdo, por parte da dire¢cdo, é muito menor, pensando que a
confianca naqueles que formam a equipe é bastante ampla e sincera;

H - A diferenca € o respeito dos alunos conosco, os professores;

| — Existe uma diferenca bastante significativa: Nos quesitos respeito, valorizacdo do
professor e do estudo, educacgéo, responsabilidade e empenho e envolvimento nas
atividades propostas;

J — Respeito, amor, confianca, disciplina, apoio;

N - Educandos da EJA/APAC sdo mais respeitosos, interessados e participativos;

P — A disciplina/respeito que os educandos da EJA da APAC apresentam ao
educador é a principal diferenca;

R- Respeito pelo professor;

Em se tratando da figura de autoridade que percebemos ser assumida pelo professor na
escola da APAC podemos dizer que o respeito € um termo que tem indicado o
reconhecimento que ele recebe por sua postura, sua posic¢ao social e seu trabalho no ambiente
em que compartilham atividades laborais, desenvolvimento pessoal e, por sua rotina extensa,

podemos dizer parte da sua vida.
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No Minidicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (HOUAISS; VILLAR, 2008) a
palavra “respeito” vem do latim respectus, "acdo de olhar para trés; consideracdo, atencéo,
conta; asilo, acolhida, reflgio” e quer dizer, entre outras coisas “sentimento que leva alguém a
tratar outrem ou alguma coisa com grande atencdo, profunda deferéncia; consideracéo,
reveréncia”; e “estima que se demonstre por alguém ou algo”.

Respeito e reconhecimento sdo unidades de atencdo segundo a teoria da Andlise
Transacional®®, linha de abordagem psicoterapéutica criada pelo psiquiatra canadense Eric
Berne (1910-1970) no ano de 1956. Por esta teoria as pessoas tém necessidades e padrdes de
reconhecimento interpessoal pelo que sdo e pelo que fazem para sobreviverem e se
desenvolverem. Desta forma Carater e Personalidade sdo diferenciados de modo que o
primeiro se refere as tendéncias que trazemos e Personalidade constitui-se a partir da
educacdo e sociedade, daquilo que provém do meio externo, ou seja, das informacdes dos
pais, dos professores, da religido e da cultura, evoluindo e transformando com as vivéncias.

Outras tematicas sao suscitadas a partir das respostas que eles trazem (vide ANEXO I)
como a valorizacdo do professor e do estudo, a responsabilidade, 0 empenho nas atividades
propostas, além do amor, confianca, disciplina, apoio, e ter os recuperandos interessados e
participativos. S&o opinides que expressam sentimentos sobre suas experiéncias junto aos
educandos no contexto da sala de aula que reforcam um otimismo e a esperanca em relagao
ao trabalho realizado naquelas circunstancias incomuns. Opinides que se confundem entre o
docente e o discente, entre valorizar o professor e 0 empenho dos estudantes nas atividades.
Desta perspectiva podemos interpretar que o ambiente escolar nesta unidade prisional
ultrapassa o senso da educagdo comum uma vez que os formadores precisam estar cientes
do seu papel de educadores sociais e desempenharem fungfes importantes na recuperagao

de seu aluno, como atestado abaixo por um respondente:

B - Em relagdo a escolas regulares de EJA o trabalho é feito com alunos adultos que
ndo estdo privados de liberdade, j& nas APACs o educador deve estar ciente do seu
papel de educador social e de ter um papel importante na recuperacéo de seu aluno
(B.C.J);

5% A Analise Transacional é um método psicoldgico criado em 1956, pelo psiquiatra canadense Eric Berne, que
estuda e analisa as trocas de estimulos e respostas, ou transacfes entre individuos. Berne escreveu “Jogos da
Vida” em 1964, que se tornou 0 mais vendido no mundo. Os pressupostos basicos da A. T. foram escritos por
Claude Steiner, autor do “mais vendido” “Papéis que Vivemos na Vida” Ed. Artenova 1976 p. 304 e sdo: 1.
Todos nds nascemos OK, isto é, com potencial para viver, pensar, desfrutar. 2. Todas as doengas sdo curaveis,
desde que se encontre a abordagem adequada.
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S&o termos que confirmam a experiéncia afetuosa, os ambientes de trabalho e de
encontro que os atores percebem numa entidade escolar que, de fato, precisa mesmo ser um
lugar acolhedor do “livre pensar”, e dos desafios para se romper dificuldades que vem das
mais diversas historias de marginalizacdo, de dificuldades familiares, de enredos conhecidos
de criancas que ndo conseguiram se desenvolver em classe no tempo esperado de outrora.

O termo “recuperag¢do de seu aluno” pode advir da forma como sdo tratados os
internos nas unidades da APAC que sdao chamados de “recuperandos” pelo método. No
entanto por mais que entendamos que o educador possa tomar varios outros nomes, como
formador, facilitador, professor, pedagogo e mestre, ndo devemos enuncid-lo como
“recuperador”, 0 que poderia soar como um viés mais de missionario, um “recuperador de
almas”. No sentido a que atribui o doutor Ottoboni, fundador do método APAC, o
recuperando € a pessoa que aceita se tratar de uma doenca, de um vicio do qual era
acometido, que quer se recuperar de uma divida com a sociedade e que estd em processo de
recuperacdo ao longo do cumprimento da sua pena. E para isso que esta na associago. E é
para isso que foram pensados os Centros de Reinsercdo Social (CRS).

Recuperador seria o professor ou assistente de classe que assume parte de uma turma
maior que o convencional, que esta bastante heterogénea, ou que abriga alguns estudantes que
sdo mais dependentes de atencdo especifica como aqueles com déficit na aprendizagem, ou
ainda com alunos em niveis diversos de desenvolvimento, por exemplo. Nas APACs fala-se
muito de recuperandos. Entretanto, ndo se fala de recuperador: “E — Os educadores da EJA
APAC devem ter perfil porque os alunos e as regras dentro do sistema sao diferentes”.

Para alguns formadores contratados pelo estado a unidade escolar no ambiente do

carcere se difere por seus educandos uma vez que:

A APAC, por ter normas diferenciadas e trabalhar a autonomia dos alunos, assim
como prepara-los para voltarem para a sociedade, trabalha-se muito os pilares da
educacgdo e a valorizagdo e 0 reconhecimento aos profissionais da educacdo esta
muito presente. Os alunos sentem a importancia e a necessidade da escola (Suyane).

Outros ainda trazem que a diferenca entre os educandos da EJA em situacdo de

privacdo de liberdade pode ser atribuida também as escolas regulares extramuros:

D — J& lecionei em outras escolas regulares no Ensino EJA. Contudo a principal
diferenga é que os alunos EJA do Sistema Prisional tém mais interesse nos estudos
do que os alunos da escola regular (Cauana lina);
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L - J& trabalhei em EJA na escola regular e agora na APAC. Na APAC temos o
respeito6 dos alunos e a vontade de aprender e a disciplina. Isso nos ndo
encontramos mais nas escolas regulares (Maraira).

Ainda que tragam a defasagem marcante de estudantes da EJA, por seus percursos
dificeis, comuns aqueles que enfrentaram maiores desafios na infancia, sdo pessoas com
perfil semelhante em relagéo ao tipo de crime praticado se comparados aos que fazem parte

da populacéo prisional comum. No entanto, sobre esse tema ainda, os educadores afirmam:

M - S&o muito competentes, iniciam processo com dificuldades enormes, mas com o
tempo aprendem que eles podem chegar longe. S&o criativos, sdo animados, querem
ajudar (Daiane Garcia);

Q - O envolvimento é maior. Entendo que é por causa da direcéo escolar e da APAC
que acredita no que faz (Bartira);

G - Séo estudantes que ndo tiveram oportunidade na idade certa ou ndo conseguiram
se adequar ao sistema de ensino (Zahy Guajajara);

S - No sentido pedagogico ndo, s6 no sentido disciplinar (Kaluand);

T - S&o alunos. A Unica diferenca é que na EJA prisional, a educacéo é valorizada
(Ana T. Yawalapiti).

O - O fato de serem privados de liberdade faz com valorizem mais a
educacéo (Niara).

Paulo Freire, no livro “Medo e ousadia” (1987), dialoga com o educador
estadunidense Ira Shor trata de suas reflex6es sobre 0 modelo de professor que é transmissor
para outro modelo que é o libertador, que ele foi se descobrindo a medida que ensinava,
dialogava e se descobria. Ele disse que, “de inicio, ndo construia epistemologia alguma para
planejar e ensinar. Apenas intuia” (FREIRE; SHOR, 1987, p. 39-40).

Sobre as respostas acima listadas podemos pensar um caminho para a analise com 0s
adjetivos que sdo atribuidos aos recuperandos da APAC pelos seus formadores. As pessoas
em situacdo de cumprimento de sentenca de privacéo de liberdade sdo nomeadas de diversas
maneiras a depender da cultura local ou aos entendimentos das pessoas que participam
daquele universo. Aqui nos interessa compreender esses nomes para aprofundar como sao
percebidos e acolhidos pelos profissionais da educacdo da associagdo. Em nossa pesquisa
temos percebidos nomes e denominacdes tais como alunos, recuperandos, educandos, publico
marginalizado, pessoa que cometeu delito, alunos mais velhos, estudantes, alunos adultos.

Tais nomes nos indicam um cuidado com as pessoas custodiadas que participam da
escola como interessadas e orientadas desde a sua chegada para a internacdo naquela

instituicdo uma vez que sdo sabedores que todos la sdo considerados educadores sociais e
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todos os recuperandos precisam estar cientes de que estudar na APAC ndo € uma op¢éo, mas
uma exigéncia colocada em todos os niveis, para todos os atores.

A visdo que os profissionais trazem culmina por demonstrar um estranhamento, mas
também uma familiaridade com seus educandos de maneira que estes se cuidam para
manterem concomitantemente seu lugar de autoridade, proximidade e distanciamento.
Segundo Vargas (2011, p. 97) “a efetiva participagdo da comunidade instaura um dos
aspectos apontados pelas teorias que pregam a administracdo comunitaria como forma de
acentuar o potencial regenerador do ambiente carcerario”. Assim entendemos que o clima da
escola dentro da unidade apaqueana perpassa por maior influéncia de uma cultura de
amenidades, de envolvimentos, motivacOes e participacfes que difere das escolas regulares e
daqueles instituidas dentro dos presidios comuns.

Perguntamos também se essas diferencas entre educandos da APAC e de outras
instituicOes influenciavam o ato de educar desses profissionais (Q.20) e obtivemos um bom
panorama de opinides e sentimentos sobre esta Experiéncia no sentido do maior suporte aos
professores. Podemos inferir que o ambiente proporcionado aos educadores pela comunidade
envolvida com a unidade apaqueana estimula o contexto de mobilizacdo que a execucdo penal
deveria ter em todas as demais unidades de cumprimento de pena privativa de liberdade. Os
educandos sdo colocados como meta do engajamento dos demais adultos que se debrucam
sobre 0s processos educativos e sobre o aprimoramento do método de prote¢do e assisténcia
aos condenados. Desta maneira, os formadores se colocam conforme listamos a seguir,

trazendo temas como compromisso, motivacdo, valorizacao, empolgacdo, prazer, superacao:

A-As vezes, tenho que rever certos conceitos;

B — Precisamos ter além do gosto pela educacéo ter compaixao e sermos cada vez
mais humanos.

C — Faz com que tentamos ir além, ao mesmo tempo em que nos mostra o poder da
educacao.

D — Sim, pois me sinto mais valorizada e motivada a ensinar;

E — Sim. Sou levada a me superar dia a dia;

F — Sim, com a liberdade que nos é dada pela direcdo e pelo circulo de amizade que
se forma entre os profissionais, pode-se dizer que tudo isso motiva qualquer um a
trabalhar;

G — Temos que ter um olhar diferenciado para esses educandos;

H — Tenho maior prazer em trabalhar;
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| — Sinto-me mais empolgada em trabalhar, pois sempre tem retorno dos meus
alunos;

J — Sim, me sinto mais motivada; Valorizacéo;

K — Fica mais facil para o professor ter a atencdo dos educandos, despertar o
interesse deles no conteido e engaja-los ativamente na aprendizagem;

Ao serem perguntados sobre as diferencas entre os sujeitos educandos da EJA
privados de liberdade e aqueles outros que ndo o sdo (ANEXO I) tivemos vinte e dois que
manifestaram suas razdes para julga-los diferentes. A seguir o que eles comentaram sobre
isso:

A - Na maioria das vezes os privados de liberdade sdo mais interessados;
B - O respeito;

C - Os educandos privados de liberdade demonstram maior interesse e valorizam
a educacgdo. Devido ao fato de estarem privados de liberdade veem nas aulas uma
nova oportunidade de mudanca de vida;

D- Educandas e educandos da EJA na APAC, além de terem sido privados e
privadas da educacdo (por falta de assisténcia e oportunidades que deveriam partir
do estado), sdo também privados da liberdade. Educacdo tem que possibilitar a
liberdade. Nesse caso, o trabalho torna-se mais intenso e potente;

E- Valorizacdo e necessidade da escola. Os alunos sonham em dar continuidade
aos estudos e vencerem na vida de outra maneira;

F — Acho que a maioria se sente feliz em lecionar para os alunos privados de
liberdade;

G — Existem questdes que trazem beneficios para o educando prisional, como a
remicdo, oportunidade de sair da cela e ter contato com pessoas diferentes;

H — Alguns educadores ndo tém perfil para todas as regras dentro do sistema;

I — Os alunos da educagéo privada sdo mais comprometidos;

J — A privacdo de liberdade mostra para muitos que o caminho escolhido néo foi
dos melhores e que se seguirem no mesmo estardo fadados a um mau fim, por isso
se interessam pelos estudos, ainda que ndo sejam todos. S8o quase sempre
solicitos e se empenham em desempenhar suas tarefas. Ja para os que ndo sdo
privados, a busca pelo conhecimento se baseia no minimo para um emprego
razoavel, o que resulta, em muitos casos, no desrespeito aos profissionais;

K — Os privados de liberdade também estdo privados de outras coisas como a
internet, acesso a cultura e entretenimento;

L — Maior interesse;
M — Eles valorizam a escola;

N — E perceptivel que os educandos privados de liberdade, valorizam muito mais
os estudos e veem nele uma forma de ressocializagcdo mais digna e justa;

O - Disciplina, respeito, valores;
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P — Sim. Os educandos privados de liberdade sdo mais motivados, participativos e
disciplinados, reconhecem suas dificuldades e defasagens de aprendizagem;

Q — Muito gratificante, respeito, postura, ajuda, valorizacdo do professor, sdo
muitas vitérias até aqui;

R — Os educandos da EJA fora da escola prisional nem sempre sdo téo
interessados quanto os do EJA fora do sistema prisional;

S — Apesar de defasagem de aprendizado de ambos, no caso dos privados de
liberdade de torna necessario também trabalhar a autoestima, ressocializacéo;

T — Nao tenho experiéncia com os dois publicos, mas acredito que tenha
(diferenga) sim. Apesar de possuirem um objetivo em comum (continuar os
estudos ap6s a idade considerada "adequada") sdo realidades e dificuldades
completamente distintas;

U — No sistema os alunos estéo |4, presentes, fazendo as atividades, querendo e ha
respeito. Na escola regular isso € uma dificuldade;

V — Sim, o nivel de alfabetizacéo deficitario, todavia mais disciplina

Para os educadores respondentes, os jovens adultos internos na APAC despontam
em relacdo aos outros estudantes adultos que frequentam aulas da educagéo de jovens e
adultos fora do contexto de privagdo por se colocarem mais interessados, mais respeitosos,
com mais motivacdo, comprometidos, empenhados e solicitos. Embora privados e inclusive
por isso mesmo, valorizam, interessam, tem disciplina, e sdo participativos. Nas opinides
que colhemos pelo questionario que propusemos aos educadores que estavam com eles,
quando da nossa intervencao investigativa, encontramos conceitos que valorizam o encontro
com esses educandos e parecem apontar para uma direcdo que o ambiente € favoravel para
que aconteca a mistica em torno do que acreditamos ser um bom encontro pedagdgico.

Houve aqueles que indicaram que as aulas sdo oportunidades para que os educandos
possam escapar da falta de internet, de cultura e de entretenimento, para que gozem da
perspectiva de remicdo pela leitura, tenham oportunidade de sair da cela e ter contato com
pessoas diferentes. Nada mais saudavel e justo para uma pessoa que esta privada de
liberdade e ndo deve se conter aceitando passivamente, diante das outras privacdes notadas
por eles como o acesso a familia e ao trabalho remunerado.

Neste contexto um respondente pontuou sobre a importancia de se trabalhar a auto-
estima e a ressocializagdo com os educandos uma vez que a educagdo muitas vezes tem se
limitado a oferecer apenas os contetdos dos livros de referéncia sem insistir no encontro das
demandas mais genuinas daqueles estudantes que se ressentem das escolas inadequadas,
antiquadas e sem brilho. Alguns dos educadores da APAC salientam que para muitos

estudantes que ndo sdo privados, a busca pelo conhecimento se baseia no minimo para um
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emprego razoavel, o que resulta, em muitos casos, no desrespeito aos profissionais. Tais
formadores ndo devem se colocar apenas como sujeitos da pratica que fazem do seu
trabalho, mas também sujeitos de saber com suas propostas para reflexdo e transformacéo
dos educandos cuja formacao pode extrapolar as limitagcbes dos encontros entre grades. A
julgar pelas vezes que o termo “interesse dos educandos” apareceu nas respostas, a escola
intramuros muito tem a ponderar e contribuir para que o sistema penitenciario se torne mais
efetivo e possa colher os melhores resultados da execucao penal.

Voltando ao questionario realizado a partir da participacdo no grupo de conversas via
aplicativo de WhatsApp procuramos identificar as experiéncias que deram sentido a
participacdo dos formadores na educacdo para aqueles privados de liberdade na APAC,
também investigamos acerca da motivacdo do grupo docente para continuar a realizar suas
atividades laborais naquele contexto. Por meio do questionario (ANEXO 1) buscamos
compreender a Motivacao deles, ou melhor: o que teria levado aqueles formadores a optar por
trabalhar com a EJA em uma unidade prisional. Selecionamos inicialmente as respostas por
seus verbos determinantes no sentido de indicar a acdo que pode ser percebida neste verbo e
obtivemos as seguintes respostas: “Acreditar na recuperacao da pessoa privada de liberdade
ou na sua mudancga” (quatro respondentes); “Fazer a diferenca na vida das pessoas e na
sociedade” (dois entrevistados). Além disso, outros disseram sobre

Poder ajudar na ressocializacdo;

Passar por experiéncia que confirme que a educacdo pode transformar realidades;
Poder oferecer um ensino diferenciado;

Gostar de trabalhar com os recuperandos;

Gostar de formagdo humana.

Estas respostas nos colocam diante do legado de Paulo Freire, que faria 100 anos neste
setembro de 2021 e que continua nos inspirando a buscar entender melhor a motivacgao desses
formadores para o trabalho em ambientes de privagéo. Freire se definiu, certa vez, como um
homem de fé, mas que viveu uma fé ndo religiosa, embora tivesse tido a influéncia de seu pai,
membro de circulos espiritas e de sua mée, praticante catélica romana (FREIRE, 2005). Freire
escreveu sobre a fé como expressdo da esperanca, da utopia e da amorosidade. Fé no ser
humano como escrita em Pedagogia do Oprimido. Fé que pressupde as condic¢des de dialogo,
amor, humildade e criticidade que busca “o pensar certo”, “fé no poder dos homens de fazer e

refazer, de criar e recriar” (FREIRE, 1987, p. 52)
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Aqui podemos perceber a motivacdo e o carater altruista da escolha da profissdo
docente desses formadores no sentido de poder fazer diferenca na vida das pessoas,
denotando talvez como o trabalho em educacdo nas unidades prisionais pode coincidir com a
aspiracdo interna, as vezes religiosa, de fazer o bem e participar das solu¢des da sociedade
como procuraremos compreender mais adiante.

Ainda sobre a motivagdo para trabalharem num ambiente de privagdo de liberdade
temos respostas como “a intencdo de conhecer o trabalho de educacdo dentro do sistema
prisional”; “Buscar oportunidades e conhecimentos e aprimorar no EJA como sinalizacdes de
que uma parcela desses profissionais gostaria de alargar suas possibilidades laborais,
conhecendo, buscando e aprimorando seus fazeres e saberes no universo educacional”. Muitas
outras respostas foram dadas num imenso numero de possibilidades de interpretacdo, analise e
entendimento das suas razdes. Vamos deixa-las em anexo ao final deste trabalho para que o
leitor possa conhecer mais da riqueza do ponto de vista e de lutas dos formadores arrolados.

Sobre a motivacdo interna para que os diversos professores escolham e atuem em
sintonia no ambiente escolar concordamos com Jesus (1996) ao dizer que os fatores
intrinsecos da atividade docente sdo, sobretudo, os que mais influenciam na escolha
desta profissdo, como por exemplo, o gostar de ensinar e de contribuir com o
desenvolvimento dos alunos (JESUS, 1996). Para isso, € fundamental o exercicio da reflexao
autocritica e a consciéncia das proprias atitudes.

Aqui podemos entender também que ddvidas sobre essas motivac@es, no sentido de
suas multiplas concepgbes, podem ser abordadas pela teoria da Autodeterminacdo (DECI;
RYAN, 2000; 2008) a partir da qual muitos estudos tém sido feitos considerando o
comportamento autodeterminado e sendo apoiado por motivacBes intrinsecas e condigdes
sociais e ambientais que versam sobre as necessidades psicol6gicas bésicas e sobre
necessidades universais como autonomia, competéncia e pertencimento.

Para Hennemann e Portella (2012), esta motivacao acrescenta significados ligados a
emancipacdo, ao controle do individuo sobre si mesmo e a capacidade de definir suas
vontades e desejos, se distinguindo das outras pessoas na dire¢do de sua autonomia. Segundo
Santos et al. (2012) essa motivacdo para a autonomia também trard mais condi¢Ges ao
professor, por exemplo, para promover 0 processo motivacional daqueles a sua volta, como a
seus educandos, a partir de um senso de cooperacgéo e de melhores vinculos afetivos com eles.

Além das respostas ja demarcadas acima sobre a motivacdo dos formadores em
relacdo a sua atuagdo como educadores tivemos muitas outras que precisam ser sublinhadas

COmo as que se seguem:
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Reconhecimento da importancia da profissao e da educacéo;

Reconhecimento por parte dos alunos, deste publico marginalizado;

Por fazer a diferenca para as pessoas, dando uma segunda chance pela educacéo;
Por gostar de trabalhar com alunos mais velhos;

Por causa dos valores, mudancas e aprendizagem;

Por que vamos com a vontade de educador, onde o impossivel ndo existe;

Pela misséo catdlica na instituicdo, pelo entendimento que algo precisa ser feito para
a melhoria da vida de todos.

De fato, as instituicBes ligadas a igreja ou as crencas religiosas, como é o caso da
Associacdo em questdo, sdo constantemente procuradas quando as pessoas Se encontram
aflitas ou num cenario de desalento, de pressdo psicolégica ou social. Deste modo
entendemos que, de certa forma, o trabalho nas areas humanas e sociais em apoio a grupos de
pessoas desfavorecidos tem maior sentido para aqueles trabalhadores que sdo mais sensiveis a
vulnerabilidade inerente a condi¢do humana. Ainda mais agora quando esta situacdo tem sido
agravada pela ascensao capitalista, pelo agravamento de epidemias, pela diminuicdo dos
programas sociais do governo, pela fragilizacdo dos vinculos sociais decorrentes das politicas
de emprego, entre tantos outros condicionantes da vida no mundo do trabalho.

O fato de um profissional ser reconhecido por suas atividades laborativas muitas vezes
sdo mais determinantes da sua permanéncia no local de trabalho do que aquilo que seria sua
motivacdo principal, que € receber sua remuneracdo. Neste lugar de reconhecimento do
professor como agente no ambiente educacional e sujeito autbnomo de educacédo, entendemos
que a possibilidade de trazer algum alento para as condicbes e perspectivas de vida das
pessoas € um grande impulsionador para a agenda docente. Considerando a vontade do
educador, que aniquila todas as condi¢fes negativas, e onde ndo existe o impossivel,
conforme respondido pode-se inferir que este estado de animo e de superioridade das
possiveis adversidades apenas poderia advir de um grupo de docentes que sdo mantidos num
sistema de reforco reciproco. Neste cendrio os detratores cotidianos e os dispersores da vida
ndo estdo muito presentes uma vez que a privacdo de liberdade é a principal causa de
sofrimento e a educagdo uma das mais importantes alternativas a este mal-estar.

De fato, o trabalho € a esséncia do homem, no qual tudo esta a ele relacionado e é seu
ponto de partida das nossas relagfes sociais. Segundo o0 pensamento de Marx (1996), o

trabalho é intrinseco a condi¢cdo humana e por ele o homem efetua uma mudanca de forma
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natural, a0 mesmo tempo em que efetiva o proprio objetivo, de forma que o trabalho ndo
alienado é uma efetivacdo de uma vontade transformadora da natureza.

Em relacdo ao mundo do trabalho, segundo Fidalgo e Machado (2000), este € o
conceito cuja expressdo procura englobar todo o universo do trabalho, em seu contexto e nas
relagdes em que se realiza. Portanto 0 mundo do trabalho seria a realizagdo e a efetivacdo
desta atividade através das suas mais diversas formas, seus fendmenos articulados, sua
legislacdo, suas formas alternativas que podem néo ser as assalariadas, as desregulamentadas,
as precarias, aqueles do investimento do capital, as da formacdo dos trabalhadores, e as
tecnologias.

Quanto aos profissionais da EJA que procuram se estabelecer neste mundo do
trabalho, sabemos que suas proposicdes vdo muito além, considerando o exercicio da
cidadania, a promoc¢do do bem-estar particular e coletivo, além de propor a elaboracdo do
conhecimento e a troca de experiéncias (OLIVEIRA,; SILVA, 2011).

A partir dessas colocacGes e pontos de partida temos um panorama dos muitos
percursos que se cruzam nas salas de aula da APAC, que hoje ndo sdo “celas de aula” como
em muitas unidades prisionais, mas que estdo emaranhadas pela vontade comum de satisfazer
necessidades comuns de bens de consumo, por um lado, do formador e do bem maior que é a
liberdade mesmo, por outro lado, do recuperando.

Também na historia desta APAC eles tiveram, outrora, suas celas de aula. Como nos

disse uma entrevistada (Naine Terena):

Até entdo, era usada uma cela como sala. Foi a partir de 2008 que passaram a ter
salas de aula, mas na época, ainda ndo suficiente, portanto, ainda dava aula na cela.
Duas salas, biblioteca e secretaria. Ainda estava no barro, na frente das salas. As
salas eram de chdo grosso. E, como todos, enfrentei essas coisas [...]
Juntos neste encontro em sala, diante das disciplinas e das vivéncias de cada um, eles
Se organizam sempre em um novo contexto nas aproximagdes ao encontro de seus educandos,
da educacdo que fundam. Neste sentido, Najmanovich (2001, p. 94) indica que "uma
organizacdo complexa capaz também de objetivar, quer dizer de se compor, de estabelecer
acordos no seio da comunidade, de produzir um imaginario comum e, portanto, de construir
sua realidade”.

Como ultima questdo proposta aos formandos da Escola da APAC, (Q.23) solicitamos

que contribuissem sobre o0 assunto deixando seus comentarios e eles assim completaram:
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A — Gosto de me informar mais sobre o assunto;

B — O trabalho de educacéo feito nas Unidades Prisionais é muito importante para a
recuperagédo do preso;

C — Acho de suma importancia, porque dificilmente temos cursos oferecidos pela
SEE. E uma proposta de melhoria e aprendemos a todo 0 momento;

D — Sim, no que for possivel contribuir;

E — Acho uma questdo vélida estudar sobre o ensino entre as grades e suas
peculiaridades. As metodologias dos professores se adéquam e existe a questdo da
seguranga inerente;

F — E muito bom saber que as pesquisas voltadas para os privados de liberdade vém
crescendo a cada dia em nosso pais e que as possibilidades de visualizacdo desses
sujeitos através de outros olhares possam ser levadas a sociedade que ainda os julga
e discrimina, sem dar-lhes oportunidades de mudangas. Fico ainda mais feliz em
saber que esse olhar também se volta para os profissionais da educagdo que ainda
somos bastante desvalorizados pelos governantes. Mas, em muitos casos, Somos
supervalorizados por educandos que realmente aprenderam o qudo é importante ter
um profissional como nos em suas vidas;

G — O fato de estarem encarcerados ndo faz deles seres humanos piores, sdo pessoas
necessitando sair da zona da marginalidade e serem recuperados;

H — Né&o perguntou sobre o aprendizado diferenciado para os alunos da EJA;
| — Claro, estou a disposicéo para aprender mais e contribuir no que for necessario;

J — Gostaria de parabenizar a escolha do tema e ressaltar o quanto o considero
importante. Respondendo ao questionério me veio a seguinte reflexdo: por que néo
ouvimos falar do EJA para Sistema Prisional nos cursos de formacgdo de
professores/educadores?;

K — N6s sabemos o porqué dessa situagio e é bem triste. E por este motivo que tento
desenvolver o meu trabalho de educadora social da melhor forma possivel.

Os respondentes trouxeram categorias de respostas que ndo haviam sido separadas por
nés a priori para serem analisadas. Dos dados que emergiram deste primeiro momento de
indagaces diretas e formalizadas aos formadores percebemos que foi este acima o retrato da
realidade sobre a qual procuramos nos debrugar em novos questionamentos, novas limitagoes
e tantas outras implicacoes.

Alguns dos respondentes consideram o “trabalho da educacdo importante para a
recuperacdo do preso”, que normalmente tem pouca possibilidade de mudanca visto que “é
julgado e discriminado pela sociedade”. Falam assim fazendo juizo e avaliando o préprio
trabalho num exercicio de dizer de si e de manifestarem em sua defesa considerando mesmo
que a profissdo docente esta cada vez mais no alvo de desvalorizagdes e sdo esses atores, 0S

préprios formadores, que precisam mesmo levantar suas bandeiras em suas defesas ja que nédo
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sdo defendidos por seus contratantes diretos, o governo, e que sdo defendidos apenas por
pessoas cujas vozes sao silenciadas uma vez que os educandos séo sujeitos invisibilizados.

Alguns educadores disseram do quanto “sdo valorizados pelos recuperandos” e do
tanto que essas pessoas “’precisam sair da zona de marginalidade e serem recuperadas” por
aqueles que podem oferecer seus esforgos profissionais. Trata-se de um trabalho de defesa dos
direitos que ndo pode ficar em segundo plano nas politicas publicas de promocdo e protecdo
dos direitos humanos.

Como contribuicdo uma pessoa colocou sua indagacdo sobre a necessidade de a
educacdo para as pessoas privadas de liberdade ser tratada nos cursos de formacdo de
professores. Nada mais urgente para que se leve maior dignidade aos esforcos de tantas
pessoas envolvidas com a educagdo em contexto de privacdo. Esta ambiéncia deve ser sempre
considerada lugar de educacéo e de ampliacdo do campo educativo.

Outra sugestdo bem colocada foi a demanda para que a Secretaria de Estado de
Educacdo fortalecesse seus servidores oferecendo cursos ja que esta patente o fato de que os
profissionais de educacdo sao bastante desvalorizados pelos governantes. Prova disso € o fato
do imenso contingente de trabalhadores da educacdo com vinculo laboral muito precario, sem
garantias e estabilidades.

Na verdade, todos os profissionais de educacdo devem ser corajosos e encorajados
para o enfrentamento dos desafios abissais que se tornaram o universo da educacdo em
tempos de super-individualizacdo e super tecnologias individuais que menosprezam o
trabalho conjunto, a tolerancia, o poder agregador das intera¢cbes humanas nos grupos de

estudos e de trabalhos entre outras coisas. Neste sentido Fischer (1989) afirma que:

As equipes interdisciplinares tém alguma consciéncia da ndo articulacdo do trabalho,
mas ndo parecem estimuladas a muda-lo. Por um lado coopera o sentimento de
impoténcia advindo da percepg¢do de que o perfil e o desempenho das organizagdes
penitenciarias estdo estruturados para resistir as mudancas. Por outro, as limitacGes
técnicas e politicas desses profissionais que ndo tem desenvolvido, com excecdes,
um trabalho sério, visando a mudan¢a organizacional do sistema penitenciério
(FISCHER, 1989 apud SOUZA, 2021, p. 180).

E num sentido mais singular, a professora Elenice Onofre nos apresenta um recorte do

pensamento de Gadotti ao considerar que:

O papel do educador de adultos presos deve ser o de escuta, o de saber ouvir.
Realizando assim uma atitude fundante posto que o educador de adultos é uma
espécie de presenca ausente: ele estd presente, incentivando, mas sabe se retirar na
hora certa, para o outro conseguir assumir (GADOTTI, 1993 apud ONOFRE,
2014, p. 196)
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De fato, temos enorme tarefa de criar espacgos para as vozes dos formadores e demais
profissionais da educagdo de jovens e adultos principalmente aqueles que se dedicam aos
educandos em cumprimento de sentenca privativa de liberdade, por ser este um publico
sujeito as especificidades diversas num cenario de muito abandono e preconceito. Entretanto,
0 que intentamos demonstrar neste trabalho é o carater inovador e incomum que este corpo de
professores assume diante das dificuldades que encontram por parte do poder publico
constituido e da comunidade no entorno da unidade da associagéo.

Sabemos que ao longo da historia de constituicdo da Educagdo de Jovens e Adultos
tivemos muitas lutas que foram travadas por que nunca existiu um interesse oficial de se
estabelecer uma politica publica de educacdo de adultos. Nunca ela conseguiu ou sequer
tentou conformar-se no sistema educacional e talvez isso tenha sido bom para a educacao
popular, para 0s movimentos sociais e outros tantos que iniciaram, sem apoio estatal, mas
também sem a méo reguladora que impde dificuldades aos primeiros passos da EJA. Como
nos diz Arroyo (2006), uma das caracteristicas da EJA foi por muito tempo construir-se um
pouco as margens, sem centros de educacdo e sem formacao de educadores da EJA. Talvez
estejamos ainda a tentar construir pelas margens uma politica publica de educacdo de adultos.
No tocante a EJA para os adultos cativos, talvez tenhamos dificuldades ainda maiores. E neste
sentido a experiéncia dos educadores desta unidade de execucdo penal no interior mineiro

pode nos servir como uma referéncia de caminhos e solucgdes a serem consideradas.
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CAPITULO 4 - AS PRATICAS PEDAGOGICAS DA APAC

Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e,
assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam.
Paulo Freire

Muito nos interessa revelar adequadamente o ouro colhido dos encontros com 0s
formadores da APAC que é foco da nossa atencdo. Nosso desejo € construir espagos para que
vozes e ac¢les dos sujeitos pesquisados ecoem. A partir de suas experiéncias, entre conquistas
e desafios, observamos um grupo que coopera para a execucdo da pena pelas vias da
educacdo. Para tanto recorremos a semantica para aprimorar o estudo dos significados e das
interpretacdes sobre as palavras ou expressdes colhidas com aqueles que colaboraram com
nossa investigacao.

Consideramos a semantica, conforme abordada por Pierre Guiraud (1975), o estudo do
sentido das palavras e aqui sera este enfoque que melhor nos podera acompanhar para que
possamos trazer a escuta dos formadores a que pudemos encontrar no sentido de ouvir suas
VOzes expressas, mas também seus desabafos, suas verdades transpiradas, suas conviccoes
secretas. Entendemos que eles estdo sempre em busca de revelar posicdes e solugdes
educacionais no enfrentamento diario daquela realidade de privagdo de liberdade.

Segundo Guiraud (1975) a semantica, que anteriormente representava um ramo
especial do estudo da linguagem, foi aproveitada pelos logicos e pelos psicélogos e,
atualmente, pertencem a trés disciplinas distintas. Formada do grego “semaino” que quer
dizer significar que deriva de “sema” que quer dizer sinal, ela é um adjetivo que significa
Sentido. Sentido de um sinal de comunicacédo ou sentido das palavras.

Ainda baseado no linguista francés temos trés ordens principais de problemas
semanticos para 0s quais podemos encaminhar propostas de interpretacdo e analise:
psicologicos, logicos e linguisticos. Trés ordens que representam trés maneiras como S&o
empregados 0s termos que correspondem aos aspectos de um mesmo processo de
comunicacdo com forte interdependéncia, cujos dominios e problemas se entrelacam e se
confundem incessantemente (GUIRAUD, 1975, p. 8).

Trazemos aqui a realidade exposta pelo grupo de formadores que Se reuniu conosco
numa dindmica de roda de conversa e de coleta de dados na qual realizamos um belo grupo
focal. Dos convidados, foram seis os professores os que puderam vir. A partir do nosso
percurso de investigacdo, das nossas interacdes e dos questionarios, foram estes que deram a

amostragem do grupo como um todo. Desta maneira separamos algumas categorias de
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representacdo dos educadores de modo a mostrar como estdo na escola da APAC e como se
relacionam com o0s recuperandos na rotina docente.

Guiamo-nos também pelas abordagens de Burke (1969), que foram anteriormente
apresentadas neste trabalho e sobre as quais Goffman (2001), antropélogo canadense autor de
“Manicomios, prisdes e conventos” demonstrou sofrer influéncia notoria ao dizer que os
individuos representam como atores. Ele apresenta um modelo dramatirgico com trés
elementos da apresentacdo do teatro que sdo o palco, o ator e a audiéncia, a exemplo do que
preconizava Burke (1969) como principios geradores para sua investigacdo que eram: ato,
cena, agente, agéncia e propdsito.

Sobre Goffman, que foi considerado um dos mais influentes socidlogos do século XX,
entendemos que ¢ importante sublinhar que ele fez parte da criagdo da “labeling approach
theory®”, ou teoria interacionista, que a partir da ciéncia criminolégica no faz considerar que
os rétulos sdo construgdes sociais que apontam para a deturpacao das finalidades do sistema
penal, que reproduz desigualdades e assimetrias sociais por meio de julgamentos
discricionérios e estigmatizantes, que ndo levam em conta o individuo, mas as circunstancias
sociais em que se insere. Neste sentido temos o relato de um formador que em seu
depoimento corrobora com o que temos visto na escola da unidade penal da APAC
considerando os educandos como recuperandos, e ndo com rétulos da vida anterior que
culminou na imposicédo da sancao penal. Diz o professor Tamandaré:

No sistema prisional eles sdo s6 um ndmero, mas quando chegam na escola (da
APAC), muda um pouco essa visdo. La chamamos pelo nome, um carinho. Os
segurancas (no presidio) chamam pelo nimero. E acabam se vendo como pessoas, se
entendendo como pessoas. A sociedade diz: bandido bom é bandido morto. Mas até
esse bandido ndo ser uma pessoa proxima. Vi uma pessoa que tem um irmao preso,
rindo da morte do Lazaro “Ele ainda ndo entendeu.” (homem, preto, com 23 a de

experiéncia em educacdo e os Ultimos 6 anos trabalhando na docéncia para pessoas
privadas de liberdade)

O professor Tamandaré traz a cena da sua interagdo com o educando, de modo a
reconhecé-lo, e fazendo uso do seu nome préprio como ferramenta de carinho, numa agéncia
de envolvimento para os propositos que julgava importante para seu oficio docente, num ato

incomum em muitos estabelecimentos penais. Aqui podemos demarcar 0s principios

5 A Labeling Approach Theory, ou Teoria do Etiquetamento Social, € uma teoria criminolégica marcada pela
ideia de que as nog¢des de crime e criminoso sdo construidas socialmente a partir da definicdo legal e das ac6es
de instancias oficiais de controle social a respeito do comportamento dos individuos. O comportamento
desviante é aquele rotulado como tal. O etiquetamento situa-se dentre as teorias do processo social. Sob esse viés
doutrinario, qualquer individuo possui a mesma potencialidade intrinseca de vir a cometer condutas
determinadas pelas InstituicGes Oficiais de controle social como sendo criminosas. (BARATTA, 1990, p. 85-99)
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geradores, ou os elementos da acdo mediada, a que Burke (1969) estrutura sua teoria do
dramatismo.

Passamos doravante para a caracterizacao dos educadores participantes da dindmica do
Grupo focal. Tal atividade de grupo aconteceu em sessdo Unica em respeito a rotina exigente
em que os respondentes j& vinham vivenciando o excesso de trabalho virtual e presencial.
Utilizamos um tempo previamente estabelecido de duas horas para discussdes em torno do
fazer docente e da forma como se colocavam em relacdo a sua condicdo de educadores de
jovens e adultos em privacdo de liberdade numa unidade penal da APAC, numa cidade do
interior de Minas Gerais. Tivemos a oportunidade de realizar um encontro que além de colher
depoimentos pode retribuir “unidades de reconhecimento” para aqueles cuja pratica docente
contribui para os resultados positivos da associacdo apagqueana em tela. Essa atividade contou
com a presenca de mais um observador que pdde transcrever e sinalizar dados importantes.

Sobre os educadores, assim eles se apresentaram:

Inaié: Fui a primeira da minha familia a concluir a faculdade, a vida toda estudando
em escola publica, moro num bairro humilde. Uma coisa que me marcou é encontrar
com colegas de escola, meninos que jogavam bola e encontrar la dentro. (Mulher,
parda, 3 anos de educagdo e na Educagdo com pessoas privadas de liberdade);

Tamandaré: Existe o0 Tamandaré antes e apds sistema prisional. E eu conhe¢o muito
dos recuperandos. Entdo eu convivi com muitos deles antes de ingressarem no
sistema. Durante muito tempo eu duvidava do sistema como recuperagdo. Mas
quando comecei, também duvidei, “ndo vai recuperar ninguém”, eu pensava. Os
presos ficavam com as chaves, e eles cuidavam. Por ironia do destino, fui convidado
a fazer um curso de voluntario na APAC, queria criticar o sistema, mas para isso
precisava conhecer. Pensava que alguns conhecidos estavam mortos, mas foi uma
grata surpresa vé-los vivos. (Homem, preto, 23 anos de educacdo e 06 anos na
Educagdo com pessoas privadas de liberdade).

Podemos considerar a palavra Convivéncia como palavra geradora de muitas
oportunidades, de muitas indica¢fes do que foi a vida deste educador e o que ele dizia ao se
referir a sua condi¢cdo de formador, de amigo, de critico do sistema e de conhecedor do
mesmo territério. Convivio que ele menciona ligado a amizade, a simpatia, a fraternidade, a
unido, a afeicéo, a aproximacéo e a intimidade com a pessoa do seu educando possibilitando
encontros que podem ser transformadores a partir destes lugares e desta disposi¢cdo em somar.

Seguindo a apresentacdo dos educadores:

Cauana luna: Fui reconhecida como prima de um dos meninos, que estava preso. Fui
indicada para vice-direcéo, mas continuei em sala, era 2017, tive a oportunidade de
participar na formatura do meu primo, 05 anos preso. L& falei o quanto estava feliz
por ele e pelo sorriso da minha tia, pois meu primo estava se formando. (Mulher,
parda, 23 anos de experiéncia em educacdo e 06 anos na Educacdo com pessoas
privadas de liberdade);
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Aruana: No principio ficamos muito amedrontados, quando chegamos ao presidio a
seguranca fala “vocé€ ndo pode dizer seu nome, nome dos seus filhos”, mas quando
cheguei 14 (na APAC) havia trés vizinhos meus. (Mulher, preta, 24 anos na
Educacdo e 07 anos na Educacdo com pessoas privadas de liberdade);

Naine Terena: Lista de regras: ndo fale da sua vida pessoal. Mas quando vocé vé,
esse recuperando faz parte do seu contexto, como vizinho, por exemplo. E amigo é
amigo. (Mulher, branca, 20 anos de educagdo e 10 anos na Educacdo com pessoas
privadas de liberdade)

Podemos perceber como se entrelagam a vida do trabalho, a vida pessoal, a vida do
outro, e a propria vida daquele que se debruca sobre as atividades para as quais tem
responsabilidade civil, humanitaria e profissional. O profissional de educagdo tem assim um
papel politico a realizar de modo a educar para a transformacdo do que esta posto na
sociedade atual, levando em conta os caminhos para educacdo igualitaria e de qualidade para
todos.

Pelos relatos podemos entrever que o ato deste drama profissional, conforme Burke
(1969) acontece na rotina desses profissionais que se apresentam vindo de um lugar comum,
de lugares conhecidos, talvez os mesmos territorios. A cena em sala de aula parece ndo
estabelecer uma hierarquia verticalizada, mas o carisma e as vezes a surpresa de reaver
pessoas afastadas do convivio social. S0 agentes o sujeito educador e o sujeito educando.
Ambos se encontram numa relacdo dialégica que produz efeitos positivos no ir e vir das
intengOes de cada um deles.

A escola daquela unidade penal conta com educadores militantes, sabedores que o
oficio docente exigira deles o investimento para além do profissional. N&o raro estdo sem as
condi¢cGes minimas de trabalho. Os colegas precisam ajudar em caso de maior necessidade e
muitos precisam dobrar as jornadas de trabalho para melhorar a receita no final do més. Se
eles contam com 0s concursos publicos, cada vez mais raros, precisam contar com a sorte ano
apo6s ano para serem nomeados para 0s mesmos enderecos de forma a manterem algum
vinculo com o grupo de colegas e aliviar as tensdes tipicas das inconstancias.

O trabalho dos professores publicos parece estar sendo precarizado cada vez mais de
acordo com falas avulsas, embora correntes, que suspeitam das inten¢des dos governos em
privatizar a educacdo. Intencdes visiveis a partir das licitagdes para os livros didaticos e da
contratacdo precaria de professores, por exemplo. Desta forma torna a educacgdo ainda mais
cara para a populagdo uma vez que ndo se aposta na formacéo de uma comunidade em torno

dos processos de ensino e de aprendizagem que atenda as demandas de populares, dos
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usuérios na ponta final. Entram na estratégia neoliberal de precarizar para assim poder
depreciar o bem publico e vender para a iniciativa privada.

No caso dos livros didaticos, por exemplo, fala-se que tais obras séo espalhadas para o
estado todo sem a devida avaliacdo do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), que é o programa responsavel pela avaliacdo e disponibilizacdo de obras didéticas,
literarias e pedagdgicas. Desconsideram a pluralidade de um Estado gigante, como Minas
Gerais, e priorizam licitacfes que dao vez a certas empresas nacionais em detrimento de
outras que seriam mais proximas dos interesses de populagdes regionais. Desconsideram o

livro:

Como uma ferramenta de cunho pedag6gico (que exprime diversas caracteristicas
que norteiam a aula), com carater ideolégico (que expressa uma ideologia
dominante/governo), consequentemente como produto do mercado (que € feito para
vender e obter lucros) e propriamente como fonte (ao indicar varios aspectos da
sociedade em que é produzido e em que é inserido) (BITENCOURT, 2005, p. 65).

Cada vez mais se percebe que os professores sdo estigmatizados por uma cultura que
ndo valoriza o patrimdnio social popular construido pelos profissionais da educacdo. E isso
tem um peso ainda maior se manifestam trabalhar juntos aos privados de liberdade.

Segundo Tardif, Lessard e Lahaye (1991) ainda que se admita que os professores
ocupam, no campo dos saberes, um lugar estrategicamente tdo importante quanto aquele
ocupado pela comunidade cientifica, ndo acontece de eles serem contemplados por um
prestigio analogo. Parece-nos que no Brasil os professores e as professoras de escolas
publicas ndo recebem o mesmo tratamento daquele recebido pelos docentes universitarios.
Enfrentam desconfortos para seguir suas escolhas profissionais até mesmo em casa, entre seus
familiares.

A seguir, alguns deles trazem em suas narrativas a descri¢do de algumas dificuldades

que atravessam seu oficio.

Naine Terena: Quando comecei nao foi escolha, mas o que sobrou. Como todos, tive
muito receio e precisava trabalhar. Um desafio muito grande, primeiro ano da escola
como escola. (Mulher, branca, 20 anos de educagdo e 10 anos na Educacdo com
pessoas privadas de liberdade);

Inaié: Costumo falar que existe a Inaié antes do sistema e depois. Formei em
matematica e tive oportunidade de comegar no sistema. Totalmente crua, sem
experiéncia, sem nenhuma experiéncia com EJA, com educacdo social. Sofri
demais, apanhei demais, varias insegurangas, familia preocupada e ainda tive a falta
de experiéncia. (Mulher, parda, 3 anos de educacdo e na Educacdo com pessoas
privadas de liberdade);

Cauana luna: No Ultimo ano do mandato de vice-diretora de uma escola muito
grande, 900 alunos, geralmente mantinha meu segundo mandato na mesma escola.



126

Mas na época, havia amigas que foram para o sistema (prisional) porque néo
conseguiram ficar nessa escola. No dia da chamada, ao invés de ir para a antiga
escola, fui para o sistema. Quero ter essa experiéncia na minha vida. (Mulher, parda,
23 anos de experiéncia em educacdo e 06 anos na Educacdo com pessoas privadas
de liberdade)

Segundo Amatuzzi (2007), psicélogo e doutor em educagdo, 0 termo EXxperiéncia,
utilizado pela professora Cauana, temum significado geral que se desdobra em
um conhecimento adquirido com a prética e a vivéncia emocional que sdo subjacentes a
esse conhecimento acumulado. O significado da palavra experiéncia se desdobra, e num
primeiro momento se refere ao conhecimento adquirido na pratica, um “acumulado” cuja
origem esta no passado, implicando em memdria, na origem de um processo que é um vivido,
que foram produzindo em nds um conhecimento té&cito que foi crescendo e se
firmando a partir de alguma forma de inscri¢do na consciéncia.

A Professora Cauana ltna expde que quer sua vida com este significado nao apenas no
campo da docéncia, ou como diretora, mas como aquela que teve consciéncia pratica e

emocional. O que nos situa do seu envolvimento junto aquele grupo de educadores.

Maraira: N&o entrei por vontade prépria. Eu cai 1a! Quando pega chamada a gente
cai nos lugares. O preconceito em trabalhar no presidio era muito grande. Nas
chamadas foram passando a lista e chegou ao meu nome com 8 aulas de sociologia
para ensino médio. J& havia trabalhado com a diretora em outra escola e essa
diretora ficou me chamando e tive que ir. Na primeira vez que fui pensei “minha
mée ndo me criou para estar neste lugar. (Mulher, preta, 24 anos na educacao e 07
anos na Educagdo com pessoas privadas de liberdade)

Sabemos que ndo apenas 0s recuperandos estdo sujeitos aos preconceitos e estigmas
em torno da privacdo de liberdade. Sdo pessoas vistas pela sociedade muitas vezes como
pessoas que deveriam ser punidas e esquecidas. Ndo é assim que muitos dizem acerca dos
acautelados? Que deveriam ser esquecidos nas instituicdes prisionais?

Rudnicki, Schéfer e da Silva (2017) em “As maculas da prisdo”, afirmam que:

A hostilidade do sistema penal e as marcas deixadas nos que nele ingressam séo de
conhecimento publico. O contato com a prisdo ndo é bem visto socialmente; afinal,
trata-se de instituicdo que atua com individuos indesejados pela sociedade. Dai surge
0 questionamento: o que leva uma pessoa a fazé-lo por livre e espontanea vontade?
(RUDNICKI; SCHAFER; SILVA, 2017, p. 609)

Percebemos que muitos daqueles que desejam trabalhar nessas entidades sofrem dos
mesmos olhares e dissabores. Eles experimentam isso desde que manifestam interesse em

lecionar para os custodiados, inclusive em suas familias. Desta forma reportam o seguinte:
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Daiane Garcia: Quando comecei, minha familia me taxou de louca, doida. Mas
quando alguém duvida de mim, eu mostro o que sou capaz de fazer. N6s passamos
por muitas lutas, questionamentos (Mulher, branca, 26 anos de experiéncia na
educacdo e 08 anos na Educagdo com pessoas privadas de liberdade);

Naine Terena: A familia também me chamava de louca, que me colocariam de
refém. Mas meu pai me disse, “Naine, as pessoas de 14 sdo as mesmas que aqui fora”
(Mulher, branca, 20 anos de educacéo e 10 anos na Educacdo com pessoas privadas
de liberdade);

Inaié: Sofri demais, “apanhei demais”, vérias insegurangas, familia preocupada e
ainda tive a falta de experiéncia (Mulher, parda, 3 anos de educacdo e na Educagéo
com pessoas privadas de liberdade);

Maraira: Quando estava num churrasco meu irmdo falou que eu trabalhava com
bandido. Eu falei, trabalho com bandido salvando vidas. [...] O preconceito em
trabalhar no presidio era muito grande. [...] Demorei muitos anos para contar a
minha mae que trabalhava no sistema. Ela tinha um problema de salde e eu ndo
podia contar. Ela me viu na televisdo numa formatura. E hoje ela defende minha
profissdo (Mulher, preta, 24 anos na educagéo e 07 anos na Educacdo com pessoas
privadas de liberdade);

Cauana luna: Fui criticada pela minha familia, meu marido e meu filho. Meu pai
ndo: Ele me apoiou (Mulher, parda, 23 anos de experiéncia em educagdo e 06 anos
na Educacao com pessoas privadas de liberdade).

Quando os participantes do nosso grupo focal falam das criticas que receberam, falam
de preconceitos e insegurancas, € até quando utilizam termos como “doida ou louca”, eles
estdo trazendo o mesmo sentimento de estigmatizacdo que é sentido pelos apenados. Eles
dizem que o preconceito torna ainda mais penoso o trabalho para aqueles que se dedicam a
lecionar no ambiente de privacao de liberdade.

Desta maneira acreditamos que se houvesse uma reforma no sistema prisional esta
deveria iniciar pelas necessidades da populacdo prisional, e incluir os diversos trabalhadores
das entidades penais, inclusive os formadores, uma vez que os direitos humanos sdo garantias
para todos independente de sua posic¢éo social, ndo devendo ser maior ou menor para nenhum
cidadao.

Percebemos que o sentimento de estigma e a utilizacdo deste termo na nossa
linguagem corrente apontam para uma discriminacdo social imposta aos apenados. No
dicionario estigma pode ter o sentido figurado de indigno, macula, ou de desonra (HOUAISS;
VILLAR, 2008). Sublinhamos aqui que 0 mesmo acontece contra os formadores cujo atributo
de professor penitenciario pesa ainda mais que aos professores regulares.

Consultando Goffman (1988, p. 11), o termo estigma apresenta em seu significado

original a intencdo de mostrar “os sinais corporais com 0s quais se procurava evidenciar
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alguma coisa de extraordinario sobre o status moral de quem os trazia”. E um tipo de relacdo

entre atributo e estereotipo. Ele escreve:

Enquanto o estranho est4 a nossa frente, podem surgir evidéncias de que ele tem um
atributo que o torna diferente de outros que se encontram numa categoria em que
pudesse ser — incluido, sendo, até, de uma espécie menos desejavel — num caso
extremo, uma pessoa completamente m4, perigosa ou fraca. Assim, deixamos de
considera-lo criatura comum e total, reduzindo-o a uma pessoa estragada e
diminuida. Tal caracteristica € um estigma, especialmente quando o seu efeito de
descrédito é muito grande — algumas vezes ele também é considerado um defeito,
uma fraqueza, uma desvantagem — e constitui uma discrepancia especifica entre a
identidade social virtual e a identidade social real (GOFFMAN, 1988, p. 12).

Os pesquisadores que se dedicam a desenvolver trabalhos e investigacGes sobre a
educacdo com pessoas em situacdo de privacdo de liberdade se ressentem das indagacoes,
surpresas e estranhamentos das outras pessoas quando manifestam esse interesse laboral. Essa
pesquisa vai em direcdo a diminuir esse estigma e promover o bom debate da cultura da paz,
principalmente em favor ao pleno exercicio dos direitos humanos, da justica restaurativa e das
melhorias das condi¢des para a educagdo em todos os campos. Temos em mente trocadilhos
usados popularmente que versam sobre preconceitos sobre os quais precisamos discutir.
Precisamos ndo deixar que cristalizem entre o senso comum. Por exemplo, existe um chiste
que diz “Direitos humanos para humanos direitos”.

O estigma impde a segregacdo criando a realidade e o ideério da pessoa rotulada como
desviante ou desviada. Isso gera uma cultura de preconceitos, marginalizacdo e que degrada
ainda mais as pessoas que mais precisam ser defendidas. Toda discriminacdo deve ser
combatida por todos. As generalizagdes em torno das populagdes vulnerabilizadas agravam
ainda mais suas situacdes e dificultam o olhar dos poderes constituidos para solugoes.

Na unidade da APAC, como anteriormente colocado neste trabalho, a postura do
diretor tem sido a de que todos os colaboradores e voluntarios deveriam atuar como
educadores sociais para ajudar a promover o recuperando em todos os sentidos. Sendo assim,
seja na parte juridica, de saude, de trabalho, de relacionamento com os familiares, de
fortalecimento da fé e da participagdo na religido sempre se espera que 0s colegas e 0s demais
participantes da vida, naquele espaco de custodia, possam colaborar para a consecucdo dos
objetivos de melhor cumprir o tempo de peniténcia, de reclusdo e de reinsergéo social, enfim.
Tudo que é realizado na ambiéncia da APAC deve ser direcionado ao melhor cumprimento da
pena, ao fortalecimento do método e a participagdo da comunidade nos objetivos da

associagdo. Interessante notar que tanto a escola que funciona na unidade masculina quanto a
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feminina, assim como seus professores, parecem contribuir com essa gestdo num esquema de
parceria de acordo com os testemunhos dos profissionais e demais atores.

Perguntando-se ao presidente da Fraternidade Brasileira das APACs (FBAC), Valdeci
Ferreira, sobre a posicdo desta unidade investigada da APAC em contraste com as demais
unidades no Brasil e no mundo, no interesse de justificar as boas impressées que dela se tem,
tem-se a informag&o de se tratar sim de uma boa comunidade de execucdo penal. Sdo treze
anos de servicos pela humanizacdo da pena e pela edificacdo de um centro de custodia
autossuficiente e de baixo custo. Ademais, explicou ele, sua consolidagdo metodologica faz
jus a que esteja no grupo I, ou seja, organizada com administragdo do Centro de Reintegragéo
Social pela APAC, sem o concurso das policias civil, militar ou agentes penitenciarios, com
aplicacdo completa dos doze elementos fundamentais do método APAC.

Corroborando com a entrevista do presidente da entidade que coordena as APACs
temos a opinido dos formadores sobre a evolucdo da unidade e essa consolidacao se faz notar

nos relatos que se seguem:

Maraira: Quando comecei tudo era muito precario. Era muito frio para trabalhar.
Passados seis meses foi formatura, fizeram uma homenagem, pensei que nunca mais
quero sair daqui. [...] Com outros conteldos ndo da tempo. Hoje me sinto uma
professora realizada. E quando estava no ensino regular, estava muito desmotivada,
sem enxergar futuro. No sistema eu comecei a enxergar o futuro. O pequeno
aprendizado é bom demais. (Mulher, preta, 24 anos na educacdo e 07 anos na
Educag8o com pessoas privadas de liberdade);

Tamandaré: Diferenca: no sistema prisional (na escola) nos deixa uma marca muito
significativa, a unido, o didlogo. As cobrancas vém, e tem quer vir, mas de forma
leve. Em outras escolas é severa, coisa dura, parece faltar um carinho. Isso faz a
diferenga. No sistema comum o trato é muito duro, no sistema aqui, ndo, o trato €
mais leve. E cobrado. A gente é cobrado, se a gente atrasa é cobrado, mas é mais
leve. O comportamento dos alunos, os objetivos, tudo é muito diferente. “Ah, mas
vai falar que é porque estd preso”. N&o, é porque os objetivos sdo outros, as
oportunidades sdo menores. Diferente do sistema comum, eles tém muito mais
possibilidades. A diferenca esta na forma, no carinho que a gente recebe, no carinho
que a gente d& (Homem, preto, 23 anos de educagdo e 06 anos na Educacdo com
pessoas privadas de liberdade).

A unidade de execucédo penal da APAC apresentou a sua evolugdo ao longo do tempo
mas muitos desafios continuam a vigorar. Em virtude da nossa cultura de punigdo, da
estrutura do governo do estado que deveria atender melhor a educacdo e ndo dar primazia a
seguranca em detrimento ao bem-estar da massa carceraria, € em prejuizo as pessoas que vao
|4 trabalhar, muitos problemas evitaveis se cristalizam no cotidiano.

Podemos fazer um paralelo em relacdo ao Codigo de Processo Penal que completou
recentemente 80 anos. Tal lei processual mantém as regras do sistema de justica, regula as
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investigacBes, indica como devem ser as atividades da defesa, da acusacdo e até os
julgamentos nas democracias modernas. No entanto, devemos considerar que a educagao tem
se mantido muito a mesma, como promessa constante em plataformas de campanhas. Embora
distante das acdes previstas em favor dos seus profissionais, a educacéo fica pelo mandato a
espera de uma nova eleicao.

Talvez seja mais facil ao professor, neste sentido, se identificar com as condi¢Bes dos
seus educandos, pois estas condi¢cbes que marcam a identidade deles muitas vezes marcam
também as necessidades dos professores cujas realidades vém de territorios proximos ou
parecidos. Todos abaixo do poder estatal, seja poder de patréo para os docentes, seja poder de
prisdo para os discentes.

Prova dos que dissemos € o fato de que muitos professores precisam arcar com 0S
custos de materiais para realizar suas aulas ou para o melhor desempenho de suas turmas. O
fato de a maioria dos docentes ndo gozarem de um vinculo profissional definitivo gera a
angustia de que podem ser demitidos a qualquer momento, por qualquer razdo. Tantas outras
coisas acontecem intramuros longe dos noticiarios e sao os professores quem melhor podem
contrapor acerca da dificil realidade e minimizar essas diferencas entre o prescrito e 0
realizado, entre a privacdo e a liberdade, fazendo valer seu reconhecimento por parte da

direcéo, dos familiares e dos educandos como veremos a seguir:

Naine Terena: Até entdo, era usada uma cela como uma sala. A partir de 2008
passaram a ter salas de aula, mas na época, ainda néo era suficiente, portanto, ainda
dava aula na cela. Duas salas, biblioteca e secretaria. Ainda estava no barro, na
frente das salas. As salas eram de chdo grosso. E como todos, eu enfrentei essas
coisas. [...] N&o héa estabilidade em contrato. [...] Para o adulto o processo de
alfabetizagcdo é muito lento e no EJA ndo temos esse tempo para alfabetizar e ser
letrada, um aprendizado uniforme, igual uma crianga desde a educacdo infantil.
Entdo, devido esse contexto, temos alunos com defasagem de aprendizado. Somente
dentro da sala de aula que eles experienciam a alfabetizacdo. Outro publico, nés
pegamos meninos com dificuldade de aprendizagem, alunos especiais, mas que em
sua época ndo tiveram suporte de uma educacgdo especial, com professora de apoio,
com um olhar especial, entdo pegamos também esse publico e temos muita
dificuldade. [...] Também ha o publico trabalhoso, que foi expulso de escola em
escola, e esse aluno no sistema prisional ele brilha, ele s6 precisava de atengdo e no
sistema ele tem todo esse apoio (Mulher, branca, 20 anos de educacdo e 10 anos na
Educagdo com pessoas privadas de liberdade);

Lembrando da teoria de Burke (1969) e Goffman (1988) temos a cena ou o palco das
mazelas que a educagdo bésica regular enfrenta na sua rotina com aqueles que tém
dificuldades, com aqueles que trazem defasagens, que foram expulsos de ambientes que ndo
puderam acolher suas inquietacdes juvenis. Nos atos da escola do sistema prisional eles

brilham, se colocam como recuperandos e recebem a atencdo que buscavam. Eles encontram
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propositos juntos aos agentes educacionais diante de uma audiéncia que compdem uma boa
parcela da sociedade. Parcela que espera muito mais desses educandos custodiados do
poderiam esperar daqueles que estdo no meio aberto, que talvez ndo valorizem o aprendizado
da privacdo de liberdade. E um paradoxo entender mais dos saberes impostos pela perda da
liberdade para dai aprender os elementos da socioeducacdo, da educacdo possivel entre
grades.

Inaié; As proéprias dificuldades do sistema, 0 EJA com seis meses € muito
complicado, a falta de continuidade, o sistema ndo te da este tempo, falta tempo.
Variedade de idades, como explicar fun¢do para um jovem de 18 anos e um de 60?
Em livro nenhum vi essa explicacéo, tive que ver na pratica, como ndo tem nada,
vocé estd fazendo testes. Mas no geral é uma experiéncia enriquecedora. Quando
vocé acha que esté triste, passando por um problema, e vé a pessoa naquela situacéo,
vocé tenta ficar bem. Tenho 24 anos, sai da faculdade pensando em ensinar uma
educacdo matematica mais critica, ndo consigo usar muito dela;

Tamandaré: Pude ver o outro lado. A pandemia me impactou, porque no presidio
ndo tem janela. Ndo tem contato com o mundo exterior. H& uma desconfianga dos
“segurangas” com os professores. Queremos fazer além do que o sistema permite,
ndo na intencéo de burlar, mas de transferir carinho, afeto

Inaié: Maior dificuldade, no inicio era escutar o desabafo dos alunos e ndo
internalizar essas histérias. N&o julgar, ndo ser juiza, isso é muito complicado. Mas
com a experiéncia, aprendemos a lidar com isso. Paramos de julgar e apenas
escutamos. Falamos nossa opinido, mas sem aquela certeza. Toda escola deveria ter
um psicélogo. [...] "Um aluno ndo saiu em uma oportunidade, e ele me contou que
tirou a vida de sua companheira”. Nao reagi mal, ndo julguei. Mas quando cheguei
em casa pensei “ndo fui preparada para isso”, mas com a experiéncia vamos
aprendendo. [...] A dificuldade do Estado é toda tristeza que todo professor conta.
Gostariamos de ser valorizados, apoio na formacgdo. Mas se a gente ficar
lamuriando, a gente néo faz;

Aruana: Desafios: ndo trabalhar com determinadas matérias que sabiamos que
poderiam ser importantes. Com outros materiais poderia ter feito um trabalho
melhor;

Daiane Garcia: Minhas primeiras impressGes foram encontrar pessoas que
entendessem qual ideologia, onde eu queria chegar. Por exemplo: temas politicos ou
sexuais. Chegava ao diretor e contava o que eu dei na aula. No inicio duvidaram do
que eu queria com certos assuntos. E chegar ao ponto de ser ouvida, foi uma guerra
muito grande. Apresentei em uma das feiras, por exemplo, um caderno de educacéo
sexual, que foi muito elogiado. Porque no inicio, nos falavam que ndo poderiamos
falar determinadas coisas, mas aprendemos que tinham nossa opinido, que
poderiamos mudar realidades.

E perguntados sobre os itens que mais causam desagrados e estresses entre 0S
formadores nas suas préaticas cotidianas, eles responderam inicialmente como se falassem
pelos recuperandos. Disseram que tem que respeitar a disciplina rigida imposta por seus
iguais, além de serem controlados, e terem que conviver com pessoas que la fora seriam suas

inimigas.



132

S&o maneiras de se colocarem que refletem as dificuldades em se abrirem acerca das
suas condicdes de trabalho e exporem situagdes “pouco republicanas” que denotam o descaso
das autoridades e as situacdes pouco ideais de trabalho com privados de liberdade. Algumas
professoras relatam ainda que ndo foram preparadas nas suas escolas de formacdo e nem
tampouco por seus contratantes para melhor desempenharem em suas fungdes na Educacdo de
Jovens e Adultos privados de liberdade.

Ensinar € um ato de coragem e neste momento procuramos ouvir 0s educadores que se
fazem na caminhada ao caminharem, que aprendem a dizer de si buscando as palavras e
assumindo sua condi¢do humana. Como disse Paulo Freire em “A Pedagogia do Oprimido”
(1987) ninguém se conscientiza sozinho, onde o mundo se faz pelo trabalho, pelo trabalho
cooperativo, juntos. Sdo estes educadores que podem dizer da educacdo em contexto de
privacao de liberdade, privacdo patente nas prisdes e constante nas escolas.

A professora Inaié responde ao grupo sobre o que ela entende da rotina e daquilo que
mais incomoda na internacao: “Disciplina, ter horario para acordar, comer, orar”.

O professor Tamandaré pondera: “Serem controlados. Controlados, por eles mesmos.
Havia atrito em outros espacos, mas na APAC esse atrito tem que acabar. Mas sabem que nédo
pode haver conflito, sendo terdo que voltar para o presidio e perder a estrutura da APAC. 1sso
atrapalha, mas também ajuda”.

Percebemos aqui como é a dindmica do ensinar e do aprender que se faz no
movimento constante das forcas exercidas naquele cenario. Os atores precisam viver 0S
limites das suas vontades e das suas obrigacdes como se na vida extramuros. Precisam
agenciar seus interesses e dificuldades. Mas o que dizer de serem controlados por eles
mesmos, como prega 0 método APAC? Seria aceitar esse tipo de comunismo? Seria 0 mesmo
aceitar a autogestdo? Seria aceitar que a mais valia vigora quando ndo ha liberdade ou que
esta liberdade ndo pode existir quando temos uma peniténcia comum a cumprir? Como € a
vida para aqueles que contam com um conselho de sinceridade e solidariedade?

As unidades prisionais da APAC trazem suas contradi¢fes e sabemos que elas ndo sao
autogeridas. Um poder judiciario prevalece, uma l6gica capitalista e colonialista se impGe, um
poder de policia se faz presente ainda que na auséncia de pessoas armadas, um fazer religioso
se materializa. Mesmo que um saber social se consolide em seus muros. Naquela realidade,
que ndo representa a maneira certa de enfrentar as desigualdades sociais, mas as maneiras
possiveis, nosso olhar precisa ser critico e propositivo, precisa se cuidar para nao idealizar a

privatizacdo da pena num Estado diminuto ou o estabelecimento da cultura de punicao.
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Para Daiane Garcia: “Ha uma ilusdo de que as regras vao mudar, que véo ficar
tranqiiilos sem regras. E ndo ¢ assim.”

Naine Terena: “Ha necessidade de aprender a conviver, porque as vezes sao de
gangues rivais. Mas na APAC eles tém que entrar em acordo para ficar 1a. [...] A gente segue
as regras deles. As vezes tomamos xingo, mas é porgque esquecemos que estamos num sistema

prisional”. A professora Aruana afirma:

H& muita regra a ser seguida. Numa conversa com outro colega, entendi que era uma
questdo de ego, abuso de poder. Se vocé questionar vocé é mal vista, barraqueira.
Regras para as roupas, etc. Entdo acabamos descobrindo que quem trabalhava nessa
gestdo achava que podia criar uma regra que nao existia. “vocé ¢ uma india para
varios caciques”.

Por aqui percebemos que comegam a aparecer arestas comuns da convivéncia humana.
Confinados no trabalho ou no cumprimento de uma pena privativa a pessoa nao parece
conseguir viver sem a disciplina, sem normatizagdes, sem o regramento dos seus passos e dos
seus atos. Sera que entrevemos uma senda onde muitos sdo 0s que mandam e poucos Sao 0S
mandados? Sdo muitos caciques? Seriam autoridades com necessidade de impor suas
vontades? Eles abusam do poder que tem?

Mas de quais atores estamos falando? De policiais, de agentes de seguranca? Ou
daquelas pessoas responsaveis pela educacgdo e pela ordem numa unidade prisional?

Paulo Freire (1987) ndo deixa de reconhecer a necessidade da disciplina, da ordem, do
cumprimento das tarefas e da prestacdo de contas, sem as quais ndo pode existir uma
organizacao. Parece evidenciado que a ordem ndo pode ser estabelecida se dela for subtraida a
autonomia e a liberdade limitada:

E verdade que sem lideranca, sem disciplina, sem ordem, sem decisdo, sem
objetivos, sem tarefas a cumprir e contas a prestar ndo ha organizacado e, sem esta, se
dilui a acdo revolucionaria. Nada disso, contudo, justifica 0 manejo das massas
populares, a sua coisificacdo (FREIRE, 1987, p. 177)

A professora Inaié, reconhecendo suas limitagdes afirma que: “A maior dificuldade é
lidar com as regras de seguranca. Talvez por falta de nosso conhecimento sobre seguranca,
pois somos educadores”.

E a professora Cauana Iina nos lembra da evolugdo que ela acompanhou para que a
escola da APAC chegasse a configuracdo atual, a despeito da flagrante negligéncia com os

pedidos da escola:
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Antes era s6 filme e reflexdo de filme. Depois ndo, é filme, projeto de filme, etc.
Tivemos que fazer muita adaptacéo para o sistema prisional, mas ndo temos suporte
da Secretaria (de Estado) de Educacdo. O que podemos fazer é responder todos os
formulérios da secretaria, mas ndo ha resposta deles. A gente fica mendigando
material, ndo temos materiais. Os professores me ajudam com R$10,00. Mandamos
oficio todo més, mas ndo ha resposta. Pedimos toners para impressoras, webcams. E
quem deu? Foram os préprios professores.

A educacdo na APAC ¢ edificada pela cultura e pelas interacfes de todos 0s seus
atores que compBem um grupo unido e cadenciado héa treze anos afinado com a comunidade a
sua volta. As vezes com apoio até de entidades internacionais, mas com foco no seu entorno.
Eles vém se organizando como instituicdo de execugdo penal que colabora com o poder
judiciario local e com o poder executivo estadual enfrentando os dilemas de uma organizacéao
sem fins lucrativos, mas com o empenho determinante de seu diretor geral que tem dedicado
seus ultimos anos ao fortalecimento da experiéncia de uma unidade prisional sem guardas,
mas guardada por seus critérios educacionais, fraternos, espirituais e comunitarios. Nestes
treze anos ja recebeu cerca 2.300 homens da regido para o cumprimento da sentenca judicial.

Freire (1997) manifestou sua opinido de que:

Ninguém vive plenamente a democracia nem tampouco a ajuda a crescer, primeiro,
se € interdito no seu direito de falar, de ter voz, de fazer o seu discurso critico,
segundo, se ndo se engaja, de uma ou de outra forma, na briga em defesa desse
direito, que no fundo é o direito também de atuar (FREIRE, 1997, p. 88).

Neste sentido podemos assistir como o corpo docente se coloca entrelacado com seus
pares, também cumpridores de importantes tarefas na associacdo, como operarios das
mudancas que querem ver no mundo. Crentes da utopia e trabalhadores do esperancar.

A jovem professora Naine Terena ao tratar das motivacGes para trabalhar naquele
contexto expde que: “a amizade, independente da religido, criamos um laco tdo grande entre a
gente.”

Seguida por outra pessoa que reforca a mesma visdo, a professora Daiane Garcia: “eu
ja falo que somos mais do que familia. [...] Nunca vou esquecer o dia que fui dar aula com a
Inaié, ¢ ela disse “quando eu crescer quero ser igual a vocé, e dar aula igual a vocé”.

E reforgando a ideia de “forga unida”, de grupo que se educa e se resolve, ela continua

no elogio das suas experiéncias profissionais naquele ambiente de desafios e conquistas:

A galera que fica ou que sai, entra no ritmo. Quando chega um novato eu ajudo, tiro
duvida. H& na nossa classe em geral quem ainda tem medo de entrar no presidio. Ha
novatos assustados, cabelo em pé, mas que depois gostam, e ficam com coracdo
apertado de precisar sair. Por exemplo: quando ha dificuldade em portugués, o



135

coletivo trabalha junto para sanar as dificuldades. Entdo a forma de trabalhar é
diferenciada.

Sobre essa cooperacao € que trazemos relatos que reforcam todo o empenho realizado
ao longo dos anos pelos lideres desta iniciativa que reuniu valores humanos de garra e de
carisma. A professora Inaié diz “complementando, vai muito da vivéncia de cada um, na
experiéncia a pessoa Vvé que seu trabalho surte efeito, a gente vé que os alunos tém esse
compromisso. E como se eles entendessem que estdo no fundo do pogo, entdo valorizam a
oportunidade”.

Como nos diz o professor Arroyo (2004, p. 82): “As trajetorias humanas condicionam
as escolares. E fundamental conhecer aquelas para entendermos estas” e aqui celebramos a
possibilidade de saber um pouco mais aprofundadamente acerca do posicionamento desses
formadores que se dedicam ao exército da educacdo, militantes que sdo responsaveis pelo
desenvolvimento dos valores humanos para todos os valentes humanos. Pessoas que se fazem
na praxis, entre teorias e praticas, em favor dos seus educandos, sem se deixar desorientar
diante das opressdes do mundo. Afinal, como nos diz Arroyo (2004, p. 138), “se nossas li¢des
ndo estiverem dirigidas a sujeitos histdricos, corpdreos, em contextos concretos, elas se
perderdo no vazio”.

Quando tratamos destes professores que se dedicam especificamente a educacao de
adultos privados de liberdade numa unidade apaqueana, uma das categorias que também nos
vem a mente é o0 engajamento com que eles se colocam na realidade dos desafios diarios.

Para Paulo Freire, segundo Vasconcelos e Brito (2006), engajamento:

Representa sempre, sobretudo, compromisso ético e politico. S6 assim uma vida e
uma obra assumem a dimenséo de testemunho profético, de dendncia e de andncio,
0 que significa, além disso, abertura na perspectiva da utopia, no horizonte da
esperanca, dimensGes sem as quais a acdo careceria inteiramente de sentido.
(VASCONCELOS; BRITO 2006, p. 97).

Avancando nesta categoria, mas continuando em Freire, temos o conceito de
Compromisso, como trazido por Vasconcelos e Brito (2006, p. 56), no livro “Conceitos de
educacdo em Paulo Freire” onde nosso patrono dizia do compromisso “proprio da existéncia
humana, que sO existe no engajamento com a realidade, de cujas ‘aguas’ 0s homens
verdadeiramente comprometidos ficam ‘molhados’, ensopados. Somente assim 0

compromisso é verdadeiro”.
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Podemos mesmo dizer que estes educadores, formadores ou professores tém se
molhado em seu envolvimento ético e politico assumindo um esperancgar necessario na pratica

docente. Em seus relatos podemos vivenciar isso com eles, como a seguir:

Daiane Garcia: Tratamos os sujeitos como “meninos”. [...] Uma colega diz, os
meninos nao tiram seu nome da boca, mas é porque trabalhamos com amor;

Inaié: A gente esquece os delitos, o que aconteceu la fora, e quer um futuro para a
pessoa, que ela enxergue uma possibilidade nova;

Tamandaré: Depois 0s meninos me chamaram para dar aula. Para mim ndo é
recuperando, ¢ “os meninos” [...] Pode ndo ser de primeira, segunda, décima, mas
ele vai sair. Eu ja vi exemplos de pessoa reincidente, mas que hoje esta bem. E um
processo de longo prazo;

Naine Terena: Queria complementar a fala do Tamandaré, quando a gente entra,
esquecemos do sistema e quando burlamos uma regrinha ou outra é porque
esquecemos que estamos no sistema e que estamos lidando com presos [...] Quando
trabalhei na APAC feminina, tinha uma aluna que queria fugir e eu como professora
dela eu precisava vigiar ela. E grudei nela. (contou com bom humor). Para mim é sé
uma aluna, mas ao mesmo tempo é uma recuperanda [...] No sistema feminino
temos que ter consciéncia do poder feminino. Encarar que elas tém capacidade de
fazer um tanto de coisa juntas.

N&o podemos e ndo devemos supor que este universo das APAC, ou esses formadores que
desempenham esse papel de educadores, seja melhor ou sejam mais capazes que 0s outros das
outras escolas regulares, formais, escolas da cidade, do estado, escolas do mundo todo.
Apenas nos parece possivel tentar buscar nesses relatos as histérias de vida e as historias de
trabalho que nos ajudam a entender como podemos gerar conhecimento das condi¢cdes de uma
escola intramuros cujo envolvimento e compromisso parecem dar as mdos as dificuldades
tipicas do sistema prisional e neste sentido produzir resultados escolares e comportamentais,
pedag0gicos e espirituais mais positivos. S8o conjecturas trazidas em um convite para que a
comunidade procure participar mais das escolas da cidade, das escolas da sua patria,
fortalecendo os saberes produzidos para a vida das pessoas.

Toda acdo educativa € um convite que sensibiliza 0s oprimidos e 0s opressores a sair
desta rota de colisdo, a superar os conflitos pela via do didlogo que “contribui para o
desenvolvimento da pedagogia contemporanea, para a compreensdo da instituicdo escolar
(onde ela estiver), desmistificando a superioridade do mestre, e a ideia da superioridade moral
de alguns seres humanos sobre outros, ou porque ocupam certas fungfes, ou s&o mais
competentes” (GADOTTI, 1995, p. 6).

Moacir Gadotti (1995) fala que ainda que:



137

A pedagogia do dialogo atingiu o seu ponto mais elaborado com os fildsofos da
educagdo ndo-diretiva e com os socialistas autogestionarios. Aqui o ponto de
chegada da educacdo é a autogestdo social. A formacéo e o trabalho do educador
inserem-se numa estratégia politico-pedagodgica de transformacdo social na qual a
educacdo deveria se constituir num fator importante (GADOTTI, 1995 p. 6).

Se na educacdo formal, por um lado, os professores apontam seus desgastes com 0s
desafios surgidos sobre a acdo dos seus educandos, sobre as dificuldades da instituicdo escolar
aberta, por outro lado, nas unidades prisionais eles ainda exclamam algum respeito e
dialogicidade capazes de desbancar a via da educacdo bancéria, da escola burocrética e da
racionalidade instrumental que ndo emancipa.

O grupo docente forma um time coeso que enfrenta dificuldades no dia a dia e que
reporta realidades que nos surpreendem, embora devéssemos té-las como habituais do
ambiente de ensino, de aprendizagem e de conquistas sociais. Sdo educadores que trazem
termos como respeito, realizacdo, carinho, diadlogo, unido, e que querem ver o pais e a

educacdo melhorarem para eles mesmos e para seus educandos da APAC:

Naine Terena: Ao mesmo tempo, é importante perceber o respeito que ela teve por
mim. Eu ndo teria qualquer resisténcia de segurar ela, mas o respeito dela por mim
era muito grande. Que atualmente ndo temos na escola regular. O carinho e o amor
provocam o respeito, sem termos que usar formas brutas. [...] eu ndo vejo uma
diferenca de contetido. O que eu vejo é a forma que vocé vai trabalhar. L& eu tenho
que pensar as idades, vivéncias, entdo é a forma que vocé vai ensinar que €
diferencial. Com criangas, vocé leva para outros espagos, na APAC as vezes ndo
temos tenta disponibilidade.

Cauana lina: Dei aula a noite por 10 anos no EJA, e tenho experiéncia com ensino
regular. Mas com a EJA era uma experiéncia melhor, porque eles queriam melhorar.
Mas desde 2013, trabalhei com alunos com 16, 18, alunos expulsos, a
responsabilidade da EJA ndo era mais a mesma. Tive alunos que eu dei adverténcia,
para que o aluno fosse expulso e esses alunos estavam depois no sistema prisional, e
esse aluno me deu trabalho? Nao me deu. Na escola regular tinha um aluno que
mandava na sala, subia nas carteiras. E onde eu encontrei esse aluno? Numa sala do
presidio. “Aqui vocé vai dar trabalho? Aqui ¢ diferente né Dona Cauana?” A
decepgdo que eu digo é que o EJA do sistema regular era com alunos ndo
compromissados.

Tamandaré: “Diferenca: no sistema prisional (na escola) nos deixam uma marca
muito significativa, a unido, o dialogo. As cobrancas vém, e tem quer vir, mas de
forma leve. Em outras escolas é severa, coisa dura, parece faltar um carinho. Isso faz
a diferenca. No ensino comum o trato é muito duro, no sistema, ndo, o trato € mais
leve. E cobrado, a gente é cobrado, se a gente atrasa é cobrado, mas é mais leve. O
comportamento dos alunos, os objetivos sdo muito diferentes. “Ah, mas vai falar que
€ porque esta preso”, ndo, ¢ porque os objetivos sdo outros, as oportunidades sio
menores. Diferente do sistema comum, eles tém muito mais possibilidades. A
diferenga esta na forma, no carinho que a gente recebe, no carinho que a gente da.

Nas nossas incursdes nos espagos reservados a educacdo na unidade da APAC

investigada estivemos atentos aos gestos, as vozes, as manifestacdes em reunides, as palavras
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nos grupos de mensagens virtuais e podemos dizer que as palavras acima trazidas pelos
formadores coadunam com nossa percepcdo e estdo coerentes com as hipoteses levantadas
sobre o grupo de professores daquela escola. Temiamos que nos respondessem apenas aquilo
que seria 0 esperado numa conversa formal de entrevistas com suas amenidades, mas, aos
poucos, fomos nos inteirando de que a realidade numa unidade prisional pode ser verdadeira,
fraterna e seguir vencendo obstéculos.

A dialética da expressao “acao reflexao”, que € recorrente na obra de Paulo Freire, nos
serve para entendermos o fazer e o saber fazer desses entrevistados, que procuraram nao se
colocarem sobre nenhum outro saber, mas buscaram seguir juntos, compartilhando
descobertas possiveis, se apoiando mutuamente. Esta dialética pressupGe o trabalho dialégico
constante, a praxis da teoria sobre a préatica e da pratica sobre a teoria. Como disseram Streck,
Redin, Zitkoski, (2010, p. 23) no dicionario Paulo Freire “o saber realimenta criticamente o
fazer, cujo resultado incide novamente sobre o saber e, assim, ambos se refazem
continuamente”. Nisto vemos a abertura em nos receber, 0os horizontes da atuacdo e o
processo de educacdo dos homens e mulheres que aceitaram nosso convite e se colocaram
como sujeitos da nossa empreitada académica.

Muitas questdes restam abertas para novos estudos. Ndo temos a pretensdo de concluir
sobre as teorias, sobre os saberes em relacdo ao ensino, a pesquisa e a extensdo acerca da
educacdo levada a realidade transformadora por meio da acdo do corpo de formadores
investigado. Podemos dizer que os professores compdem uma realidade diferenciada naquela
APAC, juntamente com as oficinas produtivas, no sentido de desenvolverem acdes, praticas,
conhecimentos que mudam a vivéncia daquele ambiente de execugédo penal tanto no sentido
da educacdo escolar como na social. As educadoras e educadores parecem querer tornar
aquele lugar um espaco onde se é possivel acreditar na mudanca, pois estdo focados no
potencial das pessoas para realizarem coisas melhores no seu futuro. Eles ndo ficam
preocupados em reproduzir a pratica punitivista tdo arraigada em alguns ambientes na nossa
sociedade como algumas escolas, igrejas e prisoes.

Ainda que seja pensavel para muitas pessoas que o ambiente de privacao seja um lugar
onde os professores sejam valorizados, e até amados, por trazerem novidades do mundo
exterior para os internos - noticias e informacdes dos acontecimentos da realidade exterior -
temos notado que esses formadores vdo além ao se solidarizarem com a situacdo de seus
educandos. Muito além de informacdes, eles constroem e propdem novos contetdos que
possam ser boas e significativas surpresas para orientarem 0S novos encontros nos quais 0s

internos se sentem envolvidos a participar na direcao de aspirar um mundo novo, melhor para
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suas vidas, que embora no momento embargadas, estdo em projeto, em elaboragdo e em
permanente construgéo de novos significados.

Lembramos do pensamento freireano de que a Educacdo ndo transforma o mundo.
Educacdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo. Reconhecemos em nossas analises
que os professores envolvidos buscam fazer desta maxima freireana uma realidade. Uma
experiéncia de que é possivel sonhar com um novo mundo, mesmo nos desafios e percalgos
observados, quando as pessoas tentam trazer e reunir condi¢des favoraveis para realizarem as

necessarias revolucgdes de que 0 mundo precisa.
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CONSIDERACOES FINAIS - “DO AMOR NINGUEM FOGE”5¢

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s homens
transformam o mundo. Existir humanamente é pronunciar o mundo, é modifica-lo.
O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.

Paulo Freire

Esta dissertacdo partiu da hipdtese de que a educacdo construida pelos esfor¢os dos
formadores, na unidade de privacdo de liberdade investigada, permite aos educandos
acessarem um novo patamar de saberes e fazeres que favorecem sua autonomia no sentido de
se posicionarem em suas realidades de modo problematizador, mas principalmente
emancipador e libertador.

Desta maneira podemos satisfazer parcialmente o entendimento acerca da atuacao
docente conquanto que aqueles atores possam concorrer para que a educagdo de jovens e
adultos no ambiente de custddia seja entendida como uma alternativa em que toda a
comunidade deve adotar, em favor daqueles que cumprem sentenca penitenciaria, e possam
retornar com melhores perspectivas na sua dimensdo ontoldgica, ou seja, em sua totalidade,
seja via trabalho, arte, politica, educacdo, articulando-se em constante processo.

Os resultados obtidos com o levantamento e a analise dos dados pelas observacdes,
questionarios e entrevistas anunciam que o fazer dagueles formadores constitui-se numa
busca objetivada de um saber fazer fraterno e cooperativo que torna a ambiéncia da reclusédo
mais uma alternativa da comunidade local para a insercédo social daqueles que fizeram outros
caminhos sociais passando ao largo daquela educacao esperada no tempo estimado.

Do nosso ponto de vista sobre estes resultados podemos entrever que muito ainda
precisa ser investigado nesta tematica e ha muito trabalho a ser realizado contra 0s processos
de exploracdo e alienacdo que se nota na cultura da massificacdo e da industria do carcere.
Esperamos contribuir para que este tema seja levado para mais pessoas que possam apontar
para outras solugdes ndo punitivas, mas emancipadoras, dialdgicas e libertadoras que levem
em consideracdo as virtudes humanas a despeito da perseguicdo a que certos grupos mais
vulnerabilizados estéo sujeitos, por discriminagédo da sua classe, raca ou género, por exemplo.

No contexto de elaboracdo desta dissertagdo a possibilidade de que as respostas

pudessem vir de um conjunto de formadores como uma “conspiragdo” (YIN, 2005) foi trazida

% Frase vista em muitas APACs, proferida pelo educador Tamandaré no Grupo Focal e atribuida ao recuperando
de Itatina José de Jesus, natural de Nova Lima MG. FBAC 2021.
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a nossa atencdo e critica no sentido marxiano da intencdo pela busca dos fundamentos
concretos, historicos e sociais que deram origem ao fendmeno educacional que acontece na
APAC. Nédo queremos sustentar ideias que estejam dissociadas da pratica social, pois isso
seria um erro (MARX; ENGELS, 2007) Nossa motivacdo € compreender a natureza da
historia daquela comunidade de modo mais profundo e ndo apenas respondendo lacunas e
questionando imperfei¢cdes (TONET, 2013).

No capitulo 1 apresentamos os caminhos e descaminhos do percurso metodoldgico a
gue nos convencemos cumprir para realizar o necessario levantamento dos dados e fatos que
nos permitiriam avangar entre os formadores e estabelecer com eles um regime de
proximidade e confianca a ponto que se tornasse possivel nos ensinar acerca dos seus
posicionamentos e das solucbes relativas a vida profissional possivel naquele centro de
assisténcia e protecdo aos condenados.

Nossa pesquisa pretendeu mergulhar na realidade da comunidade ali circunscrita para
verificar em que medida nossos recursos metodolégicos, a observagdo, as entrevistas e 0s
grupos focais, poderiam trazer a tona os temas geradores da atuacdo docente naquele tempo e
espaco limitado da educacéo de jovens e adultos. A pretensdo de realizar um estudo de caso,
como um recorte Unico desta tematica nos dirigiu para a realidade particular de uma unidade
da Associacdo de Protecdo e Assisténcia aos Condenados. Ela foi escolhida por ser bastante
consolidada e por que nos parece desenvolver um trabalho educacional reconhecido como
singular no cenario da educacdo em ambientes de privacdo de liberdade. Esperamos ter
deixado minimamente demonstrado.

Trouxemos ainda alguns outros autores, pesquisas e conceitos sobre o campo da
educacao, certos de que as sang¢Oes penais sdo insatisfatorias para avaliar e aliviar as questdes
do universo prisional. Os processos de reparacdo, de reeducacdo e de incentivo ao
protagonismo e a liberdade consciente devem ser adotados pela nagdo que pretende melhor se
organizar para o futuro e para o desenvolvimento de sua for¢a que sO pode acontecer a partir
de novos valores humanos, mediados por profissionais responsaveis que estejam envolvidos e
bem preparados para esta empreitada de prestacdo dos servigos penais e principalmente
focados nos servicos educacionais e laborais emancipatérios. Somente novas propostas
pedagdgicas podem efetivamente construir melhores condigdes de tratamento penal que
possibilitem a reintegracdo social do maior nimero de pessoas. E sdo essas propostas que

surgem no cotidiano de entidades como a APAC investigada.
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No segundo capitulo procuramos inicialmente trazer as contribuicGes de autores
ligados ao trabalho, a educacdo e a formacdo humana sob uma perspectiva critico-
materialista.

Pela educacdo, o trabalhador teria a oportunidade, naquilo que fosse possivel, de ndo
se alienar dado a melhor compreensdo do processo produtivo ao qual participa. O trabalho
associado a educacdo esta relacionado ao desenvolvimento das capacidades humanas que,
segundo Marx, estaria mais bem garantida na sociedade comunista num tempo posterior a
extincdo da propriedade privada e da divisdo social do trabalho, que sdo tipicas do
capitalismo. Desta forma ele propGe que a educagdo seja uma estrutura publica, compulsoria,
gratuita e laica na direcdo a impedir o avango dos monopdlios culturais burgueses embora
sendo ainda um territorio em disputa com suas lutas politicas e ideoldgicas.

Seguimos o afinco de ilustrar o método apaqueano e lancar luzes sobre os fatos
historicos que ensejaram a criacdo e expansao das unidades de execucao penal que ndo podem
prescindir do apoio da comunidade e dos titulares do poder judiciario e executivo nos
municipios em que foi implantado. Ressaltamos que, de acordo com o presidente da FBAC,
em Minas Gerais 0 apoio vindo do Tribunal de Justica e do Governo do Estado permitiram
um salto na implantacdo das APACs e a sinalizacdo de que o Estado cuida da politica
penitenciaria. Embora isso ndo possa ser demonstrado pelos dados estatisticos, principalmente
quanto a politica de apoio ao sistema penitenciario.

A historia da APAC como entidade nascida dentro da igreja catdlica esteve muitas
vezes ligada as criticas de que a religido seria uma imposicdo do método em que ela se
estrutura. Nao aprofundamos sobre essa tematica embora percebamos que as religides ocupam
grande espaco nos momentos de lazer dos apenados nos presidios e nas unidades da APAC,
ainda que contrariando os principios da laicidade da educacgdo publica, conforme previsto na
Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 5°, inciso VI. Sabemos que alguns egressos do
sistema penitenciario vao se direcionar pelas vertentes religiosas quando nédo pelas facgcoes
criminosas, mas ndo tivemos félego em avancar neste assunto.

Procuramos trazer a evolugdo dos marcos historicos e legais da educacdo no Brasil a
fim de demonstrar o percurso realizado na instituicdo da educacdo de Jovens e Adultos
passando por diversos eventos internacionais, com especial atencdo aos ocorridos na America
Latina. Em seguida procuramos referenciar a educagdo de adultos privados de liberdade no
aspecto da sua importancia no que se percebe ao longo do caminhar desta modalidade de
educacdo que ndo se vincula apenas as possibilidades de ressocializagcdo social, mas,
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sobretudo em promover a constru¢do de um projeto de vida que permita a realizagdo da sua
(auto) educacéo ao longo da vida, a partir dos seus proprios interesses.

O protagonismo desses sujeitos educandos tem sido nossa preocupacgado no que tange o
fazer e o saber fazer dos seus formadores naquele contexto estudado. Importa-nos continuar
na investigacéo, por um lado, sobre em que medida os recuperandos séo considerados ou, por
outro lado, se sofrem numa educacao tipo bancaria que ndo valoriza seus acimulos anteriores
ao entrarem na escola intramuros. Em que medida esta instituicdo escolar cercada pela
instituicdo penal tem acolhido seus educandos, com suas histérias de vida e de lutas? Seriam
essas propostas de educacdo que educam para a passividade, e sdo, por isso, opostas a
educacéo para a autonomia? (FREIRE, 1987)

Pelo que podemos apurar em nossa investigacdo a resposta para o desafio acima
colocado é uma negativa, embora saibamos que muito ainda esta por ser construido e
superado no modelo limitado de mundo e de escola a que estamos todos submetidos em maior
ou menor grau. Entendemos que a perspectiva da continuidade dos professores, num trabalho
sério ano apos anos, dentro da educacdo em contexto de privacdo de liberdade fica muito
prejudicada pela precarizacdo imposta por este Estado, que se limita a cumprir exigéncias
legais ainda em vigor. Exigéncias estas que vdo sendo postas abaixo pelas presses do
mercado da educacdo, dos acordos com roupagens de inovagfes tecnoldgicas que tiram as
solugdes locais e levam para propostas mercantilistas globais.

Observamos assim que a escola apaqueana percebe seu lugar junto a comunidade e
trata do ensino e da profissionalizacdo de seus beneficiarios com as acGes necessarias para a
devida execucdo educacional que ultrapassa o que esta preconizado para a educagdo na
execucdo penal. Ainda assim devemos dispor tais avangos em contraposicdo aos problemas de
outrora como as condicdes precérias de funcionamento que foram superadas, as caréncias
relativas a ndo existéncia de um curriculo especifico para a docéncia da EJA para pessoas em
situagdo de privacdo de liberdade bem como a falta de formagdo docente continuada e
especifica para sua especificidade.

O capitulo 3 desta dissertacdo procuramos acessar diretamente a educagdo no sentido a
que aquela associacdo apaqueana tem desenvolvido nos Ultimos anos. Desta forma
pretendemos investigar em que medida os atores da educagdo poderiam traduzir seus fazeres
num processo que levasse a garantia de direitos propondo muito mais que alento para aqueles
recuperandos, embora ndo incidindo, como gostariamos, nos demais membros da comunidade
gue a compdem. Nossa pesquisa vislumbrou apenas um recorte sobre os professores para

entender como estes se fazem protagonistas das realizagdes a que aspiram concretizar como
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pessoas que travam suas lutas e se realizam em solucdes sociais para 0s entraves e desafios da
contemporaneidade.

Considerando que existe um ambiente proposto por seus ocupantes a que chamamos
de cultura institucional, percebemos que as praticas educacionais realizadas naquele endereco
penal vdo além da escola abrigada e que compdem uma opc¢édo de educagdo que nos importou
desvelar com nossas aproximagdes. Entendemos que trabalham juntos, por um lado, a dire¢do
responsavel pelas atividades regulares da escola e, por outro lado, a direcdo da associacdo de
assisténcia aos recuperandos, de modo a cooperarem mutuamente para a construcdo desta
cultura institucional. Vemos assim que edificam um modelo que pode contribuir para a
educacdo extramuros, ainda que tenha suas contradi¢cbes, mas trazendo elementos que
contribuem para que vejamos maneiras para orientar solucBes para outros ambientes
escolares. Seja a partir de atividades da educacdo social, por meio da participacdo continua da
comunidade e do seu voluntariado, seja pela rede que agrega elementos como o apoio juridico
as familias dos seus internos, como o suporte espiritual a esses recuperandos, como também a
assisténcia a saude.

A escola integral que nasce e cresce com a participacao de tantas pessoas e entidades
que se dedicam aquela associacdo parece desafiar muito do que se tem de certezas das
dificuldades nas instituigdes educacionais no mundo moderno. Integral na maneira de
conduzir acdes relativas as satisfagdes humanas, a garantia dos direitos e a integracdo das
politicas. Com a palavra, os professores sinalizam que ndo se trata apenas de se ter construido
um ambiente diferenciado por causa da privacdo, mas que as dimensfes humanas foram
priorizadas e elas tém sido atendidas no sentido a fortalecer a tese de que unidade de custddia
deve ser levada a sério como um espaco que pode ser educacional e transformador.

A educacdo na perspectiva das APACs leva em conta o0 apoio das entidades
governamentais, mas priorizam um senso de coletividade dos seus atores que se orientam para
praticas comprometidas na construcdo de uma vida digna para todos. Suas propostas
pedagdgicas se ocupam do desenvolvimento das potencialidades humanas nos aspectos
cognitivo, emocional, fisico e espiritual, conduzindo o educando as experiéncias que vao
agregar na sua tomada de consciéncia durante o periodo em que se encontra inserido.
Ouvindo os formadores temos a nogdo da equipe que se une como uma familia, como uma
entidade colaborativa e fraterna. S&o pessoas envolvidas nas possiveis solu¢des que atendem a
um chamado para viverem a docéncia como algo mais expressivo e dialdgico. Algo além do

que apenas a realizacdo do oficio burocratico demandado pela contratacdo temporéaria do
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Estado. Naquele ambiente percebemos que assim o fazem, mas em virtude do contexto das
vivéncias possiveis numa entidade penitenciaria da APAC.

Quando desejamos pensar em outras formas de organizacdo para a educacao publica
brasileira que passe pelos principios da educacao geral, gratuita, obrigatoria, laica e universal
poderiamos talvez considerar alguns avancos das conquistas engendradas pela APAC. Mesmo
que muito se tenha dito acerca da religiosidade seguida pela associacdo. Entretanto, num
universo de pessoas que se situam dentro de variados credos, ndo podemos aferir que a escola
segue uma religiosidade especifica. Quanto a obrigatoriedade do ensino entendemos que este
é um direito que assiste a todos os recuperandos que sdo levados as salas de aulas como
educandos, uma vez que as intengdes de reinsercdo social naquele contexto passam
principalmente pela aprendizagem de oficios e de novas formas de estar no mundo e ler o
mundo, esquivando-se daquilo que seria a vala das marginalidades impostas aos sujeitos com
marcadores de vulnerabilidades sociais, como 0s negros, os analfabetos, as mulheres e a
populacdo em situacdo de moradia de rua.

Novamente nos deparamos com um certo paradoxo que surge com a questdo de como
a educacdo em contexto de privacdo de liberdade pode trazer contribuicdes para as escolas
que se dizem abertas, livres e democraticas. Precisamos considerar as dificuldades impetradas
pelo capitalismo, pela I6gica colonialista que avanca sobre nossa cultura sul-americana desde
tempos imemoriais. Assim, a realidade da APAC, como mencionada por seus formadores,
aponta para o fato de que o envolvimento diferenciado do corpo docente com seus educandos
faz com que estes se disponham mais as atividades educacionais. Ainda que isso venha
representar novas perspectivas de ocupacao do tempo de recluséo, ou a remicao do tempo de
pena com a leitura. Tais atividades podem demonstrar o interesse dos custodiados em
melhorar suas condi¢des de estarem cooperando com suas familias e comunidades como
percebemos nas conversas em dias de visitas, na producdo de bens que possam ser vendidos e
também quando recebem o pagamento de algum artesanato que construiram e reservam o
dinheiro para passarem para suas esposas.

De certa forma, esses educandos sdo estimulados a estudar como um modo de
participar do mundo da vida intramuros, e no mundo da escola, que 0s concebe como
recuperandos e deles exigem aquilo que o senso comum chamaria de recuperagédo. Sera que
iSsO seria 0 mesmo que atribuir aos educadores o papel de recuperadores? Ndo podemos
concordar com tal suposi¢do. Todavia, os educadores, em suas falas, j& tentaram demarcar

gue ndo parece existir um compromisso, ou até mesmo estimulo, nas unidades escolares fora
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do sistema prisional, para que eles trabalhem. Ou para os quais os educandos parecam se
comprometer verdadeiramente.

Assinalamos que os educandos da APAC, como todos 0s outros que cumprem
sentenca de privacgdo, sujeitos da EJA, deveriam certamente receber a melhor proposta de
educacdo, ainda que esta seja compensatoria, conforme se vé preconizado nos documentos
oficiais ja que, de fato, a educacdo é o caminho virtuoso para toda socializagdo. A nos fica o
entendimento de que a APAC funciona com seus educandos-recuperandos nesta abordagem.

Avancando um pouco mais na pesquisa, n0s pretendemos compreender como estao
situados esses recuperandos no discurso dos formadores da escola daquela entidade prisional
da associacdo apaqueana. Sao educandos tratados a voz corrente como “meninos”, a exemplo
do que se nota nas escolas de ensino fundamental e médio. Sdo educandos acolhidos como se
os formadores fossem tios e tias, ndo num sentido ao colocado por Freire como domesticacéo,
mas como que estabelecendo com eles um afeto, que os acolhessem naquele cenario de
reclusdo, de peniténcia e de reparacdo. No entanto, sdo também pessoas recebidas com suas
historias de vida cujo percurso culminou que fossem levadas a presenca da autoridade judicial
local e que assim tivessem que cumprir pena, inicialmente no presidio local, e posteriormente,
atendendo a um pedido de cada um deles, dependendo das contingéncias de lotacdo e
avaliacdo do juiz, naquela unidade penal de uma associacéo de protecao de condenados.

Tais sujeitos educandos fizeram suas escolhas, acertaram, erraram, foram julgados e
tiveram a oportunidade de serem considerados como estudantes numa escola que tem muitos
méritos e tem sido avaliada pelas diversas instancias que compdem a sociedade local.
Instancias que colaboram com doacfes e com trabalhos de voluntérios, por exemplo. Desta
maneira podemos considerar que estdo num ambiente que se impde como um educandario,
como aqueles antigos, como pouco se vé nos dias atuais. E se, por um lado, se comportam
como devem, dentro das regras de uma unidade penal, por outro lado, podem se colocar como
protagonistas diante do seu grupo de recuperandos, assumindo mais responsabilidades e
desenhando uma existéncia social que os ajudam a experimentar 0s possiveis papéis que
servem a eles mesmos como edificadores de sua nova persona, de seu novo carater pessoal ou
social, a servico da sua comunidade. E a esse tipo de possibilidades talvez possamos chamar
de principios emancipatorios.

Quanto aos sujeitos formadores também abordados neste capitulo trés e foco principal
da nossa investigagdo, podemos verificar que suas respostas aos nossos questionamentos
foram inicialmente mediadas pelos diretores e supervisores, pelas pessoas da escola que

permitiram nosso encontro. Suas colocacGes sdo traducdes de experiéncias comuns aos
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professores deste pais enorme, séo relatos de vidas sofridas, de encantamentos no oficio de
lecionar, sdo frestas que nos permitem entrever um universo que para nés € um campo de
estudo e investigacdo, mas que para eles sao representacdes da vida na escola, da vida no
trabalho e da vida no mundo. Esse mundo desafiador com suas logicas de precarizacao
crescente, de fome, de dificuldades infinitas, de baixas expectativas de melhorias das
condigdes de vida, mas, ainda assim, de esperancar que se desdobra nas alegrias e utopias da
realidade de todos nos. Para alguns, essa pesquisa representou a possibilidade de se dar mais
visibilidade aos seus trabalhos na medida que apoiamos suas lutas, na escuta dos seus
dilemas.

Esses sujeitos educadores demonstraram seu envolvimento com a causa daquela
escola incomum de maneira peculiar. Eles se colocaram inteiramente ao dispor do
enfrentamento das demandas cotidianas seja relativa aos seus educandos, seja no que tange as
dificuldades impostas pelo regime precério de trabalho, transporte ou alimentacéo, seja para
realizar atividades extracurriculares que engrandecem a escola e os fazeres da educagéo
social. Eles suportaram apresentacdes para autoridades, realizaram celebracbes de datas
importantes com familiares ou visitantes, introduziram novos projetos que incidiram na
realidade da sua cidade como a producdo de alimentos para as pessoas vitimas da COVID-19
ou moradores em situacdo de rua. Foram muitas as a¢oes solicitadas pelos diretores.

No capitulo quatro trazemos o aprofundamento acerca das praticas pedagdgicas
anunciadas por seus principais agentes. A partir do convite para a participacdo em um grupo
focal realizou-se uma roda de conversa num ambiente protegido, limitado, fora do horario de
trabalho, a partir do conforto e das particularidades das suas casas de forma que encontramos
um tempo para debater, discutir e desvelar opinides sobre o que tem sido feito e como tem
sido feito as atividades laborais na docéncia sob aquelas circunstancias especificas.

Os dados coletados apontaram que a precarizagdo dos vinculos empregaticios
contribuiu para as reclamacfes desses formadores acerca do seus fazeres e saberes numa
escola publica diferenciada que merece maiores aportes, garantias e seguranca naquilo que o
Estado deveria fornecer aos custodiados e aos seus maiores preceptores. Seus professores.

A fragilizagdo dos vinculos destes servidores do estado torna mais dificeis 0s
resultados positivos com 0s processos educacionais e culminam na precaria adesdo de parte
dos estudantes ao processo continuo de aprendizagem. Todavia, vemos que tal situacdo é
compensada de certa forma pelo clima da APAC e pelo ambiente que formam com seus pares.

Entendemos que uma escola intramuros possa se tornar paradoxalmente um tipo de

referéncia para outras possibilidades de escolas e que assim possa ser considerada
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excepcional. Consideramos essa possibilidade por seu corpo docente engajado, por sua
comunidade atendendo ao apelo de seus dirigentes, pelos resultados mais que razoaveis dos
seus formandos nas provas de ensino superior e também nas provas da esfera judicial. A
existéncia das mais diversas formas de prisdes em nossa sociedade deve ser objeto de criticas
e alvo do esforgo de todos os setores para minimizarem seus impactos negativos como a
desagregacdo das familias, as condenagdes desmedidas, os tratamentos violentos e
inadequados. Na mesma orientagdo precisamos questionar os resultados das escolas que nédo
sdo apoiadas inteiramente pelas autoridades e poderes constituidos nas nossas comunidades
empobrecidas pela exploracdo do capital e do colonialismo, pelas falsas crencas dos
conservadores e pelos rancos do patriarcado que ainda se encontram cristalizados também na
forca policial e nas agresses percebidas no cotidiano. Por fim, entendemos que a presenca
das escolas e desses educadores nos ambientes de privacdo minimizam as marcas da cultura
punitivista e melhoram os resultados dos processos de humanizacéo.

Sabemos dos grandes impactos que a cultura de instituicbes, como as entidades
penitenciarias, imprime nas rotinas dos trabalhos dentro de unidades como as APACs. Os
dados deixam claro que muitas vezes a educacdo € preterida em favor da seguranca. Que 0s
formadores devem se portar e se vestir de certo modo. Que os materiais didaticos sobre os
quais podem escolher fazer uso séo limitados. Que as autoridades se acham no direito de
poder cercear ou estimular o que se deve e 0 que ndo se deve ser usado para a pratica docente.

Nossa investigacdo, por mais obstaculos que tenhamos encontrado, ndo pode
concorrer para a pretensdo de trazer respostas finalistas, mas apenas orientacdes abertas sobre
aquele universo observado com atencdo por meio de levantamentos na literatura e sobre os
dias dedicados a pesquisa, as aproximacdes e aos encontros que enfim possam buscar lancar
alguma luz sobre o que se pode aprender com tantos professores custodiados e tantos
educandos que aspiram por melhores conceitos nesta nossa realidade.

Que possamos servir de andaimes para a constru¢do de um cenario educacional mais
justo e propicio ao desenvolvimento do maximo de potencialidades de todos os seres

humanos ao longo de suas vidas.
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ANEXO | - QUESTIONARIO AO PESSOAL DA APAC

Profissionais da Escola da APAC Masculina

1. ldade:

2. Sexo:

3. Raga/ Cor:

4. Religido:

5. Estado civil:

6. Naturalidade:

7. Qual a sua profissao:

8. Quanto tempo vocé trabalha na area da Educacao? 24 respostas

9. Quanto tempo vocé trabalha na EJA para pessoas privadas de liberdade? 24 respostas
10. Vocé tem Graduagao? Se sim, qual curso?

11. Quais outras formacdes ou conhecimentos vocé considera ajudar no seu trabalho como
formador?

12. Vocé tem licenciatura? Se sim, em qual area?

13. Vocé teve alguma orientacéo especifica para trabalhar na EJA? Se sim, qual?

14. Vocé teve alguma orientacdo especifica para trabalhar na EJA com pessoas em
privacao? Se sim, qual?

15. Vocé tem experiéncia como educador(a) em outra unidade prisional? Se sim, qual?

16. Se sim para a anterior, qual a diferenca entre a EJA na APAC e em outra instituicdo
prisional?

17. Vocé tem experiéncia como educador(a) em outra instituicdo de ensino? Se sim, qual?
18. Fale um pouco sobre o que levou vocé a trabalhar na EJA em uma unidade prisional?
19. Voce diria que ha diferenca entre educandos da EJA da APAC e de outras instituicoes
de ensino? Por favor, cite:

20. Essas diferencas influenciam no seu ato de educar? Se sim, como?

21. Vocé percebe diferencas entre os educandos da EJA para privados de liberdade e
aqueles gque néo sdo privados de liberdade?

22. Por favor, comente sua resposta acima:
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23. Vocé deseja contribuir mais sobre o assunto deste questionario? Deixe seus
comentarios aqui.

24. Qual o seu nome? Seu nome e contato sdo importantes para um possivel convite para
entrevista e roda de conversa (grupo focal). Reafirmamos que sua identidade nunca sera
revelada conforme acordado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE e
Resolucdo CNS 466/2012.
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ANEXO Il - E-SIC - SISTEMA ELETRONICO DO SERVICO
DE INFORMACAO AO CIDADAO

Sistema Eletrénico do Servigo de Informagdo ao Cidaddo

i e-SIC

—

Verséo 2.0.2014 Renan Luiz Senra Barbosa - sdbado 27/03/2021 SAIR
Registrar Pedido Consultar Pedido Consultar Recurso Dados Cadastrais Home

Relatorio - Detalhe do Pedido

Dados do Pedido

Protocolo 01451000109202134

Solicitante Renan Luiz Senra Barbosa

Data de abertura 09/03/2021

Orgéo Superior Destinatario Secretaria de Estado de Justi¢a e Seguranca Piblica - SEJUSPOrgéo Vinculado Destinatario
Prazo de atendimento 30/03/2021

Situacdo Respondido

Status da Situacdo  Acesso Concedido (Resposta solicitada inserida no e-SIC)

Descri¢do Venho pedir informar como tem sido a Educacgéo de pessoas em cumprimento de pena privativa de liberdade em Minas
atualmentee nos Gltimos anos, por favor. E quantos sdo os professores e os alunos nas diversas unidades prisionais do nosso
Estado. e nas APACs em particular. Qual a porcentagem da populag&o de presos que estdo emprocesso de escolarizagdo no estado
€ em gauis niveis?

Dados da Resposta

Data de resposta 24/03/2021

Tipo de resposta Acesso Concedido

Classificagdo do Tipo de resposta Resposta solicitada inserida no e-SICResposta Prezado (a) solicitante,

Em resposta ao protocolo 01451000109202134, informamos queo atendimento educacional ofertado aos privados de liberdade em
Minas Gerais contempla a educagdo basica na modalidade jovens e adultos (EJA), educacgdo profissional e tecnoldgica, ensino
superior, projetos socioculturais e esportivos e projetos deremicéo pela leitura.

N° de professores nas Unidades Prisionais — 756;N° de professores nas Apac’s — 202;

N° de alunos nas Unidades Prisionais — 3702;N° de alunos nas Apac’s — 1383.

Quanto ao percentual da populagéo carceraria de Minas Gerais em processo de escolarizagdo 6,7% estdo inseridos no ensino
fundamental, 2,5% no ensino médio e 0,4% no ensino superior.

Meés de referéncia: Dezembro/2020.

A demanda esta sendo integralmente atendida. Atenciosamente,

Diretora Interina de Ensino e Profissionalizagdo Superintendéncia de Humanizagéo do AtendimentoDepartamento Penitenciario
de Minas Gerais

Secretaria de Estado de Justica e Seguranca Publica — Sejusp

Importante: Caso entenda que a informacéo solicitada ndo foi fornecida, vocé tem 10 (dez) dias para entrar com recurso a
autoridade hierarquica imediatamente superior por meio do e-SIC.

Portal da Transparéncia: http://www.transparencia.mg.gov.br/

Fale com a Controladoria-Geral do Estado pelo telefone (31)3915-9622.

Classificacdo do Pedido

Categoria do pedido Defesa e Seguranca
Subcategoria do pedido Seguranca publica

NUmero de perguntas 4

Historico do Pedido
Data do evento Descricéo do evento Responsavel


http://www.acessoainformacao.mg.gov.br/sistema/Login/Logout.aspx
http://www.acessoainformacao.mg.gov.br/sistema/Pedido/RegistroPedido.aspx
http://www.acessoainformacao.mg.gov.br/sistema/Pedido/ConsultaPedido.aspx
http://www.acessoainformacao.mg.gov.br/sistema/Recurso/ConsultarRecurso.aspx
http://www.acessoainformacao.mg.gov.br/sistema/Pessoa/CadastrarPessoa.aspx
http://www.acessoainformacao.mg.gov.br/sistema/Principal.aspx
http://www.transparencia.mg.gov.br/
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09/03/202 Pedido Registrado para o Orgéo SOLICITANTE
Secretaria de Estado de Justica e
Seguranca Publica — SEJUSP

24/03/202 Pedido Respondido Secretaria de Estado de Justica e
Seguranca Publica - SEJUSP

Acesso a Informacdo Manual do Usuario  Primeiro Acesso Sobre o Sistema


http://www.acessoainformacao.mg.gov.br/sistema/site/acesso_info.html
http://www.acessoainformacao.mg.gov.br/sistema/site/dicas_pedido.html
http://www.acessoainformacao.mg.gov.br/sistema/site/primeiro_acesso.html
http://www.acessoainformacao.mg.gov.br/sistema/site/sobre_sistema.html
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ANEXO Il - ROTEIRO DE ORIENTACAO PARA A REALIZACAO
DO GRUPO FOCAL

A reunido do Grupo aconteceu em junho de 2021 com o apoio do doutorando da
Faculdade de Educacdo da UFMG, Lucas Ramos Martins. Iniciamos com uma breve
apresentacdo e agradecimentos seguidos pela leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)

“Agradecemos a cada um de vocés que aceitou nosso convite para participar e ajudar
na pesquisa. Estamos certos de que vocés sdo pessoas diferenciadas no universo da Educacéo
de Jovens e Adultos no Estado e principalmente por assumirem a educagdo para pessoas em
contexto de privacdo de liberdade nesta unidade da APAC.

Muito se fala dos professores, mas poucos sdo aqueles que se levantam para defender
0s interesses desta classe, principalmente daqueles que trabalham com a educacédo de adultos.
Ainda mais na situacdo de té-los em situacdo de privacdo de liberdade como é o caso de
vocés!” Como € a sua experiéncia de vida de vocés até aqui? Fale-me um pouco, por favor,

sobre vocé. Quais atividades vocé ja realizou até aqui em sua vida?

1) Como vocé tem se colocado em seu trabalho? Como vocé se vé& como professor?

2) Como vocé acredita que é visto como professor de EJA e principalmente como aquele
que trabalha em prisGes?

3) Vocés ja tiveram a oportunidade de trabalhar no Presidio? Como é |4 para vocé?

4) Quais diferencas vocés veem sobre as aulas nos dois ambientes?

5) Em que medida vocé acredita que o trabalho de vocés pode fazer a diferenca em
relacdo a educacdo destinada aos recuperandos na APAC?

6) Vocés acreditam que seja possivel, de algum modo, na opinido de vocés, mudar o
destino dessas pessoas?

7) De que maneira acontece o trabalho de vocés no dia a dia? Como é sua rotina?

8) Como cada um de vocés tem se organizado dentro e fora da APAC para desempenhar
suas atividades como docentes?

9) De que modo vocés imaginam poderiamos mostrar o trabalho de vocés?

10) De modo geral, como podemos falar da educacdo que acontece nesta instituigdo penal
da APAC?
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11)Como o tempo e o espaco de reclusdo podem interferir, ajudando ou n&o, nos
encontros entre voceés e os seus educandos?

12)Em que medida existe algum tipo de atuacdo, alguma solucdo, que se pode dizer
diferenciada neste contexto? O que ha de diferenciado nesta forma de atuagédo?

13) Considerando que um formador deve ser uma figura de autoridade como vocé diria
que essa autoridade fica estabelecida na educacéo entre muros?

14)De que maneira a relacdo a partir do encontro para ensinar e aprender se da nos
ambientes de privagdo?

15) Do nosso ponto de partida, procuramos chamar a atencdo para os tipos de trabalho que
séo realizados numa unidade prisional no campo da educagdo. Como vocés avaliam o
trabalho de vocés em relacdo aos demais profissionais da APAC?

16) Vocés fazem outros trabalhos além da sala de aula? Fale sobre eles, por favor.

17) E como esses outros trabalhos sdo vistos pelos formadores numa unidade penal?

18) Considerando que a realidade sempre muda, como se da as atualizagGes de saberes e
fazeres nos processos educacionais numa APAC? Como Vvocés se organizam entre
VOCES e com seus compromissos em sala?

19) Dr. Mério Ottoboni, criador do método da APAC, dizia dos custodiados ndo como
educandos, mas como recuperandos pois chegavam doentes, adoecidos pela vida, e
que precisavam daquele tratamento de recuperacdo. Como isso é visto hoje? Como
vocés em seus educandos neste contexto?

20) Existe alguma nota ou indicacdo de que a atuacdo nos ambientes educacionais dentro
desta APAC pode ser considerada transformadora?

21) Como podemos demonstrar ou exemplificar isso?

22) De que maneira uma possivel transformacéao ocorrida pode ser mostrada?

23) Como vocés se veem na Profissdo docente entre os recuperandos da APAC?

24) Vocés percebem se existe algum apelo na educacdo desta APAC para que vocés fagcam
algum trabalho diferente do que seria esperado numa outra escola?

25)Quando o recuperando vai até vocés nas aulas, o que vocés percebem da postura
deles? Que fazem para remir a pena ou que se interessam realmente?

26)O que vocé poderia dizer sobre a pratica docente aprendida no sistema prisional?

Como imagina isso fara ou podera fazer diferenca em sua vida?



