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RESUMO

Esta pesquisa aborda o tema da segregacdo socioespacial e suas possiveis implicacbes na
educacdo dos estudantes de escolas publicas. O objetivo é investigar se ha associacdo entre a
estrutura espacial do entorno escolar e 0 desempenho dos alunos do Ensino Fundamental, das
redes municipal e estadual de Belo Horizonte. Os resultados foram estimados a partir de dados
extraidos da Prova Brasil/Saeb 2017, dos indicadores oficiais do MEC/Inep e da Prefeitura
Municipal de Belo Horizonte (PBH). A metodologia corresponde a um desenho de pesquisa
quantitativa que contou com duas fases de andlise. A primeira fase corresponde a analise
descritiva, baseada na consolidacéo e andlise das variaveis e indicadores utilizados para medir:
o0 desempenho académico, as caracteristicas sociodemograficas dos estudantes, o nivel
socioeconémico individual e da escola, o atraso escolar, a qualidade de infraestrutura da escola,
as caracteristicas gerenciais dos estabelecimentos de ensino e a oferta de equipamentos e
servicos publicos no seu entorno. A segunda fase, de carater inferencial, corresponde ao ajuste
dos modelos de regressao multinivel, que tiveram por objetivo verificar a existéncia de
associacdo entre os resultados escolares e a disponibilidade de servicos publicos a comunidade
escolar. Os modelos de regressdo multinivel ajustados sugerem que, se existe essa associacao:
(i) parece ser espuria, o que indica a possibilidade de que outra(s) variavel(is) estejam atuando
para gerar tanto o fator causa (acesso precario a equipamentos e servigos publicos), quanto seu
efeito (baixo desempenho escolar dos estudantes); (ii) pode apresentar sentidos de relacédo
inversos para equipamentos e servicos que diferem entre si, em termos de sua abrangéncia e
perfil de clientela. Todavia, neste Ultimo caso 0s possiveis efeitos se perdem com a inclusdo de
variaveis explicativas mais consistentes para caracterizar as escolas, especialmente o indicador

de nivel socioecondmico dessas unidades.

Palavras-chave: Efeito de lugar, Desempenho escolar, Segregacao socioespacial.



ABSTRACT

This research discusses socio-spatial segregation topic and its possible implications for the
education of public school students. The objective is to investigate whether there is an
association between the spatial structure of the school environment and the performance of
elementary school students, from the municipal and state networks of Belo Horizonte. The
results were estimated from data extracted from Prova Brasil / Saeb 2017, from official MEC/
Inep indicators and from Belo Horizonte City Hall (PBH). The methodology corresponds to a
quantitative research design that included two phases of analysis. The first phase corresponds
to the descriptive analysis, based on the consolidation and analysis of the variables and
indicators used to measure: academic performance, the sociodemographic characteristics of the
students, the individual and school socioeconomic level, the school delay, the quality of the
school's infrastructure, the management characteristics of educational establishments and the
offer of public equipment and services in its surroundings. The second phase, of an inferential
character, corresponds to the adjustment of the multilevel regression models, which aimed to
verify the existence of an association between school results and the availability of public
services to the school community. The adjusted multilevel regression models suggest that, if
this association exists: (i) it seems to be spurious, which indicates the possibility that other
variable (s) are acting to generate both the cause factor (poor access to equipment and public
services), as well as its effect (low academic performance of students); (ii) it can present
meanings of inverse relationship for equipment and services that differ from each other, in terms
of their scope and customer profile. However, in the latter case, the possible effects are lost with
the inclusion of more consistent explanatory variables to characterize schools, especially the

indicator of socioeconomic level of these units.

Keywords: Neighborhood effect, School performance, Socioespacial segregation.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa se origina da inquietacdo de sua autora sobre as possiveis consequéncias
educacionais de residir em determinadas areas das grandes cidades. Tal inquietacéo foi fruto de
suas experiéncias durante o periodo em que atuou como educadora de criangas e adolescentes,
provenientes de bairros referenciados a diferentes regides da cidade de Belo Horizonte. Embora
se diferenciassem em suas origens e trajetdrias, assim como em relacéo a outros tantos atributos
individuais, esses jovens eram bastante semelhantes em dois aspectos: (i) apresentavam graves
dificuldades em sua escolariza¢cdo, demonstrando um aprendizado muito aquém do esperado
para o0 ano/série em que se encontravam matriculados e (ii) residiam em locais que, embora néo
pertencessem as regides mais pobres da cidade, tinham em comum o dificil acesso e a grande
escassez de equipamentos e servigos destinados ao lazer, cultura, pratica de esportes e outras
dimensdes essenciais para o pleno exercicio de seus direitos. E nesse contexto que surge a
pergunta central desta investigacdo: ha associacdo entre a estrutura espacial do entorno escolar
e 0 desempenho dos alunos do Ensino Fundamental?

Considerando as caracteristicas dos alunos e dos estabelecimentos de ensino que
frequentam, bem como os atributos socioespaciais que caracterizam o entorno dessas unidades,
o0 estudo investiga uma possivel influéncia do territério na qualidade do ensino ofertado pelas
escolas publicas de Belo Horizonte. Assume-se, aqui, que a qualidade do ensino ofertado por
uma escola se traduz nos niveis de aprendizado de seus alunos, expressos por suas pontuacoes
em testes padronizados de Lingua Portuguesa e Matematica.

Através de uma abordagem metodoldgica de natureza quantitativa, o objetivo da
pesquisa € investigar se ha associacdo entre a estrutura espacial do entorno escolar e o
desempenho dos alunos do Ensino Fundamental, das redes municipal e estadual de Belo
Horizonte. A hipotese aqui levantada € a de que os territorios caracterizados pela escassez de
equipamentos que visam garantir direitos sociais sdo também aqueles cujas escolas oferecem
menores condi¢Bes para um aprendizado satisfatorio, ou seja, aquelas cujos alunos demonstram
baixos niveis de proficiéncia nos testes padronizados do Sistema de Avaliacdo da Educacédo
Basica (Saeb). Parte-se do pressuposto de que, em territérios com baixa cobertura de
equipamentos publicos, as oportunidades de interacdo e de producdo de capital social séo
limitadas, dificultando aos mais jovens a aquisicdo de atributos valorizados pelo sistema
escolar, com consequentes prejuizos em sua escolarizacao.

O estudo se inicia com a apresentacdo do tema e justificativa de sua relevancia, seguida

de uma revisdo bibliografica que contextualiza as origens do problema. Nas sessdes seguintes
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0s conceitos centrais de segregacdo socioespacial e a abordagem da Geografia de
Oportunidades, essenciais para as reflexdes tedricas, sdo apresentados ao leitor. Esta etapa
inicial se encerra com a apresentacao de alguns estudos de natureza quantitativa, dedicados a
investigar os possiveis efeitos de lugar sobre as oportunidades educacionais e/ou sobre o
desempenho académico de criancgas e jovens em grandes cidades da América Latina. Além de
terem servido de inspiracao para as escolhas metodoldgicas aqui adotadas, os referidos estudos
oferecem elementos que sustentam, em maior ou menor grau, a hipotese que deu origem a esta
investigacao.

Ap06s a exploragdo tedrica do tema sdo apresentadas as fontes dos dados e a metodologia
utilizada para estimar os resultados da investigacdo. O desenho de pesquisa envolve duas fases
de analise. A primeira fase corresponde a analise descritiva dos indicadores que definem o perfil
dos estudantes, das escolas e do entorno dos estabelecimentos de ensino. A segunda fase, de
carater inferencial, se refere ao ajuste dos modelos de regressdo, que tiveram por objetivo
verificar a existéncia de associacao entre os resultados escolares e a disponibilidade de servicos
publicos a comunidade escolar.

As sessdes seguintes reinem os resultados das duas fases de analise, seguidas de
algumas discussfes sobre as escolhas metodoldgicas e as possibilidades interpretativas do
estudo. Por fim, a pesquisa se encerra com as consideracdes finais que sintetizam seus principais
aspectos, bem como a formulacdo de algumas hip6teses acerca de seus resultados.

A dissertacdo se organiza em cinco capitulos e o primeiro deles se refere a esta
introducdo. O capitulo 2 é dedicado a apresentacdo do tema central da pesquisa: a relacdo entre
0 espaco urbano e a educacdo. O capitulo 3 apresenta as fontes dos dados que possibilitaram
suas analises e construcdo das variaveis nela implicadas. O capitulo 4 retne os resultados das
duas fases de investigacdo, divididos em subtopicos para que sejam compreendidos com maior
clareza. Em seguida, o capitulo 5 traz algumas discussdes sobre os principais resultados e a

apresentacdo se encerra com as consideraces finais.
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2. ARELACAO ENTRE O ESPACO URBANO E A EDUCACAO

Neste capitulo a relacdo entre territorio e educacdo serd apresentada a partir de uma
revisdo da literatura pertinente ao tema. A primeira parte é dedicada a justificativa tedrica de
sua relevancia, seguida da contextualizacdo do problema e apresentacdo de suas origens nas
pesquisas socioldgicas em educacdo. Posteriormente serdo apresentados os conceitos de
segregacdo socioespacial e geografia de oportunidades, fundamentais para compreender de que
forma o espago pode atuar enquanto produtor (e produto) de desigualdades. Por fim, serdo
apresentadas algumas pesquisas empiricas que se dedicaram a investigar a influéncia do local
de moradia ou da localizacéo espacial dos estabelecimentos de ensino nos resultados escolares

dos alunos, tendo como foco o contexto urbano latino-americano.

2.1. Relevancia do tema

Inmeros fendmenos e transformacgfes sociais ocorreram durante os séculos que
sucederam a modernizacdo e a industrializacdo em nivel global, com destaque a
institucionalizacdo e universalizagdo dos direitos sociais em diversas nacdes do globo.
Posteriormente, ja no século XX, a preocupacao em garantir os mesmos direitos sociais a todos
os cidadaos se traduziria em uma consideravel ampliacdo do acesso a educacéo basica e gratuita
em grande parte dos paises, a exemplo do Brasil. (GUIMARAES, 2015).

A partir da década de 1990 o Brasil testemunhou uma rapida expansdao do acesso a
educacao escolar, de modo que atualmente 0 acesso ao Ensino Fundamental é praticamente
universal. Essa universaliza¢do, embora represente um grande avango em termos de acesso, hdo
foi suficiente para a superacdo das desigualdades educacionais, tanto no que diz respeito a
educacdo escolar quanto a educacdo enquanto um elemento promotor de mobilidade social,
acesso ao mercado de trabalho, a participacdo cidadd, a ocupagdes de maior prestigio, entre
outros fatores que “dependem fortemente da qualidade do aprendizado e ndo meramente do
acesso” (SOARES et al., 2008, p. 121).

As desigualdades sociais e as oportunidades educacionais hd muito sdo temas de
inimeros estudos no campo da Sociologia da Educacdo. Ao investigar os fatores que exerceriam
influéncia na producéo e reproducédo de desigualdades sociais e educacionais, a maioria desses
estudos oscila entre explicagdes sobre o impacto positivo da expansao dos sistemas escolares e
outras que concentram maior atencdo a origem socioecondmica dos alunos e a fatores

relacionados a processos propriamente escolares (efeito-escola). Recentemente, no entanto,
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observa-se que algumas pesquisas passaram a considerar a importancia de outros fatores para a
compreensdo das desigualdades, conjugando abordagens da sociologia urbana e da sociologia
da educacdo para investigar, entre outros aspectos, 0s impactos da segregacao socioespacial ou
da organizacdo social do territorio sobre a distribuicdo de oportunidades escolares. (KOLINSKI
e ALVES, 2012; RIBEIRO e KOLINSKI, 2009; RIBEIRO e KAZTMAN, 2008).

“Ganha relevancia nos estudos sobre as possibilidades da eficacia e da equidade da
escola os possiveis efeitos dos contextos sociais formados pelas unidades de
vizinhanca constituidas pelos processos de agregacdo e segregacdo residenciais. Este
tema retoma antigas preocupacdes da sociologia classica a respeito dos determinantes
contextuais da trajetéria dos individuos na sociedade, sob o impulso das rapidas e
intensas mudancas ocorridas nas grandes cidades, em especial as americanas, com a
transformac&o sdcio- econdmica impulsionada pela globalizagdo e a reestruturagéo do
capitalismo industrial.” (RIBEIRO e KOLINSKI, 2009; p. 102)

Soares et al. (2008) afirmam que os estudos que consideram a dimensdo espacial na
investigacdo das desigualdades educacionais sdo ainda muito incipientes no Brasil, de modo
que “o territorio, assim como a escola, sdo ainda universos que demandam muitas investigacdes,
juntamente como o aprimoramento de metodologias capazes de captar seus respectivos efeitos”
(p.140). Ribeiro e Katzman (2008) também chamam atencéo para a relevancia do tema e de sua
incorporacdo nas agendas publica e académica, na medida em que consideram o
desenvolvimento de habilidades cognitivas como um recurso-chave para a inser¢ao das pessoas

nas novas formas de producéo de bens e servicos:

“Trata-se do papel exercido pela segregacdo urbana na manutencdo da baixa
educabilidade das criangas e adolescentes oriundos dos meios populares. Para melhor
entendimento dessa hipétese é preciso olhar simultaneamente a escola e o bairro. Com
efeito, a socializagdo pretendida pela Escola como instituicdo pressupfe que as
criancas tenham adquirido previamente um conjunto de disposi¢des necessarias a
aquisicdo da cultura letrada. Em outros termos, o universo social no qual a crianga é
socializada deve transmitir varios elementos do capital cultural que sdo pressupostos
da forma de capital cultural que a escola tem como missdo transmitir.” (p. 31)

No contexto educacional francés, Ben Ayed (2012) empreendeu um amplo trabalho
investigativo na perspectiva de construir indicadores que revelassem ao poder publico a
importancia da dimensdo espacial da educagdo em diferentes processos, tais como a
aprendizagem, por exemplo. Partindo de seus achados, o autor € categorico ao constatar que “¢
impossivel ocultar a problematica local e os efeitos territoriais para pensar a questdo das
desigualdades de escolarizacdo” (AYED, 2012, p. 800).

A influéncia da localizagdo dos estabelecimentos de ensino tem sido um aspecto
secundario nas pesquisas socioldgicas em educacdo. A maior parte dos estudos que tomam o

bairro, ou areas semelhantes, como unidade espacial de analise frequentemente se concentram



15

em investigar de que forma sua composicao social influencia os resultados educacionais, sejam
eles escolares ou de outra natureza. Nesses estudos, as variaveis relacionadas aos recursos
familiares dos alunos — tais como capital cultural, capital social e nivel socioeconémico —
frequentemente figuram como os principais fatores associados as trajetdrias escolares, enquanto
as variaveis socioespaciais sao consideradas como consequéncias diretas de uma fragmentagéo
social mais ampla ou atuam como um proxy, um elemento intermediario do nivel
socioeconémico ou do background familiar (RIBEIRO e KATZMAN, 2008; OBERT]I, 2011;
AYED, 2012).

Ainda que algumas pesquisas tenham abordado a segregacdo socioespacial e seus
impactos educacionais no municipio de Belo Horizonte (SOARES et al., 2008; DE PAULA,
2015, MENDES, 2017), ainda sdo escassos 0s estudos locais que focalizam a estrutura espacial

das unidades e sua relacdo com a educacéo escolar.

2.2. Origens do problema

A pesquisa socioldgica relacionada a eficacia escolar e as desigualdades de
oportunidades educacionais tem como marco o estudo desenvolvido por James S. Coleman e
seus colegas pesquisadores, sob encomenda do governo dos Estados Unidos em aten¢do a recém
aprovada Lei de Direitos Civis, em meados de 1960. Conhecido como “Relatorio Coleman”, o
estudo foi pioneiro ao tentar identificar as possiveis relacfes entre as caracteristicas das escolas
e 0 desempenho alcancado pelos diferentes grupos de alunos que compunham seu publico.
Contrariando o pensamento liberal predominante e as expectativas iniciais dos membros do
Congresso, 0 extenso survey conduzido por Coleman evidenciou uma enorme limitagdo do
sistema educacional em promover a igualdade nos Estados Unidos, o que a época parecia
indicar que “a esperanga de combater a desigualdade social mediante melhor distribuicdo dos
investimentos em educagdo seria uma quimera” (BROOKE e SOARES, 2008, p. 14-15).

De acordo com o Relatorio Coleman, a distribuicdo desigual das oportunidades
educacionais naquele pais estaria associada fundamentalmente as diferencas socioeconémicas
entre os estudantes, de modo que tal fenbmeno se manifestava de maneira ainda mais severa
guando consideradas variaveis de origem étnica e regional do publico atendido pelas escolas
analisadas. Além da composicdo da clientela de cada estabelecimento de ensino, o relatério
evidenciou que a interacdo de caracteristicas individuais e socais dos estudantes no contexto de
cada turma, eram fatores que exerciam influéncia sobre seus resultados escolares (BROOKE e
SOARES, 2008; COLEMAN, 2008).
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Apesar das fortes criticas relacionadas a metodologia empregada na pesquisa, as
conclus@es pessimistas do Relatério Coleman impulsionaram o surgimento de diversos estudos
posteriores (PLOWDEN, 1967; MOSTELLER e MOYNIHAN, 1972; JENCKS, 1972;
MADAUS et al., 1980 apud BROOKE e SOARES, 2008) que corroboravam com a ideia central
de que o estabelecimento de ensino e 0s processos internos proprios das escolas impactavam de
maneira muito sutil os resultados escolares e 0 desempenho dos alunos, ao contréario do que
pressupunha o senso comum. Essa abordagem foi predominante nas pesquisas em eficacia
escolar até meados de 1980, ao passo que nos anos seguintes uma segunda geracdo de estudos
que se propunham a abrir a “caixa preta” das escolas comegou a emergir (BROOKE e SOARES,
2008; RIBEIRO e KOLINSKI, 2009).

Embora reconhecessem a grande relevancia dos antecedentes sociais e econdmicos dos
alunos para a explicacdo de seus resultados escolares, os estudos da escola eficaz (effective
school) e do efeito-escola (school effect) defendiam o argumento de que “a escola faz
diferenca”, seguros de seu efeito sobre as oportunidades educacionais. Concentravam-se,
portanto, na tarefa de determinar quais fatores escolares poderiam levar a um maior ou menor
desempenho escolar, na perspectiva de prover elementos que pudessem subsidiar novas
politicas educacionais capazes de alcancar maior eficacia e equidade de resultados. (RIBEIRO
e KOLINSKI, 2009; BROOKE e SOARES, 2008)

Diante das rapidas e intensas transformagdes socioecondmicas ocorridas nas dltimas
décadas — intensificadas pela globalizacdo e a reestruturacdo do capitalismo industrial — uma
terceira geracdo de pesquisas dedicadas a compreender a relacdo entre territério e educacédo

comeca a despontar, conforme observado por Ribeiro e Kolinski (2009):

“Se antes estudos no ambito da sociologia da educacéo tratavam somente do efeito da
familia e da escola, nas ultimas décadas uma terceira geracdo de estudos, com a
exacerbacdo dos fendmenos de guetificacdo nas grandes cidades, tém buscado
conjugar abordagens da sociologia urbana e da sociologia da educagdo para tratar
fatores relacionados a organizagdo social do territério e seus possiveis efeitos sobre
as oportunidades educacionais” (p. 104)

Uma das principais referéncias teoricas para as pesquisas que investigam os efeitos da
segregacdo residencial na reproducdo das desigualdades sociais, entre elas as educativas, €
representada pela famosa obra do sociélogo William Julius Wilson, intitulada The Truly
Disadvantaged: the inner city, the underclass, and public policy (1987). Inspirado pelas
analises classicas da Escola de Chicago, o autor propde uma nova abordagem para a
compreensdo da manutencdo de expressiva concentracdo de populacdes pobres nas areas

centrais das grandes cidades norte-americanas, apesar de 0 crescimento econdmico
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experimentado nos Estados Unidos entre as décadas de 1970 e 1980 ter diminuido o contingente
de pessoas pobres no pais de uma maneira geral. Em sintese, o que Wilson (1987) apresenta
nas conclusdes de seu estudo € que o isolamento territorial e a concentracao espacial de grupos
socioeconomicamente empobrecidos, no contexto das grandes metrépoles, produzem efeitos
negativos em suas condigdes de vida e mobilidade social.

Impulsionados pela publicacdo da importante obra de Wilson (1987), a partir do final
da década de 1980 diversos estudos passaram a relacionar “realiza¢des socioecondmicas ou
processos culturais — como assimila¢do ou internalizacdo de papéis sociais — a localizacao
geografica ou a composigao social dos espagos urbanos”. Esses estudos buscavam compreender
de que maneira a localizagcdo da moradia no espaco da cidade poderia influenciar a formagéo
de redes de interacdo entre os individuos ou 0 acesso a oportunidades relacionadas a renda,
insercdo no mercado de trabalho, gravidez na adolescéncia e desempenho escolar. (ANDRADE
e SILVEIRA, 2013, p. 384). E nesse contexto que expressdes como “efeito de lugar” (Bourdieu,
1997), “de segregagdo” ou “de territorio” (Maurin, 2004) e “de vizinhanca” (Maloutas, 2011)
passam a ser utilizadas nas pesquisas sociologicas para designar o impacto do local de moradia
e das caracteristicas sociais de sua populagéo sobre as condicGes de vida e a mobilidade social
dos habitantes, bem como sobre os destinos escolares dos individuos (ERNICA e BATISTA,
2012).

2.3. O conceito de segregacao socioespacial

Segundo Sabatine e Sierralta (2006) a segregacdo pode ser compreendida como uma
relacdo espacial de separacdo ou proximidade territorial entre pessoas ou familias que
pertencem ao mesmo grupo social, seja qual for a defini¢do deste. Para os autores, ainda que a
segregacdo possa influenciar ou estar associada a outras variaveis sociais como renda, origem
familiar, etnia, etc., este conceito aponta para um fendmeno espacial que é independente destas
variaveis. Nesse sentido, Eijik (2010) argumenta que a segregacdo se torna um fendmeno
espacial quando pessoas que vivem em um determinado lugar ndo se conectam a pessoas que
moram em outros lugares da cidade. Em outras palavras, “quando ‘lugar’ ¢ uma categoria na
qual as divisbes emergem, permanecem no lugar ou mudam, a segregacdo € entdo
socioespacial” (p. 03).

A segregacdo socioespacial ou segregacdo residencial é um importante tema da
Sociologia Urbana frequentemente presente em estudos recentes no campo da Sociologia da

Educagdo. Em muitos desses estudos, conceitos como efeito-vizinhanca, efeito-bairro e efeito-
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territorio sdo utilizados para se referir & ideia de que a concentracdo de populagGes pobres em
territorios urbanos fortemente segregados conduziria a uma composi¢do social homogénea e
pouco favordvel a diversidade das trocas de experiéncias entre individuos
socioeconomicamente distintos. Diante de um limitado circulo de interagdes e em meio a
escassos exemplos de éxito social, essa homogeneidade comprometeria a capacidade de
formagdo e acumulagdo do capital social das familias, refletindo negativamente no processo de
escolha dos estabelecimentos de ensino, bem como nas aspiracées e no desenvolvimento social,
cognitivo e cultural de criancas e adolescentes, com consequente prejuizo em suas trajetorias
escolares.

Além da configuragdo social, outro aspecto que comprometeria a qualidade da oferta
educacional nos territorios segregados diz respeito a grande escassez de servicos privados,
somada a uma baixa cobertura e/ou uma distribuicdo desigual dos equipamentos publicos que
visam a garantir direitos sociais. Em muitas metropoles da América Latina (a exemplo de Belo
Horizonte) observa-se uma grande concentracdo desses equipamentos nas areas mais centrais
da cidade. (ANDRADE e SILVEIRA, 2013; KAZTMAN e FILGUEIRA, 2006; RIBEIRO e
KOLINSKI, 2009; ERNICA e BATISTA, 2012).

2.4. Geografia de oportunidades

Outra importante abordagem utilizada com frequéncia em pesquisas que relacionam
organiza¢ao do espaco urbano e desigualdades educacionais ¢ a “geografia de oportunidades”
proposta por Galster e Killen (1995). Os autores buscam relacionar o processo de tomada de
decisdes ao contexto geografico dos individuos, propondo a existéncia de variagfes tanto
objetivas como subjetivas capazes de interferir em tal processo. As varia¢Ges objetivas que se
manifestam entre as diferentes areas da metropole dizem respeito a estrutura, qualidade e acesso
dos individuos a oportunidades - sistemas sociais, mercados e instituicdes. J& as variaces
subjetivas estdo relacionadas a valores, padrdes de conduta e normas dominantes nos diferentes
grupos de individuos. Assim, na perspectiva da geografia objetiva de oportunidades a
configuracéo espacial interfere na distribuicdo objetiva da estrutura de oportunidades, podendo
impactar positiva ou negativamente nas oportunidades associadas ao mercado de trabalho,
educacéo, saude e envolvimento com o crime. Quanto a geografia subjetiva de oportunidades,
esta se relaciona aos valores, aspiracOes, preferéncias e percepgdes subjetivas acerca das
oportunidades e dos potenciais resultados da tomada de decisGes, os quais sdo influenciados

pelas redes sociais locais e pelas informacdes disponiveis nas &reas onde os individuos vivem.
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Galster e Killen (1995) concluem que o processo de tomada de decisdes varia entre 0s
individuos conforme a forma como a estrutura de oportunidades a eles se apresenta, no espago
gue ocupam na cidade. Assim, suas expectativas educacionais, reprodutivas, laborais e até
mesmo de conduta (envolvimento com o crime) sdo fortemente influenciadas pelos atributos
espaciais. Segundo esses autores, a dimensdo geografica é fundamental para a compreensédo da
distribuicdo desigual de oportunidades no contexto das metrdpoles, uma vez que suas areas sao
espacialmente diferenciadas, assim como sao distintas as redes sociais e as condi¢fes de acesso

dos moradores a mercados e instituicoes.

“(...) a defini¢do convencional de "igualdade de oportunidades" ndo considera a
dimensdo geogréafica. Esta definicdo diz que os mercados e as instituicbes com as
quais 0s jovens entram em contato devem trata-los de forma igual, sem distin¢éo de
raca ou sexo, por exemplo. Mas, e se alguns jovens tém dificuldade para acessar
determinados mercados ou instituicbes porque vivem longe? E se alguns tém
igualdade de acesso, mas esses mercados e institui¢des se diferem enormemente em
seus recursos e politicas daqueles que outros jovens tém acesso? Claramente, se
quisermos levar a sério a igualdade de oportunidades, temos que introduzir um
elemento geografico” (GALSTER e KILLEN, 1995, p. 10).

Ao organizarem um diretdrio de estudos® que focalizam as relagdes entre educagio,
pobreza e desigualdades, Nogueira et al. (2019) constataram uma forte tendéncia a incorporacao
da dimensé&o socioespacial em pesquisas sobre desigualdades educacionais nas tltimas décadas,
o que configura “uma ampliacdo do campo de observacdo dos pesquisadores para além das
variaveis tradicionais relativas a classe, a raca e ao género” (p. 61). Segundo as autoras, o
resultado mais notavel na bibliografia levantada foi a formulagédo do conceito de efeito-territdrio
e suas nocdes correlatas de efeito-vizinhanca e geografia de oportunidades. Na referida
publicacéo, a nocao de efeito-territorio que guiou a selegdo dos textos se refere ao “impacto das
caracteristicas sociais da zona de residéncia sobre as condi¢es educacionais de seus moradores,
apos o controle estatistico do nivel socioeconomico” (p. 61). Ressalta-se que, por “condi¢des
educacionais”, estdo implicados tanto os aspectos de impacto mais direto sobre o desempenho
escolar, quanto fatores mais abrangentes como as redes de sociabilidade e os processos de
socializacdo nos quais os jovens estdo imersos (NOGUEIRA et al., 2019).

De acordo com Andrade e Silveira (2013), na literatura socioldgica o efeito-territorio
(ou efeito-vizinhanga) aparece relacionado aos beneficios ou prejuizos socioecondmicos que

alguns grupos sociais experimentam em funcdo de sua localizagdo no espago social das cidades.

L A referida publicacdo é parte dos resultados de um trabalho de pesquisa desenvolvido pelo Observatorio
Sociolégico Familia-Escola (OSFE), da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), no ambito do projeto Rede de Grupos de Pesquisa em Educacdo e Desigualdades, fomentado pela
Fundacédo Tide Setubal.
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As autoras salientam que o conceito ndo deve ser tomado segundo uma abordagem
deterministica, e sim como um elemento que favoreca a investigacdo de interrelagGes entre as
caracteristicas do espaco e os atributos sociais dos grupos de individuos.

Sendo assim, constata-se que o territorio deve ser tomado como uma importante variavel
para os estudos que se dedicam a temética da producéo e reproducgdo das desigualdades sociais,
dentre elas as desigualdades escolares associadas a estratificacdo social e as condi¢des de oferta
educacional em contextos marcados por forte urbanizacdo. Para fins desta pesquisa, realizou-
se um esforco em localizar alguns trabalhos ja publicados que dialogassem com a pergunta
apresentada, qual seja: h& associacdo entre a estrutura espacial do entorno escolar e o
desempenho dos estudantes das escolas publicas de Belo Horizonte? Sem a pretensdo de
contemplar a totalidade das publicacGes analisadas, a sessdo seguinte é dedicada a apresentar
alguns dos titulos com maior grau de pertinéncia ao tema. Precedida de uma breve introducéo
acerca dos padrdes de segregacao que se manifestam com mais frequéncia nas grandes cidades
latino-americanas, a sessdo foi construida no intuito de oferecer um apanhado de situagdes

empiricas que corroborem com a questdo aqui levantada.

2.4. Segregacao socioespacial e desigualdades educacionais na América Latina

Na maioria das grandes cidades ocidentais, as formas de organizagéo espacial revelam
padrdes de segregacdo urbana que, a0 mesmo tempo em que sdo produto, sdo produtores das
desigualdades socioecondmicas. Esses padrdes de diferenciacdo social e de separacdo variam
cultural e historicamente, revelando os principios que estruturam a vida publica e indicando
CcOmo 0S grupos sociais se inter-relacionam no espacgo da cidade (EIJK, 2010; CALDEIRA,
2000).

Ainda que as transformacdes recentes estejam gerando espacos nos quais diferentes
grupos sociais estdo muitas vezes proximos geograficamente, o padrdo de urbanizagdo
comumente denominado de “centro-periferia” ¢ ainda bastante presente em diversas cidades
latino-americanas, sobretudo no contexto brasileiro. Predominante durante a segunda metade
do século XX, a dindmica centro-periferia separa diferentes grupos sociais por grandes
distancias, de modo que “as classes média e alta concentram-se nos bairros centrais com boa
infraestrutura, e os pobres vivem nas precarias e distantes periferias” (CALDEIRA, 2000 p.
211). Essa configuracdo socioespacial se torna particularmente preocupante a medida que,

conforme Sabatine e Sierralta (2006), o acesso aos lugares centrais da cidade é essencial para a
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sobrevivéncia de grupos pobres e segregados nas grandes cidades da América Latina, sobretudo
em periodos de maior desemprego e instabilidade econémica.

Embora as grandes cidades ainda sejam discutidas entre moradores e cientistas sociais
em termos do padrdo centro-periferia, outras formas de segregacdo vém se configurando e
mudando consideravelmente a dindmica espacial das grandes cidades latino-americanas e suas
regides metropolitanas. Trata-se dos chamados espagos da “autossegregacdo” (CORREA,
1995) ou, nos termos de Caldeira (2000), dos “enclaves fortificados” (2000), bem como o
modelo “proximidade fisica e distancia social”, como ocorre na cidade do Rio de janeiro
(ALVES et al., 2008). Sobrepostas ao padrédo centro-periferia, nessas novas configuracoes 0s
diferentes grupos sociais estdo muitas vezes préximos, mas ainda assim separados por muros,
tecnologias de seguranca e outros artificios.

A segregacao urbana assume diferentes configuracdes conforme os processos historicos
e culturais de cada sociedade estudada. Assim, diferentemente do contexto norte-americano ou
europeu, os estudos sobre padrbes de segregacdo na Ameérica Latina, no geral, costumam
destacar alguns aspectos comuns a quase todas as metropoles, tais como: distribuicdo espacial
em que 0s ricos se concentram no centro socialmente heterogéneo da regido, enquanto os pobres
tendem a se concentrar homogeneamente em areas periféricas ou segregadas da cidade; rapida
urbanizacgéo e crescimento populacional que muitas vezes ultrapassa a capacidade do governo
local de fornecer infraestrutura basica e servicos publicos a seus residentes; forte presenca de
assentamentos urbanos informais (vilas, favelas, aglomerados) em varios pontos da cidade.
Devido a essas singularidades, optou-se por explorar aqui apenas estudos que se relacionem
especificamente a cidades da América Latina, entre as quais se insere Belo Horizonte, foco
desta pesquisa. Vale ressaltar que tal decis@o ndo desconsidera a fundamental contribuicdo de
diversas pesquisas relacionadas a contextos educacionais de outros paises e/ou cidades, tais
como os trabalhos de Solon et al. (2000), Catsambis e Beveridge (2001), Sampson et al. (2002),
Gordon e Monastiriotis (2006), Iceland e Wilkes (2014), Quillian (2014), apenas para citar
alguns.

Tendo como foco a relagéo entre segregacao urbana e as desigualdades educacionais no
contexto de grandes cidades da América Latina, Ribeiro e Katzman (2008) organizaram uma
coletanea de pesquisas empiricas que mensuram os efeitos dos contextos sociais dos bairros
pobres sobre o desempenho escolar de criangas e jovens. Trata-se do livro “A Cidade contra a
Escola? Segregacdo urbana e desigualdades educacionais em grandes cidades da América
Latina”, que resultou do encontro de trés iniciativas de pesquisa realizadas em diferentes paises,

quais sejam: o projeto de Bryan Roberts e Robert Wilson sobre “A diferenciagdo espacial nas
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Américas” (Universidade do Texas); o Grupo de Estudos sobre Segregacdo Urbana — GESU
(Universidade Catolica do Uruguai) e o Observatério das Metropoles, coordenado por Luiz
César de Queiroz Ribeiro (Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano e Regional da UFRJ).
De acordo com os organizadores, “o tratamento dos dados gera relac6es de algumas importantes
variaveis relativas aos universos da familia, do bairro e da escola que permitem levantar
algumas hipoteses de causalidades que, espera-se, possam incentivar novas pesquisas” (p. 26).

Entre os onze trabalhos que compdem a publicacdo, destacam-se aqui aqueles cujos
autores utilizam o desempenho escolar dos estudantes e/ou seus resultados nas provas locais de
avaliacdo de aprendizado como indicadores de um possivel efeito-vizinhanga sobre suas
conquistas escolares. No primeiro deles, Suarez e Groisman (2008) examinam se as
caracteristicas do entorno urbano onde se localizam as residéncias influenciam a escolaridade
e o rendimento educacional das criangas de Buenos Aires. A metodologia envolve trés bases
de dados (Censos Populacionais e de Moradia de 1991 e 2001, Enquete Anual de Domicilios
da Cidade de Buenos Aires de 2004, Enquete Permanente de Domicilios e Sistema Nacional de
Educacao de 2000) e trés indicadores frequentemente utilizados em pesquisas sobre segregacao:
o indicador de diferenciacdo de Duncan, o de isolamento ou exposicéo de Bell, e os indicadores
de autocorrelagdo espacial Moran Global e Moran Local. Os resultados da pesquisa revelam
efeitos negativos de se residir em bairros pobres sobre os logros educacionais dos estudantes de
Buenos Aires, 0 que se atribui a homogeneidade de caracteristicas individuais, familiares e
escolares, bem como ao fato de morarem em vizinhancas e bairros marcados por forte escassez
de recursos. Verificou-se ainda que, nos bairros socioeconomicamente mais carentes, havia uma
tendéncia a compensar os efeitos “positivos” gerados pelos esfor¢os empreendidos por certos
domicilios em fornecer os melhores ativos as criancas.

O estudo de Retamoso e Katzman (2008) buscou analisar os efeitos gerados pela
segregacdo residencial sobre as aprendizagens de criancas em idade escolar em Montevidéu.
Através de um modelo hierarquico linear proposto na primeira sessdo do artigo, os autores
conseguiram isolar os efeitos independentes de cada um dos trés niveis considerados — a crianga
e sua familia, a escola e o bairro — sobre os resultados das aprendizagens. Os dados utilizados
para medir as aprendizagens e para caracterizar os contextos familiares dos alunos foram
provenientes da Avaliacdo Nacional de Aprendizagem (ANEP) de 1996, considerando
estudantes da sexta série primaria. De cada um dos quatro instrumentos que compdem a
avaliacdo (provas padronizadas de Matematica e Lingua Materna, Enquete aos Professores,
Enquete aos Diretores e Enquete as Familia), selecionou-se as varidveis e os fatores que 0s

autores julgaram “mais importantes” para o desenvolvimento da pesquisa. As informa¢0es
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relacionadas aos bairros foram geradas a partir de dados censitarios do Censo de Populagéo,
Domicilio e Moradia do ano de 1996. A partir dos resultados dos cinco modelos aplicados na
pesquisa, observou-se que variagdes no nivel socioecondmico da vizinhanga produziam um
maior efeito total sobre as aprendizagens quando comparadas a variacdes semelhantes nos
niveis das escolas e das familias. Conforme observado pelos autores, tal fendmeno se mantém
mesmo quando controladas as outras caracteristicas das escolas e das criangas que poderiam
incidir em seu aprendizado. Em suma, o0 que a pesquisa empirica de Retamoso e Katzman
(2008) conclui é que existem efeitos significativos da composicdo social do bairro sobre o
aprendizado das criangas no contexto da capital uruguaia Montevidéu.

A pesquisa de Flores (2008) tem por objeto a relagéo entre segregacéo residencial e os
resultados educacionais na cidade de Santiago do Chile, pais cujo padrdo de expansdo das
metrdopoles se assemelha a realidade brasileira (e de muitos outros paises da América Latina) a
medida que ndo € acompanhado de um planejamento urbano e da expanséo de servicos publicos
de qualidade. Apoiado em elementos tedricos provenientes da teoria dos efeitos de bairro, da
geografia de oportunidades e do “enfoque de ativos, vulnerabilidade e estrutura de
oportunidades” (AVEQO), o estudo estabelece uma analise dos “efeitos da concentragdo espacial
da pobreza nos individuos, levando em conta tanto a agéncia humana como a estrutura de
oportunidades” que a eles se apresenta (FLORES, 2008, p. 158). A partir da analise conjunta
das trés teorias supracitadas, é sugerido que os mecanismos socializadores do bairro afetam os
individuos de maneira cumulativa. No estudo em questdo, o capital social é tomado como uma
dimensdo importante para a compreensdo dos mecanismos socializadores do bairro em
contextos segregados. Além do capital social, identifica-se o estigma e a estrutura de
oportunidades disponiveis como dimensdes de bairro também capazes de produzir efeitos
(positivos ou negativos) nas trajetorias individuais conforme o grau de segregacao residencial
de bairro.

Flores (2008) aponta dois objetivos em seu trabalho: 1) medir os efeitos da segregacéo
socioecondmica nos resultados educacionais, diferenciando-os dos efeitos gerados pelo pela
pobreza no nivel familiar e da escola; e 2) “avaliar os mecanismos que habilitam esses efeitos
de bairro e a maneira com que os individuos geram mecanismos de resisténcia ou adaptagéo a
seu entorno, utilizando os ativos disponiveis na sua familia” (p. 167). Para a consecu¢do desses
objetivos, a autora recorre a um modelo hierarquico linear para desenvolver uma fungéo de
producdo de educacdo que, tal como no estudo de Retamoso e Katzman (2008), contempla trés
niveis: criancas (nivel 1), escolas frequentadas por essas criancas (nivel 2) e bairros onde essas

escolas estdo localizadas (nivel 3). Assim como nas demais pesquisas que compdem a
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publicacdo, os dados utilizados por Flores (2008) foram provenientes de censo demogréafico
(neste caso, referentes ao ano de 2002) e de resultados dos estudantes em exames de
proficiéncia. Os dados censitarios foram utilizados para a caracterizacdo dos bairros em relacao
a populacdo, taxa de desemprego e concentracdo espacial da pobreza. Ja os dados referentes
aos individuos (posse dos ativos da familia) e as escolas (qualidade) foram extraidos do Sistema
Nacional de Medi¢do da Qualidade da Educagéo (SIMCE) de 2002.

Ao examinar os efeitos fixos e aleatdrios das variaveis implicadas em quatro modelos
consecutivos, Flores (2008) constata que o bairro (especialmente a segregacéo residencial do
bairro em que a crianga se encontra) produz efeitos tanto diretos como indiretos nos resultados
educacionais dos estudantes. Entre as varidveis associadas ao bairro, observou-se que a taxa de
desemprego entre os adultos produzia mais efeitos negativos e diretos sobre os resultados
educacionais das criancas do que a concentracdo espacial da pobreza. Também foi observado
que os efeitos negativos da segregacao residencial incidiam mais sobre as criangas de escolas
publicas do que sobre criangas de escolas privadas. Tal resultado se relaciona ao fato de as
escolas publicas estarem localizadas nas regides mais segregadas de Santiago, bem como aos
mecanismos gerados pelas instituigdes privadas para “isolar as criangas da sua realidade de
bairro” (p. 174). Além dessas duas explicagdes, o principal argumento utilizado por Flores
(2008) para justificar o efeito diferenciado da segregacdo residencial sobre criangas de escolas
publicas e privadas é a capacidade de selecdo dos alunos das escolas privadas, facilitada pelo
sistema de vales. Tal sistema permite as familias escolherem as escolas para seus filhos,
enguanto nas escolas privadas, diretamente subvencionadas, ocorre a pratica da filtragem dos

alunos segundo as caracteristicas de suas familias.

As familias que sdo “capturadas” pelas escolas privadas, em geral devem respeitar
certos requerimentos, geralmente de constituicdo familiar (sobretudo em escolas
privadas catolicas), valores, capital humano, participacdo no mercado de trabalho,
todos elementos positivos, tanto para os resultados educacionais, quanto para a
geracdo de mecanismos de resisténcia aos efeitos negativos da segregacéo residencial.
As escolas publicas, no entanto, por ndo poderem selecionar seus alunos, recebem
todas as familias que ndo cumprem com esses requisitos. E possivel que,
diferentemente das criancas de escolas publicas, criancas que vao as escolas privadas
subvencionadas e que estdo em regides segregadas, morem em outros bairros da
cidade, ou numa parte do bairro onde se concentra a populacdo com mais ativos
(FLORES, 2008, p. 174).

Por fim, apreende-se a partir da pesquisa de Flores que tanto as instituicdes quanto as
familias dos estudantes utilizam diferentes estratégias de resisténcia ao efeito-bairro. De acordo
com a autora, essas estratégias estdo relacionadas com a minimizagdo do uso de redes sociais

locais e, em geral, com o isolamento das dinamicas de bairro.



25

Entre os capitulos que integram a coletanea organizada por Ribeiro e Katzman (2008),
0 estudo de Soares et al. (2008) sobre a cidade de Belo Horizonte é o mais frutifero e o que
melhor se relaciona aos objetivos da pesquisa aqui proposta. No referido estudo, os autores
analisam a possivel influéncia da localizacdo das escolas publicas no desempenho de seus
alunos em Belo Horizonte, buscando verificar possiveis relagdes entre o nivel socioecondmico
(NSE) das escolas e 0 NSE das respectivas areas onde as mesmas estéo situadas. A exemplo
dos trabalhos anteriormente apresentados, a pesquisa de Soares et al. (2008) correlacionou
dados censitarios com o desempenho escolar dos estudantes em exames de proficiéncia,
adicionando-se a esses dados informacgOes espaciais a partir do georreferenciamento dos
estabelecimentos publicos de ensino. Soares et al. (2008) utilizaram os modelos hierarquicos
de regressdo como técnica de analise dos dados, o que possibilitou “captar o relacionamento
entre caracteristicas dos alunos e o seu desempenho e ainda verificar como as caracteristicas
das escolas mediam a influéncia dos fatores individuais dos alunos” (p. 129). O desempenho
dos alunos e o NSE das familias (denominado NSE da escola) foram obtidos a partir dos dados
de 2002/2003 do Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo Publica (SIMAVE). Ja o NSE das
areas onde as escolas estdo localizadas (denominado NSE da UEH) foi fornecido por duas bases
diferentes de dados: respostas dos alunos aos itens do questionario sociocultural do SIMAVE
ou dados do Censo Demografico 2000.

Interessou aos autores investigar a existéncia de um possivel efeito territério que se
relacionasse a composicdo social das escolas analisadas, buscando relacionar o indicador NSE
da Unidade Espacial homogénea (UEH) ao NSE da escola. O que se descobriu, no entanto, é
que as condi¢des socioecondmicas das UEH onde as escolas se encontram ndo tém capacidade
explicativa para o desempenho dos alunos.

A influéncia do NSE da respectiva UEH de localizac¢do da escola ho desempenho dos
alunos é dada pelo coeficiente y03. O valor obtido - 0,15 ndo é significativo nem
estatisticamente e nem pedagogicamente. Isto é uma indicagdo empirica de que o local
de residéncia em Belo Horizonte indica também a posicéo social do aluno, pois a
presenca do NSE do aluno no modelo retira uma eventual importancia do NSE da
UEH onde estad localizada a escola. Um modelo alternativo que incluiu como
covaridvel de nivel 2, a diferenca entre o NSE da escola e da UEH, foi também
ajustado aos dados. Como resultado verificou-se que as escolas que atendem a alunos
mais pobres, mas estéo situadas em UEH com NSE mais alto, ndo tém desempenho
além daquele ja explicado pelo NSE interno da escola. (SOARES et al., 2008, p. 132)

Além disso, foi constatado que no municipio de Belo Horizonte as médias do NSE das
escolas, de maneira geral, sdo mais baixas do que as dos domicilios. A hipo6tese sugerida pelos

autores € a de que as escolas publicas costumam recrutar os alunos “mais pobres” que residem

na UEH onde estdo inseridas. Tal hipdtese, no entanto, ndo pode ser demonstrada porque nao



26

foram coletados dados sobre o endereco dos alunos para confirmar se estes, de fato, estudavam
na escola proxima de sua residéncia. Outro achado importante destacado na pesquisa é que as
escolas cuja clientela era socioeconomicamente muito homogénea apresentaram “resultados
significativamente diferentes”. De acordo com os autores, isso pode ser atribuido tanto a
aspectos culturais, histéricos ou organizativos préprios de cada unidade territorial quanto as
praticas e politicas internas de cada escola (efeito-escola) (SOARES et al., 2008, p.140).

Um esforco semelhante ao de Ribeiro e Katzman (2008) resultou na publicagéo do livro
“Desigualdades Urbanas, Desigualdades Escolares”, organizado por Ribeiro et al. (2010). A
obra apresenta os resultados de quatro anos de pesquisas do Observatdrio das Metropoles?,
dedicadas a investigar os efeitos da segregacao socioespacial nas reais chances de escolarizagéo
de estudantes do ensino fundamental de escolas publicas brasileiras. A primeira parte do livro
retne artigos que buscam correlacionar segmentacédo urbana e oportunidades educativas, por
meio de metodologia quantitativa que se assemelha as dos estudos que integram a coletanea de
Ribeiro e Katzman (2008) apresentados anteriormente. Ja a segunda sessdo é dedicada a estudos
de viés etnogréafico que se relacionam especificamente a metrépole do Rio de Janeiro.

Entre os estudos que compdem a publicagdo, o de Alves et al. (2010), intitulado “A
geografia objetiva de oportunidades educacionais na cidade do Rio de Janeiro”, chama atengao
devido a metodologia empregada. Apoiados na abordagem da Geografia Objetiva de
Oportunidades (Flores, 2008), os autores construiram um indice de oportunidades educacionais
gue combinou dimensdes de oferta e demanda das escolas com ensino fundamental, tanto
publicas como privadas. Eles concluiram que as areas habitadas por populacfes de menor nivel
socioecondmico sdo também aquelas cuja oferta de escolas é mais escassa.

O segundo artigo de autoria de Ribeiro e Kolinski (2010) na coletanea é particularmente
atil a presente pesquisa porque focaliza, tal como pretendido aqui, o impacto de elementos
espaciais extraescolares (distancia fisica, acessibilidade, desorganizagdo e isolamento social,
estigmatizacéo) sobre as desigualdades de oportunidades educacionais, tomando o0 municipio
do Rio de Janeiro como referéncia. Os dados de desempenho escolar consideraram os resultados
dos alunos de 42 e 82 séries nos testes de Matematica da Prova Brasil 2005 (escala SAEB).
Foram utilizados modelos hierarquicos de regressdo em dois niveis —alunos (nivel 1) agrupados

em escolas (nivel 2) — para estimar esses resultados, bem como o efeito coletivo do nivel

2 Grupo de estudos que relne instituicdes e pesquisadores dos campos universitario, governamental e nao-
governamental para investigar as mudangas das relagdes entre sociedade, economia, Estado e os territorios
conformados nas 12 grandes aglomerac@es urbanas brasileiras implicadas em seus projetos, entre as quais figura
a cidade de Belo Horizonte.
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socioecondémico e da composi¢do de cor do alunado. Os modelos também contemplaram
variaveis que caracterizam o territorio onde se localizam as escolas, de modo que as areas de
ponderacdo da amostra do Censo Demogréafico 2000 foram utilizadas como unidades espaciais
de andlise. Nas analises macro, 0s autores demonstraram que as escolas que apresentavam
menor proficiéncia nos testes estavam localizadas em entornos menos privilegiados e cujos
domicilios apresentavam valores mais baixos para a variavel “clima educativo”. Em relagdo as
analises micro escalares, estas mostraram que as escolas de favelas localizadas até 100 metros
das areas mais abastadas da cidade também apresentavam proficiéncias mais baixas, o que
demonstra que o efeito do territorio sobre as oportunidades educacionais ndo se restringe a
dicotomia centro-periferia, mas também se manifesta no modelo carioca de segregacédo. Vale
ressaltar que resultado semelhante a esse foi evidenciado por Soares et al. (2008) para a cidade

de Belo Horizonte:

(...) as escolas das favelas da Zona Sul e da Zona Leste tém os mais baixos indicadores
de qualidade. Nos casos das favelas da Zona Sul, observa-se que para as escolas
situadas em UEH com alto NSE, a proximidade com bairros com alto NSE néo produz
efeito positivo na qualidade. (Soares et al., 2008, p. 136).

De acordo com Ribeiro e Kolinski (2010) a proximidade fisica ndo é suficiente para
garantir que ocorram socializa¢Oes entre os moradores das favelas e os de seu entorno, devido
a mecanismos como ‘“isolamento social” ou “encapsulamento” das escolas pelos territorios
préximos a favelas, assim como pelo estigma associado as escolas situadas em regides onde sao
mais nitidas as fronteiras entre favelas e areas abastadas.

O efeito do territério sobre as oportunidades educacionais a partir de fatores
extraescolares aparece também em uma pesquisa empirica desenvolvida pelo Centro de Estudos
e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria (Cenpec), a qual articulou dados tanto
de natureza quantitativa quanto de natureza qualitativa referentes a 61 escolas de uma
subprefeitura da Regido Leste do municipio de Sdo Paulo. As conclusdes da pesquisa
confirmam um real impacto da vulnerabilidade do territorio sobre as oportunidades
educacionais e o desempenho dos estudantes da rede publica de Sdo Miguel Paulista. Os dados
que possibilitaram tal concluséo foram os resultados do Ideb das escolas, de modo que, quanto
mais vulneravel era o territorio, menor a pontuacdo da escola no Ideb. Outro importante
resultado evidenciado na pesquisa é que a pontuacéo dos estudantes nas avaliacdes do Sistema
de Avaliagéo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (Saresp) foram significativamente

diferentes mesmo entre alunos com niveis socioculturais bastante semelhantes. De acordo com
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a pesquisa, isso também se deve a diferengas entre os niveis de vulnerabilidade dos territorios
onde as escolas estdo localizadas (ERNICA e BATISTA, 2012).

A partir dos dados gerados pelo estudo foi possivel constatar que o efeito negativo do
territorio vulneravel sobre a escola é exercido através de cinco mecanismos (Ou processos)
articulados, a saber: (1) isolamento da escola no territdrio, caracterizado pela baixa cobertura
de equipamentos da area social e das escolas publicas no territorio; (2) reduzida oferta de
matricula de educacdo infantil; (3) concentracdo e segregacdo de sua populacdo escolar em
estabelecimentos de ensino nele localizados; (4) posicdo de desvantagem de suas escolas no
quase mercado escolar oculto; e (5) dificuldades, dada essa posicdo de desvantagem, de
apresentarem as condicdes necessarias para garantir o funcionamento do modelo institucional
que orienta a organizacdo escolar (ERNICA e BATISTA, 2012).

Através de diferentes abordagens metodoldgicas de base quantitativa, o conjunto dos
trabalhos apresentados investigou a relacdo entre segregacéo residencial e as desigualdades de
oportunidades de escolarizacdo de criangas e jovens em diferentes cidades da América Latina.
Buscou-se selecionar estudos que priorizassem o exame dos efeitos do contexto social em
bairros ou outras unidades espaciais das grandes cidades sobre o desempenho educativo dos
alunos que estudam nessas localidades, tal como pretendido na presente pesquisa.

Os autores compartilham da premissa de que a universalizacdo do acesso a educacéo,
conquistada nas Ultimas décadas em diferentes paises latino-americanos, néo foi suficiente para
superar as desigualdades de escolarizacdo que se manifestam amplamente nas cidades
estudadas. Entre os fatores capazes de influenciar trajetdrias educacionais de maior ou menor
éxito, observou-se que a distribuicéo territorial das escolas e do local de moradia vem ocupando
cada vez mais espaco nas pesquisas socioldgicas em educacdo. H4 um consenso por parte dos
autores de que a dimensdo espacial ndo deve ser ignorada, ja que a forma como os individuos
se distribuem no espago das grandes cidades pode desencadear mecanismos de reproducdo da

pobreza e das desigualdades sociais.
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3. DADOS E METODO

Considerando as caracteristicas dos alunos e das escolas que frequentam, bem como os
atributos socioespaciais que caracterizam o entorno desses estabelecimentos de ensino, esta
pesquisa investiga uma possivel influéncia do territorio na qualidade do ensino ofertado pelas
escolas publicas de Belo Horizonte. Assume-se, aqui, que a qualidade do ensino ofertado por
uma escola se traduz nos niveis de aprendizado de seus alunos, expressos por suas pontuacoes
em testes padronizados de Lingua Portuguesa e Matemaética. Seguindo a tendéncia de diversos
estudos sobre o tema, as analises contidas neste trabalho sdo de natureza quantitativa. A
metodologia envolve andlises descritivas e a proposta de um modelo hierarquico de regressao
como técnicas de analise. Os primeiros resultados correspondem a analise descritiva de cada
uma das variaveis incluidas no modelo proposto. Essa andlise foi realizada a partir de
estatisticas descritivas e representacdes graficas, na perspectiva de possibilitar uma
compreensdo mais detalhada sobre o perfil dos alunos e das escolas publicas implicados na
pesquisa.

Neste trabalho, o desempenho académico dos alunos foi estimado a partir de
caracteristicas sociodemograficas, individuais e familiares, e algumas medidas escolares,
também do nivel individual. Por outro lado, em um segundo nivel de anélise e agregacéo, foram
consideradas as medidas que definem a escola e o entorno onde ela se localiza. Considerando
o carater exploratdrio da pesquisa, em vez de produzir um modelo de trés niveis, tendo o entorno
como unidade de analise, atribuiu-se as escolas as variaveis do seu entorno e apenas dois niveis
de analise foram trabalhados.

As variaveis de primeiro nivel dizem respeito aos alunos que participaram da edi¢éo de
2017 do Saeb/Prova Brasil, e que na ocasido cursavam o 5° ano do ensino fundamental na rede
publica, municipal e estadual, de Belo Horizonte. Dos 23.432 estudantes que atendiam a tais
critérios, excluiu-se aqueles que ndo responderam a quantidade minima de trés itens nos testes
daquele ano, o que resultou em uma amostra com 20.177 niameros de casos. As escolas publicas
federais ndo foram incluidas na analise, devido as especificidades de suas formas de ingresso,
gestdo e praticas pedagdgicas, bem como ao fato de seus alunos apresentarem perfil semelhante
ao de estudantes da rede particular (ALVES et al., 2012 apud SOARES e ALVES, 2013).

Além do desempenho académico em Lingua Portuguesa e Matematica (variaveis
resposta), buscou-se selecionar para o nivel do aluno algumas varidveis capazes de sintetizar

suas experiéncias de vida e de influenciar sua trajetoria escolar. Em relagdo ao segundo nivel,



30

as variaveis das escolas se classificam em dois grupos: varidveis intraescolares e variaveis
extraescolares. As variaveis intraescolares dizem respeito as caracteristicas e processos
internos de cada instituicdo de ensino, tais como infraestrutura, nivel socioeconémico,
complexidade de gestdo, entre outras. Quanto as variaveis extraescolares, estas se relacionam
as caracteristicas socioespaciais dos entornos das unidades, quantificadas em termos de sua
cobertura de equipamentos e servicos.

A escolha de trabalhar apenas com dados dos estudantes de 5° ano e de desconsiderar
os alunos do 9° ano do ensino fundamental tem sua justificativa ancorada na observancia de
alguns aspectos que se manifestam de maneira diferente entre os grupos etéarios dos anos iniciais
e 0s dos anos finais. De acordo com a pesquisa Anos finais do ensino fundamental:
Aproximando-se da configuracao atual, realizada em 2012 pela Fundacédo Victor Civita (FVC),
os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) tendem a estudar em uma Gnica
escola até a conclusdo dessa etapa, ao passo que, nos anos finais (6° ao 9° ano), tendem a
transitar entre duas ou mais escolas. Além das diferencas na origem escolar dos estudantes, a
maior incidéncia de repeténcia durante os anos finais contribui para que haja uma significativa
heterogeneidade na composi¢do das turmas, as quais podem atender, simultaneamente, alunos
com idades bastante distintas se compradas aquelas dos anos iniciais. Ha outras caracteristicas
inerentes aos anos finais do ensino fundamental que poderiam interferir nas analises aqui
pretendidas, dadas as dificuldades de controla-las estatisticamente, tais como: problemas tipicos
da transicdo entre infancia e adolescéncia; diminuicdo da participacdo da familia na escola;
maior numero de professores e disciplinas; menor engajamento dos professores no
acompanhamento dos alunos, possivelmente devido ao fato de lecionarem para muitas turmas
e em varias escolas; fragmentacdo do tempo escolar; formagdo pedagdgica deficiente nas
licenciaturas especificas cursadas pelos professores de cada disciplina; entre outros fatores
(DAVIS et al., 2012).

3.1. As fontes dos dados

Os dados dos alunos sd@o provenientes da edicdo de 2017 do Saeb/Prova Brasil,
instrumento desenvolvido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) para avaliar a qualidade do ensino ofertado pelas escolas de educagéo bésica,
por meio de testes padronizados e questionarios contextuais aplicados, a cada dois anos, aos
alunos de 5° e 9° anos do ensino fundamental. Os testes da Prova Brasil sdo compostos por itens

de Lingua Portuguesa, com foco em leitura, e de Matematica, com foco na resolugdo de
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problemas, de modo que os niveis de desempenho nos testes sdo distribuidos em escalas de
proficiéncia para cada uma das disciplinas e etapas avaliadas. Ja 0s questionarios contextuais
fornecem informacdes sobre as caracteristicas socioeconémicas e culturais que podem estar
associadas ao desempenho dos estudantes (BRASIL [s.d.]Jb). Os itens que compdem o0s
questionarios da Prova Brasil 2017 aplicados aos alunos do 5° ano do ensino fundamental
podem ser consultados no apéndice (Tabela Al).

As escolas foram caracterizadas por um conjunto de variaveis intra e extraescolares
com potencial explicativo para o desempenho dos estudantes, disponiveis no site oficial do Inep
e/ou geradas a partir de dados provenientes de trés fontes distintas: Censo Escolar 2017,
Saeb/Prova Brasil 2017 e Prefeitura Municipal de Belo Horizonte (PBH). As andlises ndo

incluem as unidades de ensino cujo codigo atribuido pelo Inep ndo pode ser localizado.

3.2. Variaveis dos alunos

As variaveis que se relacionam diretamente aos resultados escolares dos estudantes
estdo representadas nos termos “Proficiéncia” (em Lingua Portuguesa e Matematica) e
“Reprovacdo”. As proficiéncias em Lingua Portuguesa e Matematica permitem avaliar a
aprendizagem e correspondem a pontuacdo dos alunos nos testes padronizados do Saeb/Prova
Brasil 2017. Na avaliacgéo, os niveis de desempenho dos estudantes s&o descritos® e organizados,
de modo crescente, em escalas de proficiéncia com média de 250 e desvio-padréo de 50.

Quadro 1: Escala de proficiéncia do Saeb para o 5° ano do ensino fundamental

Desempenho em Desempenho em

Niveis L.

L. Portuguesa Matematica
Nivel O <125 <125
Nivel 1 >125e<150 >125e<150
Nivel 2 >150e< 175 >150e< 175
Nivel 3 >175e< 200 >175e <200
Nivel 4 >200e< 225 >200e< 225
Nivel 5 >225e< 250 >2225e< 250
Nivel 6 >250e< 275 >250e<275
Nivel 7 >275e< 300 >275e< 300
Nivel 8 >2300e<325 >300e< 325
Nivel 9 > 325 >325e<350
Nivel 10 > 350

Fonte: Inep/MEC.

3 A descricdo dos niveis da escala oferece uma explicagdo probabilistica sobre as habilidades e competéncias demonstradas
pelos estudantes que se encontram em cada intervalo. O documento contendo a descricdo pode ser acessado em
http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/matrizes-e-escalas.
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Ao apresentar as bases metodoldgicas para a construgdo do indice de Desenvolvimento
da Educacgéo de Séo Paulo — IDESP, Soares (2009) propds uma distribuicdo de referéncia para
as proficiéncias dos alunos, estabelecendo pontuacGes de corte com base no nivel médio de
aprendizagem de um conjunto de paises que servem de modelo de sistema educacional para o
Brasil. Assim, as proficiéncias foram distribuidas em quatro niveis — Abaixo do Bésico, Basico,
Proficiente e Avancado — que classificam o aluno de acordo com o dominio das habilidades e
competéncias esperadas para sua etapa escolar. A partir dessa classificacdo, especialistas do
comité cientifico do Movimento Todos Pela Educagio* definiram a pontuagio a partir da qual
se considera que o aluno demonstra dominio da competéncia avaliada, de acordo com o nimero
de pontos obtidos na Prova Brasil. Nesse sentido, considerou-se que tem o aprendizado
adequado o aluno que atinge ou supera o nivel proficiente, conforme apresentado no quadro a
seguir. (SOARES, 2009; TODOS PELA EDUCACAO, 2019)

Quadro 2: Classificacao qualitativa dos niveis de proficiéncia de acordo com a pontuacao
obtida pelos alunos do 5° ano do ensino fundamental no Saeb/Prova Brasil

Nivel de Proficiéncia Pontos obtidos na Prova Brasil

L. Portuguesa Matemadtica

Insuficiente (quase nenhum aprendizado) 0al49 0al74
Basico (pouco aprendizado) 150 a 199 175a224
Proficiente (aprendizado esperado) 200 a 249 225 a274
Avancado (além da expectativa) > 250 >275

Fonte: Qedu (academia.gedu.org.br).

Embora sejam capazes de refletir os niveis de aprendizagem dos alunos, as medidas de
proficiéncia e reprovacdo isoladamente ndo sdo capazes de estimar a qualidade da
aprendizagem, pois as caracteristicas individuais do aluno e o contexto no qual é educado
influenciam sobremaneira seu desempenho escolar. Conforme destacado por Soares e Alves
(2013), uma pesquisa que se propde medir o efeito da escola e do lugar no desempenho escolar
deve, necessariamente, considerar as condi¢Ges socioecondmicas dos alunos e suas
caracteristicas pessoais como sexo, cor/raga e estrutura familiar. Nesse sentido, o questionario
contextual do Saeb/Prova Brasil se apresentou como uma boa fonte de dados para a construgédo
de varidveis dessa natureza, ja que muitos de seus itens se relacionam a caracterizacdo

sociodemogréfica dos estudantes a partir de informac6es produzidas por eles proprios.

4 Organizagao da Sociedade Civil fundada em Sdo Paulo no ano de 2006, cujo objetivo é contribuir para a melhoria
da educacéo basica no Brasil. Mais informag@es em <http://www.todospelaeducacao.org.br/>.
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Diferentemente das variaveis anteriores, que se baseiam nas pontuagdes obtidas pelos
alunos nos testes do Saeb/Prova Brasil, a variavel “Reprovagdo” faz referéncia direta a
ocorréncia de episddio(s) de reprovacdo durante a trajetoria escolar do aluno. A medida foi
gerada a partir das respostas dos estudantes a questao de nimero 45 do questionario contextual
do Saeb/Prova Brasil 2017, cujo enunciado ¢ “Vocé ja foi reprovado?”.

Extraidas dos questionarios do Saeb/Prova Brasil 2017 as varidveis “cor/raga” e “sexo”
seguem 0 mesmo critério de autodeclaracdo e a mesma classificacdo das pesquisas realizadas
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Ha, portanto, duas categorias
relacionadas ao sexo (masculino e feminino) e cinco categorias relacionadas a cor/raca (branco,
preto, pardo, indigena, amarelo) nos questionarios preenchidos pelos alunos.

Outro indicador demografico relacionado ao aluno corresponde a quantidade de
individuos que residem no mesmo domicilio que o seu. A partir das respostas ao item do
questionario que trata dessa questdo (Q016), os alunos foram distribuidos de acordo com
quantidade de moradores informada: um, pois moro sozinho (A); dois (B); trés (C); quatro (D);
cinco (E); acima de cinco (F). Para que essa dimensdo fosse incluida no primeiro nivel do
modelo estatistico, criou-se a variavel indicadora “Pessoas no Domicilio”, atribuindo-se valor
0 aos alunos que residem em domicilios com menos de 5 pessoas, e valor 1 aqueles que residem
em domicilios com 5 ou mais pessoas.

Conforme indicado na revisdo bibliogréfica deste trabalho, a renda familiar e o capital
cultural sdo fatores capazes de exercer grande influéncia na trajetdria escolar de um individuo.
Tendo em vista que o questionario contextual do Saeb/Prova Brasil conta com itens
relacionados a posse de bens e contratacdo de servicos pela familia dos estudantes, foi possivel
construir duas variaveis que contemplam essas dimensdes, a partir de analise fatorial
envolvendo os referidos itens. Inicialmente ambas as variaveis — “posse de bens” e
“escolaridade dos pais” — seriam incluidas no primeiro nivel do modelo estatistico, contudo,
apos se constatar que um grande numero de alunos nao sabiam informar o nivel de escolaridade
de seus pais, optou-se por manter a variavel correspondente apenas nas analises descritivas.

O indicador da “escolaridade dos pais” foi construido a partir das respostas dos alunos
aos itens que captam essa informacgéo (Q019 e Q023) no questionario contextual do Saeb/2017.
Apds uma filtragem das informacdes consideradas validas (respostas A, B, C, D, E e F), chegou-
se a uma amostra final com apenas 4.752 nimeros de casos, quantitativo um tanto inexpressivo
guando se leva em conta que 20.177 alunos estdo contemplados nesta pesquisa. Por essa razéo,
os indicadores relacionados a escolaridade dos pais, embora sejam bastante relevantes, ndo

foram inseridos no primeiro nivel do modelo estatistico.
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Uma vez que as informacdes sobre a escolaridade dos pais foram insuficientes para a
construcdo de uma varidvel correspondente, a dimensao socioecondémica foi contemplada no
nivel do aluno somente através da variavel “posse de bens”, construida a partir de analise
fatorial envolvendo itens relacionados a posse de bens pela familia do aluno, no questionario
contextual do Saeb/2017. Apesar de haver dez desses itens no questionério (compreendidos no
intervalo das questdes Q005 a QO015), a analise fatorial que possibilitou a construcdo do
indicador “posse de bens” originou dois fatores para os quais o fator latente apresentou maior
correlacéo e que parece estar mais associado a posse de TV em cores (Q005), Videocassete e/ou
DVD (Q007), Carro (Q012), Computador (Q013), Banheiro (Q014) e Dormitérios (Q015)
(Tabela A2). Para facilitar a compreensao dos resultados, o conjunto dos dez indicadores do
questionario contextual referentes a posse bens foram sintetizados na variavel “NSE aluno”,
utilizada apenas na anélise descritiva ja que ndo foi inserida no modelo estatistico proposto. A
referida variavel foi distribuida em intervalos de classe categorizados em uma escala de sete
niveis, para que pudesse (consideradas suas limitacdes) ser interpretada qualitativamente de
maneira semelhante ao indicador de nivel socioeconémico das escolas (Inse), utilizado pelo
Inep para situar o conjunto dos alunos atendidos por cada escola em um estrato. Ao incluir o
componente “escolaridade dos pais” aos indicadores de posse de bens, foi possivel criar uma
segunda variavel de nivel socioecondmico (“NSE aluno 11”) que, assim como a primeira (“NSE
aluno”), tem a fungdo de complementar a apresentagdo dos resultados da analise descritiva e

ndo integra as variaveis de primeiro nivel contidas no modelo estatistico.

3.3. Variaveis das escolas e de seu entorno

Tendo em vista que os atributos referentes ao entorno dos estabelecimentos de ensino
foram inseridos no nivel da escola, nesta sessdo a apresentacdo das variaveis escolares esta
dividida em duas partes. A primeira corresponde a descricdo das medidas utilizadas para
descrever as escolas a partir de seus suas caracteristicas e processos (variaveis intraescolares),
enquanto a segunda se refere aos indicadores que se relacionam a estrutura de seu entorno

(variaveis extraescolares).

3.2.1. Variaveis intraescolares

As variaveis intraescolares estdo representadas por cinco indicadores ja existentes: o
Indicador de Infraestrutura Geral (UNESCO, 2019), que se refere a qualidade da infraestrutura

das escolas publicas, e outros quatro indicadores desenvolvidos pelo Inep para avaliar aspectos
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relacionados as praticas pedagdgicas, politicas gerenciais e nivel socioeconémico do publico
atendido pelas escolas.

O Indicador de Infraestrutura Geral € expresso em uma escala de 0 a 10 pontos,
categorizada em sete niveis, de modo que 0s menores niveis caracterizam as escolas de
infraestrutura mais precéria. Os dados utilizados na construcdo do indice sdo provenientes do
Censo da Educacgdo Bésica e das edi¢des do Saeb 2013, 2015 e 2017, todos eles produzidos e
disponibilizados pelo Inep. A medida sintetiza todos os itens empregados em um conjunto de
indicadores multiplos que avaliam a qualidade da infraestrutura das escolas a partir de cinco
dimensoes: area, atendimento, condi¢des do estabelecimento de ensino, condi¢des para o ensino
e aprendizado, condicGes para a equidade. Esses indicadores foram estimados em um projeto
de pesquisa que contou com o apoio da UNESCO, apresentado na publicacdo Qualidade da
Infraestrutura das Escolas Publicas do Ensino Fundamental no Brasil (UNESCO, 2019). A
partir dos valores atribuidos pelo indicador as escolas inseridas neste trabalho, foi possivel

situd-las em niveis conforme a escala interpretativa a seguir:

Quadro 3: Interpretacdo da escala do Indicador de Infraestrutura Geral das Escolas

NIVEL ESCALA INTERPRETACAO
Nio tem banheiro ou, quando tem, é fora do prédio; n8o tem dgua ou, quando tem, é de
()] <2 rio, cacimba ou fonte; ndo tem energia ou usa gerador ou algum tipo alternativo; ndo tem

esgoto, mas ha nesse grupo escolas com fossa; pode ter cozinha e dgua filtrada.

o s2e<a Tem a’gu.a c!e poco e banheiro dentro da escola, tem energia elétrica; 1 TV e 1 DVD; ha
poucos sinais de depredacdo.

Tem agua de rede publica e coleta de lixo; sala de diregdo e secretaria; sala de professores;
patio; tem 1 aparelho de som, 1 maquina fotografica; 1 impressora, 1 computador
administrativo; 1 a 5 computadores para alunos; internet {mas ndo € banda larga); tem
seguranca fisica e dos equipamentos; salas, cozinha, corredores, telhados, pisos, salas,
portas etc. tém conservagdo regulares, exceto janelas que estdo em mal estado; iluminagdo
externa ruim, mas as salas sdo iluminadas.

() =4e<5

Tem laboratério de informatica; 6 a 10 computadores para alunos e 2 a 3 administrativos;
internet banda larga; 2 impressoras, 2 TVs e 2 aparelhos de som; 1 copiadora; 1
equipamento multimidia; biblioteca ou sala de leitura; quadra descoberta; despensa;

(1v) =5e <6 instalacBes hidraulicas e elétricas regulares; iluminac¢do externa regular; ndo tem sinais de
depredacgdo, conservacdo em geral é regular ou boa; todas as salas sdo iluminadas e mais da
metade arejadas; biblioteca arejada e iluminada; proteg¢do contra incéndios ruins;
infraestrutura para deficientes pouco adequada.

Tem laboratdrio de ciéncias; 4 a 20 computadores para alunos; 3 impressoras; 1
multifuncional; pelo mencs 3 TVs, aparelhos de som, DVDs; 2 maquinas fotograficas; 2
equipamentos multimidia; 2 copiaderas; banheire em bom estado, com chuveiro; quadra
coberta; area verde; parque infantil; refeitério; dependéncias e banheiro PNE; almoxarifado;
protegdo contra incéndio regular ou bom; iluminagdo externa boa; instalagfes hidraulicas e
elétricas boas; conservagdo em geral boa.

(v} >6e=<?

Tem sala de leitura e biblioteca; auditério; quadra coberta e descoberta; patio coberto e
descoberto; 20 ou mais computadores para alunos; 7 ou mais computadores
administrativos; 3 ou mais equipamentos multimidia, copiadoras e maquinas fotograficas; 2
impressoras multifuncionais; infraestrutura para pessoas com deficiéncia € adequada.

(V) =27e<8

Além de todos os itens anteriores, tem 3 ou mais impressoras multifuncionais; informatica
(WVI11) =8 acessivel; recursos para inclusdo adequada (comunicacdo alternativa, aumentativa, soroban
e Braille)

Fonte: Unesco (2009), adaptado pela autora
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As caracteristicas socioecondmicas dos estabelecimentos de ensino estdo representadas
pelo Indicador de Nivel Socioecondmico das Escolas (Inse), utilizado pelo Inep para situar o
conjunto dos alunos atendidos por cada escola em um estrato, definido pela posse de bens
domésticos, renda e contratacdo de servicos pela familia, e pelo nivel de escolaridade dos pais.
O Inse é expresso em uma escala continua que vai de 0 a 90 pontos, com média igual a 50 e
desvio padrdo igual a 10, sendo categorizado em sete niveis. As bases de dados dizem respeito
as respostas dadas pelos alunos aos questionarios contextuais do Saeb/Prova Brasil e do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) (BRASIL, 2014a). Nesta pesquisa, 0s Inse das escolas foram
obtidos a partir dos microdados do Saeb do ano de 2015, disponibilizados pelo Inep.

A alta rotatividade de professores é um dos fatores que podem impactar negativamente
na qualidade da educacdo ofertada por uma escola, j& que a curta permanéncia desses
profissionais na instituicdo implica em menores condicdes para o estabelecimento de vinculos
com os alunos, menores chances de dar continuidade a projetos, menor engajamento em
diversas situacOes de aprendizagem, entre outros fatores. Para mensurar a rotatividade de
professores no conjunto das escolas analisadas, foi utilizado o Indicador de Regularidade
Docente (IRD), desenvolvido pelo Inep. A variavel corresponde a média do indicador de
regularidade docente dos professores de cada unidade escolar, calculado a partir da observacao
de sua permanéncia nas escolas entre os anos de 2013 e 2017. Os valores do Indicador de
Regularidade docente variam de 0 a 5 pontos e sdo categorizados em uma escala de 4 niveis,
sendo que, quanto mais proximo de 0 é o IRD de uma escola, mais irregular é o seu corpo
docente e quanto mais préximo de 5, mais regular ele é. Nesta pesquisa, 0s dados referentes ao
indicador de regularidade docente foram extraido das bases de dados do Censo Escolar 2017
(BRASIL, 2015).

Outro fator que pode estar associado a qualidade da educacdo ofertada pelas instituicdes
de ensino é o nivel de complexidade de sua gestdo, que envolve aspectos relacionados ao seu
porte, a0 numero de turnos de funcionamento e a quantidade e complexidade de
modalidades/etapas oferecidas. Nesta pesquisa, a variavel utilizada para mensurar essa
dimenséo corresponde ao Indicador de Complexidade de Gestéo (ICG), produzido pela equipe
técnica do Inep e cujos dados foram extraidos do Censo Escolar 2017. Os valores tipicos do 11G
se distribuem entre 0 e 6, os quais, de acordo com a escala interpretativa do indicador, séo
categorizados em 6 niveis que variam de maneira crescente conforme o grau de complexidade
de gestdo da escola. Neste trabalho, as 276 escolas foram distribuidas de acordo com a referida

escala. O Quadro 4 apresenta a descrigdo textual dos niveis do indicador e 0 resumo das
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caracteristicas de complexidade de gestdo das escolas dominantes em cada nivel (BRASIL,
2014b).

Quadro 4: Descricdo dos niveis de complexidade de gestédo escolar

MNiveis Descrigag’

Porte inferior a 50 matriculas, operando em Unico turmo e etapa e apresentando a

Nivel 1 Educacdo Infantil ou Anos Iniciais como etapa mais elevada®.
. Porte entre 50 e 300 matriculas, operando em 2 turnos, com oferta de até 2 etapas e
Mivel 2 = = ; *
apresentando a Educagdo Infantil ou Anos Iniciais como etapa mais elevada™
. Porte entre 50 & 500 matriculas, operando em 2 turnos, com 2 ou 3 etapas e
Mivel 3 L .
apresentando os Anos Finais como etapa mais elevada®.
Nivel 4 Porte entre 150 e 1000 matriculas, operando em 2 ou 3 turnos, com 2 ou 3 etapas,
apresentando Ensino Médio/profissional ou a EJA como etapa mais elevada®™.
. Porte entre 150 & 1000 matriculas, operando em 3 tumos, com 2 ou 3 etapas,
Mivel 5 : .
apresentando a EJA como etapa mais elevada®.
Nivel 6 Porte superior & 500 matriculas, operando em 3 turnos, com 4 ou mais etapas,

apresentando a EJA como etapa mais elevada®.

MNota: * Caracteristicas apresentadas por pelo menos dois tergos das escolas
*Considerando a idade dos alunos atendidos

Fonte: Extraido de MEC/Inep (BRASIL, 2014b)

No sistema de ensino brasileiro, em condigdes ideais, as criangas devem ingressar no
ensino fundamental aos 6 anos de idade (1° ano) e concluir essa etapa até os 14 anos de idade
(9° ano). Durante essa trajetoria, é possivel que ocorram eventos como reprovacao ou abandono
escolar temporario, o que resulta em uma defasagem do aluno em relacédo a idade considerada
adequada para 0 ano/série em que se encontra matriculado. Essa situacdo é conhecida como
distorcao idade-série, sendo a Taxa de Distorcédo Idade-Série o indicador utilizado pelo Inep
para quantificar a proporcdo de alunos com mais de 2 anos de atraso escolar em cada escola.
Calculada a partir de dados do Censo Escolar, a Taxa de Distor¢do Idade-Série apresenta valores
que variam entre 0 e 50, categorizados em uma escala de 10 niveis (QEDU [s.d.]).

Para classificar o ambiente escolar em relagdo a ocorréncia de episodios violentos,
construiu-se o indicador “violéncia na escola” a partir da soma das respostas dos diretores as
questdes que tratam dessa dimensdo no questionario contextual do Saeb/2017 (itens Q090 a
Q099 do questionario aplicado ao diretor). Para cada questdo assinalada com a resposta “sim”
(letra A), atribuiu-se a escola 1 ponto para o indicador. Tendo em vista que o questionario do
diretor contém 10 questdes sobre violéncia escolar, o indicador se distribui em uma escala de 0
a 10 pontos, que correspondem exatamente a quantidade de respostas afirmativas
contabilizadas. Assim, considerou-se que o ambiente escolar esteve mais propicio a eventos

violentos no ano de 2017, quanto mais proxima de 10 foi a pontuacdo atribuida pelo indicador.
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3.2.2. Variaveis extraescolares

Conforme apresentado no estudo de Ernica e Batista (2012), a forma de segmentagio e
classificacéo territorial € uma das principais escolhas metodoldgicas a serem tomadas em uma
pesquisa que se propde investigar possiveis efeitos de territdrio, tanto na educacdo quanto em
outras esferas da vida social. Buscando organizar as varidveis espaciais em unidades territoriais
com a maior proximidade possivel das experiéncias cotidianas dos agentes locais, este trabalho
considerou o raio de 500m circunscrito a escola como a menor unidade de classificacdo desses
dados.

Para caracterizar as unidades de ensino a partir de seus atributos extraescolares, foram
construidas cinco varidveis quantitativas relacionadas a estrutura do entorno das escolas, a partir
de um levantamento dos equipamentos e servigos da area social ligados a educacdo, esporte e
lazer, salde, politicas sociais e mobilidade. Os dados que possibilitaram a construcdo das
variaveis extraescolares foram obtidos no site da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte,
através do visualizador oficial de dados geograficos do municipio, mais conhecido como
BHmap. Desenvolvido pela Superintendéncia de Geoprocessamento da Prodabel, o BHmap
disponibiliza por volta de 200 camadas de dados geoespaciais agrupados por temas, a partir de
informagdes provenientes dos proprios érgdos municipais e dos prestadores de servigos
publicos (BELO HORIZONTE, [s.d.]b).

A variavel “Educacdo Infantil” diz respeito a distribuicdo de equipamentos de educacao
infantil nas unidades espaciais que circundam as escolas. A medida foi construida a partir da
premissa de que uma baixa oferta de educacdo infantil tende a reduzir as oportunidades de
acesso das criancgas que estudam em escolas dessas localidades a uma importante condigéo para
que tenham sucesso em sua trajetoria escolar (ERNICA e BATISTA, 2012; CAMPOS et
al.,2011). As demais variaveis — “Lazer”, “Servicos Socioassistenciais e de Cultura”, “Saude”
e “Mobilidade” — estdo relacionadas ao conjunto de equipamentos da area social cuja finalidade
é contribuir para a realizacdo de direitos sociais basicos, sem 0s quais as escolas encontram
dificuldades para promover condi¢fes adequadas de educabilidade a seus alunos. No Quadro 5
estdo descriminados os equipamentos relacionados a cada uma das cinco dimensdes implicadas

na construcao das varidveis extraescolares.
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Quadro 5: Relacio dos equipamentos que compdem as variaveis “extraescolares”

Variavel Equipamentos considerados na construgéo do indicador

Unidades Municipais de Ed. Infantil (UMElIs)

Creches conveniadas

CRAS — Centro de Ref. de Assisténcia Social

CREAS — Centro de Ref. Especializada de Assisténcia Social
Servigos Socioassistenciais Programa BH Cidadania

e de Cultura Restaurantes Populares da PBH

Atrativos turisticos

Equipamentos culturais

Academias a céu aberto

Campos de futebol

Ginasios esportivos

Parques

Pistas de skate

Quadras esportivas

Unidades de Pronto Atendimento (UPAs)

Centros de Saude

Academias da Cidade

Outros equipamentos destinados a servigos gratuitos de saude

Educacgdo Infantil

Lazer

Saude

Mobilidade Pontos e linhas de 6nibus

Fonte: BHmap/PBH.

De posse desses dados, a construcdo das variaveis extraescolares de segundo nivel

inseridas no modelo estatistico obedeceu as seguintes etapas:

1% Incialmente foram contabilizados os equipamentos da area social disponiveis em cada setor
censitario de Belo Horizonte;

2%) Definiu-se a unidade espacial adotada nesta pesquisa, que corresponde ao conjunto dos
setores censitérios localizados dentro de um raio de 500 metros no entorno da escola;

3% Foi construida uma taxa de acesso a esses equipamentos, dividindo-se a quantidade de
equipamentos no entorno pela populacdo residente na mesma &rea, aplicando-se um fator
multiplicativo de 10.000;

4%) Para contornar o problema da diferenca entre as unidades de contagem dos servicos, dado
que hé& itens muito mais frequentes na cidade, como os pontos e linhas de dnibus, procedeu-se
a padronizacdo dos indicadores. Assim, padronizados, todos variam entre 0 (auséncia do
servico) e 1 (maior frequéncia do servigo no entorno da escola) e puderam ser mais facilmente
comparados nas analises descritivas e inferenciais. A distribuicdo das medidas permitiu
observar que ha indicadores com uma grande assimetria a direita, indicando que muitas escolas

possuem poucos servicos daquela natureza disponiveis em seu entorno (Grafico Al). Aplicou-



40

se a transformacdo logaritmica das varidveis com vistas a tornar a distribuicdo menos
assimétrica e assim melhorar o ajuste dos modelos de regressao estimados. Contudo, como néo
houve mudanca significativa nos resultados optou-se por manter as variaveis em seu formato
padronizado original.

Para testar empiricamente a hipotese de que as escolas localizadas em territorios com
escassa oferta de equipamentos e servigos sociais sdo também aquelas cujos alunos demonstram
um menor aprendizado, construiu-se um modelo hierarquico de dois niveis a partir das
variaveis® anteriormente descritas. A sessdo seguinte apresenta a justificativa para a escolha dos

modelos multinivel como método de anélise, onde também € apresentado o modelo em questéo.

3.2. O modelo multinivel e as etapas de analise

Tendo em vista que os alunos estdo inseridos em escolas e estas, por sua vez, localizam-
se em espacos, é necessario que se faca o exercicio de analisar dados aninhados, ou seja, dados
com diferentes niveis de agregacdo bem definidos, que seguem uma estrutura hierarquica ou
multinivel, como serdo chamados daqui por diante. Segundo Raudenbush e Bryk (2002), a
estimativa de dados com esse tipo de estrutura (dos modelos multinivel) oferece trés principais
ganhos em comparacgdo a técnica dos Minimos Quadrados Ordinarios. O primeiro deles é o
aprimoramento das estimativas individuais ao considerar o conjunto de dados de grupos com
caracteristicas semelhantes, ao contrario de ajustar um modelo de regressao para cada unidade
agregada (ex.: um modelo de regressdo para cada escola de Belo Horizonte). A segunda
vantagem é a possibilidade de avaliar os efeitos de varidveis de um nivel sobre as de outro nivel,
como faremos aqui ao investigar a associacao entre variaveis da escola e de seu entorno (no
segundo nivel de andlise) e o desempenho em Leitura e Matematica (no primeiro nivel de
analise). Por fim, os modelos multinivel permitem fazer com que a variabilidade da variavel
resposta a ser estimada possa ser decomposta em seus diferentes niveis de investigaco. E a
chamada particdo dos componentes de variancia-covariancia, que permite a decomposicao da
variacdo individual em porgdes devidas a variagdo dentro dos grupos e entre grupos
(RAUDENBUSH e BRYK, 2002).

Um dos requisitos para a construgdo desses modelos é a existéncia de variagdo,
estatisticamente significativa, entre as unidades dos maiores niveis de agregacdo. Caso

contrario, o modelo de regressao multinivel torna-se desnecessario, podendo ser substituido por

5 As variaveis categorizadas foram usadas, sobretudo, nas analises descritivas, mas nos modelos multinivel
ajustados elas sdo continuas.
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um modelo de regressdo sem efeitos aleatdrios. Os modelos lineares multinivel ajustados neste
trabalho contam com o j& mencionado conjunto de varidveis explicativas considerado nas
estimativas da proficiéncia média em Lingua Portuguesa e Matematica (Tabela A5; Tabela A6).

Contudo, para facilitar a compreensao da sua estrutura, ele é apresentado a seguir em versdo

mais simples:
Yij = Yoo T Ugj t 1y
Onde:
yij = variavel resposta captada para cada caso (i) de nivel 1 localizado em cada unidade
de nivel 2 (j)

Yoo = Efeito fixo ou coeficiente de nivel 2

u,; = Efeito aleatorio de nivel 2

r1; = Efeito aleatorio de nivel 1

Antes de proceder ao ajuste do modelo “cheio”, contendo as varidveis explicativas, foi
construido 0 chamado “modelo nulo”, que corresponde a uma analise de variancia que
dimensiona a variabilidade dentro (entre unidades de nivel 1) e entre grupos (ou unidades de
nivel 2). Por essa razdo, ele também é conhecido por modelo ANOVA.

O modelo nulo ndo possui qualquer covariavel e estima os valores médios da variavel
resposta a partir dos parametros fixos e aleatdrios, calculados em um modelo que conta apenas
com a variavel dependente e a indicacdo da unidade de nivel 2 utilizada na analise. Ele € util
porque, sem varidveis explicativas, torna-se simplesmente uma analise de varidncia que
respondera em que medida a variacao entre grupos é suficiente para que sejam estimados 0s
efeitos aleatorios associados a cada uma dessas unidades agregadas. Basicamente, situacfes em
que ndo haja variacdo no segundo nivel de analise, sdo aquelas em que 0 u,; é nulo e, portanto,
0 modelo é equivalente a uma regressdo linear simples, dispensando a andlise hierarquica.
Diante disso, recomenda-se que a primeira etapa inferencial de um desenho de pesquisa que
conta com duas fases seja estimar o modelo nulo de regressdo multinivel, para que se possa
avaliar em que medida é necesséria a ado¢ao de uma modelagem de dois ou mais niveis.

O ajuste do modelo nulo também viabiliza o calculo do Coeficiente de Correlagdo
Intraclasse (p), o qual representa a razdo entre a variancia do segundo nivel, ou seja, a variancia

de uy; identificada por 7, € a variancia total do modelo, que € a soma de 7y, COm a variancia
de nivel 1 (ry;) por a?. Ao ajustar o modelo nulo para os dados desta pesquisa, tomando a

proficiéncia média em leitura e em matematica como variaveis resposta e o codigo das escolas
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como variavel identificadora de nivel 2, os resultados (Tabela 8) autorizaram que fosse dada
continuidade ao ajuste dos modelos de regressdo (Quadro 7), contendo todas as varidveis
explicativas dos alunos, das escolas e do entorno.

Neste trabalho, a primeira fase corresponde a andlise descritiva, baseada na
consolidagdo e andlise das variaveis e indicadores utilizados para medir: o desempenho
académico, as caracteristicas sociodemograficas dos estudantes, o nivel socioeconémico
individual e da escola, o atraso escolar, a qualidade de infraestrutura da escola, as caracteristicas
gerenciais dos estabelecimentos de ensino e o0 acesso dos equipamentos e servigos publicos no
seu entorno. A segunda fase inferencial corresponde ao ajuste dos modelos de regresséo
multinivel que tiveram por objetivo verificar a existéncia de associagdo estatistica entre 0s
resultados escolares e a disponibilidade de servigos publicos a comunidade escolar. O diagrama
apresentado na Figura 1 sintetiza esse processo, seguido do Quadro 6 que apresenta as variaveis

incluidas nos modelos estatisticos.

Figura 1: Desenho da pesquisa

ETAPA 1

ETAPA 2

4. Ajuste dos modelos nulos
(ANOVA) e calculo do
coeficiente de correlagao
intraclasse

1. Consolidacao das variaveis
individuais e escolares

Fonte: SAEB 2017
Indicadoes INEP

5. Ajuste dos modelos
"cheios" de regressdo

2. Elaboracdo das variaveis i
multinivel:

extraescolares

Indicadores de acesso aos

seguintes servicos:

Educacao Infantil
Lazer
Servicos
Socioassistenciais e de
Cultura

* Salde

* Mobilidade

Fonte: PBH/BHMap

3. Analise descritiva das
variaveis individuais, escolares
e extraescolares

VARIAVEIS RESPOSTA
Proficiéncia em Lingua
Portuguesa

Proficiéncia em Matematica

VARIAVEIS
EXPLICATIVAS

Individuais

Sexo, Corlraca, Reprovacio, No.
de moradores no domicilio e
Posse de Bens

Escolares

Dependéncia Administrativa,
indice de Infraestrutura, indice
de Complexidade da Gestao,
indice de Regularidade
Docente, Taxa de Distorgao
Idade-Série, Violéncia
percebida na escola e Nivel
Socioeconémico

Extraescolares

Acesso a Educacéo Infantil,
Lazer, Servigos
Socioassistenciais e de
Cultura, Saude e Mobilidade




Fonte: Elaborado por Valéria Oliveira.

Quadro 6: Variaveis incluidas no modelo estatistico
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NiVEL 1: ALUNO

VARIAVEIS TIPO DESCRICAO
Individuais
L Proficiéncia em portugués transformada na escala Unica do Saeb, cujos valores variam
Proficiéncia LP Intervalar c i ~
entre 0 e 350, commédia = 250 e desvio padrao = 50
Proficiencia MT Intervalar Proficiéncia em matematica transformada na escala Gnica do Saeb, cujos valores variam
entre 0 e 375, commédia = 250 e desvio = 50
Reprovacéo Indicadora  Jareprovou =1/ nunca reprovou =0
Branca Indicadora  Cor/raca referéncia (
Preta Indicadora  Cor/Raca autodeclarada: Preta=1/
Parda Indicadora Cor/Raca autodeclarada: Parda =1
QOutra Indicadora  Cor/Raca autodeclarada: Amarelafindigena = 1
Sexo Indicadora  Masculino = 1 / Feminino = 0
Pessoas no domicilio Indicadora Moram 5 ou mais =1 /morammenos de 5 =0
Posse Bens Intervalar  Posse de bens pela familia do aluno, comvalores enfre 0 e 1
NIVEL 2 - ESCOLA
VARIAVEIS TIPO DESCRICAO
Intraescolares
Dependéncia A dministrativa Indicadora  Estadual = 1 /Municipal = 0
Indicador de Infraestrutura Intervalar  Indicador de Infraestrutura Geral (UNESCO, 2019)
Esd:;al:or de Nivel Socioeconomico da Intervalar  Valor absoluto do Indicador de Nivel Socioeconémico da escola
Indicador de Regularidade Docente Intervalar  Média do Indicador de Regularidade Docente
Indicador de Complexidade da Gestdo Intervalar  Valor do indicador de complexidade de gestéo da escola (ICG)
Taxa de Distor¢cao Idade-Série Intervalar  Taxa de distorc&o idade-série para o 5° ano do ensino fundamental
Indicador de Violéncia na Escola Intervalar Sorraforlf: f:las varlav_els de vml_en(:la que correspondem as questdes 90 a 99 do
questionario preenchido pelo Diretor no Saeb 2017
Extraescolares
Educacgéo Infantil Intervalar  Indicador da cobertura de unidades de educagé&o infantil no entorno escolar
Lazer Intervalar  Indicador padronizado de equipamentos e servicos de lazer no entorno escolar
Servicos Socioassistenciais Intervalar Indicador padronizado dos equipamentos e servicos destinados as politicas
e de Cultura socioassistenciais e culturais existentes no entorno da escola.
. Indicador padronizado dos equipamentos e servicos de saude existentes no entorno da
Salde Intervalar
escola.
L Indicador padronizado de mobilidade, construido a partir da contagem de pontos de énibus
Mobilidade Intervalar

no entorno as escolas.

Fonte: MEC/Inep; PBH e UNESCO (2019). Elaborag&o propria.
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4. RESULTADOS

4.1. Analise descritiva: o perfil dos estudantes, das escolas e do entorno

4.1.1. Perfil dos estudantes

Nesta parte da andlise descritiva serdo apresentados os resultados dos indicadores que
possibilitaram tracar o perfil dos estudantes do 5° ano do ensino fundamental implicados nesta
pesquisa. Os primeiros dados dizem respeito as caracteristicas sociodemogréaficas e individuais
dos estudantes e de suas familias. Posteriormente serdo apresentadas as variaveis utilizadas para
medir o desempenho académico e trajetoria escolar desses alunos.

A primeira informacdo corresponde a variavel “sexo”. Os 18.503 estudantes que
responderam ao item correspondente no questionario contextual do Saeb/2017 se distribuem de
forma praticamente igual entre os grupos masculino e feminino: 50,2% sdo meninos e 49,8%

sd0 meninas.

Grafico 1: Distribuicéo percentual dos estudantes de 5° ano de Belo Horizonte, de acordo
com a cor/raca autodeclarada no questionario contextual do Saeb/2017

60
50
40

30

i . .
— [

Branca. Preta. Parda. Amarelo. Indigena. Ndo quero
declarar.
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Cor/raca declarada pelo aluno

Fonte: Saeb 2017 (MEC/Inep)

Quanto a variavel “cor/raga”, amaioria dos 16.647 estudantes que responderam ao item
se declara parda, o que corresponde a 48,4%, quase metade do total. Em seguida estdo os
estudantes autodeclarados brancos (23%), que representam quase o dobro daqueles que se
declaram pretos (11,2%). Os estudantes que ndo desejaram declarar sua cor/raca correspondem
a 10,7%, percentual maior que o da soma de declaracOes referentes as duas categorias que

aparecem com menor frequéncia: indigena (3,9%) e amarela (2,7%). Esse resultado é bastante
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semelhante ao do Brasil em relagdo aos estudantes de 5° ano das redes estadual e municipal no
Saeb/2017, onde 3% se autodeclaram indigenas, 2,5% se autodeclaram amarelos e 10,5% néo
quiseram (ou ndo souberam) responder ao item cor/raca (BRASIL, 2019, p.88). Embora seja
significativo o percentual de alunos que optaram pela ndo declaracdo, considera-se o valor
relativamente baixo se comparado ao do Censo Escolar 2017, onde esse indice chega a 24%
dos estudantes de 5° ano que ndo declararam sua cor/raga em todo o Brasil (BRASIL, 2019).

Os dados sobre “reprovacdo” indicam que a grande maioria dos alunos de escolas
publicas, concluintes da etapa inicial do ensino fundamental, nunca reprovaram durante sua
trajetoria escolar. Considerando as redes municipal e estadual de Belo Horizonte, o indice
médio de alunos de 5° ano que afirmaram nunca ter reprovado é de 87,3%. Resultado ainda
mais significativo pode ser observado quando apenas as escolas estaduais sdo consideradas, ja
que 91% de seus alunos de 5° ano ndo reprovaram sequer uma vez.

Em relagdo & quantidade de pessoas que residem no mesmo domicilio, nota-se um certo
equilibrio entre os domicilios compostos por trés, cinco e seis ou mais moradores, cujas
respostas correspondem, respectivamente, a 20,8%, 20,2% e 18,8%. A frequéncia de respostas
foi um pouco maior entre os alunos que afirmaram residir em domicilios com quatro moradores,
0 que representa 32,2% do total de 18.771 respondentes. Ao dividir os domicilios em grupos
com menos ou mais de cinco pessoas, como foi feito para a construgao da variavel “Pessoas no
Domicilio”, 61% dos alunos responderam que em suas casas moram menos de 5 pessoas,
enguanto 39% afirmaram que ha 5 ou mais individuos morando na mesma residéncia que a sua,

incluindo eles proprios.

Gréfico 2: Distribuicdo percentual das respostas dos alunos ao item do questionario
contextual que se refere a quantidade de pessoas que moram em seus domicilios

(Q016): Incluindo vocé, quantas pessoas vivem
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Respostas ao item

Fonte: Saeb 2017 (MEC/Inep)
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Observa-se a partir do Gréfico 3 que os alunos de 5° ano tiveram dificuldade em
informar a escolaridade de seus pais ou responsaveis, ja que mais da metade assinalou a
alternativa “nao sei” (letra G), tanto em relacdo ao pai, quanto a mae. Considerando apenas o
pai, o percentual de alunos sem informacdo sobre sua escolaridade é de 58,3%, diferenca
superior a 10% em relagdo aos que desconhecem a escolaridade de suas mées (47,2%).

Quando somados 0s percentuais de alunos que ndo souberam responder e 0s que
retornaram a questdo em branco (grafico 4), a perda de informacéo sobre a escolaridade é ainda

maior: 58,7% em relacdo a mée e 67,7% em relacdo ao pai.

Grafico 3: Percentual de respostas aos itens sobre escolaridade dos pais ou responsaveis,
do questionario contextual do Saeb/2017

o Q19/Q23: Até que série sua mae/pai estudou?
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Fonte: Saeb 2017 (MEC/Inep)

No Gréafico 4 estdo representadas as respostas dos alunos que souberam informar,
simultaneamente, a escolaridade de seu pai e de sua mae. Considerando apenas esse grupo de
alunos, observa-se um crescimento gradual na escolaridade de seus pais até o Ensino Médio
incompleto, havendo um salto mais expressivo deste para o proximo nivel de escolaridade. Em
todos os niveis, observa-se um certo equilibrio nas escolaridades do pai e da mae, com ligeira
vantagem da mée sobre o pai em relacdo aos niveis mais elevados. A maior parte dos pais ou
responsaveis desse grupo de alunos tem, pelo menos, o diploma de ensino médio: 61% das méaes

e 57% dos pais.
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Gréfico 4: Percentual de respostas aos itens sobre escolaridade dos pais ou responsaveis,
considerando apenas as respostas “validas” do questionario contextual do Saeb/2017
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Fonte: Saeb 2017 (MEC/Inep)

Na Tabela 1 é possivel visualizar a o percentual das respostas dos alunos a cada um
dos indicadores de posse de bens que compdem o questionario contextual do Saeb/Prova Brasil,
com excecdo do item Q006 que se refere a posse de aparelho de radio. Os enunciados e a
distribuicdo das frequéncias (relativas e absolutas) das respostas a todas as questdes referentes

a posse de bens estdo detalhados na tabela A2 do apéndice.

Tabela 1: Distribuicdo percentual das respostas dos alunos aos itens referentes a posse de
bens no questionario contextual do Saeb/Prova Brasil 2017.

A B C D E
Sim, Sim, quatro

N2

Item  Descricdo o .
casos N3otem. Sim,um(a)

Sim, trés.

dois(duas) ou mais
Q005 Televisdo em cores 19006 3,7 29,7 38,5 17,9 10,2
Q007 Videocassete e/ou DVD 19163 22,3 53,4 13,7 3,2 7,5
Q008 Geladeira 19097 1,4 79,5 15,4 2,9 0,8
Q009 Geladeira com congelador 18904 13,6 73,4 10,5 1,9 0,5
Q010 Freezer 19003 76,7 19,8 2,4 0,7 0,3
Q011 Maquina de lavar roupa 19347 6,2 74,1 17 2,1 0,7
Q012 Carro 19307 36,5 42,7 13,6 4,7 2,5
Q013 Computador 18682 26,7 50,1 16,4 4,7 2,1
Q014 Banheiro 18382 0,4 64,6 25,7 6,9 2,5
Q015 Dormitdrios (quartos) 18748 0,5 9,4 41,4 33,1 15,6

Fonte: Elaboragdo prépria com base nos dados do Saeb 2017 (MEC/Inep)
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O Grafico 5 revela que a maioria dos estudantes possui em seu domicilio ao menos um
dos itens implicados na construgao da variavel “posse de bens”. Com excegdo dos televisores
(onde o DVD pode ser lido como um acessério) e dos dormitérios, os demais itens estdo
presentes em menor quantidade nos lares. A maior parte dos lares conta com apenas um
banheiro, sendo inexpressiva a quantidade daqueles que ndo contam com assento sanitario em
seu interior. Os itens cuja resposta “ndo tem” foi registrada com maior frequéncia referem-se a
posse de automdvel e computador. Ha uma ligeira diferenca entre as familias que possuem um
unico carro (42,7%) e agquelas que ndo possuem nenhum (36,5%), embora surpreenda que este
item esteja presente em 63,5% dos domicilios do conjunto de estudantes de escolas publicas
analisados. Andlise semelhante pode ser feita em relacdo ao computador, embora, neste caso, a
diferenca se mostre ainda maior: 73,3% das familias possuem pelo menos um computador

enguanto apenas 26,7% nao contam com esse item.

Gréfico 5: Distribuicdo percentual das respostas dos alunos a cada item que compde o
indicador “Posse de Bens” inserido no primeiro nivel do modelo estatistico
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Fonte: Saeb 2017 (MEC/Inep)

Os itens para os quais a variavel “posse de bens” apresentou menor correlagao na analise
fatorial estdo presentes na maioria expressiva dos domicilios dos alunos (Grafico 6). A excecéo
se relaciona ao freezer, cuja presenca ja ndo é mais tdo usual nos lares brasileiros e, por isso,
apareceu pouco nas respostas dos alunos. Atualmente a funcdo do freezer costuma ser
desempenhada pelo congelador das geladeiras “duplex”, as quais estdo presentes em 73,4% das

casas.
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Gréfico 6: Distribuicdo percentual das respostas dos alunos aos itens para os quais a
variavel “Posse de Bens” apresentou menor correlagio
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Fonte: Saeb 2017 (MEC/Inep)

O Gréfico 7 se refere aos resultados do indicador de nivel socioecondmico do “NSE
aluno”, cujos valores variam de 0 a 1. E possivel observar que a maioria dos alunos (62%) se
distribui no intervalo que corresponde ao nivel 2, onde os valores variam entre 0,15 e 0,30. A
medida que se desloca a leitura para a direita do eixo x, observa-se uma acentuada diminuicao
dos valores a cada mudanca de nivel, de modo que ndo ha registros nos niveis 6 e 7. Uma vez
que o “NSE aluno” reune apenas informagdes sobre posse de bens, o que se pode apreender a
partir desses dados é que a maior parte dos alunos de 5° ano indicou a presenca de itens
elementares em seus domicilios, embora seja mais comum haver somente uma unidade de cada
um desses itens. Os alunos que se encontram no nivel 1 sdo minoria, mas a representacdo de
4% esta longe de ser desprezivel, pois revela que em Belo Horizonte ha um grupo consideravel
de criancas que estdo privadas de alguns bens essenciais para uma vida minimamente

confortavel.

Gréfico 7: Distribuicdo percentual do nivel socioecondomico dos alunos (“NSE aluno”) em
intervalos de classe
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Fonte: Elaboragao prdpria com base em dados do Saeb/Prova Brasil 2017.
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Ao analisar os valores obtidos para o indicador “NSE aluno 11", que retne dados sobre
a posse de bens e sobre a escolaridade dos pais, observou-se um crescimento no nivel
socioeconémico dos alunos, sendo que 93,6% se distribuem entre os niveis 2, 3 e 4 (Grafico 8).
Um pouco mais da metade dos estudantes apresentou valores no intervalo do nivel 3, sendo este
0 que se apresenta com maior frequéncia. Embora haja indicacdo de crescimento consideravel
nos niveis socioecondmicos intermediarios, a inser¢cdo do componente escolaridade dos pais
ainda ndo ¢é suficiente para que se perceba crescimento dos nos niveis 6 e 7, jJ& que ambos
permaneceram com valores muito proximos de 0. A auséncia de alunos ocupando os niveis
mais elevados é esperada, pois, como ja se sabe, no contexto brasileiro as familias de maior
nivel socioecondémico matriculam seus filhos na rede privada de ensino. Vale ressaltar que a
variavel “NSE aluno II” ndo tem carater amostral (assim como as demais) e que nela estdo
contemplados apenas os 4.585 casos referentes as respostas “validas” dos indicadores de
“escolaridade dos pais”, explicadas anteriormente. Diante disso, ¢ preciso levar em conta a
limitacdo dessa medida quando se pretende representar quantitativamente o nivel

socioecondmico dos alunos de 5° ano.

Gréfico 8: Distribuiciio percentual do nivel socioecondmico dos alunos (“NSE aluno 11”)
em intervalos de classe
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Fonte: Elaboragdo propria com base em dados do Saeb/Prova Brasil 2017.

Os proximos resultados que se seguem estdo relacionados ao desempenho dos
estudantes de 5° ano nos testes padronizados de portugués e matematica do Saeb/Prova Brasil
2017. Neste estudo, como ja explicado, o desempenho demonstrado pelos alunos através de
suas pontuacdes no Saeb € utilizado como o indicador da qualidade do ensino ofertado pelas

escolas e, portanto, constituem-se como as variaveis resposta no modelo proposto. Consta na
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Tabela 2 o resumo estatistico das variaveis de primeiro nivel “Proficiéncia LP” e “Proficiéncia

MT” que se referem, respectivamente, as pontuagdes dos alunos em portugués e matematica.

Tabela 2: Resumo estatistico das variaveis “Proficiéncia LP” e “Proficiéncia MT”

Proficiéncia em Proficiéncia em

L. Portuguesa Matematica
Média 226,9 234,1
Desvio padrao 48,2 43,9
Minimo 92,1 109,5
Mdximo 334,2 357,0

Fonte: Saeb 2017 (MEC/Inep)

Uma vez que as medidas de proficiéncia do Saeb sdo variaveis padronizadas, é possivel

observar 0 mesmo padrao de distribuicdo normal para ambas as varidveis incluidas no modelo

estatistico (“proficiéncia LP” e “proficiéncia MT”’), conforme demonstrado no Grafico 9 e no

Gréfico 10 a sequir.

Gréfico 9: Distribuicdo percentual das proficiéncias dos alunos do 5° ano nos testes de
Lingua Portuguesa, utilizando a escala Unica do Saeb
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Gréfico 10: Distribuicdo percentual das proficiéncias dos alunos do 5° ano nos testes de
Matematica, utilizando a escala Unica do Saeb

22,2
19,8
17,8
12,6 116
6,8
4,4
3,1

oo = -
| —_—

0a25 258150 1508175 175a 200 200a225 225a250 | 250a275|275a 300 300a325 325a350 350a375

25

20

=
53]

s
o

Frequéncia (%)

52}

0

Mivel 0 Mivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Mivel 5 Mivel 6 Mivel 7 Nivel 8 Mivel 9 Mivel 10

Proficiéncia MT {Escala Saeb)
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Utilizando a escala de classificacdo qualitativa dos niveis de proficiéncia proposta por
Soares (2009) (Quadro 2), constatou-se que, em média, 65% dos alunos de 5° ano da rede
publica de Belo Horizonte apresentam um aprendizado adequado, embora 35% néo
demonstrem ter as habilidades e competéncias esperadas para 0 ano/série em que se encontram
matriculados. Quando comparadas as duas disciplinas, o desempenho dos alunos € um pouco
maior nos testes de portugués, ja que 71% aprendeu o adequado em matéria de leitura e
interpretacdo de textos, enquanto 60% demonstrou ter aprendido o esperado no que se refere a
resolucéo de problemas. No nivel “proficiente” ndo ha muita discrepancia entre o aprendizado
demonstrado pelos alunos nas duas disciplinas. A diferenca é mais acentuada no nivel

“avan¢ado”: 33,2% em portugués e 17,7 em matematica (Gréafico 11)

Gréfico 11: Distribuicdo percentual dos alunos do 5° ano em niveis de proficiéncia, de
acordo com a pontuacao obtida nos testes de Portugués e Matematica do Saeb/2017

MW Portugués M Matematica

42,0
37,7
30,4 33,2
22,7
17,7
9,9
6,4

Abaixo do basico Basico Proficiente Avangado

Frequéncia (%)
= N w S
o o o o o

Niveis de proficiéncia

Fonte: Saeb 2017 (MEC/Inep) e Soares (2009)
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Ainda que a variavel “posse de bens” ndo tenha evidenciado grandes variagdes de nivel
socioeconémico entre os alunos pesquisados, ao separa-los em grupos segundo a cor/raca €
possivel perceber uma clara desigualdade em termos de aprendizado e proficiéncia alcancados,
sobretudo quando comparados os resultados entre brancos e pretos. O Grafico 12 retne os dados
sobre o aprendizado e os niveis de proficiéncia dos alunos em Lingua Portuguesa, distribuidos
em grupos de acordo com a cor/raca autodeclarada no Saeb/Prova Brasil 2017. Através dessa
distribuicédo ¢é possivel comparar o aprendizado entre os alunos dos diferentes grupos. Embora
haja semelhangas no aprendizado demonstrado entre brancos, pardos e “outros”, o grupo de
alunos brancos é o Unico que se distribui de maneira totalmente crescente entre os niveis de
aprendizado e o que alcanca o maior percentual no nivel avancado: 39,4%. O aprendizado de
nivel avancado em Lingua Portuguesa é menos frequente entre alunos pretos (23,2%) e este é
também o grupo onde se observa uma maior frequéncia de aprendizado abaixo do esperado para
0 ano/série correspondente (41,3%).

Grafico 12: Distribuicéo percentual do aprendizado dos estudantes do 5° ano em Lingua
Portuguesa, segundo a cor/raga autodeclarada
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Fonte: Saeb 2017 (MEC/Inep)

Em relacdo aos resultados nos testes de Matematica, os alunos, de modo geral,
apresentam significativa queda no desempenho. Em comparagdo com o aprendizado em Lingua
Portuguesa, observa-se em todos 0s grupos uma queda acentuada na frequéncia do nivel

avancado de aprendizado, assim como o aumento do percentual de alunos com desempenho
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abaixo do esperado em Matemaética para 0 ano/série correspondente. Do mesmo modo que
ocorre na disciplina de Lingua Portuguesa, o aprendizado da Matematica entre os alunos pretos
€ 0 mais comprometido: mais da metade (51,7%) desses alunos apresenta aprendizado abaixo
do esperado para 0 ano/série em que estdo matriculados, enquanto entre brancos e pardos esse

percentual corresponde a 33,9% e 36,3, respectivamente.

Gréfico 13: Distribuicdo percentual do aprendizado dos estudantes do 5° ano em
Matematica, segundo a cor/raca autodeclarada
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Fonte: Fonte: Saeb 2017 (MEC/Inep)

Em ambas as disciplinas, os dados sobre aprendizado indicaram a permanéncia da
desigualdade racial na educacéo, refletida no baixo aprendizado dos alunos pretos em relacédo
aos demais. De todo modo, ressalta-se a quase equiparacdo entre o aprendizado de brancos e
pardos, especialmente na disciplina de Matematica onde os percentuais sdo muitissimo

préximos em todos 0s niveis.

4.1.2. Perfil das escolas

Os dados a seguir se referem ao conjunto das 276 escolas selecionadas para esta pesquisa
a partir dos seguintes critérios: pertencimento a rede publica de ensino, municipal ou estadual,
do municipio de Belo Horizonte; codigo de identificacdo no Inep passivel de localizacao; oferta
de turmas do 5° ano do ensino fundamental; participacdo na edicdo de 2017 do Saeb/Prova
Brasil. A fim de possibilitar uma melhor compreensdo das analises, a apresentagdo dos
resultados foi dividida em dois subtopicos, sendo que o primeiro caracteriza as escolas a partir
de seus aspectos internos (“varidveis intraescolares”) e o segundo se refere as varidveis que

caracterizam seu contexto socioespacial (“variaveis extraescolares”).
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4.1.2.1. Variaveis intraescolares

O Grafico 14 representa a distribui¢do das escolas nos niveis de infraestrutura, de acordo
com a frequéncia dos indices obtidos, cuja média =7, desvio padrdo = 0,6 e seus valores minimo
e maximo variam entre 56 e 8,6. Observa-se que as escolas estdo distribuidas
predominantemente entre os niveis V (43,1%) e VI (47,1%), havendo ainda um percentual de
3,3% escolas classificadas no nivel mais alto da escala de infraestrutura. Uma vez que o nivel
socioeconémico dos estabelecimentos de ensino (Inse) também esta implicado na construgéo
do indicador de infraestrutura geral, é possivel que as escolas que se encontram no nivel 1V
(6,3%) sejam agquelas com os menores Inse no conjunto analisado, embora essa constatacdo nao
tenha sido validada empiricamente. E esperado o fato de ndo haver escolas com indicadores
situados entre os trés primeiros niveis, ja que o perfil tipico das unidades que figuram nesse
intervalo séo escolas das regides Norte e Nordeste, geralmente rurais, que atendem um menor
namero de alunos e ofertam menos modalidades de ensino, o que ndo € o caso das escolas de
Belo Horizonte (UNESCO, 2009).

Grafico 14: Distribuicdo da frequéncia dos indices de infraestrutura geral (11G) das
escolas municipais e estaduais de Belo Horizonte que atendem ao 5° ano do EF
50

45
40

Frequéncia (%)
R R NN W W
U O L1 ©O L1 O U

Nivel | Nivel Il Nivel Il Nivel IV Nivel V. Nivel VI  Nivel VII

o

Niveis de infraestrutura

Fonte: Unesco (2009)

Quanto ao indicador de nivel socioeconémico (Inse) das escolas analisadas, a grande
maioria se encontra no nivel 4, ou seja, 91,2 % apresentou valores que variam de 50 até 60, o
que se considera um nivel socioeconémico médio na interpretacdo qualitativa do indicador. As
escolas situadas no nivel 4 sdo aquelas cujos alunos, de modo geral: indicaram que ha em seus
domicilios bens elementares e complementares; moram em casas com até dois quartos e com

um banheiro; ndo contratam empregada mensalista ou diarista; apresentam renda familiar
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mensal entre 1,5 e 5 salarios minimos; e seus pais (ou responsaveis) estdo cursando ou ja

completaram o ensino fundamental (BRASIL, 2014a).

Tabela 3: Distribuicdo das escolas conforme seu nivel socioecondmico (Inse), utilizando a
escala de categorizacédo do indicador

Classificacdo Escala INSE Nivel fi  fri (%)
Muito Baixo <30 1 0 0
Baixo (30;40] 2 0 0
Médio Baixo (40;50] 3 20 7,3
Médio (50;60] 4 249 91,2
Médio Alto (60;70] 5 4 1,5
Alto (70;80] 6 0 0
Muito Alto >80 7 0 0

Fonte: Censo Escolar 2017 (MEC/Inep).

Em relacdo a regularidade e permanéncia do corpo docente nas escolas (IRD), os valores
para o indicador, em sua maioria, variaram entre 2 e 4. Observou-se que 6,6% possuem uma
regularidade abaixo de 2, o que indica que ha alta rotatividade entre os professores dessas
escolas. No outro extremo, apenas 1,8% das escolas apresentaram valores do indicador
superiores a 4, ou seja, apenas um pequeno grupo de escolas apresenta uma rotatividade baixa
de seus docentes. De modo geral, os dados revelam que existe uma alta rotatividade e
irregularidade entre os professores das escolas analisadas, o que pode interferir negativamente

no aprendizado dos alunos pelos motivos explicados anteriormente na descri¢do do indicador.

Grafico 15: Distribuicdo das escolas conforme a regularidade de seu corpo docente (IRD)
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Fonte: Censo Escolar 2017 (MEC/Inep).

No que se refere ao nivel de complexidade de gestdo, constatou-se que 42% das escolas

estdo situadas nos trés niveis indicativos de menor complexidade, enquanto 58% se concentram
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nos niveis de complexidade mais altos. Considerando a interpretacdo do Indicador de
Complexidade da Gestdo (Quadro 4), assume-se que, em linhas gerais, o perfil predominante
das escolas analisadas inclui aquelas que operam em 2 ou 3 turnos, atendem uma maior

quantidade de alunos e ofertam 2 ou mais etapas de ensino.

Grafico 16: Distribuicdo das escolas segundo os niveis de complexidade de gestao (ICG)
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Fonte: Censo Escolar 2017 (MEC/Inep)

A Figura 2 apresenta as médias de distorcdo idade-série das escolas de acordo com cada
ano escolar. A média geral de distor¢do idade-série das escolas publicas de Belo Horizonte é de
5% para 0s anos iniciais do ensino fundamental. Tanto na rede municipal, quanto na estadual,
observa-se que os indices aumentam progressivamente a medida que se avanca pelos anos
escolares. Embora em seus valores totais as taxas das redes municipal e estadual n&o apresentem
diferengas muito expressivas, nota-se que a partir do 3° ano a distorcdo idade-série na rede

municipal € maior que na estadual.

Figura 2: Taxas de distorcdo idade-série das escolas municipais e estaduais de Belo
Horizonte, para os anos iniciais do Ensino Fundamental

Municipais Estaduais

Total [ 7%  Total ] 3%
1°ano | 1% 1°ano | 1%
2°ano | 2%  2°ano | 1%
3ano [ 8% 3°ano | 2%
4° ano - 9% 4% ano ' 3%
scano [ 12%  5°ano [ 4%

Fonte: Extraido de QEdu e adaptado pela autora, com base nos dados do Censo Escolar 2017.
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A Tabela 4 apresenta as frequéncias com que cada item, referente a violéncia no
ambiente escolar, foi respondido nos questionarios do Saeb/Prova Brasil 2017 aplicado aos
diretores. Percebe-se que, entre as escolas analisadas, os episddios mais comuns envolvem
violéncia verbal ou fisica dos alunos sobre professores ou funcionarios (74,2%), bem como
entre os proprios alunos (84,1%). Eventos mais graves como roubo (com uso de violéncia),
atentado a vida e porte de arma de fogo foram bastante raros entre o conjunto dessas escolas,
embora chame atencédo o percentual elevado (45,9%) de estabelecimentos de ensino que foram

frequentados por alunos que estavam sob efeito de drogas ilicitas.

Tabela 4: Frequéncia das respostas dos diretores aos itens sobre violéncia escolar no
questionario contextual do Saeb/2017

. . - Total de Sim (A) Ndo (B)
Sobre os fatos abaixo, diga se eles aconteceram ou ndo este ano, nesta escola:

respostas (%) (%)
Q090 Agressdo verbal ou fisica de alunos a professores ou funciondrios daescola. 283 74,2 25,8
Q091 Agressao verbal ou fisica de alunos a outros alunos da escola. 283 84,1 15,9
Q092 Vocé foi vitima de atentado a vida. 282 2,5 97,5
Q093 Vocé foi ameacado por algum aluno. 283 13,1 86,9
Q094 Vocé foi vitima de furto (sem uso de violéncia). 283 11,7 88,3
Q095 Vocé foi vitima de roubo (com uso de violéncia). 282 1,4 98,6
Q096 Alunos frequentaram a escola sob efeito de hebida alcodlica. 283 24,0 76,0
Q097 Alunos frequentaram a escola sob efeito de drogas ilicitas. 283 45,9 54,1
Q098 Alunos frequentaram a escola portando arma branca (facas, canivetesetc). 283 25,8 74,2
Q099 Alunos frequentaram a escola portando arma de fogo. 281 3,2 96,8

Fonte: Saeb/2017 (MEC/Inep)

Na Tabela 5 a variavel “violéncia na escola” se encontra categorizada em uma escala
de 10 niveis, entre os quais estao distribuidas as respostas dos diretores aos itens do questionario
gue tratam dessa dimensao. Uma analise geral desses elementos permite concluir que um pouco
mais da metade das escolas se distribuem entre os niveis 1 e 2, sendo que a outra metade se
distribui entre os demais niveis de maneira decrescente. Pode-se inferir, portanto, que a
ocorréncia de eventos violentos ndo foi predominante entre o grupo de escolas analisadas

durante o ano de 2017.
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Tabela 5: Distribuicio de frequéncia do indicador “violéncia na escola”, categorizado
em uma escala de 10 niveis

NIVEL CLASSE fi fri (%)
1 0-1 63 22,6
2 1-2 79 28,3
3 2-3 48 17,2
4 3-4 34 12,2
5 4-5 32 11,5
6 5-6 13 4,7
7 6-7 6 2,2
8 7-8 2 0,7
9 8-9 1 0,4
10 9-10 1 0,4

Fonte: Saeb/2017 (MEC/Inep)

4.1.2.2. Variaveis extraescolares

A Tabela 6, sintetiza as estatisticas descritivas — isto &, valores minimos e maximos,
médias e desvios padrdo — de cada uma das cinco variaveis referentes ao entorno das unidades
de ensino, as quais foram atribuidas ao nivel da escola e chamadas de variaveis extraescolares
nesta pesquisa. Observa-se que a variavel “social” apresentou a menor média entre os cinco
indicadores, bem como o0 menor valor para o terceiro quartil. Isso sugere que ha, no entorno das
escolas analisadas, uma menor cobertura de equipamentos e servigos socioassistenciais e
culturais quando se compara as demais variaveis. Também ha indicios de uma possivel escassez
de equipamentos de lazer e de mobilidade (pontos de dnibus) no entorno dessas escolas. As
variaveis “educacdo infantil” ¢ “satde” foram aquelas que, respectivamente, apresentaram as

duas maiores médias para 0 municipio de modo geral.

Tabela 6: Estatisticas descritivas e medidas de disperséo dos indicadores extraescolares

Indicador Minimo  12Qu. Mediana Média 32Qu. Maximo Desvio P.
Educacdo infantil 0 0.055 0.110 0.133 0.195 0.489 0.106
Social 0 0 0 0.028 0.035 1 0.073
Lazer 0 0.020 0.030 0.037 0.043 1 0.062
Saude 0 0.059 0.097 0.137 0.171 1 0.142
Mobilidade 0 0.023 0.036 0.050 0.059 0.468 0.053

Fonte: Elaboragdo prépria com base nos dados do Saeb/2017 (MEC/Inep)

Na Tabela 7 é apresentada uma andlise bivariada das variaveis relacionadas ao entorno
escolar, onde é possivel observar as médias desses indicadores para cada uma das nove

regionais administrativas do municipio de Belo Horizonte. A Figura 3 apresenta um mapa com
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a divisdo territorial e a populacdo de cada uma dessas regionais no ano de 2017, acompanhada
de uma tabela com a renda média de cada regional no ano de 2010.

Ao sintetizar as médias de todos os indicadores em uma s6 medida, observa-se que a
regional de Venda Nova é aquela que apresenta o menor valor (0,057), enquanto a regional
Centro-Sul, como é de se esperar, apresenta a maior média geral. Embora concentrem 0s
menores quantitativos populacionais, as regionais Norte e Pampulha apresentaram médias
bastante altas para o indice geral, estando entre as trés maiores médias observadas. Por outro
lado, a regional Nordeste, que concentra a segunda maior populagdo no municipio, é também
aquela cujas escolas contam com menos equipamentos e servigos em seu entorno, de modo que
o valor médio de seu indice geral é o segundo mais baixo, ficando atras apenas de Venda Nova.

Em relacdo a educacdo infantil, as escolas da regional Venda Nova também apresentam
a menor média, seguida das regionais Noroeste e Leste que também apresentaram valores
médios abaixo das demais para esse indicador. As escolas da regional Norte se destacam em
termos de sua cobertura e acesso a unidades de educacdo infantil no entorno, enquanto 0s
valores para as regionais Oeste, Nordeste, Barreiro e variaram pouco entre si.

A regional Centro-Sul, cuja populacdo tem a maior renda média, concentra 0s maiores
valores para as variaveis social, saude e mobilidade, enquanto a regional Pampulha apresenta
a maior média para o indicador lazer, sendo altos tambeém seus valores médios para mobilidade
e social. Embora apresente a segunda maior média para o indicador geral e esteja entre as trés
regionais com maior cobertura de educacdo infantil e lazer no entorno das escolas, a regional
Nordeste tem as menores médias para os indicadores social e satide. E possivel visualizar a
distribuicdo espacial de cada um dos indicadores do entorno escolar contidos na Tabela 6
através da sequéncia de figuras enumeradas de 4 a 9 a seguir.

Tabela 7: Média dos indicadores extraescolares por Regional Administrativa de Belo
Horizonte

Regional Populagio Ne Ind. Ed.' Social Saide Mobilid. Lazer
Escolas Geral Infantil
Barreiro 282.552 37 0.078 0.144 0.019 0.153 0.039 0.034
Centro-Sul 272.285 22 0.103 0.138 0.063 0.212 0.073 0.031
Leste 249.273 27 0.077 0.120 0.033 0.136 0.053 0.042
Nordeste 291.110 38 0.068 0.147 0.013 0.090 0.052 0.039
Noroeste 331.362 32 0.070 0.117 0.022 0.122 0.055 0.033
Norte 212.953 30 0.088 0.184 0.028 0.164 0.032 0.033
Oeste 286.118 25 0.076 0.156 0.016 0.144 0.038 0.026
Pampulha 187.315 26 0.096 0.143 0.056 0.127 0.073 0.079
\N/i'\’/ga 262.183 39 0057 0070 0022 0121 0044  0.027

Fonte: Elaboragdo Prdpria. Dados da populagao por regional: IBGE - Censo 2010.
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Figura 3: Mapa — Populagéo (2017) e renda média (2010) das Regionais Administrativas

de Belo Horizonte
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Fonte: PBH (prefeitura.pbh.gov.br). Adaptado pela autora.
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Figura 4: Distribuicdo espacial do “Acesso a Servi¢os”
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Fonte: PBH. Elaborado por Valéria Oliveira.

Figura 5: Distribui¢ao espacial do indicador “Educacéo Infantil”
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Fonte: PBH. Elaborado por Valéria Oliveira.
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Figura 6: Distribuicdo espacial do indicador “Social”
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Fonte: PBH. Elaborado por Valéria Oliveira.

Figura 7: Distribuicio espacial do indicador “Salde”
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Fonte: PBH. Elaborado por Valéria Oliveira.
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Figura 8: Distribuicio espacial do indicador “Mobilidade”
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Fonte: PBH. Elaborado por Valéria Oliveira.

Figura 9: Distribui¢ao espacial do indicador “Lazer”
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Fonte: PBH. Elaborado por Valéria Oliveira.
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4.2. Andlise inferencial: explorando os efeitos do entorno sobre o desempenho

Nesta secdo serdo descritos os principais resultados dos modelos de regressao multinivel
ajustados para a medida de proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica dos estudantes do
5° ano do ensino fundamental, matriculados em escolas estaduais e municipais da cidade de
Belo Horizonte, segundo dados da Prova Brasil 2017.

O primeiro resultado se refere ao ajuste do modelo nulo para os dados desta pesquisa,
tomando a proficiéncia média em leitura e em matematica como variaveis resposta e o codigo
das escolas como variavel identificadora de nivel 2. A Tabela 8 demonstra que
aproximadamente 10% da variancia total da proficiéncia dos alunos em Lingua Portuguesa
(9,7%) e Matematica (10,3%) ¢é explicada por caracteristicas das escolas plblicas analisadas. E
possivel assumir que esse valor é estatisticamente significativo observando que o coeficiente
Too que define o efeito aleatdrio préprio do nivel das escolas é ndo nulo, o que é descrito em

detalhes na Tabela A3, que exibe os coeficientes desses modelos de regressao.

Tabela 8: Componentes da variancia do modelo de regressdo multinivel da proficiéncia
dos alunos do 5° ano do ensino fundamental em leitura e matematica e coeficiente de
correlagdo intraclasse

Componentes da variancia L. Portuguesa Matemadtica

Variancia entre escolas (Tgg) 225.5969 198.3138
Varidncia total (g + 02) 2094.186 1733.754
Coeficiente de Correlagdo Intraclasse (p) 0,097 0,103

Fonte: Elaborado por Valéria Oliveira

Considerando os resultados dos modelos nulos, deu-se continuidade ao ajuste dos
modelos de regresséo contendo todas as variaveis explicativas dos alunos, das escolas e do
entorno. As variaveis quantitativas foram centralizadas para facilitar a interpretagdo dos
interceptos dos modelos estatisticos. Assim, a variavel “Posse de Bens”, por ser do nivel
individual, foi centralizada na média da escola. As varidveis do nivel da escola/entorno foram
centralizadas na média de todo o conjunto de dados (grande média). Os resultados referentes

ao ajuste dos modelos de regresséo se encontram sintetizados no quadro a seguir:
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Quadro 7: Sintese dos resultados dos modelos de regressdo multinivel da proficiéncia em
Lingua Portuguesa e Matematica, Belo Horizonte - 2017

Variaveis explicativas Matematica Portugués
Variaveis extraescolares

indice de Servicos - Educagéo Infantil
indice de Servicos — Lazer

indice de Servicos - Servicos Socioassistenciais e de Cultura
indice de Servicos — Satde

indice de Servicos — Mobilidade
Variaveis Individuais

Sexo (Masculino=1)

Preta (Ref.: Branca)

Parda

Outra (amarela/indigena)

Reprovacéo (Sim=1)

No. de moradores (5 ou mais =1)

Indice de Posse de Bens

Variaveis escolares

Dependéncia Administrativa (Estadual=1)
indice de Infraestrutura

indice de Complexidade da Gestdo

indice de Regularidade Docente

Taxa de Distor¢do Idade-Série

indice de violéncia na escola

indice de Nivel Socioeconémico da Escola
p-valor < 0,01 | coeficiente positivo p-valor < 0,01 | coeficiente negativo

p-valor < 0,05 | coeficiente positivo p-valor < 0,05 | coeficiente negativo
p-valor < 0,1 | coeficiente positivo p-valor < 0,1 | coeficiente negativo

+

Fonte: Elaborado por Valéria Oliveira

Quando comparados aos estudantes brancos, os pretos e aqueles pertencentes a outras
categorias (indigenas/amarelos) possuem menor proficiéncia média em Lingua Portuguesa
(Tabela A4) e Matematica (Tabela A5). Os alunos que se declaram pretos apresentam
proficiéncia média inferior a dos brancos em 12,91 pontos em Lingua Portuguesa e 10,62 pontos
em Matematica. Apesar de também apresentarem coeficiente negativo de regressdo, o que
aponta para uma posicdo de desvantagem em relacdo aos brancos, essa diferenca ndo &
estatisticamente significativa para os pardos.

A diferenca entre meninos e meninas quanto ao desempenho em Lingua Portuguesa e
Matematica também se apresenta neste exercicio. Aqui, comparados as estudantes do sexo
feminino, os alunos possuem proficiéncia 10,03 pontos inferior em lingua portuguesa (Tabela
A4(3)) e 5,50 pontos superior em matematica (Tabela A5(3)).

Assumindo a importancia dos elementos proprios do contexto socioeconémico familiar,

0os modelos de regressdo multinivel ajustados ainda permitem identificar tendéncia de



67

associacao negativa da varidvel proxy da densidade domiciliar com o desempenho académico.
Para o grupo de alunos que reside em domicilios com 5 ou mais moradores, a proficiéncia média
cai tanto em Lingua Portuguesa quanto em Matematica. O acesso a bens de consumo no
domicilio, variavel utilizada para compensar a quantidade de dados ausentes nas variaveis de
escolaridade dos pais, aponta 0 mesmo viés socioecondmico que privilegia aqueles com menor
privacdo. A Unica varidvel escolar do nivel individual, a experiéncia de reprovacao, também
aponta a relacdo negativa entre a irregularidade da trajetéria dos alunos com o aprendizado, isto
é, possuem pior desempenho os estudantes que, mesmo com uma experiéncia escolar curta, ja
experimentaram ser reprovados.

Entre os aspectos ligados as escolas, o primeiro resultado d& conta da diferenca
consistente entre escolas municipais e estaduais para os modelos sobre o desempenho em
Matematica. No modelo com todas as varidveis explicativas (Tabela A5 (3)), em média,
mantendo-se constantes 0s demais aspectos controlados pelo modelo, o estudante de uma escola
estadual possui proficiéncia em Matematica inferior em 7,25 se comparado ao estudante de
escola municipal. O mesmo néo € observado para o desempenho em Lingua Portuguesa, onde
ndo parece haver diferenca significativa entre os dois grupos.

Aleém desse resultado, cabe destacar a associacao estatisticamente significativa entre a
percepcdo dos diretores das escolas sobre a violéncia no estabelecimento de ensino e o
desempenho. Para as duas areas de conhecimento essa correlacdo é negativa, significativa e se
sustenta mesmo diante do controle do INSE, principal variavel explicativa do contexto escolar
neste modelo. De modo geral, estudantes de escolas com mais eventos de violéncia percebidos
pelo gestor, terdo proficiéncia média inferior.

Nas Tabelas A4 e A5 os modelos iniciais (A4(1) e A5(1)) foram intencionalmente
apresentados a partir das variaveis extraescolares, as quais sdo agregadas as informacdes sobre
alunos (2) e escolas (3). O objetivo foi observar o comportamento das variaveis de interesse
diante do controle desses outros aspectos e, ao que aparece, hd uma possivel associacdo espuria:
mesmo quando ainda s&o as Unicas covariaveis nos modelos ajustados para Lingua Portuguesa
e Matematica, os resultados das dimensdes dos servigos publicos sdo distintos entre si.
Enquanto residir em areas com mais servigos de Educacdo Infantil (-31,09) e Socioassistenciais
e de Cultura (-52,10) se liga a menor desempenho em Lingua Portuguesa, mais acesso a servicos
de saude (13,23) e mobilidade (81,01) é uma caracteristica associada a maior proficiéncia na
referida disciplina (Tabela A5(1)). Os equipamentos de lazer ndo apresentaram associacao
estatisticamente significativa com o desempenho neste modelo inicial. O mesmo

comportamento dessas 5 variaveis € observado quando, ao contrario da proficiéncia em leitura,
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observa-se o0 desempenho em Matematica: moradores de &reas com mais unidades publicas e
conveniadas de educacdo infantil e equipamentos sociais tém, em média, pior desempenho, ao
passo que mais acesso a linhas de 6nibus e a servicos publicos de satde indicam também maior
aprendizado meédio (Tabela A5(1)).
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5. DISCUSSAO

Neste trabalho, o primeiro aspecto que merece ser pontuado diz respeito ao recorte etario
da amostra de alunos analisada. Em um primeiro momento, a decisdo de trabalhar com alunos
do 5° ano do ensino fundamental pareceu ser a mais adequada aos objetivos da pesquisa pelas
seguintes razdes: a) até os 10/11 anos de idade, faixa etaria da maioria dos estudantes de 5° ano,
h& uma forte presenca da familia no processo de socializacdo, sobre o qual o contexto social
mais proximo da unidade de vizinhanga do domicilio tende a ter influéncia; b) nos anos iniciais
os alunos de escolas publicas costumam ser matriculados em unidades mais préximas de seus
domicilios; ¢) até o 5° ano as crian¢as tendem a estudar em uma Unica escola e foram menos
expostas ao evento “reprovacao”, o que confere uma maior homogeneidade na composi¢ao das
turmas se comparadas as do 9° ano. (DAVIS et al., 2012; RIBEIRO e KATZMAN, 2008). Por
outro lado, ao analisar os dados do questionario contextual do Saeb/2017, observou-se uma
grande incidéncia de missing (perda de informacéo) nos itens que serviram de base para a
construcdo das variaveis de primeiro nivel implicadas nas analises inferenciais e na construcéo
dos modelos estatisticos. Além disso, € mais provavel que os alunos mais jovens encontrem
dificuldade em fornecer informacdes consistentes em relagdo a alguns itens de grande
relevancia em uma pesquisa desta natureza. Isso ficou bastante evidente nos resultados
observados para a variavel “escolaridade dos pais”, assim como para a varidvel “cor/raga”.

Considerando as caracteristicas das respostas informadas pelas criancas, recomenda-se
que o resultado do desempenho de pardos e indigenas seja lido com bastante cuidado. De acordo
com o Censo Demogréfico IBGE 2010, o percentual de moradores indigenas de Belo Horizonte
é de 0,15%, ao passo que os amarelos representam pouco mais de 1,0% da populacédo (IBGE,
2020). Ja entre as criancas do 5° ano de escolas estaduais e municipais que participaram do Saeb
2017 na cidade, 2,15% afirma ser amarela e 3,11% se autodeclara como indigena. A falta de
informacdes sobre os critérios utilizados pelos estudantes para se autoclassificar entre as
categoriais tradicionais definidas pelo IBGE, somada a evidente sobre-representacdo desses
grupos sugere que, possivelmente, uma parte dos brancos se “deslocou” para a categoria
‘amarela’ e dos pardos para o grupo dos indigenas, o que pode afetar a estimativa e seu erro
padréo.

Segundo Senkevics et al. (2016), as razdes que influenciam essa perda de informagao
ndo sdo ainda muito claras, dada a escassez de investigacdes cientificas capazes de produzir
informacdes qualitativas a respeito do processo de preenchimento dos questionarios do Saeb.

Nesse sentido, 0s autores sugerem um maior investimento em pesquisas dedicadas a investigar
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as dificuldades de criancas e jovens do ensino fundamental durante o preenchimento do quesito
cor/raga, na perspectiva de ampliar a compreensao sobre a forma como esses estudantes lidam
com as cinco categorias raciais, ou sobre as motivacoes que os levam, por exemplo, a optar pela
ndo declaracdo ou por retornar a questdo em branco.

E recorrente nas pesquisas em Educacio a constatacio de que o contexto familiar € um
determinante importante do nivel educacional dos individuos. Estudos como os de Coleman
(1966; 1988); Jencks et al. (1972); Bowles e Gintis (1976); Bourdieu e Passeron (1978) e vasta
quantidade de pesquisas que se apoiam nesses trabalhos evidenciam os efeitos das familias na
transmisséo intergeracional de capital cultural e na escolarizagdo. (BROOKE; SOARES, 2008).
No contexto brasileiro, os resultados estimados por Barros et al. (2006) mostram que o fator
“nivel de escolaridade dos pais” ¢ capaz de produzir ainda mais efeitos na educagao dos filhos
que a “renda familiar per capta” (BARROS et al., 2006 apud REIS ¢ RAMOS, 2011). Ainda
que a literatura tenha demonstrado a importancia de considerar a influéncia dos atributos
familiares sobre os logros educacionais dos mais jovens, ndo se pode considerar que as variaveis
utilizadas neste trabalho sejam suficientes para satisfazer essa dimensdo. A variavel “posse de
bens” por exemplo, ndo da conta do conjunto de caracteristicas socioecondmicas dos
estudantes, assim como a “escolaridade dos pais” ndo é capaz de quantificar, por si s6, o capital
cultural das familias. No caso da escolaridade dos pais, a variavel ndo pdde sequer ser incluida
nos modelos estatisticos, pois, como demonstrado nos seus resultados, a maioria expressiva dos
alunos do 5° ano ndo soube responder ao item ou retornou a questdo em branco. Diante disso, é
possivel chegar a constatacdo de que, para os alunos do 5° ano, o questionario contextual do
Saeb ndo é a fonte mais adequada para a extracdo de dados sobre a escolaridade dos pais, assim
como de outras variaveis cuja inclusao seria importante para definir o perfil dos estudantes neste
estudo.

Ainda sobre as implicagOes de trabalhar com indicadores relacionados a estudantes de
5° ano, a estimativa dos resultados para o desempenho escolar e, mais especificamente, sobre a
variavel “reprova¢ao” merece ser discutida. Os resultados apontaram para uma diferenca de 6
pontos percentuais entre a frequéncia de reprovagdo das redes estaduais e municipais e €
possivel, supde-se, que essa diferenca entre os dois tipos de dependéncia administrativa tenha
alguma relacdo com a politica de progressédo continuada adotada pela rede estadual de ensino.
Em Minas Gerais, 0 instrumento que dispde sobre a organizacao e o funcionamento das escolas
estaduais é a Resolu¢do SEE n°2.197/2012, a qual garante, em seus artigos 65 e 72, a progressao
continuada, “com aprendizagem e sSem interrup¢do, nos Ciclos da Alfabetizacdo e

Complementar”. Dito de outro modo, a resolu¢do assegura que os alunos das escolas estaduais
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de Minas Gerais ndo sejam reprovados/retidos antes do 6° ano do ensino fundamental, ao passo
que, no municipio, é possivel que o aluno seja retido ao final de cada ciclo de formacéo
(correspondem ao 3° ano, 6° ano e 9° ano do ensino fundamental). De maneira geral, a incidéncia
de reprovacdo nos anos iniciais € muito pequena na rede pablica em todo o Brasil, o que pode
ser atribuido, entre outros fatores, as diretrizes do Ministério da Educacdo que asseguram a
continuidade da aprendizagem durante os trés primeiros anos do ensino fundamental,
considerados “como um bloco pedagogico ou um ciclo sequencial nao passivel de interrupgao”,
haja vista a complexidade do processo de alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode
causar sobretudo aos mais jovens (SEE, 2012; BRASIL, 2013).

Além das varidveis sociodemograficas, ha que se considerar os limites dos dados
utilizados para caracterizar o entorno dos estabelecimentos de ensino. Uma vez que todas as
varidveis extraescolares se referem a equipamentos e servigos publicos, as unidades espaciais
ndo puderam ser quantificadas em termos de seus equipamentos e servicos privados, tais como
estabelecimentos comerciais, bares, restaurantes, shoppings, igrejas e centros comunitarios,
organizacOes do terceiro setor, entre tantos outros espacos capazes de ampliar as redes sociais
e as oportunidades de interacdo, socializacdo e formacdo de capital social e cultural, com
possiveis reflexos positivos na escolarizacdo dos mais jovens. Além disso, seria interessante a
insercdo dos proprios equipamentos de educacdo (escolas publicas que ndo fazem parte do
conjunto aqui analisado) entre as variaveis extraescolares, visto que as escolas sdo um “grande
equipamento publico-estatal de referéncia para as familias”, sobretudo em areas com maior
escassez de recursos (ERNICA e BATISTA, 2012, p.651) (RIBEIRO e KATZMAN, 2008;
ENK, 2010; BOURDIEU, 1997).

Os limites metodoldgicos desta pesquisa dizem respeito ndo somente a selecdo e
definicdo das variaveis utilizadas, mas também a demarcacéo do préprio fenémeno analisado.
De acordo com Ribeiro e Kolinski (2019a, apud. ERNICA; BATISTA, 2012), o efeito do lugar
se produz prioritariamente por duas dimensfes: uma de natureza sociocultural, relacionada as
formas de sociabilidade e pelos modelos sociais vigentes no territorio; e a segunda, de natureza
politico-institucional, dimensdo que se refere ndo somente a quantidade, mas também a
qualidade dos servicos equipamentos e publicos existentes nesses territorios (TORRES et al.,
2008; apud ERNICA; BATISTA, 2012). Neste trabalho, as caracteriza¢des quantitativas dos
entornos das escolas priorizaram apenas um dos aspectos da dimensdo politico-institucional,
haja vista que os mesmos foram caracterizados pela oferta (cobertura) de equipamentos nos
territorios e, em alguma medida, as condi¢des de acesso. O exercicio, no entanto, ndo foi capaz

de mensurar a qualidade desses servicos, assim como ndo mensurou em que medida a populagéo
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(e, por conseguinte, os estudantes) das areas vizinhas utilizam e se apropriam desses
equipamentos e/ou servicos.

Entre as variaveis sociodemograficas, todas as medidas indicam os efeitos perversos das
desigualdades socioecondmicas e seus principais marcadores, o que se reflete tanto nas analises
descritivas, quanto nos modelos de regressao multinivel ajustados. Todos os resultados apontam
em direcOes semelhantes, ou seja, a associacdo entre piores condi¢cbes socioecondmicas e
relacionais (no que tange a violéncia no contexto escolar) e o baixo aprendizado dos alunos do
5° ano do ensino fundamental em Belo Horizonte. Mas, 0 que ocorre com 0s elementos
extraescolares associados ao acesso a servigos plblicos? E possivel dizer que eles apresentam
algum grau de associa¢dao com as proficiéncias em lingua portuguesa e matematica?

Os seis modelos de regressao multinivel ajustados neste trabalho sugerem que, se existe,
essa associacdo 1) parece ser espdria, ou seja, € mediada por um ou mais elementos que se
associam tanto a disponibilidade de servigos publicos quanto aos resultados escolares, como o
INSE e outras variaveis estruturais ou 2) e pode apresentar sentidos de associac¢ao inversos, a
depender do tipo de equipamento em comparacao.

A0 que parece, 0s equipamentos e servi¢os mais focalizados, utilizando conceito da area
de avaliacdo de politicas publicas (BANCO MUNDIAL, 2000), orientados para uma parcela
em situacdo de maior vulnerabilidade social (KOWARICK, 2003) interagem com elementos
estruturais e escolares que também sugerem maior vulnerabilidade, ou algo como um cenéario
de concentracdo de desvantagens (WILSON, 1984). Servicos publicos voltados para parcela
mais ampla da populacdo, como salde e transporte, apontam o modo como a desigualdade na
distribuicdo desses recursos indica que as areas mais bem equipadas sdo aquelas onde 0s
resultados escolares também sdo mais positivos.

Todavia, esses efeitos se perdem com a inclusdo de varidveis explicativas que
apresentam resultados mais consistentes ao caracterizar as escolas publicas da cidade.
Conforme ja mencionado, a violéncia na escola e, principalmente, o indicador de nivel
socioeconémico (INSE) alteram esse cenario, demonstrando o quéo fragil é a afirmacéo de que,
isoladamente, 0 acesso a equipamentos e servicos publicos explica o desempenho académico

de estudantes do ensino fundamental.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou responder a seguinte pergunta: existe associacdo entre a estrutura
espacial do entorno escolar e o desempenho dos alunos do Ensino Fundamental? A literatura
apresentada no segundo capitulo indica que, sim, os atributos espaciais que caracterizam o
entorno das unidades de ensino (ou dos domicilios e de outras unidades de analise) podem
produzir efeitos sobre diferentes aspectos da vida social dos individuos, podendo refletir em
seus logros educacionais. Todavia, esta constatacdo é objeto de debate entre 0s pesquisadores
da area, sobretudo no que se refere as escolhas metodoldgicas dos estudos que se dedicam ao
tema (CENPEC, 2011; RETAMOSO; KATZMAN 2008), SOLON et al., 2000; CATSAMBIS
e BEVERIDGE, 2001; SAMPSON et al., 2002).

Buscando investigar possiveis associagdes entre as caracteristicas do entorno escolar e
o desempenho dos estudantes de 5° ano das escolas publicas de Belo Horizonte, esta pesquisa
optou pela abordagem quantitativa para estimar os resultados. Através de estatisticas descritivas
e do ajuste de modelos de regressdo multinivel como técnica de analise, 0 que se constatou, no
entanto, foi a fragilidade do argumento de que o lugar onde se localizam as escolas pode
explicar as proficiéncias dos estudantes em testes de Lingua Portuguesa e Matematica.

Algumas hipd6tese podem ser levantadas para os resultados em questéo:

1) as variaveis explicativas do nivel individual foram produzidas pelas respostas dos
estudantes do 5° ano ao questionario contextual do Saeb e, em alguma medida, houve perda de
informacdes relevantes as andlises, de modo que a fonte dos dados pode néo ter sido a escolha
mais adequada;

2) o fato de terem sido considerados apenas 0s equipamentos e servicos publicos, cujas
bases de dados foram o préprio municipio (PBH) e prestadores de servigo a ele conveniados,
desconsidera uma série de outros elementos que potencialmente favorecem o incremento das
redes sociais e outros aspectos da vida social que se relacionam, em alguma medida, as
oportunidades educacionais dos mais jovens;

3) o efeito do lugar sobre o desempenho dos alunos, se existe, pode se tratar de um
elemento que atua na interagdo com outros aspectos socioeconémicos contextuais (como o nivel
socioecondémico dos moradores e, por consequéncia, dos estudantes) ou

4) € possivel que o lugar apresente algum tipo de efeito indireto sobre os resultados
escolares, por meio de caracteristicas que interfiram na escola e que ndo foram mensuradas

neste exercicio.
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Tendo em vista o carater exploratorio deste estudo e seus limites metodoldgicos —
sobretudo no que se refere a dificuldade de isolar a influéncia das caracteristicas espaciais sobre
a escolarizacdo, do peso de outros condicionantes sociais e escolares — ndo se pode apressar
conclusdes precipitadas sobre a inexisténcia do efeito de lugar na educagdo. Nesse sentido, a
contribuicdo desta pesquisa para estudos posteriores pode estar relacionada justamente as suas
lacunas e as hipdteses formuladas, as quais sugerem a necessidade de um aperfeicoamento

metodoldgico para investigacdes futuras que pretendam explorar o fendbmeno em questéo.
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APENDICE

Tabela Al: Frequéncia das respostas dadas pelos alunos de 5° ano do EF ao questionario socioeconémico do Saeb/2017
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(continua)

Item Enunciado A B C D E F G H | J K L

Q001 Qual é o seusexo? 50,2 498 00 00 OO OO OO OO0 OO0 00 00 0,0
Q002 Qual é a sua cor ou raga? 23,0 11,2 484 2,7 39 10,7 00 OO0 OO0 OO0 00 O0
Q003 Vocé poderia nos dizer qual é o més de seu aniversario? 82 79 89 91 93 79 88 85 82 81 74 7,7
Q004 Qual a sua idade? 01 0,2 347 582 55 10 02 01 00 00 00 00
QO005 Na sua casa tem televisdo em cores? 3,7 29,7 385 179 102 o0 OO0 OO OO OO0 00 O0
Q006 Na sua casa tem aparelho de radio? 24,4 50,7 16,5 54 30 00 00 00 00 00 00 0,
Q007 Na sua casa tem videocassete e/ou DVD? 22,3 534 13,7 32 75 00 00 00 00 00 00 00
Q008 Na sua casa tem geladeira? 1,4 795 154 29 08 00 00 OO0 OO0 00 00 O,
Q009 Na sua casa tem freezer (parte da geladeira duplex)? 136 734 105 19 05 o0 OO0 OO OO0 00 00 O,
Q010 Na sua casa tem freezer separado da geladeira? 76,7 18 24 07 03 00 00 00 00 00 00 00
Q011 Na sua casa tem maquina de lavar roupa? 62 74,1 170 21 07 00 OO0 OO0 OO0 OO0 00 00
Q012 Na sua casa tem carro? 36,5 42,7 136 47 25 00 00 00 00 00 00 0,0
Q013 Na sua casa tem computador? 26,7 50,1 164 4,7 20 00 00 00 00 00 00 00
Q014 Na sua casa tem banheiro? 04 646 257 69 25 00 00 00 00 00 00 0,0
Q015 Na sua casa tem quartos para dormir? 05 94 41,4 33,1 156 00 00 00 00 00 00 0,0
Q016 Incluindo vocé, quantas pessoas vivem atualmente em sua casa? o5 7,6 208 32,2 20,2 188 00 00 00 00 00 0,0
Q017 Em sua casa trabalha empregado(a) doméstico(a) pelo menos cinco dias por semana? 898 69 19 07 07 00 00 00 00 00 00 0,0
Q018 Vocé mora com sua mae? 919 54 28 00 OO0 OO0 00 OO0 OO0 00 00 00
Q019 Até que série sua mae, ou a mulher responsavel por vocé, estudou? 1,1 54 69 85 146 16,3 472 00 00 00 00 0,0
Q020 Sua mde, ou a mulher responsavel por vocé, sabe ler e escrever? 986 14 00 OO0 OO OO0 OO OO0 00 OO0 00 0,0
Q021 Vocé vé sua mde, ou mulher responsavel por vocé, lendo? 93,1 69 00 OO0 OO OO0 OO OO0 00 OO0 00 0,0
Q022 Vocé mora com seu pai? 58,8 343 69 00 OO0 OO0 OO0 OO0 OO0 OO0 00 O0,0
Q023 Até que série seu pai, ou 0 homem responsdvel por vocé, estudou? 1,5 45 59 63 104 13,1 583 00 00 00 00 0O,
Q024 Seu pai, ou homem responsavel por vocé, sabe ler e escrever? 9,0 40 OO0 OO OO OO OO0 OO0 OO0 OO0 00 0,0
Q025 Vocé vé o seu pai, ou homem responsavel por vocé, lendo? 82,1179 o0 OO0 OO0 OO0 00 OO0 OO0 00 00 0,0
Q026 Com qual frequéncia seus pais, ou responsaveis por vocé, vdo a reunido de pais? 59,3 32,1 86 00 OO OO0 OO OO0 OO OO0 00 0,0
Q027 Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a estudar? 976 24 00 00 OO0 OO0 OO OO0 00 OO0 00 0,0



Tabela Al: Frequéncia das respostas dadas pelos alunos de 5° ano do EF ao questionério socioecondémico do Saeb/2017

82

(concluséo)

Item Enunciado A B C D E F G H | J K L

Q028 Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a fazer o dever de casa e/ou os trabalhos da escola? 9%,4 36 00 00 00 OO0 OO0 OO0 OO0 OO0 00 O0
Q029 Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a ler? 943 57 00 o000 OO0 OO0 OO0 OO0 OO0 OO0 00 0,0
Q030 Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a ir a escola e/ou ndo faltar as aulas? 9,3 37 00 00 00 OO0 OO0 OO0 00 00 00 00
Q031 Seus pais ou responsaveis conversam com vocé sobre o que acontece na escola? 82,5 175 00 00 OO0 OO0 OO0 OO OO0 00 00 00
Q032 Com qual frequéncia vocé |é: Jornais. 7,8 40,2 520 o0 OO OO OO0 OO OO0 00 OO0 O,
Q033 Com qual frequéncia vocé Ié: Livros. 52,3 43,1 45 00 00 00 00 00 00 O00 0,0 0,0
Q034 Com qual frequéncia vocé I1&: Revistas em geral. 13,4 445 421 00 00 00 00 00 00 00 00 00
Q035 Com qual frequéncia vocé |é: Revistas em quadrinhos (gibis). 51,6 390 94 00 OO OO OO OO OO0 OO0 OO0 O0
Q036 Com qual frequéncia vocé |é: Noticias na internet (ex.: blog, noticia). 45,6 29,0 255 OO0 00 OO OO OO OO0 OO OO0 O0
Q037 Com qual frequéncia vocé costuma ir a/ao: Biblioteca. 34,8 51,9 133 00 00 OO0 OO0 OO OO0 00 00 OO0
Q038 Com qual frequéncia vocé costuma ir a/ao: Cinema. 25,3 62,3 124 00 OO0 OO OO0 OO0 OO0 00 00 0,0
Q039 Com qual frequéncia vocé costuma ir a/ao: Espetaculo ou exposigdo (teatro, museu, danga ou musica). 13,9 46,7 393 00 00 OO0 OO0 00 OO0 00 00 00
Q040 Em dia de aula, quanto tempo gasta assistindo a TV, na internet ou com jogos eletronicos? 23,0 24,4 13,1 357 3,7 00 00 OO0 OO0 00 00 O,
Q041 Em dias de aula, quanto tempo vocé gasta fazendo trabalhos domésticos? 44,3 239 56 55 208 00 OO0 OO OO0 OO0 OO0 00
Q042 Atualmente vocé trabalha fora de casa (recebendo ou ndo um salério)? 80 920 00 OO OO OO OO OO OO OO0 00 00
Q043 Quando vocé entrou na escola? 45,2 299 189 60 00 OO0 OO0 OO0 OO0 00 00 0,0
Q044 A partir da primeira série ou primeiro ano, em que tipo de escola vocé estudou? 70,8 9,0 203 00 OO0 OO0 OO0 OO0 OO0 OO0 00 OO0
Q045 Vocé ja foi reprovado? 87,2 96 32 00 00 00 OO0 OO0 OO0 OO0 00 00
Q046 Vocé ja abandonou a escola durante o periodo de aulas e ficou fora da escola o resto do ano? 943 44 13 00 00 00 OO0 OO0 00 OO0 00 0,0
Q047 Vocé faz o dever de casa de Lingua Portuguesa? 770 19,2 21 16 OO0 OO0 OO OO OO0 OO0 00 0,0
Q048 O(A) professor(a) corrige o dever de casa de Lingua Portuguesa? 830 145 13 1,3 00 OO0 OO0 OO0 00 OO0 00 0,0
Q049 Vocé faz o dever de casa de Matematica? 794 175 18 1,2 o0 OO0 OO OO OO0 OO0 00 00
Q050 O(A) professor(a) corrige o dever de casa de Matematica? 84,1 136 12 1,1 o0 OO0 OO OO0 00 OO0 00 0,0
Q051 Vocé utiliza a biblioteca ou sala de leitura da sua escola? 399 496 95 10 00 OO0 OO OO OO0 OO0 00 00




Tabela A2: Cargas Fatoriais e autovalores da analise fatorial exploratoria

Componentes
1 (Bens 1) 2 (Bens 2)
Computador 0,681 0,056
Quartos para dormir 0,649 0,212
Carro 0,627 0,071
Banheiro 0,625 0,332
TV em cores 0,579 0,195
Video cassete ou DVD 0,353 0,155
Méquina de lavar roupa (O tanquinho NAO deve ser considerado) 0,326 0,405
Freezer separado da geladeira 0,173 0,478
Geladeira 0,150 0,819
Freezer (parte da geladeira duplex) 0,099 0,786
(Autovalores) Eigen Values 3,131 1,072

Método de extracdo: Andlise das componentes principais
Rotacdo Varimax



Tabela A3: Frequéncia das respostas aos itens relacionados a posse de bens, extraidos do questionario contextual do Saeb/2017

Q005 Q007 Q008 Q009 Q010 Q011 Q012 Q013 Q014 Q015
Resposta Televisdo  Videocassete Geladeira  Geladeirac/ Freezer Maquina de Carro Computador  Banheiro Dormitérios
em cores e/ ou DVD congelador lavar roupa (quartos)
fi fri (%) fi fri (%) fi fri (%) fi fri (%) fi fri (%) fi fri (%) fi fri (%) fi fri (%) fi fri (%) fi fri (%)
(A) Naotem. 711 3,7 4269 22,3 265 1,4 2575 13,6 14582 76,7 1203 6,2 7048 36,5 4992 26,7 80 04 99 0,5
(B) Sim, um(a) 5643 29,7 10227 53,4 15180 79,5 13884 73,4 3763 19,8 14334 74,1 8239 42,7 9356 50,1 11871 64,6 1759 9,4
(C) Sim, dois(duas) 7313 38,5 2616 13,7 2948 15,4 1983 105 460 2,4 3283 17,0 2628 13,6 3073 16,4 4716 25,7 7770 41,4
(D) Sim, trés. 33% 17,9 620 3,2 546 29 367 1,9 134 0,7 401 2,1 914 4,7 882 4,7 1261 6,9 6204 33,1
(E) Sim, quatroou mais. 1943 10,2 1431 7,5 158 0,8 95 0,5 64 03 126 0,7 478 25 379 2,0 454 2,5 2916 15,6
TOTAL RESP.: 19006 19163 19097 18904 19003 19347 19307 18682 18332 18748
90
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0 . . - . — . - - -
Televisdo Videocassete Geladeira Geladeira ¢/ Freezer Maquina de Carro Computador Banheiro Dormitorios
em cores e/ou DVD congelador lavar roupa (quartos)

W N3o tem. M Sim, um(a) M Sim, dois(duas) Sim, trés. M Sim, quatro ou mais.



Gréfico A2: Histogramas de frequéncia dos indicadores de acesso a servigos
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Tabela A4: Coeficientes do modelo nulo de regressao multinivel da proficiéncia dos alunos
do 5° ano do ensino fundamental em Lingua Portuguesa e Matematica:

Proficiéncia em Proficiéncia em
Lingua Portuguesa Matematica
Constante (y_00) 223,73*** 231,26***
(0.952) (0.889)
(t_00) 225,60*** 198,31***
(21,9043) (19,0846)
(t_(00 )+ 6"2) 2094,19*** 1733,75***
(21,0022) (17,3873)
N de alunos 20.177 20.177
N de escolas 291 291

Erros padrdes entre parénteses
***p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1
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Tabela A5: Coeficientes do modelo de regressdo multinivel da proficiéncia dos alunos do
5° ano do ensino fundamental em Lingua Portuguesa:

Variaveis explicativas (1) (2) (3)
Variaveis extraescolares
indice de Servicos - Educacéo Infantil -31,09***  -25 55%** -2,522
(8,568) (7,766) (6,418)
indice de Servicos — Lazer 22,22 16,07 13,33
(23,91) (21,39) (16,40)
indice de Servigos - Servicos Socioassistenciais e de Cultura -52,10** -35,98* -6,332
(22,06) (19,79) (15,32)
indice de Servigos — Sadde 13,23* 9,898 4,020
(7,142) (6,358) (4,888)
indice de Servicos — Mobilidade 81,01%** 56 51*** -14,79
(22,71) (20,34) (16,85)
Varidveis Individuais
Sexo (Masculino=1) -10,03***  -10,03***
(0,828) (0,827)
Cor/raca (Ref,: Branca)
Preta -13,29*** 12 91%**
(1,476) (1,473)
Parda -1,818* -1,482
(0,992) (0,991)
Outra (amarela/indigena) -2,987* -2,630
(1,694) (1,691)
Reprovacéo (Sim=1) -32,99***  -32,60***
(1,322) (1,324)
No. de moradores (5 ou mais =1) S7,742%** -7, 418%**
(0,873) (0,872)
indice de Posse de Bens 17,73%** 17,42%**
(3,419) (3,418)
Variaveis escolares
Dependéncia Administrativa (Estadual=1) -1,220
(2,425)
indice de Infraestrutura 1,431
(1,198)
indice de Complexidade da Gestdo 0,777
(0,501)
indice de Regularidade Docente 1,896
(1,748)
Taxa de Distor¢do Idade-Série -0,194
(0,126)
indice de violéncia na escola -1,078***
(0,382)
indice de Nivel Socioecondmico da Escola 2,893***
(0,305)
Constante (y_00) 224,9*** 246,4*** 247 ,8***
(0,906) (1,197) (1,454)
Efeitos Aleatorios
(uoj) 2,599*** 2,403*** 1,998***
(0,0515) (0,0616) (0,0852)
(uoj + o) 3,822%** 3,741*** 3,741***
(0,00514) (0,00693) (0,00693)
N de alunos 19.207 10.666 10.666
N de escolas 265 264 264

Erros padrfes entre parénteses
*** p<0,01, ** p<0,05, * p<0,1
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Tabela A6: Coeficientes do modelo de regressdo multinivel da proficiéncia dos alunos do

59 ano do ensino fundamental em Matematica:

Variaveis explicativas (€3] (2) 3)
Variaveis extraescolares
indice de Servicos - Educacéo Infantil -33,20%**  -27,04*** -6,825
(8,000) (7,655) (6,460)
indice de Servigos - Lazer 28,17 31,08 29,00*
(22,34) (21,15) (16,60)
indice de Servigos - Servigos Socioassistenciais e de Cultura  -50,49** -45,53** -18,87
(20,61) (19,57) (15,49)
indice de Servicos - Saude 14,23** 9,024 3,059
(6,672) (6,296) (4,968)
indice de Servicos - Mobilidade 59,54*** 44,23** -17,61
(21,21) (20,07) (16,98)
Variaveis Individuais
Sexo (Masculino=1) 5,5639*** 5,504***
(0,770) (0,769)
Cor/raca (Ref,: Branca)
Preta -10,82***  -10,62***
(1,372) (1,371)
Parda -0,754 -0,538
(0,923) (0,922)
Outra (amarela/indigena) -4,843*%** -4 ,642***
(1,575) (1,573)
Reprovacéo (Sim=1) -26,81***  -26,66***
(1,229) (1,231)
No. de moradores (5 ou mais =1) -6,698***  -6,376***
(0,812) (0,811)
indice de Posse de Bens 32,32%** 32,01%**
(3,177) (3,177)
Variaveis escolares
Dependéncia Administrativa (Estadual=1) -7,255%**
(2,444)
indice de Infraestrutura 1,718
(1,209)
indice de Complexidade da Gestdo 0,801
(0,505)
indice de Regularidade Docente -0,334
(1,760)
Taxa de Distor¢do Idade-Série -0,205
(0,127)
indice de violéncia na escola -0,773**
(0,385)
indice de Nivel Socioecondmico da Escola 2,733%**
(0,309)
Constante (y_00) 232,6*** 243, 7*** 247,6%**
(0,846) (1,146) (1,427)
Efeitos Aleatérios
(uoj) 2,535%** 2,411%** 2,064***
(0,0512) (0,0599) (0,0762)
(uoj + o) 3,729*** 3,667*** 3,668***
(0,00514) (0,00693) (0,00694)
N de alunos 19.207 10.666 10.666
N de escolas 265 264 264

Erros padrfes entre parénteses
*** p<0,01, ** p<0,05, * p<0,1
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