UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
Instituto de Ciéncias Biologicas

Programa de Pés-Graduacao em Neurociéncias

Gabriela Cristina Pereira Anunciacao

ELABORACAO DE UM PROTOCOLO DE RASTREIO DO ALTO DESEMPENHO
COGNITIVO PARA USO DE PROFESSORES

Belo Horizonte

2022



Gabriela Cristina Pereira Anunciagao

ELABORACAO DE UM PROTOCOLO DE RASTREIO DO ALTO DESEMPENHO
COGNITIVO PARA USO DE PROFESSORES

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Neurociéncias, do Instituto de
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de
Minas Gerais, como requisito parcial a obtencéo
do grau de Mestre em Neurociéncias.

Area de Concentragdo: Neurociéncias Clinicas.
Linha de Pesquisa: Neuropsicologia.

Orientadora: Prof2 Dra. Carmen Flores-
Mendoza.

Belo Horizonte

2022



043

Anunciacido, Gabriela Cristina Pereira.
Elaboracdo de um protocolo de rastreio do alto desempenho cognitivo para
uso de professores [manuscrito] / Gabriela Cristina Pereira Anunciacao. - 2022.
109¢.: il.; 29,5 cm.

Orientadora: Prof.?. Dra. Carmen Flores Mendoza.
Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de Minas Gerais, Instituto de
Ciéncias Biol6gicas. Programa de Pés-Graduagdo em Neurociéncias.

1. Neurociéncias. 2. Cognicdo. 3. Crianca Superdotada. 4. Testes de
Inteligéncia. 5. Escalas de Wechsler. I. Prado, Carmen Flores Mendoza. II.
Universidade Federal de Minas Gerais. Instituto de Ciéncias Bioldgicas. I11.
Titulo.

CDU: 612.8

Ficha Catalogréfica elaborada por Fabiane Cristielle M. Reis - CRB: 6/2680




180372022 12:45 SEVUFMG - 1261300 « Folha de Apravagdo

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
INSTITUTO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM NEUROCIENCIAS
FOLHA DE APROVACAO

Elaboragdo de um protocolo de rastreio do alto desempenho cognitivo para uso de professores.
GABRIELA CRISTINA PEREIRA ANUNCIAGAO
Dissertaco submetida a Banca Examinadora designada pelo Colegiado do Programa de Pés-Graduagdo em NEUROCIENCIAS, como requisito para obtencio

do grau de Mestre em NEUROCIENCIAS, drea de concentragio NEUROCIENCIAS CLINICAS.

Aprovada em 23 de fevereiro de 2022, pela banca constituida pelos membros:

Prof(a). Karina da Silva Oliveira
UFMG

Prof(a). Juliana Carvalho Tavares

UFMG

Prof(a). Carmen Elvira Flores Mendoza Prado - Orientadora

UFMG
https:Hsei umg brisei php , impeimic_web&acao_orig  visualizarid 13483308infra_sistema=1000001008inka_unidade_atual=1100017888inka_hash=doea2ed0... 112
1610312022 12:45 SEVUFMG - 1261300 - Folha de Aprovagao

Belo Horizonte, 23 de fevereiro de 2022.

P

.
Sel! & Documento assinado eletronicamente por Karina da Silva Oliveira, Professora do Magistério Superior, em 23/02/2022, as 10:52, conforme hordrio oficial
de Brasilia, com fundamento no art. 5 do Decreto n? 10.543, de 13 de novembro de 2020.

assinatun
ehetrdnica

.
Se|! & Documento assinado eletronicamente por Carmen Elvira Flores Mendoza Prado, Professora do Magistério Superior, em 23/02/2022, as 13:07, conforme
hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no art. 52 do Decreto n® 10,543, de 13 de novembro de 2020.

.
Se|! & Documento assinado eletronicamente por Juliana Carvalho Tavares, Professora do Magistério Superior, em 15/03/2022, as 20:43, conforme hordrio oficial
de Brasilia, com fundamento no art. 52 do Decreto n® 10,543, de 13 de novembro de 2020

Referéncia: Processo n® 23072.209503/2022-14 SEln? 1261300



AGRADECIMENTOS

A Deus, agradeco primeiramente por me permitir chegar a esse momento depois de anos
téo dificeis.
A professora Carmen Flores-Mendoza, por todo o conhecimento compartilhado ao

longo destes anos, conselhos, por cada oportunidade e principalmente por acreditar em mim.

Aos meus pais, Maria Aparecida e Sidney, meus maiores incentivadores e meu porto

seguro. Sem o amor e cuidado de vocés, nada disso seria possivel.

A minha familia, em especial ao meu irm&o Luiz Felipe, a minha tia Regina e a minha

prima Ana Paula, por todo o apoio.

A todas as criancas e familias que participaram deste estudo, pela confianga em nosso

trabalho.

A equipe do LADI-UFMG com a qual compartilhei tantos momentos importantes, em

especial a Juliana e Karen por toda ajuda, paciéncia e amizade.

As alunas de Iniciacdo Cientifica, Ana Luiza, Laura e Rebeca, por toda a dedicacéo e

esforcos empenhados na coleta de dados. Serei sempre grata.

Aos membros da banca examinadora, por se disporem a contribuir com todo seu

conhecimento.

Enfim, toda a minha gratidao a todos que estiveram presentes neste percurso.



RESUMO

A psicometria caracteriza a superdotac¢ao cognitiva como a capacidade intelectual muito acima
da média da populacdo normal. O presente estudo objetivou verificar se uma prova escolar de
alta demanda cognitiva poderia rastrear com sucesso o alto desempenho cognitivo. A amostra
foi composta por 93 criangas das cinco regides brasileiras, com idade entre 9 e 10 anos e 6
meses, remotamente avaliadas pelo Desenho da Figura Humana, Subtestes Verbais do WISC-
IV, uma Escala Comportamental (EC) e a Prova Escolar (PE). A analise fatorial identificou trés
fatores que explicaram 46% da variancia nos resultados apresentados na PE. Os trés fatores
foram identificados como: F1 (Conhecimento Numérico), F2 (Raciocinio Numérico) e F3
(Raciocinio/Conhecimento Verbal). Os Fatores 1 e 3 apresentaram cargas moderadas no fator
de ordem superior (fator g), enquanto o Fator 2 foi 0 que apresentou alta carga fatorial. Foram
encontradas correlacdes significativas moderadas entre F3 e ICV (indice de Compreens&o
Verbal) e entre F2 e IMO (indice de Memoéria Operacional), resultados corroborados em
analises de regressdo. Esses resultados indicariam que, dependendo do tipo de raciocinio
exigido por uma prova escolar, neste estudo, raciocinio numérico, sua associa¢do serd maior
com habilidades cognitivas equivalentes presentes em testes de inteligéncia. Por outro lado,
nenhuma correlacgao significativa foi encontrada entre os fatores da PE e o DFH. Correlagdes
baixas, mas significativas foram encontradas entre o Fator 1 (Sociabilidade) da EC e 0 DFH e
o0 Fator 2 da EC (Interesses Cognitivos) e o ICV. Ainda assim, esses resultados indicariam que
0 DFH e a EC néo se constituem como formas vélidas de identificacdo da superdotacdo. De
forma geral, a PE, especialmente o conteudo que demandava raciocinio, conseguiu discriminar
0 alto desempenho detectado em testes cognitivos. Contudo, sdo necessarios novos estudos com

amostras maiores e preferencialmente em coletas presenciais.

Palavras-chave: superdotagéo cognitiva, prova escolar, inteligéncia, WISC-1V.



ABSTRACT

Psychometrics characterizes cognitive giftedness as intellectual capacity far above the average
of the normal population. The present study aimed to verify whether a high cognitive demand
school test could successfully track high cognitive performance. The sample consisted of 93
children from the five Brazilian regions, aged between 9 and 10 years and 6 months, remotely
evaluated by the Human Figure Drawing, WISC-IV Verbal Subtests, a Behavioral Scale (EC),
and the School Test (PE). Factor analysis identified three factors that explained 46% of the
variance in the results presented in the PE. The three factors were identified as F1 (Numerical
Knowledge), F2 (Numerical Reasoning), and F3 (Reasoning/Knowledge Verbal). Factors F1
and F3 showed moderate loads on the higher-order factor (g factor), while Factor 2 was the one
with the highest factor loading. Significative moderate correlations were found between F3 and
ICV (Verbal Comprehension Index) and between F2 and IMO (Working Memory Index),
results corroborated in regression analyses. Those results would indicate that, depending on the
type of reasoning required by a school test, in this study, numerical reasoning, its association
will be greater with equivalents cognitive abilities in intelligence tests. On the other hand, no
significant correlation was found between the factors of PE and DFH. Low correlations, but
significant were found between Factor 1 (Sociability) of EC and DFH and Factor 2 of EC
(Cognitive Interests) and the ICV. Even so, these results would indicate that the DFH and the
CE do not constitute valid forms of identification of giftedness. In general, the PE, especially
the content that demanded logical thinking, managed to discriminate the high performance
detected in cognitive tests. However, further studies with larger samples and preferably in face-

to-face collections are needed.

Keywords: cognitive giftedness, school test, intelligence, WISC-1V.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Grau de instrugdo do principal provedor da familia...........cccccevviieiieeic v 34
Figura 2 - Renda mensal da familia avaliada pelo nimero de salarios minimos......................... 34
Figura 3 - Classificacao do nivel socioecondmico da familia pelo Critério Brasil..................... 35

Figura 4 - Modalidade de ensino frequentada pela crianga nos anos de 2020 e 2021................. 36



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Descri¢ao sociodemografica da amostra............ccoeevviviieiienenene e, 32
Tabela 2 - Caracterizacdo da amostra durante a primeira sessdo da avaliagao...............c.cceuenen. 43
Tabela 3 - Caracterizagdo da amostra durante a segunda sesséo da avaliagao...............cc.cceeeeee 44
Tabela 4 - Caracterizagdo da amostra durante a terceira sesséo da avaliag&o..............cccceevneen. 45
Tabela 5 - Comparacdo entre modelos de varios fatores da prova escolar..............ccccceevveieennnne 48
Tabela 6 - Estrutura fatorial da prova eSCOIAr..............ciiiiiiiiiiii e 48
Tabela 7 - Correlagdo entre 0s fatores da prova eSCOIAr............cooeviririnininiene e 49
Tabela 8 - Solucdo Schmid-Leiman (fator de segunda Ordem)..........cccceeveveiieiveeiiese e 50
Tabela 9 - Carga fatorial de F1, F2 e F3 no fator de ordem SUPErior...........ccocvevererencneneneninns 51
Tabela 10 - Estrutura fatorial da escala de COMpPOrtamentos............ccooveerererenenene e, 52
Tabela 11 - CorrelacOes entre as variaveis do eStUdO...........ccvevviieiieie i 53
Tabela 12 - Analise de regressao linear para a predi¢do dos escores em IMO...........ccccccerenenee. 55
Tabela 13 - Analise de regressdo linear para a predigdo dos escoresem ICV.........cc.cceovvvenennnn. 56

Tabela 14 - Analises descritivas dos grupos classificados em Alto Desempenho e Ndo Alto

DesempPenNO PEIO TCV ... re b e e e raeere e 57

Tabela 15 - Diferengas entre os grupos (Alto desempenho vs. Ndo Alto Desempenho

Habilidade) nos Fatores 1, 2 e 3 classificados Pelo ICV........cooviiiiiiiciie e 58

Tabela 16. Peso dos Fatores para classificagcdo a partir do ICV.........ccccovevviinienenenc e 58



Tabela 17 - Anélises descritivas dos grupos classificados em Alto Desempenho e N&o Alto

Desempenio PEIO IMO ... ..o 59

Tabela 18 - Diferengas entre os grupos (Alto desempenho vs. Ndo Alto Desempenho

Habilidade) nos Fatores 1, 2 e 3 classificados pelo IMO...........cccoviiiiiiiiinieee 59

Tabela 19 - Peso dos Fatores 1, 2 e 3 para classificacao a partir do IMO.............ccccovevvvieinennne 60



LISTA DE ABREVIATURAS
ABEP - Associacdo Brasileira de Empresas de Pesquisa
RTB - Bateria de Testes de Raciocinio
CCEB - Critério de Classificacdo Econémica Brasil
CEO - Diretor Executivo (Chief Executive Officer)
COEP/UFMG - Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Minas Gerais
COVID-19 - Doenca do Coronavirus (Corona Virus Disease)
CPM - Matrizes Progressivas Coloridas de Raven
DFH - Desenho da Figura Humana
DP - Desvio Padréo
EC - Escala de Comportamento
FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
Gc - Inteligéncia cristalizada
Gf - Inteligéncia fluida
GRE — Teste Geral para Admissdo em Pds-Graduagao
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
ICV - indice de Compreensdo Verbal
IEA - Associagdo Internacional para a Avaliagdo do Desempenho Educacional
IMO - indice de Memoria Operacional

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas



IOP - indice de Organizagéo Perceptual

IVP - indice de Velocidade de Processamento

LADI - Laboratorio de Avaliacao das Diferencas Individuais
NAAHY/S - Ndcleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdo
QI - Quociente de Inteligéncia

SMPY - Estudo da Juventude Matematicamente Precoce

STEM - Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica

TALE - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TIMSS - Trends in International Mathematics and Science Study
UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais

UNESCO - Organizacdo das Nac¢des Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
WISC-III - Escala de Inteligéncia Wechsler para criangas — 3a edi¢ao

WISC-IV - Escala de Inteligéncia Wechsler para criangas — 4a edicéo



SUMARIO

L. INTRODUGAD.........oociceceeeeeeeeee et ass st 14
1.1. Definicdo de inteligéncia e alto rendimento cognitivo (superdotacdo) sob a 6tica do modelo
O Tol0] 111 oo RS SPPSST 14
1.2 Desempenho escolar como medida “proxy” da inteligencia...........coovvrverieiiniiiiciiniennns 21
1.3 Rastreio da SUPerdotaCao COGNITIVAL.........c.civiiereeieiieseesesee et se et sre e esre e ens 24
2. DELIMITAQAO DO PROBLEMA. ...t 28
S OBUIETIVOS. ...ttt e bt b n e e e r e r e 30
3.1 ODJELIVO GEIAL.......eiiiieeie et 30
3.2 ODjJEtiVOS BSPECITICOS. ...viiviiiiieieeie ettt e e ae et eeae e e nraeeeas 30
. METODO . ...ttt 31
4.1 ESTUAO PHOTO. ... bbbt b bbb 31
4.2. Desenho fiNal d0 ESTUAO. .........oiveiiiiiiei e 32

4.2.1 PAITICIPANTES. ...c.vitiiiieiieiieee ettt bbbttt b ettt 33

4.2.2 INSITUMIBINTOS. ...ttt bbb 37

4.2.3. PrOCEAIMENTO. ..ottt bbbttt bbb 42

B.2.4, ANALISES. ...ttt 45
5. RESULTADOS. ...ttt ettt ettt s b et e ettt e te e sreeenbeesbeeentee e 47
5.1. EStUdO da Prova 8SCOIAT........c.ecviiieiecie ettt sra e 47
5.2 Estudo da escala de COMPOIrtAMENTOS. ..........erveriiriiriieieieieie sttt 51
5.3 Correlagdes entre as Variaveis do StUAO.........cc.viiiieieieree e 53
5.4. Discriminacéo do alto desempenho cognitivo a partir da prova escolar.............c.ccoceeeeeneen. 57

5.4.1 Discriminag&o do alto desempenho cognitivo a partir do ICV...........ccccvvvvvienne 57

5.4.2 Discriminacéo do alto desempenho cognitivo a partir do IMO.........c.cccceevenennen. 58
5.5 Analise da Velocidade de Processamento em funcéo do tempo gasto na prova escolar........ 60

5.6 Analise do impacto das modalidades de ensino executadas nos anos de 2020 e 2021 na
PIOVA ESCOIA......coiiii et bttt b e bt ne e b nbeene e 60

5.7 Analise do impacto do tipo de escola sobre a provaescolareem ICV e IMO...........c..c....... 61

5.8 Andlise do impacto do Nivel Socioeconbmico sobre ICV, IMO, Fl1, F2 e



B. DISCUSSAD. ... e e e e e e et oo e et e e et e e et e e e s et e e et e e es e e es et e s es e e es e e s enans 62

7. CONCLUSAD. .......coeieteee ettt bbb 70
REFERENCIAS. .......oooceeeeteteeeeetete ettt s st 72
ANEXO Aottt 77
APENDICE Aottt sttt 82
APENDICE Bttt st 83
APENDICE Co.oooeee ettt sttt aneanes 84

APENDICE Do ettt e et ee et e e et e e es et e e et et e et e e s et e s es e e ss e eseseeesaeeseeeserenes 100



14

1. Introducgéo

1.1. Definicdo de inteligéncia e alto rendimento cognitivo (superdotacdo) sob a ética do

modelo psicométrico

A grande complexidade do fenémeno da inteligéncia fez com que seu estudo tenha sido
abordado ao longo dos anos de varios angulos e modelos diferentes (Andrés-Pueyo, 2006). De
forma geral, a inteligéncia é definida como a capacidade mental que envolve a capacidade de
raciocinar, planejar, resolver problemas, pensar abstratamente, compreender ideias complexas,
aprender rapidamente e apreender com a experiéncia. A inteligéncia reflete a capacidade mais

ampla do ser humano de compreender seu entorno (Gottfredson, 1997).

Durante o século XX uma grande parte da estrutura da inteligéncia foi descrita,
especialmente pelo trabalho de autores como Spearman, Thurstone, Cattel, Carrol e Jensen.
Essa descricdo comeca com os trabalhos iniciais de Spearman na década de 1900, que
culminaram na analise fatorial dos principais componentes da inteligéncia e no modelo
bifatorial. Ao longo do século XX, Thurstone, Cattel e Guilford também apresentaram outras
contribui¢cdes importantes, como o modelo de aptid6es mentais primarias (1938), os conceitos
de inteligéncia cristalizada (Gc) e inteligéncia fluida (Gf) (1971) e o modelo de estrutura do
intelecto (1974). O dltimo autor importante a participar desta histdria, foi Carroll que concluiu

o trabalho iniciado por Spearman em 1904 (Andrés-Pueyo, 2006).

Carroll (1993), propds um modelo que explica a inteligéncia por meio de uma estrutura
hierarquica de trés niveis ou estratos que constitui 0 modelo mais integrado e sintético para
representar a estrutura da inteligéncia (Andrés-Pueyo, 2006). Este modelo dispde as
capacidades intelectuais em: a camada I, formada por capacidades especificas; a camada Il, de
capacidades amplas ou gerais; e a I, relativa a uma Unica capacidade geral que estaria no nivel

mais alto. Este € o modelo chamado Cattell-Horn-Carroll (CHC) que inclui todas as habilidades
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cognitivas ja descobertas pelos psicologos, incluindo habilidades verbais, raciocinio abstrato,
conhecimento de vocabulério, habilidade matematica, raciocinio espacial, tempo de reacéo,
memoria de curto prazo, dentre outras (Warne, 2015). A capacidade cognitiva geral inclui todas

as habilidades especificas.

A capacidade cognitiva geral esta fortemente relacionada a inteligéncia fluida (Gf) e a
inteligéncia cristalizada (Gc). Estas habilidades cognitivas sdo encontradas no segundo estrato
ou nivel do Modelo Cattell-Horn-Carroll. A inteligéncia fluida é aquela que pode ser mensurada
através de testes que avaliam o potencial cognitivo dos individuos para adquirir conhecimento,
resolver problemas, fazer inferéncias e identificar relagdes. A inteligéncia cristalizada fica
delimitada por testes que avaliam a influéncia da escolaridade e dos conhecimentos adquiridos
por meio da interagdo com o meio social. Em termos gerais, as capacidades verbais influenciam
fortemente a Gc e a capacidade de raciocinio indutivo influencia a Gf. (Andrés-Pueyo, 2006;

Soares et al., 2015).

Na populacdo geral, a inteligéncia se distribui de forma normal e a maior parte da
populacdo obtém escores em testes cognitivos que se encontram na média (Flores-Mendoza &
Widaman, 2015). Considerando a distribuicdo intelectual, em uma das extremidades da curva
de Gauss, compreendendo uma pequena porcentagem da populacdo mundial (em torno de 2%)
(Leikin et al, 2013), esta um grupo que apresenta escores muito acima da média nos testes que
avaliam a capacidade cognitiva. Os individuos deste grupo sdo reconhecidos como portadores

da superdotacgéo cognitiva.

N&o ha na literatura um consenso acerca da definicdo do termo superdotagdo (Zaia et
al, 2019). A pesquisa no campo foi iniciada na década de 1920 por Lewis Terman (Leikin et
al., 2013), que forneceu uma definicdo operacional ao fendmeno. O diagndstico psicométrico

da superdotacao cognitiva exige entdo um quociente intelectual minimo de dois desvios-padrdo
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acima da média, quando o desvio-padrédo do teste de referéncia é de 15 pontos e a média igual
a 100 (Flores-Mendoza & Widaman, 2015; Leikin et al, 2013).

Ao longo dos anos, amplas definicbes sobre a superdotacdo surgiram, incluindo
habilidades em diferentes areas. Marland em 1972, prop6s uma definicdo multifacetada da
superdotacéo e listou seis diferentes maneiras pelas quais os alunos podem ser considerados
superdotados: (a) aptiddo intelectual, (b) aptiddo académica especifica, (¢) pensamento ativo ou
produtivo, (d) capacidade de lideranca, (e) artes cénicas, e (f) habilidade psicomotora (Warne,
2015). Renzulli (1978) concebeu a superdotacdo, como 0s comportamentos que resultam da
juncdo entre a capacidade cognitiva, criatividade e envolvimento com a tarefa. Estes trés anéis
estdo dispostos em um padrdo que representa a interacdo entre fatores ambientais e de
personalidade. Este € 0 modelo conhecido como Trés Anéis e pode ser compreendido por meio
dos comportamentos observaveis apresentados pelo individuo em uma dada situacéo, quando o
potencial € convertido em desempenho em uma area especifica (Virgolim, 2014). Outros
modelos para compreender a superdotacdo foram desenvolvidos, como o de Gardner que
apresenta a nocdo de inteligéncias maltiplas e Sternberg que fala sobre trés tipos de inteligéncia:
analitica, sintética e pratica. No entanto, todas as teorias e modelos sobre a superdotacdo tem
como elemento central as altas habilidades académicas.

A literatura psicométrica distingue a superdotacao geral ou cognitiva e a superdotacao
especifica ou talento. A primeira é associada a capacidade de produzir abstrac@es de alto nivel
e a resolucédo de problemas complexos, usualmente medidos pelo QI. O talento se refere a uma
capacidade intelectual clara e distinta em uma determinada area (Leikin et al., 2013)

O Modelo Diferenciado de Superdotacédo e Talento de Gagné propde uma distingéo clara
entre os conceitos de superdotacdo e talento. A superdotagcdo estd associada a habilidade
intelectual geral ou fator g e designa a posse e 0 uso de habilidades ndo treindveis expressas

naturalmente, em pelo menos um dominio de habilidade. Ele identifica cinco dominios de
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aptiddo: intelectual, criativo, socioafetivo, sensomotor e percepgdo extra-sensorial (Gagné,

1999).

O talento designa o dominio superior de habilidades e conhecimentos sistematicamente
desenvolvidos em pelo menos um campo da atividade humana a um nivel que coloca um
individuo em um pequeno grupo de pessoas com alto rendimento. O desenvolvimento destes
processos pode ser facilitado por catalisadores intrapessoais, que sdo os fatores fisicos e
psicologicos influenciados parcialmente pela genética, e os ambientais como espago
geogréfico, estilo da familia, parentalidade dos cuidadores e status socioecondmico (Gagné,

1999).

Neste modelo, as habilidades naturais atuam como material constituinte dos talentos.
Enquanto a superdotacao cognitiva se refere a medidas de potencial, habilidades nao treinadas,
o talento se reserva especificamente para os rendimentos alcancados como resultado de um

programa sistematico de formacdo e pratica (Gagné, 1999).

Essas aptidGes naturais podem ser observadas mais facilmente em criancas menores,
porque as influéncias sociais e o0 aprendizado sistematico exerceram pouco e limitada influéncia
sobre sua expressdo. No entanto, em criancas mais velhas e até mesmo em adultos, a rapidez
com que os individuos adquirem novas habilidades, podem demonstrar a for¢a deste potencial
(Gagné, 1999).

Guenther e Freeman (2000) destacam que a superdotagdo cognitiva é algo que o
individuo traz em potencial quando nasce, mas que precisa ser desenvolvida e trabalhada ao
longo da vida.

As variagdes individuais na cognicdo sdo estudadas também a nivel neurofisioldgico,
buscando teorias baseadas na estrutura fisica e funcdo do cérebro (Simonetti, 2008). A
superdotacdo cognitiva tem sido relacionada a estruturas cerebrais mais eficientes e a um

processamento de informagfes mais rapido. Pessoas superdotadas apresentam maior ativacdo
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de &reas cerebrais durante o processo de informacgéo de entrada, e consequentemente, melhor
desempenho da memdria de trabalho e atencdo para resolugdo de problemas complexos
(Bartoszeck, 2014). Contudo, no Brasil, ainda h& poucos estudos empiricos que se atentem aos

aspectos neuroldgicos da superdotacdo cognitiva.

Em Minas Gerais, um estudo em criancas de alto desempenho cognitivo apontou
evidéncias de associacao entre eficiéncia neural avaliada através de amplitudes de ondas (alpha,
beta e gama) e inteligéncia. O grupo experimental obteve valor médio de amplitude das ondas
inferior em comparagéo ao grupo normal e velocidade de processamento (avaliada por tempo
de decisdo) associou-se proporcionalmente a inteligéncia. O grupo formado por participantes
com maiores escores de QI apresentou menor tempo de decis@o em relagéo ao grupo controle

(Rosa, 2018).

Os processos cognitivos atualmente mais discutidos como preditores das diferencas
individuais em inteligéncia fluida, sdo velocidade de processamento e memdria de trabalho
(Frischkorn et al., 2019; Meiran & Shahar, 2018). A memoria de trabalho € responsavel pelo
armazenamento temporario e processamento de informacao, essencial na resolugédo de tarefas
cognitivas complexas (Leikin et al., 2013), e pode ser considerada como um dos principais
pontos das diferencas individuais em capacidades cognitivas (Rosa, 2018; Shipstead et al.,

2016).

As diferencas individuais na habilidade cognitiva geral podem estar relacionadas as
diferengas individuais observadas em atividades cognitivas que demandam memoria de
trabalho (Tourva et al., 2016) e controle de atengéo (Gevins & Smith, 2000). A capacidade de
controlar deliberadamente a atencdo para manter e manipular informagdes, caracteristica central
da memodria de trabalho, pode ser fundamental para o desenvolvimento de fung¢bes cognitivas

superiores.
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Geake (2008) destaca que individuos superdotados possuem melhor habilidade em
tarefas que demandam memoria de trabalho, e que o raciocinio fluido poderia explicar essa
maior eficécia.

Myiake et al. (2000) comparou as inteligéncias fluida e cristalizada com memoria de
trabalho, controle inibitério e flexibilidade cognitiva em 215 criangcas australianas,
demonstrando que memdria de trabalho foi a variavel mais significativa e diretamente
relacionada a inteligéncia geral.

Calero et al. (2007) compararam a memdria de trabalho entre criangas de 6 a 11 anos
com alto e médio rendimento cognitivo e as criangas do primeiro grupo apresentaram escores
significativamente mais altos em memoria de trabalho.

Relatos tedricos e empiricos também sugerem uma relacdo entre aprendizagem e
memoria de trabalho. O modelo de aquisicdo de habilidades em quatro estagios, proposto por
Anderson et al. (1997), sugere que os individuos buscam desenvolver regras declarativas para
resolver problemas nos dois primeiros estagios (Anderson et al, 1997 citado em Wang &
Schweizer, 2016). Durante esses estagios, os exemplos sdo retidos na memoria de trabalho para
geracao de regras abstratas (Wang & Schweizer, 2016).

As habilidades relacionadas a memdria de trabalho e a exceléncia matematica foram
avaliadas em 200 alunos israelenses com idade entre 16 e 18 anos. O grupo de alunos nédo
talentosos em matematica, compreendia alunos de alto e médio quociente intelectual. Os alunos
superdotados apresentaram resultados significativamente maiores em memoria de trabalho em
comparacdo ao grupo de alunos ndo superdotados (Leikin et al., 2013).

O interesse pela relagdo entre velocidade de processamento e inteligéncia foi ampliado
a partir da década de 1950, assumindo que velocidade de processamento cerebral constitui um
componente basico das diferencas individuais em inteligéncia (Fink & Neubauer, 2001, 2005;

Frischkorn et al., 2019).
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Resultados recentes indicam que a velocidade neural do processamento de informagdes,
de processos cognitivos de ordem superior explicam até 80% da variacdo na inteligéncia
(Schubert et al., 2017).

Pesquisadores apontam que a velocidade de processamento poderia explicar a relacéo
entre a memoria de trabalho e inteligéncia. A premissa indica que velocidade de processamento
€ uma caracteristica geral que determina a capacidade da memoria de trabalho, uma vez que o
processamento de informagdes (codificacdo, transformacdo e recuperagcdo) demanda tempo
(Conway et al., 2002). Quanto maior a velocidade de processamento, maior quantidade de
informagdes poderia ser processada em uma unidade de tempo.

Jensen (2006) apresentou que grupos de alunos de alta capacidade cognitiva, diferem-
se acentuadamente de grupos que se encontram na média ou abaixo dela em velocidade de
processamento de informagdes, mesmo quando a tarefa de processamento é bastante simples e
sem conteudo de natureza escolar.

Os efeitos em longo prazo desta diferenca na velocidade de processamento podem
representar facilmente superioridade em habilidades cognitivas, conhecimentos gerais
adquiridos durante a escolarizacdo e conquistas acumuladas pelos alunos de alta capacidade
cognitiva quando estes sdo comparados aos demais alunos que tiveram oportunidades iguais ao
longo de um determinado periodo de tempo.

Johnson et al. (2003) avaliaram criangas entre 6 e 11 anos de idade oriundas de um
programa especializado para portadores de superdotacdo. As criancas foram avaliadas quanto a
capacidade atencional, controle inibitério e velocidade de processamento. Os resultados
apontaram um melhor desempenho do grupo com maior potencial cognitivo (QI) nas trés
variaveis analisadas.

A velocidade de processamento de informacdo mais rapida pode influenciar o

desenvolvimento de habilidades relacionadas a leitura, permitindo que operacfes sejam
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realizadas mais rapidamente e, indiretamente, aumentando a capacidade da memoria de
trabalho (Rose et al., 2009).

Modelos atuais, como o de inteligéncia de Carroll-Horn-Cattell (CHC), compreendem
habilidades cognitivas complexas e fatores primarios de funcionamento cognitivo, incluindo
tempo de reagdo (Meiran & Sahal, 2018). Tarefas diferenciadas no volume e na natureza da
informagao a ser processada tém sido utilizadas, e o tempo como uma medida de velocidade,
detectando mudancas sutis em um curto periodo de tempo (Ribeiro & Almeida, 2005).

Investigar a alta inteligéncia com base em avaliacGes que sejam capazes de avaliar estas
habilidades sdo mais adequados para estudo das diferengas individuais em inteligéncia e

portanto da superdotacao.

1.2 Desempenho escolar como medida “proxy” da inteligéncia

A associacao entre desempenho escolar e inteligéncia é bem estabelecida na literatura
(Colom & Flores-Mendoza, 2007; Valentini & Laros, 2014; Lemos et al., 2013). Diversos
estudos demonstram alta correlacdo entre eles, variando de 0,50 a 0,70 (Lynn & Vanhanen,
2012). O estudo longitudinal conduzido por Deary et al. (2007), durante 5 anos encontrou uma
correlacdo de 0,81 entre inteligéncia avaliada na idade de 11 anos e desempenho educacional
aos 16 anos (Soares et al., 2015).

Criancas com altas pontuacOes em testes de QI se saem melhor em testes de desempenho
escolar, possuem notas escolares mais altas, séo criangas mais informadas e atualizadas sobre
0 mundo, além de completarem mais anos de escolaridade (Deary et al., 2007; Flores-Mendoza
et al., 2010). Embora exista outros fatores que podem predizer o desempenho académico, a
inteligéncia é reconhecida como o melhor preditor entre eles (Flores-Mendoza et al., 2015).

As relacGes entre a capacidade cognitiva, o fracasso académico passado, as aspiragdes

académicas futuras e o desempenho escolar foram exploradas por Lemos et al. (2014). Foram
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analisadas duas amostras independentes compostas por 2.796 alunos do ensino fundamental e
meédio. A primeira amostra incluia 1695 alunos do terceiro ciclo do ensino fundamental (idade
média = 13,5, DP = 0,97) e a segunda amostra foi composta por 1101 alunos do ensino médio
(idade média = 16,8, DP = 0,82). A capacidade cognitiva foi avaliada pela Bateria de Testes de
Raciocinio (RTB), que € composta por 5 subtestes: raciocinio numérico, abstrato, verbal,
mecanico e espacial. O fracasso académico passado, foi avaliado pelo nimero de reprovacgdes
em anos anteriores e as aspiracdes académicas futuras, por um item que pedia aos alunos para
indicarem o nivel educacional a que gostariam de chegar: (1) até o 9° ano ou final do ensino
fundamental (somente aplicavel aos alunos do ensino fundamental), (2) até ao 12° ano ou final
do ensino médio, (3) fazer um curso profissionalizante, ou (4) fazer um curso de ensino
superior. O desempenho académico atual foi avaliado pelas notas dos alunos em Lingua
(Portugués) e Matematica. As correlacfes exploradas entre algumas variaveis deste estudo,
encontraram uma associacdo positiva entre Matematica e raciocinio numérico nos dois grupos
avaliados (ensino fundamental r= 0,37 e ensino médio r= 0,31). Raciocinio verbal também foi
correlacionado positivamente a Portugués (ensino fundamental r= 0,37 e ensino médio r=0,33).
As correlacdes entre a capacidade cognitiva (as cinco provas foram transformadas em métrica
de QI) e desempenho académico foram menores em alunos do ensino médio em comparacao
aos alunos do ensino fundamental (r= 0.33 e r= 0,40 respectivamente). Neste estudo,
Matematica e Portugués também apresentaram uma alta correlacdo em ambas as amostras (em
torno de r= 0,60). Outras relacbes tambem foram exploradas e os principais achados
demonstraram que capacidade cognitiva, fracasso académico passado e aspiragGes académicas
futuras predizem o desempenho académico atual, mas a capacidade cognitiva é o melhor
preditor para o desempenho escolar apresentado pelo aluno.

Apesar das correlagOes positivas e moderadas entre desempenho escolar e inteligéncia,

os valores dessas associacOes podem variar dependendo da medida de inteligéncia utilizada.
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Flores-Mendoza et al. (2013), demonstraram que a correlagdo entre desempenho escolar e
inteligéncia fluida (Gf), parece ser inferior ao da inteligéncia cristalizada (Gc) e desempenho
escolar. Neste estudo, foram avaliadas duas amostras totalizando 534 alunos. A primeira
amostra, avaliada em 2006, foi composta por 374 alunos (196 meninas e 178 meninos) com
idade média de 10,5 anos (DP = 1,13 anos), cursando do 3° ao 6° ano. A segunda amostra,
avaliada em 2008, incluiu 160 alunos (79 meninas e 81 meninos), com idade média de 13,7
anos (DP = 0,67, variando de 13 a 15 anos, com 88% entre 13 e 14 anos) frequentando a 72 e 82
série. Todos os alunos foram avaliados com uma medida de raciocinio fluido e de
personalidade. Para a avaliacdo do desempenho escolar, foi utilizado o Teste de Desempenho
Escolar (TDE) para a primeira amostra e uma versdo curta da prova PISA contendo 16 itens
matematicos para a segunda. Além disso, os alunos desta amostra também tiveram as
habilidades verbais aferidas. Dentre os resultados encontrados neste estudo, destaca-se a
correlagéo entre inteligéncia fluida (Gf) e desempenho escolar foi menor que a correlagao entre
inteligéncia cristalizada e desempenho escolar (0,22 e 0,40 respectivamente) na segunda
amostra. Na mesma direcdo, uma metanalise explorando 419 estudos primarios (132 estudos
relacionados ao desempenho académico) nos Ultimos 100 anos, demonstrou que a correlacdo
entre Gf (avaliada em sua maior parte pelas Matrizes Progressivas de Raven) e desempenho
escolar foi de 0,40 (DP = 0,14). Utilizando medidas de Gc, a correlacdo foi de 0,65
(Postlethwaite, 2011 citado em Flores-Mendoza et al., 2015). Assim, a nivel de diferencas
individuais a inteligéncia cristalizada parece ser um preditor mais forte do desempenho escolar
(Flores-Mendoza et al., 2013).

Em geral, pode-se afirmar que instrumentos que se propde a medir o desempenho
escolar podem detectar de forma preliminar as diferencgas individuais no desenvolvimento
cognitivo de um determinado grupo. Testes e instrumentos que avaliem o desempenho

académico podem ser considerados uma medida “proxy” (intermediaria) da inteligéncia, j& que
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demanda, em intensidade moderada, componentes cognitivos representativos da inteligéncia

geral.

1.3 Rastreio da superdotacéo cognitiva

O rastreio de criancas do alto desempenho cognitivo teve inicio dentro do sistema
escolar, em 1921 por Lewis Terman e sua equipe de colaboradores, no estado da Califérnia
(Flores-Mendoza & Widaman, 2015). Foram acompanhadas em estudo longitudinal 1528
criangas com idade média de 11 anos e QI igual ou superior a 135 identificadas a partir do Teste
Stanford-Binet, Teste German Group e Nacional Intelligence, através de questionarios e

entrevistas.

No primeiro seguimento do estudo, as criangas selecionadas apresentaram maior
sofisticacéo cognitiva, melhor desempenho escolar e satde fisica. Em termos comportamentais,
ndo houve diferenca entre os grupos de criancas selecionadas e nédo selecionadas (Flores-

Mendoza & Widaman, 2015).

No segundo seguimento, seis anos apds o inicio do estudo, as criangas selecionadas, a
época, adolescentes, mantiveram o alto desempenho intelectual e alta variabilidade em tracos
de personalidade e saude, ainda sim, em niveis mais elevados que os ndo selecionados.
Resultados semelhantes foram encontrados vinte e cinco anos depois. Os participantes
continuaram apresentando melhor alcance educacional, maior desempenho na universidade e

interesse por profissdes de alto status (Flores-Mendoza & Widaman, 2015).

O terceiro seguimento foi realizado entre os anos de 1950 e 1952. Com
aproximadamente 40 anos, 68,9% dos participantes atingiram um nivel de adaptacdo social e
educacional satisfatorio, baixos niveis de criminalidade e situagdo econdmica relativamente
confortavel (Flores-Mendoza & Widaman, 2015). De forma geral, os estudos demonstraram

que pessoas superdotadas sao realizadoras e produtivas (Lubinski, 2016)
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Com o objetivo de compreender melhor as necessidades de juventude intelectualmente
precoce e 0s determinantes das trajetorias durante seu desenvolvimento, o Estudo da Juventude
Matematicamente Precoce (SMPY) foi fundado por Julian Stanley, em 1971, na Universidade
Johns Hopkins e atualmente Camilla Benbow e David Lubinski sdo codiretores do projeto na
Universidade Vanderbilt. O estudo longitudinal de 50 anos de cinco coortes, consiste em mais
de 5.000 individuos intelectualmente talentosos, identificados por um periodo de 25 anos entre

0s anos de 1972 e 1997.

Participantes das primeiras coortes foram identificados aos 13 anos entre 1972 e 1983,
através das provas SAT-Raciocinio Matemético e SAT-Verbal, além de um inventario de
preferéncias. Os 677 representavam 1% dos alunos com maiores escores em pelos menos uma
das duas avalia¢fes. Apos 35 anos, aproximadamente 10% do grupo foram identificados como
tendo alcangado “eminéncias” em suas carreiras, 45,8% em areas ligadas a Ciéncia, Tecnologia,
Matematica e Engenharia (STEM). O campo das Ciéncias Sociais, representava 13% das
eminéncias, com professores titulares e associados e escritores e jornalistas premiados e 41%
representavam CEOs de organiza¢BGes renomadas, lideres da medicina e militares, juizes e

advogados ilustres (Bernstein et al., 2019).

Em 1992, foram identificados 714 estudantes de pos graduacdo do primeiro e segundo
anos (48,5% do sexo feminino) matriculados em programas de doutorado dos Estados Unidos,
classificados entre os 15 melhores em Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica (STEM).
O estudo investigou se as diferencas individuais em habilidades cognitivas, avaliadas no inicio
da pos-graduacdo, estavam associadas a lideranga em STEM, 25 anos mais tarde, versus ndo se
tornar um lider STEM. Os participantes forneceram copias de seu relatério GRE verbal,
quantitativo e analitico (teste geral para admissdo em pés-graduacdo). Pontuagdes compostas
desses trés testes foram calculados para avaliar a capacidade intelectual geral e um inventario

de preferéncias. Os resultados indicaram que 21% da amostra ap6s o periodo determinado,
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alcangaram eminéncias em suas carreiras, como professores titulares em universidades
intensivas em pesquisa, CEOs e lideres de STEM no governo em areas como engenharia, fisica,

quimica, bioengenharia e matematica (McCabe et al., 2020),

O Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) registrou em todo
o Brasii no ano de 2020, aproximadamente 24.000 estudantes com altas
habilidades/superdotacdo. O baixo numero é resultado da subnotificagdo de casos, em

decorréncia da dificuldade de identificacdo principalmente dentro das escolas (INEP, 2021).

Em 2005, foram criados os Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacéo
(NAAH/S), em parceria com a Organizacdo das Nacbes Unidas para Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e as
Secretarias de Educacdo de todos os 27 territorios brasileiros. Apesar da disponibilizacdo de
recursos didaticos, da tentativa de capacitacdo de professores e da existéncia de uma escala de
rastreio de altas habilidades/superdotacdo (ex. Scales for Rating the Behavioral Characteristics
of Superior Students, Renzulli & cols., 2001) adaptada por Fonseca (2010), professores e
dirigentes escolares ainda ndo conseguem identificar com precisdao alunos superdotados

(Negrini, 2016; Sarkar, 2015).

Feldhusen e Jarwan (2000) discutem que a precisdo dos julgamentos de professores na
identificacdo da superdotacdo pode ser refinada através de treinamento apropriado, incluindo

esclarecimentos sobre o processo de identificagao.

E consenso que professores ainda se encontram em melhor posicao para indicar alunos
que demonstrem caracteristicas relacionadas a superdotacdo cognitiva. Essa nomeacao pode
ocorrer informalmente, quando o educador se guia por suas observacdes ou formalmente
através de instrumentos normatizados. Paises como Brasil e Estados Unidos, exigem

atendimento especifico e possuem politicas publicas para garantia de acesso a esses Servicos.



27

Contudo, permanece o desafio de estabelecer uma definicdo consensual da superdotacéo,
desenvolver medidas de alta qualidade e melhorar o processo de identificacdo (Zaia et al.,

2019).

A realizacdo de amplas triagens em escolas, aparece como uma possivel solucéo para
evitar a subnotificacdo do nimero de alunos superdotados (Peters & Engerrand, 2016). Essa
pratica, possibilita a identificacdo dos casos, independente da condicdo logistica, financeira e

cultural de cada familia.
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2. Delimitagéo do problema

As vantagens de se investir na identificacdo e em programas educacionais para
superdotados sdo reconhecidas a nivel internacional e pouco exploradas em ambito nacional.
Conhecer o aluno superdotado no inicio do percurso escolar e atender de forma diferenciada os
alunos que se destacam por desempenho académico e potencial intelectual, contribui para o
desenvolvimento saudavel deste individuo em diferentes esferas da vida (Al-Zoubi, 2014;
Harris & Lizard, 2012). Diversos fatores tém contribuido para a crescente atencdo ao aluno que
se destaca por um alto rendimento cognitivo internacionalmente, entre eles, o reconhecimento
de que alunos superdotados podem desempenhar um importante papel na solucéo de problemas

e demandas da sociedade (L6bo, 2016).

O Reino Unido tem utilizado programas educacionais de exceléncia, como estratégia
para desenvolver seu capital intelectual (Campbell et al., 2005). Alunos superdotados podem
se tornar lideres culturais, econémicos, intelectuais de um pais e seu desenvolvimento néo deve
ser negligenciado (Eyre, 2004). Os Estados Unidos justifica o interesse pela educacdo de
superdotados, fazendo referéncia a necessidade de se formar um largo contingente de pessoas
altamente capacitadas, para que o pais mantenha o dominio nas areas da industria, educacédo
superior, ciéncias, tecnologia e outras areas do conhecimento relevantes no presente século

(Gallaguer, 2000).

Desenvolver processos de identificagdo e programas de qualidade que atendam as
necessidades especificas desta populacdo, fornece aos professores, tedricos e académicos uma
base cientifica comum para entender as altas habilidades cognitivas, estabelecer uma defini¢do
consensual sobre a superdotacdo, desenvolver medidas de alta qualidade (Zaia et al., 2019) e
expandir os estudos sobre superdotacdo principalmente em paises em desenvolvimento como o
Brasil. Considerando que o rendimento escolar e inteligéncia se correlacionam em 0,50 (Neisser

et al., 1996), seria socialmente relevante elaborar uma prova escolar de alta demanda cognitiva
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que permita identificar o alto desempenho cognitivo de forma equivalente aos testes utilizados

por psicélogos.
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3. Objetivos

3.1 Objetivo Geral

Elaboracdo de um prova escolar de rastreio do alto desempenho cognitivo para

utilizacdo em escolas.

3.2 Objetivos Especificos

a) Estabelecer a relacdo entre o desempenho em uma prova de conteido escolar que

demande raciocinio abstrato e medidas do desenvolvimento cognitivo infantil.

b) Estabelecer a relagdo entre a prova escolar e o fator geral de inteligéncia extraida das

medidas cognitivas.

c) Estabelecer a relacdo entre o questionario comportamental (respondidos pelos pais)

e as medidas cognitivas.

d) Estabelecer o grau de discriminacdo da prova escolar do alto desempenho cognitivo

identificado pelas medidas cognitivas.

e) Verificar a relacdo das variaveis idade, género, nivel socioecondmico, tipo de escola

e tipo de ensino durante a pandemia do coronavirus com o desempenho escolar.
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4, Método
4.1. Estudo Piloto

O estudo piloto foi realizado entre os meses de janeiro a maio de 2021 de forma
completamente remota devido as restricdes sanitarias e de isolamento social adotadas frente a
pandemia de COVID-19. Participaram 10 criancas com idade média de 8,8 anos (minimo =7
anos, 7 meses e maximo = 10 anos e 1 més), sendo 70% do sexo masculino. Este grupo de
criancas foi recrutado através do Projeto Altas Habilidades/Superdotacdo conduzido pelo
Laboratorio de Avaliacdo das Diferencas Individuais (LADI/UFMG). Todas as familias foram
contatadas por e-mail para a realizacdo de uma reunido com o0s pais e/ou responsaveis legais
para que fossem repassadas informacdes referentes ao estudo, a modalidade de avaliacdo
remota e para sanar possiveis dividas. Apds aceitacdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e preenchimento do
Questionario de Nivel Socioecondmico através de um formulario eletrdnico elaborado no
Google Forms, as criancas foram avaliadas através da plataforma Google Meet. A avaliacéo
remota ocorreu em trés encontros virtuais e foram aplicados a: Prova Escolar, os indices de
Compreensédo Verbal e Memoria Operacional da Escala de Inteligéncia Wechsler para criancas
(WISC-1V) e pelo G-38 Teste Nao-Verbal de Inteligéncia (aplicacdo realizada pela plataforma
VOL Vetor Online.). Foram encontradas relagOes significativas entre a prova escolar, IMO,
ICV, mas ndo houve nenhuma associacgdo entre 0 G-38 e as demais medidas cognitivas. O éxito
parcial no estudo piloto permitiu dar continuidade ao método proposto substituindo apenas o
G-38 pelo DFH-1V, uma medida mais apropriada a faixa etaria estabelecida. Optou-se também
por aumentar a idade dos participantes devido & complexidade da avaliacdo remota e por aos 9

anos, a alfabetizacéo estar completa.
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4.2. Desenho final do estudo

4.2.1. Participantes

Participaram 93 crian¢as com idade média de 9,7 anos (minimo = 9,0; maximo = 10,6),
sendo 60 do sexo masculino (64,5%), matriculadas entre o 3° e 6° ano do ensino fundamental.
Na Tabela 1 se apresenta a descricdo demografica da amostra. Todas as regides brasileiras
foram representadas por pelo menos um participante, mas a maior parte da amostra pertence a
regido Sudeste (59,1%). Em relacdo a escolaridade, o 4° ano é 0 mais bem representado entre

0s participantes (48,3%) e 67,7% da amostra foi declarada branca pelos pais ou responsaveis.

Tabela 1.

Descricao sociodemografica da amostra

Variavel F %
Estado Bahia 6 6,5
Ceara 1 1,1
Distrito Federal 5 54
Goiés 1 1,1
Maranha 1 1,1
Mato Grosso 1 1,1
Mato Grosso do Sul 1 1,1
Minas Gerais 29 31,2
Para 1 1,1
Parana 9 9,7
Pernambuco 1 1,1
Rio de Janeiro 8 8,6
Rio Grande do Sul 6 6,5
Rio Grande do Norte 1 1,1
Santa Catarina 4 4,3

Sao Paulo 18 194
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Variavel F %
Escolaridade 3ano 23 24,7
4 ano 45 48,4
5ano 22 23,7

6 ano 2 2,2

Dado ausente 1 1,1
Tipo de escola Publica 26 27,9
Particular 66 71,0

Dado ausente 1 11
Cor Branca 63 67,7
Parda 23 24,7

Preta 5 54

Amarela 1 1,1

Indigena 1 1,1
Relacéo parental Biologico 91 97,8
Adotivo 2 2,2
Pré-escola Sim 91 97,8
Né&o 2 2,2
Posicéo Filho(a) unico ou 1 filho 69 74,2
2 filho 17 18,3

3 filho 6 6,5

4 filho 1 11

A Tabela 1 também traz informacGes sobre a relacdo parental e posicdo da crianca
avaliada em relacdo aos demais filhos, 97,8% das criancas sdo filhos bioldgicos, 74,8% séo
filhos unicos ou o primeiro filho (a) e 97,8% das criangas também frequentaram a pre-escola

antes dos cinco anos de idade.

Em relacdo aos pais/familia dos participantes, a Figura 1 mostra o grau educacional
méaximo do provedor principal. Neste estudo, 76,7% dos provedores principais possuem ensino

superior completo.
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Figura 1.

Grau de instrucéo do principal provedor da familia
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Grau de instrugiio do provedor da familia

A Figura 2 a renda mensal das familias e 41,9% delas possuem renda entre 2 a 5 salarios

minimos/més

Figura 2.

Renda mensal da familia avaliada pelo nimero de salario minimos
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Na Figura 3, é possivel ver que todas as classes organizadas pelo Critério Brasil foram
representadas, e a maior parte das familias (36%) encontra-se na classe B2. A separacdo €
realizada nas classes A, B1, B2, C e D-E. Levando em consideracdo que a maior parte da
amostra pertence a regido sudeste, o perfil socioeconémico dos participantes difere do perfil
estimado para a regido pelo Critério de Classificagdo Econdmica Brasil (21,1%). O mesmo
acontece com as outras regides. A estimativa para a Classe B2 a nivel nacional € de apenas

16,2% (ABEP, 2021).

Figura 3.

Classificagao do nivel socioecondémico da familia pelo Critério Brasil
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Na figura 4 sdo apresentadas as modalidades de ensino a que a crianga teve maior

exposicdo nos anos de 2020 e 2021. No ano de 2020, observa-se a predominancia do ensino
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remoto com aulas ao vivo e no ano de 2021, o ensino hibrido com aulas presenciais e remotas

ao Vvivo e gravadas.

Figura 4.

Modalidade de ensino frequentada pela criang¢a nos anos de 2020 e 2021

Tipo Ensino

fS I]CI EICI SICI -LICI gﬂl !;CI

Frequenaa

Nota. Modalidade de ensino assistida pela amostra em 2020 e em 2021 (1= Ensino remoto com aulas ao vivo; 2=
Ensino remoto com aulas gravadas; 3= Ensino remoto com tarefas enviadas a casa; 4= Ensino hibrido com aulas
presenciais e remotas gravadas; 5= Ensino hibrido com aulas presenciais e remotas ao vivo e gravadas; 6= Ensino
domiciliar; 7= Ensino presencial).
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4.2.2. Instrumentos

a) Prova Escolar

Prova de contetido escolar baseada nas avaliacGes Trends in International Mathematics
and Science Study (TIMSS) 2011 versao adaptada ao portugués, que rastreia o desempenho dos
alunos do 4.° ano em matematica, desenvolvida pela Associacédo Internacional para a Avaliagédo

do Desempenho Educacional (IEA) e na “Prova Brasil” do ano de 2009 (Apéndice C)

A prova escolar reuniu itens de matemaética retirados da Prova TIMMS, que foram
divididos entre os seguintes dominios cognitivos: raciocinio e aplicacdo do conhecimento
matematico. Os itens de lingua portuguesa foram retirados da Prova Brasil e avaliaram a

capacidade de leitura, interpretacédo de textos e de fixa¢do da mensagem.

O conjunto de itens de matematica foi avaliado por juizes psicélogos especialistas em
avaliacdo da inteligéncia. Na versdo final da prova escolar, foram incluidos os itens que
obtiveram concordancia em relacdo ao grau de investimento de raciocinio abstrato necessario
para a sua resolucdo. Os itens foram julgados de acordo com a escala: ndo demanda raciocinio
abstrato, demanda pouco raciocinio abstrato, demanda moderado raciocinio abstrato e demanda
muito raciocinio abstrato. Em relacdo aos itens de lingua portuguesa, foram inseridos os itens
que demandam raciocinio verbal, excluindo-se os baseados em charges e quadrinhos. A
insercdo de itens de lingua portuguesa foi realizada para equilibrar o contetudo da prova escolar

entre itens verbais e itens numéricos.

b) O Desenho da Figura Humana (DFH-1V)

O teste “O Desenho da Figura Humana”, foi construido, validado e padronizado para
criancas brasileiras na faixa dos 5 aos 12 anos. De acordo com a literatura internacional, este

tipo de instrumento deve ser considerado uma medida do desenvolvimento cognitivo infantil
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(Wechsler, 2018). O desenho € entendido como uma expressao de aspectos desenvolvimentais,
revelando um ciclo infantil tipico que pode ser observado a partir da producgdo grafica. Nos
primeiros anos de vida, as criancas desenham o que sabem e ndo o que veem. Com 0
desenvolvimento, passam a representar os objetos como o0s V&, aplicando aos desenhos
gradualmente os conceitos de tamanho, propor¢ao, posicéo relativa das partes, relacéo espacial

e outros (Bandeira & Arteche, 2006).

A versdo atual proposta por Wechsler (2018) sugere a aplicacdo de dois desenhos,
representando a figura feminina e masculina. Os desenhos sdo corrigidos independentemente e
seus resultados s&o somados a fim de se obter uma medida final. O desenho da figura feminina

é avaliado por 17 itens e a figura masculina é avaliada conforme 16 itens subdivididos.

No que diz respeito aos estudos de validade do DFH como uma medida cognitiva,
alguns estudos tém mostrado correlagcbes positivas entre o desenho e testes que avaliam a
inteligéncia (Bandeira & Arteche, 2006). Em Minas Gerais, 628 criancas belorizontinas com
idade entre 5 e 11 anos, divididas em duas amostras foram avaliadas pelo DFH, Matrizes
Progressivas Coloridas de Raven (CPM) e a Escala Verbal do WISC-III, Teste R2 e Teste de
Bender. Foram encontradas correlagbes baixas, porém significativas entre 0 DFH e o CPM
(0,204), Escala Verbal do WISC-I1I (0,299) aplicados na primeira amostra e R-2 (0,330) e
Bender (-0,396), aplicados a segunda amostra (Flores-Mendoza et al., 2010). Estes resultados
validam o DFH como uma medida cognitiva, que demanda, em intensidade baixa a moderada,
componentes cognitivos e psicomotores e para este fim, sugere-se, que o DFH seja utilizado

em baterias de testes ou triagens para futuras avaliagdes complexas (Bandeira & Arteche, 2008).



39

¢) Indice de Compreenséo Verbal e indice de Memoria Operacional da Escala Wechsler

de Inteligéncia para Criangas (WISC-1V)

A escala WISC-IV avalia a capacidade cognitiva e 0s processos de resolucdo de
problemas de criancgas e adolescentes entre 6 e 16 anos. Ela é composta por 15 subtestes, mas
neste estudo, foram utilizados os 5 que apresentaram condic¢des de serem aplicados de forma
ndo presencial: Semelhancas, VVocabulario, Compreensédo, Digitos e Sequéncia de NUmeros e
Letras. Os subtestes da escala WISC-1V representam fatorialmente quatro fatores de grupos.
Cada indice (ou dimensdo) atenta para um aspecto da inteligéncia. Sendo assim, cada um dos
subtestes do WISC-IV avalia diferentes habilidades mentais, que refletem a capacidade

intelectual geral da crianca. Os subtestes aplicados, representaram dois indices, séo eles:

indice de Compreensdo Verbal (ICV) que afere as habilidades verbais por meio do

raciocinio, da compreensdo e da conceituacdo. Compde o ICV os subtestes:

Semelhancas: analisa a capacidade da crianca de raciocinar logicamente e de formar
conceitos verbais através de pensamento abstrato. Oferece dados que permitem avaliar o
desenvolvimento da linguagem e fluéncia verbal do sujeito, bem como sua capacidade em

raciocinio indutivo através de detalhes essenciais e ndo essenciais dos estimulos apresentados.

Vocabulario: mede a habilidade de aprendizagem e desenvolvimento da linguagem da
crianga, seu conhecimentos semantico e inteligéncia geral (inteligéncia verbal), além de sua
habilidade para formar conceitos verbais e abstratamente. E possivel inferir a existéncia de
distdrbios da linguagem, a qualidade dos processos de pensamentos ou ainda a estimulacéo do

ambiente ou curiosidade intelectual do avaliando.

Compreensdo: avalia a capacidade da crianca de resolver problemas através de seus
conhecimentos préaticos adquiridos. Atraves de seus resultados podem ser inferidos 0 senso

comum, juizo social e moral e maturidade social - de maneira geral, como o sujeito percebe as
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normas socioculturais do dia a dia. Diz também sobre a qualidade de verbalizacdo do sujeito,

seus processos de pensamento, memoria e atencao.

O indice de Memaria Operacional (IMO) analisa a atencéo, concentracdo e a memoria

operacional. Os subtestes que compdem o IMO sao:

Digitos: avalia a capacidade para atencdo e concentracdo, bem como a capacidade de
memoria auditiva de curto prazo, capacidade de flexibilidade e toleréncia a situacGes que
imp&em um limite de tempo. Em sua ordem direta, exige habilidade de codificacéo e capacidade
de aprender através de memorizacdo. Em sua ordem inversa, exige habilidades de
processamento auditivo, memoria operacional, transformacdo de informac6es, agilidade mental

e capacidade de trabalhar com imagens visuais-espaciais.

Sequéncia de Numeros e Letras: mede a memoria auditiva de curto prazo e a memdria
de trabalho da crianca. Exige habilidades de organizar através de sequenciamento, trabalhar
com imagens visuais-espaciais, manipular dois ou mais conceitos verbais atentamente, com

rapidez e preciséo.

Em estudo clinico realizado para elaboracéo do manual teérico do teste, foram avaliadas
63 criancgas superdotadas com idade entre 6 e 16 anos e que haviam alcangado uma pontuacéao
de pelo menos dois desvios padrdo acima da média em uma medida padronizada de avaliacdo
de habilidades cognitivas. Conforme esperado, 0 grupo de criangas superdotadas apresentou
pontuacdes superiores em todos os indices avaliados. Os escores variaram entre 110,6 no indice
de Velocidade de Processamento (IVP), 120,4 no indice de Organizacdo Perceptual (I10P),
112,5 no indice de Memoéria Operacional, e 124,7 no indice de Compreensdo Verbal (ICV) para
0 grupo de superdotados e 102 no IVP, 105,6 no I0OP, 103 em IMO e 106,6 no ICV para o grupo
controle. A meédia dos pontos ponderados nos subtestes também foi maior no grupo de

superdotados, exceto pelo subteste Cancelamento. Analises adicionais demonstraram que 84%
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do grupo de superdotados obtiveram uma pontuacdo composta de 120 pontos ou mais em ICV,
IOP (indice de Organizacdo Perceptual) e QI Total (Quoeficiente de Inteligéncia) versus 13%
das criancas e adolescentes do grupo controle. As altas pontuagdes obtidas pelo grupo de
superdotados e as diferencas em relacdo ao grupo controle, confirmaram o diagndstico de
superdotacdo e forneceram solidas evidéncias de que o instrumento é Gtil na identificacdo da

superdotacéo.
d) Questionario Socioeconémico e Escala Comportamental

Questionario e escala elaborados pela equipe do LADI-UFMG, com a finalidade de
identificar questdes gerais sobre o contexto da crianca e de sua familia. E respondido pelos
responsaveis (Apéndice D) e inclui o Critério de Classificagdo Econémica Brasil (CCEB) e

uma medida comportamental.

O Critério Brasil é o padrdo estabelecido pela Associacdo Brasileira de Empresas de
Pesquisa (ABEP) para classificar classes econémicas, conforme a capacidade de consumo.
Entre as variaveis avaliadas estdo a posse de bens duraveis (carro, TV, etc.), condicGes de
moradia (como namero de banheiros), nivel de escolaridade do chefe da casa e oferta de
servigos publicos (agua, luz, etc.). A esses quesitos sdo atribuidos pontos para se concluir a
classificacdo econdmica da familia, que no Brasil se distribui em seis classes: A, B1, B2, C1,

C2, D-E (ABEP, 2021).

A medida comportamental buscou avaliar comportamentos relacionados aos aspectos
cognitivos (exemplo: vocabulario, interesses académicos, leitura e etc.) e sociais (exemplo:
interesse por atividades com seus pares) apresentados pelas criancas e observados pelas
familias. Os pais e ou responsaveis legais relataram a frequéncia do comportamento de acordo
com a escala: Nunca: se o comportamento nunca foi observado; 1- Raramente: se

comportamento foi observado ocasionalmente (ex. 1 vez por més); 2- Algumas vezes: se 0
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comportamento foi observado com certa frequéncia (ex. 1 por semana); 3- muitas vezes: se
comportamento é observado diversas vezes (ex. dia sim, dia ndo); 4- Sempre: se 0
comportamento sempre é observado (ex. todo dia). A escala comportamental foi baseada em

questionarios de programas de escolas americanas para alunos superdotados.

4.2.3. Procedimento

Inicialmente o projeto foi encaminhado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal de Minas Gerais COEP/UFMG (CAAE: 37060620.0.0000.5149) -

(Anexo A).

Considerando as restri¢Oes sanitarias e de isolamento social vigentes no pais e no estado
de Minas Gerais em virtude da pandemia de COVID-19, toda a coleta de dados se procedeu de
forma remota entre os meses de agosto e dezembro de 2021. A divulgacdo e o convite para
participacdo no estudo, foram realizados através das redes sociais (Facebook, Instagram e
Whatsapp) e as familias ja cadastradas na lista de espera do Projeto Altas
Habilidades/Superdotacdo do LADI/UFMG cujo as criancas estavam na faixa etaria
estabelecida também foram convidadas a participar. Todas as familias que entraram em contato
por meio do preenchimento do formulério online de solicitagdo de participacdo, foram
contatadas e informadas sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa. Apds aceitacdo do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos responsaveis, Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) pelas criancas e preenchimento do Questionério de
Nivel Socioecondmico através de um formulério eletrénico elaborado no Google Forms, as

criancas foram avaliadas através da plataforma Google Meet em trés sessdes virtuais.
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a) Primeira Sesséo: Reunido com os pais e Prova Escolar

Etapa inicial em que foi realizada uma reunido virtual com os pais ou responsaveis legais
das criangas para apresentacdo da avaliadora e para orientacdo em relacdo aos procedimentos
da avaliagdo remota. No segundo momento, ap6s sanadas as duvidas da familia e da crianca, o
link da Prova Escolar (adaptado a plataforma Google Forms) foi enviado pelo chat do Google
Meet e a crianca foi instruida a apresentar (compartilhar) sua tela para que a avaliadora pudesse
acompanhé-la durante a resolucéo da tarefa. A atividade foi cronometrada e supervisionada pela
chamada de video durante todo o periodo de realizacdo. A Prova Escolar tinha o tempo maximo
de 1 hora para realizagdo. Apos a finalizacdo e o envio da Prova Escolar, a crianca ndo tinha
mais acesso ao formulario. A caracterizacdo da amostra durante a primeira sessdo esta descrita

na Tabela 2.

Tabela 2.

Caracterizacdo da amostra durante a primeira sesséo da avaliacdo

Sexo
Masculino (%) Feminino (%) Total (%)
60 (65,5) 33 (35,5) 93 (100)

b) Segunda Sesséo: O Desenho da Figura Humana

Na segunda sessdo as instru¢des do Desenho da Figura Humana foram dadas oralmente
pela avaliadora por uma chamada de video. Foi solicitado a todas as familias, por e-mail,
anteriormente a sessdo que a crianca tivesse em maos folhas brancas, lapis e borracha. A
atividade foi supervisionada pela chamada de video durante todo o periodo de realizagédo e ndo

houve limitacdo de tempo. Apds a finalizacdo, era solicitado ao acompanhante da crianga que
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fossem enviadas imediatamente por e-mail ou para 0 WhatsApp da pesquisa fotos dos desenhos
realizados. Da primeira para a segunda sessdo, houve uma perda amostral de 6 criancas, sendo
que 1 ndo se adaptou a modalidade de avaliagdo remota, 1 teve seus resultados invalidados por
ndo cumprir as instrucdes do teste e outras 4, desistiram da participacdo na pesquisa. A

caracterizacdo da amostra durante a segunda sesséo pode ser apreciada na Tabela 3.

Tabela 3.

Caracterizacdo da amostra durante a segunda sessdo da avaliacao

Sexo
Masculino (%) Feminino (%) Total (%)
56 (64,3) 31 (35,7) 87 (100)

¢) Terceira Sessdo: Indices de Memdria Operacional e Compreenséo Verbal do WISC-1V

Na terceira e Gltima sessdo, os indices de Memoria Operacional e Compreenséo Verbal
do WISC-IV foram aplicados oralmente pela avaliadora por uma chamada de video sem
limitacdo de tempo. Nesta sessao, 1 crianca ndo foi submetida ao teste por ter sido exposta ao
WISC-1V ha menos de um ano, 1 desistiu da participacdo na pesquisa e 1 teve os resultados do
IMO invalidados por ndo cumprir as instrugdes do teste. A caracterizagdo da amostra na dltima

sessdo esta descrita na Tabela 4.
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Tabela 4.

Caracterizagdo da amostra durante a terceira sessao da avaliacéo

Medida cognitiva Sexo
Feminino (%) Masculino (%) Total (%)
Subtestes do ICV 31 (36,1) 55 (63,9) 86 (100)
Subtestes do IMO 30 (35,3) 55 (64,7) 85 (100)

Este estudo contou com a infraestrutura do LADI/UFMG, que forneceu os testes
psicoldgicos aplicados, assim como o apoio de parte da equipe, que consistiu em trés alunas de

iniciacdo cientifica, graduandas do curso de Psicologia.

4.2.4. Andlises

Primeiramente se realizou analise fatorial (exploratéria e confirmatoria) assim como de
consisténcia interna da prova escolar a fim de verificar se um ou mais fatores explicavam a
variagdo dos resultados e se os itens eram consistentes entre si. Para tanto utilizou-se os
softwares FACTOR e MPIlus para a realizacdo das analises. O mesmo foi realizado com a Escala

de Comportamentos.

Em segundo lugar, verificou-se as associagdes entre o desempenho escolar e todas as
variaveis do estudo, assim como regressdes multiplas a fim de verificar quanto da variancia na
variavel dependente (medida cognitiva) podia ser explicada pelas variaveis independentes
(componentes da prova escolar), assim como identificar a contribuicdo relativa de cada variavel

independente.

Finalmente, com o intuito de verificar se 0s componentes da prova escolar eram bons

preditores do alto desempenho cognitivo, conduziu-se a andlise discriminante. Essa técnica é
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uma estatistica multivariada que permite identificar quais varidveis maximizam a separa¢do
entre 0s grupos, isto é, identifica variaveis que melhor discriminam entre os grupos. Para tanto,
0 desempenho em ICV e IMO separou as criancas em dois grupos em cada fator: Grupo 1 (N&o
Alto desempenho cognitivo/Pontuagdo Composta < 120) e Grupo 2 (Alto desempenho
cognitivo/Pontuagdo Composta > 120). Também foram realizadas teste t-student para

comparacao de medias nos componentes escolares dos dois grupos.
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5. Resultados

5.1. Estudo da prova escolar

A andlise da consisténcia interna (Alfa de Cronbach) da prova escolar de 30 itens
mostrou um alto coeficiente (a0 = 0,858), indicando uma alta consisténcia dos itens entre si.
Contudo, cinco itens apresentavam correlacao item x total < 0,20. Apos a eliminacdo desses
itens, o coeficiente Alpha aumentou a 0,867. A prova escolar ficou conformada por 25 itens. A
analise multivariada indicou que a simetria ndo era significativamente diferente da distribuicédo
normal (5165.193/322.032; p = 1.000), mas a curtose diferiu significativamente da distribuicéo
normal (12.625/771.204; p = 0,01). O teste de adequacdo de amostragem KMO (0,756) mostrou
adequacao da matriz de correlacdo de Pearson. A analise fatorial exploratdria inicial indicava
sete fatores com eigenvalues acima de 1, porém a andlise paralela indicou que trés fatores eram
0 numero preferido de dimensbes que explicaram 46,0% da variancia. O teste Closeness to
Unidimensionality Assessment indicou que os dados ndo podiam ser tratados como

unidimensionais (valor de congruéncia unidimensional abaixo de 0,95).

Adicionalmente, a fim de verificar qual dos modelos fatoriais (1, 2, 3 ou 4 fatores) se
ajustava melhor aos dados, o estimador WLSMV (mean and variance-ajusted weighted least
squares) foi escolhido nas andlises confirmatorias por ser uma das melhores opgdes de
modelagem com dados catego6ricos e menos restritiva com pequenas amostras. Comparando-se
0s modelos de 1, 2, 3 e 4 fatores (Tabela 5), escolheu-se 0 modelo de 3 fatores por apresentar
melhores parametros de ajuste (CFI = 0.981; Chi-square/df = 244,405/228; p = 0,217; RMSEA
= 0,028). A consisténcia interna ORION dos trés fatores foram 0,787 (Fator 1; varidncia
explicada = 2.129), 0,870 (Fator 2; variancia explicada = 3.996) e 0,824 (Fator 3; variancia
explicada = 2.765). O Fator 2 foi, portanto, o fator que maior proporg¢éo de variancia explicava
(26.7%) e o Fator 1 (8.4%) com menor propor¢do de variancia explicada. O indice de

simplicidade fatorial foi considerado bom (Bentler’s simplicity index = 0,969; percentil 100).
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O Fator 1 representa Conhecimento Numérico, o Fator 2 representa Raciocinio Numeérico e o

Fator 3 Raciocinio/Conhecimento verbal. A estrutura fatorial da prova escolar pode ser

observada na Tabela 6.

Tabela 5.

Comparacao entre modelos de varios fatores da prova escolar.

n.parametros livres  Chi-square DF P-value RMSEA  CFlI

1 fator 25 371.020 275 0.0001 0.061 0.889

2 fatores 49 297.090 251 0.0243 0.044 0.947

3 fatores 72 244.405 228 0.2172 0.028 0.981

4 fatores 94 194,933 206 0.6993 0.000 1.000
Tabela 6.
Estrutura fatorial da prova escolar

Variavel F1 F2 F3

V1 0.610

V2 0.612

V3 0.482

V4 0.677

V5 0.496

V8 0.411

V9 0.605

V10 0.427

V11 0.456

V12 0.525

V13 0.702
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Variavel F1 F2 F3

V14 0.567

V15 0.594

V16 0.609

V17 0.380 0.325
V19 0.714

V20 0.349

V23 0.611
V24 0.541
V25 0.628
V26 0.691
V27 0.344 0.446
V28 0.676
V29 0.344
V30 0.406

Na Tabela 7 pode-se apreciar que o Fator 1 (Conhecimento Numeérico) e 2 (Raciocinio

Numérico) apresentam maior correlacdo que os Fatores 2 (Raciocinio Numérico) e 3

(Raciocinio e Conhecimento verbal) ou os Fatores 1 (Conhecimento Numérico) e 3 (Raciocinio

e Conhecimento Verbal).

Tabela 7.

Correlacgao entre os fatores da prova escolar

Fator F1 F2 F3
1 1.000
2 0.423 1.000
3 0.178 0.388 1.000
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Uma anélise de segunda ordem Schmid Leiman foi realizada para identificar a presenca
de um fator de ordem superior. Na Tabela 8 se observa o peso dos itens e dos fatores primarios
no fator geral. Os Fatores 1 e 3 tiveram cargas moderadas enquanto o Fator 2 teve alta carga no
fator de ordem superior (g), podendo-se inferir que tal fator foi principalmente representado
pelo Raciocinio Numérico (Fator 2). Os fatores representando Conhecimento Numérico (Fator
1) e Raciocinio/Conhecimento Verbal (Fator 3) tiveram modesta participacdo no fator de ordem
superior. Na Tabela 9 estdo descritas a carga fatorial dos Fatores 1, 2 e 3 no fator de ordem

superior.

Tabela 8.

Solugé@o Schmid-Leiman (fator de segunda ordem)

Variavel F1 F2 F3 Gl
V1 0.001 0.172 0.023 0.596
V2 -0.033 0.173 0.140 0.633
V3 0.205 0.136 -0.081 0.527
V4 -0.086 0.191 0.088 0.646
V5 0.258 0.140 -0.093 0.561
V8 0.369 -0.009 -0.035 0.137
V9 0.543 0.041 0.055 0.432
V10 0.148 0.120 -0.101 0.438
V1l -0.059 0.129 0.060 0.435
V12 -0.052 0.148 -0.022 0.468
V13 -0.024 0.198 -0.107 0.614
V14 0.103 0.160 -0.108 0.547
V15 0.533 0.031 0.008 0,372
V16 -0.051 0.172 0.056 0.584
V17 0.341 0.010 0.297 0.332

V19 0.641 0.001 -0.036 0.302
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Variavel F1 F2 F3 Gl
V20 -0.131 0.098 0.150 0.336
V23 0.079 -0.031 0.559 0.179
V24 -0.199 0.046 0.495 0.277
V25 0.239 -0.043 0.574 0.226
V26 -0.007 0.027 0.632 0.369
V27 0.309 -0.021 0.408 0.260
V28 0.089 -0.067 0.619 0.089
V29 -0.078 0.065 0.314 0.324
V30 -0.022 0.071 0.371 0.394
Tabela 9.
Carga fatorial de F1, F2 e F3 no fator de ordem superior
F3
Cargaemg 0,404

5. 2 Estudo da escala de comportamentos

A andlise de consisténcia interna da escala de comportamentos avaliados pelos pais

indicou 6 itens com correlacéo item x total < 0,20. Ao elimina-los da andlise, o coeficiente alpha

passou de 0,793 para 0,835.

A escala ficou conformada por 14 itens. A analise multivariada indicou que a simetria

n&o era significativamente diferente da distribuicdo normal (832.520/53.711; p = 1.000), mas a

curtose diferiu significativamente da distribuicdo normal (2.986/237.106; p = 0,001). O teste

de adequagéo de amostragem KMO (0,760) mostrou adequacdo da matriz de correlacdo de

Pearson. A analise fatorial exploratdria inicial indicou quatro fatores com eigenvalues acima de

1, porém a analise paralela indicou que dois fatores era o nimero significativo de dimensdes
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que explicavam 51,8% da variancia. O teste Closeness to Unidimensionality Assessment
indicou que os dados ndo podiam ser tratados como unidimensionais (valor de congruéncia

unidimensional abaixo de 0,95).

O modelo de 2 fatores apresentou bom parametros de ajuste (CFI = 1.029; Chi-square/df
= 42.804/64; p = 0,980). A consisténcia interna ORION dos dois fatores, ap0s rotacdo, foram
0,847 (Fator 1; variancia explicada = 2.455), 0,855 (Fator 2; variancia explicada = 3.133). O
fator 2 foi, portanto, o fator que maior proporc¢do de varidncia explicava (36.8%). O indice de
simplicidade fatorial foi considerado bom (Bentler’s simplicity index = 0,975; percentil 97). A
correlagéo entre os fatores foi de 0,48. Por haver apenas duas dimensdes significativas, ndo foi
possivel realizar uma analise fatorial de segunda ordem. O Fator 1 (Sociabilidade) representa
comportamentos associados ao nivel de sociabilidade da crianca e o Fator 2 (Interesses
Cognitivos) representa comportamentos relacionados a atividades cognitivas. A estrutura

fatorial da escala comportamental pode ser observada na Tabela 10.

Tabela 10.

Estrutura fatorial da escala de comportamentos

Variavel F1 F2

V1 0.338
V2 0.730
V3 0.503
V4 0.676

V5 0.677
V6 0.600
V7 0.726

V8 0.555

V9 0.828
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Variavel F1 F2
V10
V11l -0.328 0.764
V12 0.594
V13 0.592
V14 0.323

Nota: A variavel 10 foi eliminada da andlise por ter carga fatorial < 0,30.

5.3 Correlacgdes entre as variaveis do estudo

Primeiramente identificou-se que a idade, como esperado, ndo apresentou nenhuma
associacdo com nenhuma das variaveis do estudo. Isso se deve a restricdo etaria imposta pelo
estudo (idade entre 9 anos e 0 meses e 10 anos e 6 meses). Com relacdo a sexo, as meninas
tiveram melhor comprometimento com a avaliacdo do que os meninos (t(83,006) = -2,171, p <

0,05).

Tabela 11.

Correlaces entre as variaveis do estudo

EC ECF1 ECF2 NC ICV.PP ICV.PC IMO_PP IMO_PC DFH_PB DFH_PP

F1 142 186 130 -,053 267" 265" 267" 268"  -,106 -,108
F2 063 -,043  -,001 036 294 293 424 424" 149 172
F3 054 -082 161 -112 388 390" 292"  299* 014 023
PE 023 -045 062 -021 390 389" 455" 458" 107 128
* -
EC 1 '83,;2 879** 071 171 166 -,067 -,066 186 166
EC F1 1 .435** 104 015 ,009 -044  -067 259  238*
EC _F2 1 062  251**  249**  _069 -,67 ,056 076
COMP. 1 -179 -171 -,138 -,138 -,392 -,350
ICV_PP 1 998" 405" 407" 233" 248"
ICV_PC 1 A406™ 409" 229" 245"

IMO_PP 1 1,000 077 112
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EC EC_F1 EC_F2 NC ICV_PP ICV_PC IMO_PP IMO_PC DFH_PB DFH_PP

IMO_PC 1 076 110
DFH_PB 1 969™
DFH_PP 1

Nota: F1 = Conhecimento numérico; F2 = Raciocinio Numérico; F=3 = Raciocinio/Conhecimento verbal; PE =
Prova escolar; EC = escore total na escala de comportamentos; EC_F1= Sociabilidade na escala de
comportamentos; EC_F2= Interesses cognitivos na escala de comportamentos; Compro = Compromisso com a
avaliagdo; ICV_PP = indice de Compreensdo Verbal Pontuacdo Ponderada; ICV_PC = indice de Compreenséo
Verbal Pontuagio Composta; IMO_PP = indice de Meméria Operacional Pontuacéo Ponderada; IMO_PC = indice
de Memoria Operacional Pontuagdo Composta; DFH_PB = Desenho da Figura Humana Pontuacdo Bruta;
DFH_PP = Desenho da Figura Humana Pontuagdo Ponderada.

**_ A correlagdo é significativa no nivel 0,01.
*. A correlagdo é significativa no nivel 0,05.

A Tabela 11 mostra correlagbes significativas, porém baixas, entre o Fator 1
(Conhecimento Numeérico) com ICV e IMO. O Fator 2 (Raciocinio Numérico) correlaciona
mais alto com IMO do que com ICV e o Fator 3 (Raciocinio/Conhecimento Verbal)
correlaciona mais alto com ICV do que com IMO. Nenhuma correlacdo significativa foi
encontrada entre os fatores da prova escolar e 0 Desenho da Figura Humana ou entre a Escala
de Comportamento e Prova Escolar, ICV e IMO. O Desenho da Figura Humana somente
correlacionou, embora em baixos coeficientes, com ICV e moderadamente com Compromisso

do estudante com a avaliacao.

A andlise de regressdo foi conduzida com quatro variaveis independentes (F1, F2, F3,
Compromisso). O tamanho amostral (N=83) era suficiente para conduzir a regressdo segundo
a formula de Tabachnick e Fidell (1996, p.132) a qual correspondia a N>50 + 8m =50 + 32 =

82.

A Tabela 11 também mostra correlagdes significativas, porém baixas, entre o Fator 1
(Conhecimento Numeérico) com ICV e IMO. O Fator 2 (Raciocinio Numerico) correlaciona
mais alto com IMO do que com ICV e o Fator 3 (Raciocinio/Conhecimento Verbal)
correlaciona mais alto com ICV do que com IMO. Nenhuma correlacdo significativa foi

encontrada entre os fatores da prova escolar e 0 Desenho da Figura Humana ou entre a Escala
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de Comportamento e Prova Escolar, ICV e IMO. O Desenho da Figura Humana somente
correlacionou, embora em baixos coeficientes, com ICV e moderadamente com Compromisso

do estudante com a avaliagéo.

Foi utilizada a regressdo linear multipla para verificar se comprometimento com a
avaliacdo e os fatores F1, F2 e F3 seriam capazes de prever o desempenho em IMO. O tamanho
amostral (N=83) era suficiente para conduzir a regressdo segundo a formula de Tabachnick e
Fidell (1996, p.132) a qual correspondia a N>50 + 8m =50 + 32 = 82. A andlise resultou em
um modelo estatisticamente significativo [F(4,80) = 5,818; p < 0,001; Rz = 0,225], nivel de
significancia do modelo = 0,000. O IMO aumentou 0,889 pontos para cada ponto em F3, 1,214

para cada ponto em F2 e 1,051 para cada ponto em F1.

Entretanto, F1, F3 e comprometimento ndo se apresentaram como bons preditores do
IMO. Somente F2 (B =0,349; t=3,104; p <0,001), foi o fator que melhor previu o desempenho

das criancas neste indice.

Tabela 12.

Analise de regresséo linear para a predicéo dos escores em IMO

Variaveis Modelo 1

f padronizado

F1 0,071
F2 0,349*
F3 0,133
Comprometimento -0,133
R2 ajustado 0,225
Nota: B pad = Beta padronizado, F1=Conhecimento Numérico, F2=Raciocinio Numérico e

F3=Raciocinio/Conhecimento Verbal.
*p< 0,05.
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O mesmo tipo de regresséo foi conduzido tendo como varidvel dependente os resultados
do ICV. A anélise resultou em um modelo estatisticamente significativo [F(4,81) = 5,263; p <
0,005; R2 = 0,206], nivel de significancia do modelo = 0,000. Conhecimento Numérico (F1),
Raciocinio Numérico (F2) e Comprometimento com a avaliacdo ndo foram bons preditores do
desempenho em ICV, enquanto Conhecimento/Raciocinio Verbal F3 (f = 0290; t =2,635; p >

0,05), € o fator que melhor se apresenta como preditor do desempenho no mesmo indice.

Tabela 13.

Analise de regresséo linear para a predic¢éao dos escores em ICV

Variaveis Modelo 1

B padronizado

F1 0,094
F2 0,149
F3 0,290*
Comprometimento -0,145
R2 ajustado 0,206

Nota: B pad=Beta padronizado; F1=Conhecimento  Numérico, F2=Raciocinio Numérico e
F3=Raciocinio/Conhecimento Verbal.
*p< 0,05.

Confirmou-se mais uma vez que o Fator 2 (Raciocinio Numérico) era o melhor preditor

de IMO e o Fator 3 (Raciocinio/Conhecimento Verbal) era o melhor preditor de ICV.
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5.4. Discriminagéo do alto desempenho cognitivo a partir da prova escolar

5.4.1 Discriminacéo do alto desempenho cognitivo a partir do ICV

Haviam 50 criancas com ICV acima de 120 e 36 com ICV abaixo desse patamar. O
modelo foi significativo. Os fatores F3 (Raciocinio/Conhecimento verbal) e F2 (Raciocinio
Numérico) permitiram discriminar 92% das criancas com alto desempenho em ICV e 44,4%
dos gque nao tém alto desempenho em ICV. O teste t-student revelou diferencas significativas
entre os grupos em F2 (Raciocinio/Conhecimento Numérico) (t(84) = - 2,785; p < 0,05) e F3
(Conhecimento/Raciocinio Verbal) (t(84) = - 4,088; p < 0,05), mas ndo em F1 (Raciocinio
Verbal) (t(84) =- 1,966; p > 0,05). O resultado da analise discriminante pode ser observado nas

Tabelas 14, 15 e 16.

Tabela 14.

Analises descritivas dos grupos classificados em Alto Desempenho e Néo Alto Desempenho

pelo ICV
ICV_Classificacdo Fator Media DP N. Vélido
Né&o Ponderado
ponderado
Nao Alto Desempenho F1 44167 1,10518 36 36,000
F2 5,7222 6,67704 36 36,000
F3 5,7222 1,95099 36 36,000
Alta Desempenho F1 4,8000 45175 50 50,000
F2 7,7400 3,02918 50 50,000
F3 7,2600 1,33722 50 50,000
Total F1 4,6395 ,81041 86 86,000
F2 6,8953 3,44376 86 86,000

F3 6,6163 1,78338 86 86,000
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Tabela 15.

Diferencas entre os grupos (Alto desempenho vs. Nao Alto Desempenho Habilidade) nos

Fatores 1, 2 e 3 classificados pelo ICV

Lambda de Wilks Z dfl df2 Sig.
F1 0,945 4,898 1 84 0,030
F2 0,915 71,7157 1 84 0,007
F3 0,817 18,826 1 84 0,000

Tabela 16.

Peso dos Fatores para classificacéo a partir do ICV

Fator Funcéo
1
F1 ,141
F2 311
F3 ,802

5.4.2 Discriminacédo do alto desempenho cognitivo a partir do IMO

Haviam 64 criangas com IMO abaixo de 120 e somente 16 criangas acima desse
patamar. O modelo ndo foi significativo. Dos trés preditores, somente F2 (Raciocinio
Numeérico) era o mais significativo. Com isso, ndo foi possivel criar um centroide de fatores
preditores que permitisse discriminar os grupos. O teste t-student revelou diferencas
significativas entre os grupos somente em relagdo a F2 (Raciocinio/Conhecimento Numérico)

(t(83) =- 2,757; p < 0,05). Os resultados podem ser observados nas Tabelas 17, 18 e 19.
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Anédlises descritivas dos grupos classificados em Alto Desempenho e N&o Alto Desempenho

pelo IMO
ICV_Classificacédo Fator Média DP N. Valido
Né&o Ponderado
ponderado
Nao Alto Desempenho F1 4 5652 ,88248 69 69,000
F2 6,3913 3,40509 69 69,000
F3 6,5652 1,76966 69 69,000
Alta Desempenho F1 4,9375 ,25000 16 16,000
F2 8,9375 2,95452 16 16,000
F3 6,8125 1,93972 16 16,000
Total F1 4,6353 0,81426 85 85,000
F2 6,8706 3,45649 85 85,000
F3 6,6118 1,79347 85 85,000
Tabela 18.

Diferencas entre os grupos (Alto desempenho vs. Ndo Alto Desempenho Habilidade) nos

Fatores 1, 2 e 3 classificados pelo IMO

Lambda de Wilks Z dfl df2 Sig.
F1 0,968 2,772 1 83 0,100
F2 0,916 7,602 1 83 0,007
F3 0,997 ,245 1 83 0,622
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Tabela 19.

Peso dos Fatores 1, 2 e 3 para classificacdo a partir do IMO

Fator Funcéo
1
F1 315
F2 929
F3 -,290

5.5 Analise da Velocidade de Processamento em funcéo do tempo gasto na prova escolar

O teste t independente mostrou que, em média, ndo ha diferenca significativa entre 0s
grupos Nao Alto Desempenho Cognitivo e Alto Desempenho Cognitivo classificados pelo IMO
em relacdo ao tempo gasto para realizacdo da prova escolar (t(83) = 0,693; p > 0,05). Também
ndo héa diferenca significativa entre os grupos classificados pelo ICV em relagdo ao tempo gasto

para realizacdo da prova (t(84) = 0,931; p > 0,05).

5.6 Analise do impacto das modalidades de ensino executadas nos anos de 2020 e 2021 na

prova escolar

A ANOVA de uma via mostrou que ndo ha efeito da modalidade de ensino a que a
crianga foi exposta no ano de 2021 sobre os Fatores F1 (Conhecimento Numerico) [F(7,77) =
1,453; p > 0,05], F2 (Raciocinio Conhecimento/Numeérico) [F(7,77) = 0,869; p> 0,05] e F3
(Raciocinio/Conhecimento Verbal) [F(7,77) = 1,260; p > 0,05]. O mesmo ocorreu em relagdo
ao ano de 2020 sobre os fatores F1 [F(5,80) = 0,724; p > 0,05], F2 [F(5,80) = 0,250; p > 0,05]

e F3 [F(5,80) = 0,310; p > 0,05].
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5.7 Andlise do impacto do tipo de escola sobre a prova escolar e em ICV e IMO

O teste t independente mostrou que, em média, ndo ha diferenca significativa entre os
tipos de escola (publica e particular) em F1 (t(83) = - 0,960; p > 0,05), F2 (t(83) = -1,466; p >
0,05) e F3 (1(83) =- 1,346; p > 0,05), mas demonstrou diferencas entre os grupos em ICV (t(83)
= - 3,820; p < 0,05). Os alunos das escolas particulares alcangaram resultados melhores em

ICV, mas 0 mesmo nédo aconteceu no IMO (t(82) = - 0,386; p > 0,05).

5.8 Analise do impacto do Nivel Socioeconémico sobre ICV, IMO, F1, F2 e F3

A comparacdo estatistica de médias, demonstrou que ha diferenca significativa entre
nivel socioeconémico (pontos brutos do Critério de Classificacdo Econémica Brasil) e os
grupos de alto rendimento cognitivo e ndo alto rendimento, identificados pelo ICV e IMO. O
grupo de alto rendimento em ICV, também apresentou maior pontuagdo no Critério Brasil (t(8)

=-2,185; p < 0,05). O mesmo aconteceu em relacdo ao IMO (t(83) = - 3,011; p < 0,05).

Levando em consideracédo as classes organizadas pelo CCEB, procurou-se analisar se
também havia diferencas entre os grupos extremos na medidas cognitivas. O Grupo 1 foi
composto pela classe A e B1 e o Grupo 2, pelas classes C1 e C2. Optou-se por ndo incluir a
classe D-E pela baixa representacdo na amostra. Em relacéo aos fatores da prova escolar, F1,
F2 e F3 obteve-se que o Grupo 1 (Nivel Socioeconémico Alto) obteve melhor desempenho em
F2 (t(52) = 3,336; p < 0,05) que demandava raciocinio e F3 (t(52) = 3,123; p< 0,05) que
demandava um misto de raciocinio/conhecimento. Mas ndo houve diferengas em IMO, ICV e

DFH entre os grupos alto e baixo nivel socioecondmico.
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6. Discussao

Em razdo da escassez de estudos sobre o alto desempenho cognitivo em ambito
nacional, o presente estudo buscou contribuir para a compreensdo dessa temética. No Brasil,
poucos sdo os investimentos na identificacdo de criancas superdotadas, apesar de ser garantido
por lei, o direito a identificacdo e atendimento tanto na educacao basica, quanto na educacao
superior. E consenso, que no caso da superdotacio cognitiva, a escola e os professores
encontram-se em uma posi¢do privilegiada para realizacdo do processo de identificagéo.
Desenvolver instrumentos que possam auxiliar nesse processo, podem refletir em resultados
positivos a curto prazo para o individuo e a longo prazo para o proprio pais.

Os instrumentos de avaliacdo psicoldgica utilizados para a coleta de dados foram a
Prova Escolar, a Escala Wechsler de Inteligéncia para Criangas (WISC-1V) e O Desenho da
Figura Humana (DFH-1V). O DFH-IV e os subtestes de Memoria Operacional do WISC-1V
foram utilizados como medidas associadas ao raciocinio fluido e os subtestes do indice de
Compreensdo Verbal do WISC-IV foram utilizados como medida associada a inteligéncia
cristalizada. Entende-se que uma criangca com altos escores em ICV e IMO, € uma crianca com
alto desempenho cognitivo.

A primeira analise se referiu ao estudo da prova escolar e pretendia-se averiguar 0s
componentes cognitivos presentes no instrumento de rastreio responsaveis pela variabilidade
encontrada nos resultados. A analise fatorial exploratoria identificou trés fatores que explicaram
46% desta variancia. Os trés fatores foram identificados como: F1 que foi associado ao
Conhecimento Numérico, F2 ao Raciocinio Numeérico e F3 ao Raciocinio/Conhecimento
Verbal. Conhecimento Numeérico, foi identificado na prova escolar por questdes que envolviam
conhecimentos numéricos adquiridos pela crianga durante o percurso escolar. Raciocinio
Numérico, diz respeito as questdes em que o conhecimento numérico prévio (exemplo:

conhecimento de equa¢des matematicas, fragdes, etc.) ndo seria exclusivamente necessario para
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a resolucdo das questBes, uma vez que a crianca poderia desenvolver outras estratégias para
chegar ao resultado final correto. Raciocinio/Conhecimento Verbal, foi identificado por
questBes em que o conhecimento prévio (ex. leitura, compreensao de texto) e o raciocinio sao
necessarios para chegar a resposta certa. Conhecimento Numérico (F1) e
Raciocinio/Conhecimento Verbal (F3) apresentaram cargas moderadas no fator de ordem
superior encontrado pela anélise de segunda ordem Schmid Leiman. Por outro lado, Raciocinio
Numérico (F2) foi o fator que apresentou maior carga fatorial. A partir deste resultado, pode-
se inferir que este fator superior, foi entdo principalmente representado pelo Raciocinio
Numeérico.

Como esperado, Raciocinio Numérico (F2), foi o fator que melhor se correlacionou ao
indice de Memoria Operacional do WISC-IV (0,424; p < 0,01), pois como dito anteriormente,
este fator foi representado por itens que demandam maior investimento de raciocinio. Neste
estudo, o IMO foi utilizado como uma medida de inteligéncia fluida (Gf), j& que segundo
Wechsler (2004), este indice seria também um importante indicador do raciocinio fluido de um
individuo. No mesmo sentido, Conhecimento/Raciocinio Verbal (F3), foi o fator que melhor se
associou ao desempenho no indice de Compreenséo Verbal do WISC-1V (0,390; p <0,01), que
foi considerada uma medida de inteligéncia cristalizada (Gc). Estes resultados estdo em
concordancia com a literatura psicométrica, no sentido de que, habilidades numéricas
relacionadas ao raciocinio, influenciam a inteligéncia fluida, e a capacidade verbal, a
inteligéncia cristalizada.

O comprometimento da crianga com a avaliagdo e os fatores F1, F2 e F3, também foram
analisados como possiveis preditores do desempenho tanto no indice de Compreenséo Verbal
como no Indice de Meméria Operacional. Novamente, a analise de regressdo linear multipla,
verificou que o Raciocinio Numérico (F2) foi o melhor preditor para o desempenho apresentado

em IMO e o Raciocinio/Conhecimento Verbal (F3) foi o melhor preditor do desempenho em
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ICV. Isso significa, que quanto melhor o resultado em F2 e F3, melhor foi o resultado
apresentado em IMO e ICV. Estes resultados sdo importantes indicadores da presenca de
componentes cognitivos representativos do fator geral de inteligéncia (fator g) na Prova
Escolar.

Com o finalidade de avaliar, o quanto os fatores representados na prova escolar seriam
capazes de discriminar niveis cognitivos, foram realizadas analises discriminantes com base
nos resultados do ICV e IMO. Para estabelecimento de um ponto de corte para identificacdo do
alto desempenho cognitivo (superdotacdo cognitiva), o presente estudo considerou o estudo
clinico apresentado no manual do teste (Wechsler, 2013) em que um grupo de criancas
superdotadas obteve média de ICV= 124 e IMO= 112,5. Com o0 objetivo de padronizar as
médias, estabeleceu-se que 120 seria 0 ponto de corte para os dois indices.

No indice de Memdria Operacional, somente 16 criancas atingiram o ponto de corte
estabelecido. Dos trés preditores (F1, F2 e F3), como indicado em analises anteriores, apenas
F2 (Raciocinio Numeérico) foi o mais significativo. Desta forma, ndo foi possivel identificar um
modelo com os fatores preditores que permitisse discriminar grupos em diferentes niveis
cognitivos a partir dos resultados encontrados em IMO. Entretanto, a comparacao estatistica de
médias, revelou mais uma vez que F2, foi o Unico fator que apresentou diferencas significativas
entre o grupo de criancas de alto rendimento e as criangas com rendimento cognitivo abaixo do
ponto de corte. Assim, apesar da analise discriminante ndo ter identificado um modelo
significativo, confirmou-se mais uma vez que o Raciocinio Numérico (F2), é o fator que melhor
se associa ao IMO.

No Indice de Compreensdo Verbal, 50 criangas atingiram o ponto de corte de 120. Os
fatores F3 (Raciocinio/Conhecimento Verbal) e F2 (Raciocinio Numeérico) juntos, foram
capazes de discriminar 92% das criangas com alto desempenho em ICV e 44,4% das que ndo

apresentaram alto desempenho no mesmo indice. No mesmo sentido, apenas as diferencas entre



65

as médias apresentadas nos fatores F2 e F3 foram significativas. Os resultados encontrados em
F3, eram esperados, uma vez que Raciocinio/Conhecimento Verbal sdo a base do ICV, mas
também demonstra a importancia do Raciocinio Numérico, representado pelo F2. Isto sugere
que quanto melhor o resultado em medidas cognitivas que sejam capazes de avaliar em um
algum grau, o raciocinio fluido como F2, provavelmente melhor sera o resultado apresentado
pela crianca em outros dominios cognitivos, dada a importancia deste tipo de raciocinio no fator
geral de inteligéncia.

Em resumo, o alto desempenho cognitivo em ICV e IMO pode ser predito por uma
prova escolar, desde que seus itens demandem Raciocinio Numérico e Verbal (F2 e F3) no caso
do ICV e Raciocinio Numérico (F2) em IMO. O simples conhecimento, como é o caso de F1
(Conhecimento Numérico), ndo contribui para a predi¢do do alto desempenho em ICV ou em
IMO. A partir destes resultados, pode-se pensar que o desempenho escolar, apesar da relacdo
com a capacidade cognitiva, por si s6 ndo é o suficiente para discriminar niveis intelectuais.
Provas que demandam apenas a aplicacdo do conhecimento adquirido ndo se constituem como
instrumentos validos para identificacdo do alto desempenho, especialmente superdotacédo
dentro das salas de aula. Essa premissa de que o alto desempenho escolar, necessariamente
significa superdotacdo cognitiva, pode levar a uma grande quantidade de avaliacdes cognitivas
sem levar em consideracdo 0s possiveis prejuizos, como a frustracdo e baixa da autoestima,
para as criangas que sob a Otica da psicometria ndo foram consideradas superdotadas.

Em relacdo ao DFH-IV foram encontradas apenas correlagdes baixas, mas significativas
com o ICV (0,245; < 0,05), este resultado, estd em acordo com outros estudos. (Flores-
Mendoza, et al. 2010). Contudo, ndo houve associacao entre o DFH, IMO e a Prova Escolar.
Estes resultados podem ter sido influenciados pela amostra representada. De forma geral, a
amostra deste estudo apresentou escores em IMO (média=110,21 DP=12,014), que os colocaria

em uma classificacdo média-superior e superior em ICV (média= 122,41 DP= 12,356). Mais
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ainda, esses valores provavelmente seriam maiores, caso a avaliagdo tivesse ocorrido
presencialmente, especialmente no IMO, por ser um indice que exige maior atencdo e
concentracdo do avaliado. Associacfes em relagdo ao DFH e medidas cognitivas, foram
encontradas em amostras de criangas com escores médios, e os resultados aqui encontrados,
levantam a possibilidade dessa associagdo diminuir @ medida em que o desempenho cognitivo
aumenta. Outra influéncia sobre esse resultado, pode ter relagdo com o comportamento das
criangas durante a sessdo do DFH-1V. Por ser uma atividade considerada menos estimulante
cognitivamente para a maior parte do grupo avaliado, possivelmente houve menor investimento
de esforco na realizagdo da tarefa e consequentemente, menores escores.

Em termos comportamentais, os estudos de Lewis Terman demonstraram ndo haver
diferencas entre o comportamento de criangas superdotadas e criangas nao superdotadas
(Flores-Mendoza & Widaman, 2015). No mesmo sentido, o0 escore geral da Escala de
Comportamentos, respondida pelos pais e responsaveis, também nao apresentou associacoes
com nenhuma das medidas cognitivas utilizadas, apesar do estudo ndo contar com um grupo
controle. Estes resultados, sugerem que a Escala de Comportamentos ndo se configura como
uma medida valida para identificacdo do alto desempenho cognitivo. Em contrapartida, foram
identificados pela analise fatorial exploratéria dois fatores presentes na Escala de
Comportamentos. O Fator 1 identificou comportamentos associados a Sociabilidade e o Fator
2, reuniu comportamentos associados aos Interesses Cognitivos das criangas. Apesar de ndo
terem sido encontradas relagdes entre o escore geral da escala e as medidas cognitivas, o Fator
2 (Interesses Cognitivos), foi associado ao ICV. Este resultado era esperado uma vez, que,
quanto maior o interesse por atividades cognitivas como leitura e busca por informacdes e
conhecimento, melhor serd o resultado apresentado em testes que avaliem a inteligéncia

cristalizada, como é o caso do ICV (Flores-Mendoza et al., 2010).
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Outro resultado interessante, diz respeito a associa¢do do Fator 2 (Sociabilidade) e o
DFH-IV. Apesar de neste estudo, ter sido apreciado como uma medida do desenvolvimento
cognitivo infantil, o DFH também é considerado pela perspectiva dos aspectos emocionais, uma
técnica capaz de revelar aspectos interpessoais e de relacdo da crianga com o ambiente em que
esta inserida (Koppitz, 1966, 1984 citado em Borsa & Bauermann, 2013). Sistemas de corregdo
tém sido elaborados para reunir indicadores emocionais que possam compor essa avaliagdo
(Koppitz, 1968; Wechsler et al, 2011 citado em Comparini et al., 2017). Este resultado, mesmo
que inicial, pode favorecer as discussdes em relagdo ao uso do DFH como uma medida de
avaliacdo global da crianca, em que sdo avaliados tanto os fatores cognitivos, como
emocionais/sociais.

A velocidade de processamento de informacdo tem sido apontada como um possivel
preditor das diferencas individuais encontradas em inteligéncia (Frischkorn et al., 2019; Meiran
& Shahar, 2018). Tarefas em que o tempo de execucdo é calculado, tem sido uma estratégia
utilizada para essa avaliacdo. A prova escolar contou com um limite maximo de 1 hora para
execucdo e cada participante teve seu tempo calculado em minutos e segundos. Para analise do
tempo, foram considerados os grupos de alto rendimento e ndo alto rendimento baseados tanto
em IMO quanto em ICV. Néao houve diferencas significativas entre os grupos para os dois
indices. Ou seja, as criangas dos dois grupos, nos dois indices avaliados pelo WISC-IV nédo
apresentaram diferencas em relacdo ao tempo gasto para a realizacdo da prova escolar. Este
resultado, diverge do encontrado na literatura. Porém, deve-se considerar as condi¢cdes de
realizacdo da prova e o impacto que a avaliagdo remota teve nos resultados apresentados. As
dificuldades em relacéo ao formulério em que a prova foi apresentada, podem ter aumentado o
tempo de execucéo da tarefa.

Inicialmente estabeleceu-se que um protocolo que compreendesse a prova escolar, a

escala de comportamentos e velocidade de processamento fosse capaz de identificar o alto
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desempenho cognitivo. Entretanto, apenas a prova escolar se constituiu como uma medida
valida para esta finalidade.

No que se refere a faixa etaria avaliada, ndo foram encontradas relacOes entre a idade e
nenhuma das outras variaveis avaliadas, e isso, provavelmente se deve a restri¢do etaria imposta
pelo estudo. Em relacdo, a sexo, as meninas apresentaram maior comprometimento com
avaliacdo em comparagdo aos meninos.

Tipo de escola e modalidade de ensino também foram avaliadas e ndo foram
encontradas diferencas entre os grupos em F1, F2 e F3. Levando em consideragcdo o contexto
da pandemia de COVID-19 e as adaptacdes exigidas durante esse periodo, esses resultados sdo
positivos. As consequéncias do tempo fora do ambiente escolar tem causado preocupagédo na
sociedade em geral. Contudo as evidéncias encontradas apontam que as diferentes modalidades
de ensino, seja ela considerada mais ou menos prejudicial ao aluno, parece ter pouca influéncia
sobre uma prova que demanda, em sua maior parte, raciocinio numérico. Isso significaria, que
dependendo do nivel intelectual da crianca, o prejuizo causado pelo tempo fora de sala de aula
poderia ser rapidamente recuperado. Entretanto, € necessario ter cautela em relacdo a esses
achados, ja que esta amostra ndo € representativa da populacéo infantil brasileira. A maior parte
das criancas avaliadas sdo provenientes de escolas particulares e mesmo de forma remota,
possuem acesso a educacdo de alta qualidade e a um amplo sistema de apoio escolar
complementar.

Por outro lado, o nivel socioeconémico avaliado pelos pontos brutos do Critério Brasil,
demonstrou uma diferencga entre os grupos identificados pelo ICV e IMO. O grupo de alto
desempenho nos dois indices, também obtiveram maior pontuacdo bruta no Critério Brasil. O
mesmo aconteceu em relacdo ao tipo de escola (publica e particular) e ICV, mas ndo ao tipo de
escola e IMO. Uma hipétese para este resultado, seria o fato de que ICV, é uma medida de

inteligéncia cristalizada, e como tal é mais influenciada pelo ambiente. No entanto, IMO possui
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menor influéncia do ambiente, pois se relaciona mais a medidas de inteligéncia fluida. Um
maior nivel socioecondmico propicia condi¢Bes de se investir em educacdo, seja em escolas
particulares ou cursos extras. Ainda assim, apesar do nivel socioecondmico influenciar os
resultados em ICV e IMO, essas influéncias ambientais parecem ser maiores no ICV.

As mesmas analises sobre nivel socioecondémico foram conduzidas, mas dessa vez
agrupando as classes econdmicas em dois grupos. O Grupo 1 foi constituido pelas classes A e
Bl e 0 Grupo 2 pelas classes C1 e C2. Resultados parecidos com a primeira analise foram
encontrados em F1, F2 e F3, fatores extraidos da prova escolar. Novamente, o grupo de maior
nivel socioeconémico obteve melhores resultados em F2 (Raciocinio Numérico) e F3
(Raciocinio/Conhecimento Verbal), fatores mais associados a IMO e ICV, respectivamente.
Em relacdo as outras medidas cognitivas, ndo foram encontradas diferencas significativas. Estes
resultados sdo importantes, pois reforcam a necessidade de se investir na educacgdo publica e

especialmente no desenvolvimento cognitivo e social de nossas criancas.
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7. Concluséao

Este trabalho apresentou uma anélise das relacdes existentes entre uma prova escolar e
medidas cognitivas e comportamentais, com o objetivo de verificar se uma prova deste tipo
seria capaz de discriminar o alto rendimento cognitivo ou superdotacdo cognitiva em criangas.

Em termos gerais, os resultados apresentados atenderam aos objetivos geral e
especificos propostos: 1) uma prova escolar é capaz de predizer o alto rendimento cognitivo,
neste estudo representado por escores acima de 120 em ICV e IMO, desde que seu contetido
seja composto por itens que demandem em maior nivel Raciocinio Numérico e Verbal. Esses
dois tipos de raciocinio estdo associados a inteligéncia cristalizada e fluida, ambos componentes
cognitivos significativos do fator geral de inteligéncia, o que sustenta a ideia de que uma prova
como essa poderia ser utilizada como instrumento de identificacdo da superdotagéo cognitiva.
2) Aspectos comportamentais avaliados pela familia, ndo se constituem como uma forma vélida
para identificacdo do alto desempenho cognitivo. Criangas superdotadas sob o ponto de vista
da psicometria parecem se diferenciar pouco das criancas ndo superdotadas. 3) Apesar da
velocidade de processamento ser apontada em varios estudos como uma das possiveis
responsaveis pelas diferencas individuais em inteligéncia, neste estudo, ndo foram encontradas
diferencas entre o tempo dispensado na avaliacdo quando comparados os grupos de alto
rendimento e ndo alto rendimento cognitivo avaliados pelo ICV e IMO. 4) As meninas
demonstraram maior comprometimento com a avaliacdo e tipo de escola e modalidade de
ensino ndo influenciaram os resultados nos fatores extraidos da prova escolar. Esses resultados
sdo interessantes, mas devem ser interpretados com cautela, uma vez que a amostra ndo
representa a realidade escolar brasileira. 4) Por fim, o nivel socioecondmico avaliado pelo
Critério de Classificagdo Econdmica Brasil apontou diferengas entre os grupos avaliados.
Criancas oriundas de classes sociais mais altas, obtiverem melhores resultados em ICV, IMO,

Raciocinio Numérico e Verbal (F2 e F3). Estes resultados sdo importantes, pois reforcam a
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necessidade do investimento na educacdo publica e na identificacdo das criancas superdotadas
no inicio do percurso escolar. Quanto mais cedo ocorrer a identificagdo, melhor serd seu
desempenho cognitivo e social. O desenvolvimento dos recursos humanos é uma realidade em
paises desenvolvidos e paises em desenvolvimento como 0 nosso s6 tem a ganhar com a
preparacdo dessas criancas que podem se tornar futuros lideres cientificos, empresariais,
politicos e etc.

Algumas limitagGes foram apontadas e dentre elas, a maior deve-se a avaliagdo remota
e a impossibilidade do uso de outros testes psicoldgicos que pudessem avaliar a inteligéncia
geral. Buscou-se controlar varidveis que pudessem prejudicar o resultado apresentado pelas
criangas, mas ainda sim a presenca da familia, ainda que em outro ambiente, as dificuldades
com internet e com o computador, podem ter influenciado negativamente os resultados. Porém,
essas limitages ndo diminuem o valor deste trabalho, mas reforcam a necessidade de novas
pesquisas, especialmente aquelas que contemplem a avaliagcdo presencial.

Os achados deste estudo sdo relevantes para a area da educacdo, pois fomentam a
discussdo sobre o tema da superdotacdo cognitiva, especialmente da identificacdo e
atendimento dessas criancas, que ainda sdo uma dificuldade em nosso pais considerando a

escassez de projetos que atendam suas especificidades e demandas.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ELABORACAO DE UM PROTOCOLO DE RASTREIO DE ALTO DESEMPENHO
COGNITIVO PARA USO DE PROFESSORES

Pesquisador: Carmen Elvira Flores Mendoza Prado
Area Temtica:

Versao: 2

CAAE: 37060620.0.0000.5149

Instituicao Proponente: PRO REITORIA DE PESQUISA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.518.849

Apresentagao do Projeto:

O projeto de mestrado do Programa de pés-graduagé@o em Neurociéncias do Instituto

de Ciéncia Biologicas, ndo multicéntrico, se propde a elaborar um protocolo de rastreio de superdotacao
cognitiva baseado em uma prova escolar internacional para utilizagdo em escolas. A superdotagédo é
caracterizada neste estudo como a capacidade intelectual muito acima da média da populagédo normal em
habilidades cognitivas representativas da inteligéncia. Justifica-se a realizagdo da pesquisa porque, embora
exista tipos diferentes de superdotacdo, a superdotagéo cognitiva é reconhecida como um tipo importante
de superdotagdo e que ha vantagens de se investir na identificagdo e em programas educacionais para

superdotados que sdo reconhecidas a nivel internacional e pouco exploradas em ambito nacional.

Acrescenta a fundamentacdo da justificativa os estudos de Al-Zoubi (2014) e Harris & Lizard (2012)
utilizando argumentos de que conhecer o aluno superdotado no inicio do percurso escolar e atender de
forma diferenciada os alunos que se destacam por desempenho académico e potencial intelectual, contribui
para o desenvolvimento saudavel deste individuo em diferentes esferas da vida. Toma como hipétese que o
protocolo escolar baseado em uma prova de desempenho escolar internacional é capaz de identificar o alto
rendimento cognitivo (superdotagdo cognitiva) em criangas com idade entre 9 e 10 anos. O estudo esta
fundamentado teoricamente em pesquisas realizadas nos ultimos 20 anos sobre inteligéncia, processos
cognitivos e superlotagao.
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A amostra da pesquisa originalmente era para ser composta por 600 participantes com idade entre 9 e 10
anos, estudantes de escolas publicas e particulares da cidade de Belo Horizonte, matriculadas entre o0 3°. e
4°. ano do ensino fundamental. Atualmente, devido as condi¢cdes da pandemia, a amostra sera somente de
100 criangas recrutado daquelas que contataram o Projeto Altas Habilidades/Superdotacéo do Laboratério
de Avaliagdo das Diferencas Individuais da UFMG. O grupo sera avaliado com instrumentos cognitivos para
avaliagdo da inteligéncia, memodria de trabalho, aten¢éo, velocidade de processamento, desempenho
escolar e questionario comportamental. A pesquisa se configura como um estudo transversal que analisa
dados coletados ao longo de um periodo de tempo e permite analises quantitativas generalizaveis para uma
dada

populacéo. O procedimento de coleta de dados originalmente esta prevista a ocorrer no ambiente escolar,
apos a concordancia por parte da diregdo escolar e dos responsaveis pelos alunos e por eles préprios que
se adequarem aos requisitos de idade e nivel escolar necessarios e que forem sorteados para participarem
do estudo. O estudo foi modificado devido a pandemia, para que os testes sejam administrados
inteiramente de forma remota e fora do ambiente e anuéncia escolar.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo principal da pesquisa:

Elaboragéo de um protocolo de rastreio de superdotacédo cognitiva para utilizagdo em escolas.

Objetivo Secundario: Identificar o peso dos dominios cognitivos (prova escolar, memoria de trabalho e
velocidade de processamento) no fator geral de inteligéncia.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

Aponta que ha riscos minimos que serdo devidamente solucionados pelo pesquisador. Tais riscos sdo
detalhados no TCLE destinado aos responsaveis pelas criangas participantes da pesquisa. No referido
termo ha a reafirmacédo de que nado ha riscos diretos a saude fisica e psicolégica de seu filho(a), pois os
questionarios sdo semelhantes aos que ele realiza costumeiramente na escola e informa que qualquer
desconforto ou constrangimento ao participante em realizar as atividades, ele(a) podera interromper sua
participacdo quando quiser. Detalha ainda que os desconfortos podem ser causados por cansaco fisico ou
mental, fome, sede e vontade de ir ao banheiro e neste caso, a pesquisadora estara preparada para
ajudalo(a) no que for preciso.

Os beneficios previstos é o desenvolvimento de instrumentos que auxiliem na identificacdo da superdotacéo
cognitiva dentro das escolas, alegando que o mesmo colabora para o
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desenvolvimento saudavel e pleno do individuo ao possibilitar o atendimento especifico e individualizado a
estas criangas ainda nos anos iniciais
do percurso escolar.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante para a area de Psicologia com previsdo de término em 30/07/2021. As solicitagdes do
COEP foram atendidas: 1) Foram esclarecidos aspectos metodolégicos e recrutamento no projeto com a
alteracdo da amostra (100 em amostra de conveniéncia em vez da amostra original de 600) e a realizagédo
de recrutamento e execugdo da pesquisa de forma remota através das familias que ja tiveram contato com o
grupo de pesquisa da pesquisadora que elimine a necessidade da inclusdo de cartas de anuéncias da
secretaria de educacdo e das escolas; 2) Foram feitas as revisdes solicitadas do TCLE (acrescentar
informacdes sobre a assinatura de mais de uma via do TCLE e entrega ao responsavel, acrescentar
numerar paginas, revisar a previsdo de riscos da pesquisa ao participante, explicar o método analise dos
testes cognitivos, fazer a caracterizagdo do contelido e formato dos testes cognitivos, utilizando linguagem
acessivel a um publico variado de familias da rede publica e privada de ensino de Belo Horizonte, de modo
a esclarecer ao responsavel em que medida o teste de aproxima de uma prova escolar, informar sobre a
possibilidade de ressarcimento nos termos da lei); 3) Foram feitas as revisées solicitadas ao TALE
(reescrever o termo adequando a linguagem as criangas de 9 e 10 anos, matriculadas entre o 3° e 4° ano
do ensino fundamental, sem prejuizo da compreenso dos reais objetivos e procedimentos da pesquisa;
revisar informagdes sobre o objetivo, o procedimento, os riscos e desconforto e os beneficios, inclusive
prevendo formas de acompanhamento psicolégico e tratamento em caso de danos a saude psicoldgica,
incluir informagdes como ira assegurar ao participante o sigilo e o direito a recusa, em consonancia com a
real proposta do projeto, fazer a caracterizacdo do formato e conteido dos testes cognitivos e a relagao
deles com as provas escolares, esclarecer ao participante sobre a ndo vinculagéo dos testes cognitivos as
avaliacdes de aprendizagem

escolares ou mesmo as avaliagdes sistémicas de desempenho escolar).

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Foram apresentados os seguintes documentos:

1) Folha de rosto devidamente preenchida e assinada.

2) Parecer de Aprovagdo do Departamento de Psicologia - FAFICH — UFMG emito por exigéncia do
Programa de pés-graduacdo em Neurociéncias do Instituto de Ciéncia Biolégicas

3) Projeto completo, contendo introdugéo, justificativa, objetivo, metodologia e cronograma;
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4) Informacgdes basicas sobre o projeto, constando custos e cronograma de realizago;
5) TCLE destinado aos responsaveis pelas criangas 9 e 10 anos

Recomendagoées:
Recomenda-se a aprovacgao do projeto de pesquisa.

Por gentileza, se pretende entregar versées impressas dos TCLE e TALE, incluir espacgo para rubrica nas
paginas do TCLE e TALE sem assinatura. Caso pretende aplicar os TCLE e TALE de forma virtual, incluir
no texto e resumo do projeto as informagdes de como os participantes terdo acesso a cépia do TCLE e
TALE (por exemplo, download do documento).

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

Somos favoraveis a aprovagéo do projeto “ELABORACAO DE UM PROTOCOLO DE RASTREIO DE ALTO
DESEMPENHO COGNITIVO PARA USO DE PROFESSORES" da pesquisadora responsavel Profa. Dra.
Carmen Elvira Flores Mendoza Prado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Aprovado conforme parecer.

Tendo em vista a legislagdo vigente (Resolugdo CNS 466/12), o COEP-UFMG recomenda aos
Pesquisadores: comunicar toda e qualquer alteragdo do projeto e do termo de consentimento via emenda na
Plataforma Brasil, informar imediatamente qualquer evento adverso ocorrido durante o desenvolvimento da
pesquisa (via documental encaminhada em papel), apresentar na forma de notificagao relatérios parciais do
andamento do mesmo a cada 06 (seis) meses e ao término da pesquisa encaminhar a este Comité um
sumario dos resultados do projeto (relatério final).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/12/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1594610.pdf 00:05:37
Qutros Carta_resposta.pdf 05/12/2020 | GABRIELA Aceito

00:05:02 |CRISTINA PEREIRA
ANUNCIACAO
Projeto Detalhado / | GabrielaAnunciacao_Projetorevisado.pdff 05/12/2020 | GABRIELA Aceito
Brochura 00:03:51 |CRISTINA PEREIRA
Investigador ANUNCIACAO
TCLE / Termos de | TCLE_Revisado.pdf 05/12/2020 | GABRIELA Aceito
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o

mo

Assentimento / TCLE_Revisado.pdf 00:03:32 |PEREIRA Aceito
Justificativa de ANUNCIACAO
Auséncia
TCLE / Termos de | TALE_Revisado.pdf 05/12/2020 | GABRIELA Aceito
Assentimento / 00:03:18 |CRISTINA PEREIRA
Justificativa de ANUNCIACAO
| Auséncia
Parecer Anterior Parecer_Gabriela_Anunciacao.pdf 20/07/2020 |Carmen Elvira Flores| Aceito
11:32:20 |Mendoza Prado
Folha de Rosto Folha_de_rosto_Gabriela_Anunciacao.p| 20/07/2020 |Carmen Elvira Flores| Aceito
df 11:24:42 |Mendoza Prado

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:

Bairro: Unidade Administrativa Il
Municipio:

UF: MG

Telefone: (31)3409-4592

BELO HORIZONTE, 01 de Fevereiro de 2021

Assinado por:

Crissia Carem Paiva Fontainha

(Coordenador(a))

Av. Presidente Antonio Carlos,6627 2° Ad SI 2005

CEP: 31.270-901
BELO HORIZONTE

E-mail:

coep@prpq.ufmg.br
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ecad reservada ais pails

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Prezado{a) 5r.a) paifmas efou rezponzavel,

Eeu filho esta sendo convidado a participar de umainvestigagao intitulada “Elaboragao das um protocolo
da rastreio doalto dessmpenho cognitive para uso de professores” desenvolvida pela Profa. Dra.
Carmsan Flores-Mandoza Prado do Departamento

da Psicologia da FAFICHUFMIG. O objstivo principa do estudo é a elaboragao de um profocolo de
rastreic do alie rendimento cognitivo para utilizagae em escolas, baseado em uma provade
desempenho sscolar.

O estude ndo apresenta riscos diretos a salds fisica e psicoldgica de seu filhola) pois as questionarios
330 semelhanies aos que ele realiza costumeirameants na escola. Entretanto, caso elela) dnta qualguer
desconforts cu constrangimento em realizar as atividades, ele(a) podera interromper suz participagao
quando quiser. Os desconfortos podem ser causados por cansago fisico ou mental, fome, sede e
vontade de ir 2o banheiro & neste caso, estaremos preparados para ajuda-lola) a gerir eatas possiveis
situagdes.

Para participar do estudeo, ola) senhorlal & seu filho{a) ndo terdo nenhum custo. nem receberao
qualguer vantagem financeira. Serdo esclarecidosizs) em qualquer aspecio que desejarem & estardo
ivres para participar ou recusarem-se a participar. Vocé podera retirar seu consentimento ou
interromper a participagdo do seu filhala) a qualquer momento sem qualguer penalidade

Este termo encontra-se em duas vias, sendo uma via arguivada pele pesguisador responsavel no
Laboratario de Avaliagdo das Diferengas Individuais LADIFAFICH/UFMG & a outra sera fomecida a vocé
via copia dests questionario por e-mail. &s dados e instrumentos peicologicos utilizados na pesquisa
ficardo arquivados com o pesguisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos na FAFICHIUFMMG
(Sala 4008 - 42 Andar).

s pesquisadores tratardo a identidade de ssu filhcla) com padrdes profissionais de sigil, atendendo a
sgizlagio brasileira (Resclugdes N® 454/12 44111 ea Portaria 2.201 do Consalho Naciond de Saide
suas complementares), utilizando as informagdes somente para fins académicos e cientificos. lsto
significa que o nome do seu filhola) n3o sera revelado em hipatese nenhuma. Um relatériz da avaliagio
do seu filho |he sera fornecido, &, em caso de dividas sobre os resultades, uma reunido virtual podera
ser agendadacom a psicologa do projeto.

Dessa forma. os senhores estao sendo convidados a aceitar este Termo de Consentimento Livre &
Ezclarecido, astorizando a participagdo de seulzual filhol(a) nesta pesguisa.

Prof®. Dr®. Carmen Elvira Flores-Mendoza Prado (Orhentadora) - Tel: (31) 3409-4285.
Gabriala Cristna Pereira Anunciagdo (Mestranda PRG Neurocidncias) - Tel (31) 99287-7844
Av. Antonio Carlos, 6627 — Pampulha, FAFICH. sala 4042,

Comité de Etica em Pesguisa (COEPUFKG) (31) 3409-45%2/ E-mail: cosp@prpa.ufmg.br
A, Antanio Carlos, 6627 — Pampulha Unidade. Administrativa ll, sala 2003

Termo de Autorizagao *

Fui informadaia) dos objetives da pesquiza de maneira clara e detalhada. Sei que & qualquer memento
poderei solicitar novas informagées junto ao pesguisador responsavel listado abaixe, telefone (31) 3409-
6285, ou ainda entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquiza da Universidade Federal de Minas
Gerais, Rua Av. Antdnio Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il - 2° andar (Sala 2005), Campus
Pampulha, 31270-301- Belo Horizonte - MG, Fone:(31) 3409-4592. Tenho ciéncia que posso modificar a
decizio de participar do estudo, s assim o desegjar. Receberei uma via deste termo de consentimento
livre & eaclarecido por e-mail @ me foi dada 2 operiunidade de ler & esclarecer az minhas dividas.

O Sim, autorizo a participagde de (a) meu (minha) filho (a) neste estudo

O MNag, ndo autorizo a participag8o do (a) meu (minha) filho (a) neste estudo

82



APENDICE B

Se¢do reservada as criangas

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
Prezado{a) participants,

‘Wood esta sendo convidado a participar de uma pesquisa sobre o alto desempenho cognitive em
criangas. coordenada pela Professora Dra. Carmen Flores-Mendoza Prado do Departamento de
Psicologia da Universidade Federal de Minas Gerais. O objstivo principal do estudo & a elaboragao de
urm questionario escolar que auxilie o professor a identificar entre seus alunos, aqueles que apresantam
bastants facilidade em resolver problamas.

Para participar. seus pais efou responsaveis nac terao que pagar nenhum valor & nem recebearac
qualguer valor em dinheiro. Suas dividas serdo esclarecidas a gualguser momento & vocé estara livre
para participar ou ndo da pesguiza. A sua participagdo & voluntaria. Isso significa que caso nSo queira
continuar, basta dize-lo. Todas as avaliagdes sao sigilosas, iste &, ninguém, além dos seus pais. tem
autorizagio para ver seus dados.

O estude ndo gera nenhum risco a sua salds fisica e mental, pois os guestionarios 550 semelhantes ac
gue vood realiza costumeiraments na escola. Entretanto, caso sinta cansago, desconforto ou ndo tenha
vontade em realizar as atividades. vocé pode interromper sua participagao guando guiser.

‘Wood respondera a dois testes psicologicos, um com palavras e nomeras e gutro com desenhos, assim
como um questionaric com perguntas de matematica e de portugués. semelhants ao que vocé faz na
ascola. Essas tarefas nao possusm nenhuma relagio com suas notas ou avaliagao escolar.

Este termo seguira em duas vias, uma delas sera enviada por e-mail ao seus pais & a segunda sara
arquivada no Departamento de Psicologia da UFMG. Sua participagao sera muitc importante para o
projeto.

Prof®. Dr2. Carmen Elvira Flores-Mendoza Prado (Orientadora) - Tel: (31) 3409-4285.
Gabriela Criztina Pereira Anunciagdo (Mestranda PP Meurociénciaz) - Tel (31) 99287-7844
Ay, Antdnio Carlos, 44627 — Pampulha, FAFICH. zala 4042,

Comité de Etica em Pesguisa (COEP/UFME) (31) 3409-45%2/ E-mail: cosp@prpg.ufma.br
Av. Antdnio Carlos, 8627 — Pampulha Unidade. Administrativa I, sala 2003

Termo de Assentimento ©

Eu concordo em participar do estudo agui exposto. Fui informado dos objetivos da pesquiza de maneira
clara e detzlhada 2 esclareci minhas dividas. Sei que posso mudar minha decisdc de participar do
estudo, se assim o desajar.

O 5im, aceito participar deste estudo

O Mao, ndo aceito participar deste estudo
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APENDICE C
PROVA ESCOLAR

Ola! Estamos felizes por té-lo(a) em nosso projeto e agora precisamos de toda a sua concentragao!
Gostariamos que vocé nos ajudasse, respondendo a este questionario que possui 12 questoes de
matematica, 8 questdes de portugués e 2 questoes de ldgica.

E muito importante que vocé esteja em um lugar silencioso e confortavel para realizar o teste sem
distragbes ou interrupgdes. Lembre-se, que vocé pode clicar em voltar para rever as questdes anteriores
sem nenhum problema. Sé clique em enviar, ao final, quando estiver seguro(a) de suas respostas. Antes

de comecar, preencha essa primeira parte do formulario com seu nome e o nome do responsavel.

E ndo se preocupe, esse teste ndo vale nenhum tipo de “nota para a escola” e algumas questées podem
ser mais dificeis que outras. Busque apenas fazer o seu melhor!

Nome completo do responsavel

Nome completo da crianca

Leia os problemas matematicos abaixo com atengéo e resolva-os. Para cada problema ha apenas uma resposta
correta.

1- Os trés mil bilhetes para um jogo de basquetebol estdo numerados de 1a 3000. As
pessoas com um numero de bilhete terminado em 112 recebem um prémio. Escreva todos
os numeros que dao direito a um prémio.

5://docs.google.com/forms/d/10OSbf 1N9HE C8VKYHjf2rsiAQzd-VTviJku7RJ0Q66 2U/edit#response=ACYDBNgsUGqciWxZtiQWHi4hvOy_so... 1/16
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2 - Silvio usou a tabela para organizar estas figuras. Separe as figuras em quatro categorias.

A letra da figura A ja esta na tabela.

Tem 4 lados

N&o tem 4 lados

Todos os lados t8m o mesmo A

Comprimento

Os lados NAO tém todos o

mesmo comprimento

Quais figuras tem 4 lados e todos os lados tém o mesmo comprimento?

Quais figuras NAO tem 4 lados e todos os lados tem o mesmo comprimento?

Quais figuras tem 4 lados e os lados NAO tem o mesmo comprimento?

Quais figuras NAO tem 4 lados e os lados NAO tem o mesmo comprimento?

https://docs.google.com/forms/d/100Sbf1N9H6 C8vKYHjf2rsiAQzd-VTvIiJku7RJ0Q66 2U/edit#response=ACYDBNgsUGqciWxZtlQWHi4hvOy_so...
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3 - O professor Jonas perguntou aos alunos de sua escola qual era sua disciplina preferida.
O grafico circular mostra quantos alunos gostavam de cada uma de 5 disciplinas. Dentre os
graficos das alternativas, qual apresenta a mesma informacao do grafico circular?

Disciplina Preferida
Musica
Educagao Fisica Matemétic
Histéria
Ciéncias
35 35
g 30 g 30
5 25 52
= s
g 20 3 20
g 15 g 15
5 10 S 10
z z
5 I I
0
¢ \"‘ ‘, & b‘@ \‘}
‘,f x“' \»4* K & 4 & & f‘( \3‘
& &

O
O

Namero de alunos
N
o
Numero de alunos

Matematica

https://docs.google.com/forms/d/10OSbf1N9HE C8VKYHjf2rsiAQzd-VTviJku7RJ0Q66 2U/edit#re sponse=ACYDBNgsUGqciWxZlQWHi4hvOy_so...
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4 - Luiz recebeu a tabela a seguir de seu professor e foi solicitado a identificar o grafico
que exibe corretamente os dados. Qual grafico abaixo ele deve escolher?

Nome P;:pangu

Sara 22 zeds
Pedro 15 zeds
Paula 17 zeds

Carlos 10 zeds

N

w
N
v

n

(=]

|

|
N
(=

-t
w

Poupanca (em zeds)
)
Poupanca (em zeds)
o

-h
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c w

S n

Sara Pedro Paula Carlos Sara Pedro Paula Carlos

O
O

N

(%3]
~nN
v

g )
g 20 2 20 -
S5 E1s
i)
£ 10 §1o
e’ 2o

0 0

Sara Pedro Paula Carlos Sara Pedro Paula Carlos

O
O

Matematica

https://docs.google.com/forms/d/100Sbf1N9HE C8VKYHjf2rsiAQzd-VTvIJku7RJOQE6 22U/ edit#response=ACYDBNgsUGqciWxZtiQWHi4hvOy_so... 4/16
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5 - Uma sequéncia de quatro figuras € mostrada abaixo. Quantos circulos possui a figura 4?

oo%éﬁbégﬁg&

Figura 1 Figura 2 Figura 3 Figura 4
Figura NUmero de
circulos
1 ]
2 3
3 5
4

b) Se houvesse uma Figura 5, quantos circulos ela teria?

c) Se continuassemos a sequéncia de figuras, quantos circulos teria a Figura 10?

atematica

https://docs.google.com/forms/d/100Sbf1N9H6 C8vKYHjf2rsiAQzd-VTvIJku7RJ0Q66 2U/edit#response=ACYDBNgsUGqciWxZtlQWHi4hvOy_so... 5/16
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6 - A feira da cidade tem uma banca onde as pessoas podem trocar os cartoes.

1 cartdo de animal vale 2 cartdes de desenhos animados

2 cartdes de animais valem 3 cartées de esportes

o f?‘ I3,
175175

Algumas criancas foram a banca trocar cartées.

a) Rebeca tem 5 cartdes de animais para frocar por cartdes de desenhos
animados. Quantos cartdes de desenhos animados ela vaireceber?

b) Samuel tem 15 cartdes de esportes para trocar por cartdes de animais. Quantos cartdes
de animais ele vai receber?

c) Bruno tem 8 cartdes de desenhos animados para trocar por cartdes de esportes.
Quantos cartoes de esportes ele vai receber?

Matematica

https://docs.google.com/forms/d/100Sbf1N9H6 C8vKYHjf2rsiAQzd-VTvIiJku7RJ0Q66 2U/edit#response=ACYDBNgsUGqciWxZtlQWHi4hvOy_so...

6/16
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7 - Um trem saiu de Brasilia as 8 horas e 45 minutos. Chegou a Goiania 2 horas e 18 minutos
depois. A que horas o trem chegou a Goiania?

() a) 11 horas 15 minutos.
b) 11 horas e 13 minutos.
c) 11 horas e 03 minutos.

d) 10 horas e 53 minutos.

QO O

8 - Os ingredientes apresentados abaixo sdo usados numa receita para 6 pessoas. O Sam
quer fazer esta receita apenas para 3 pessoas. Complete a tabela seguinte, com o que o
Sam precisa para fazer a receita para 3 pessoas. O numero de ovos de que ele precisa ja

esta escrito.

Receita para é pessoas

Receita para 3 pessoas

Protocolo Escolar - 2021

Ingredientes Ingredientes
Ovos - Ovos 2
Farinha 8 xicaras Farinha
Leite Y2 xicara Leite

Farinha:

Leite:

https://docs.google.com/forms/d/100Sbf1N9H6 C8vKYHjf2rsiAQzd-VTvIiJku7RJ0Q66 2U/edit#response=ACYDBNgsUGqciWxZtlQWHi4hvOy_so...
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9 - A letra E representa o numero de lapis que o Pedro tinha. Katia lhe deu mais 3 lapis. Qual
a expressao abaixo melhor representa quantos lapis Pedro tem agora?

O a)3+E
O bE+3
O 9E-3
() d)3xE

10 - Em um navio ha 218 passageiros e 191 tripulantes. Ao todo, quantas pessoas ha no
navio?

11 - Joana tinha 12 macgas, comeu algumas e sobraram 9. Qual € a expressao que descreve o
que aconteceu?

QO a12+9=__

O bo=12+__
(O 912-__=9
O d9-_=12

https://docs.google.com/forms/d/100Sbf1N9H6 C8vKYHjf2rsiAQzd-VTvIiJku7RJ0Q66 2U/edit#response=ACYDBNgsUGqciWxZtlQWHi4hvOy_so...

8/16

91



14/02/2022 02:59 Protocolo Escolar - 2021

12 - Daniel primeiro viajou 4,8 quildmetros em um carro e depois viajou 1,5 quildmetros em
um Onibus. Quao longe Daniel viajou?
a) 6,3 quilometros

b) 5,8 quilometros

¢) 5,13 quilémetros

QO O

d) 4,95 quilometros

Leia as questdes de portugués abaixo com ateng@o e responda-as. Para cada questao hd apenas uma resposta correta.

https://docs.google.com/forms/d/100Sbf1N9H6 C8vKYHjf2rsiAQzd-VTvIiJku7RJ0Q66 2U/edit#response=ACYDBNgsUGqciWxZtlQWHi4hvOy_so...

9/16

92



14/02/2022 02:59

Protocolo Escolar - 2021

1) Leia o texto e responda:

a) No trecho “Vai encarar?” (linha 4), o ponto de interrogacdo tem o efeito de?

() (A) apresentar.
() (B)avisar.
O (C) desafiar.

(O (D) questionar.

https://docs.google.com/forms/d/100Sbf1N9HE C8VKYHjf2rsiAQzd-VTvIJku7RJ0QE6 22U/ edit#response=ACYDBNgsUGqciWxZtlQWHi4hvOy _s...

Feias, sujas e imbativeis
(fragmento)

As baratas estdao na Terra ha mais de
200 milhées de anos, sobrevivem tanto no
deserto como nos pélos e podem ficar até 30
dias sem comer. Vai encarar?

Férias, sol e praia sao alguns dos
bons motivos para comemorar a chegada do
verao e achar que essa € a melhor estagao
do ano. E realmente seria, se nao fosse um
unico detalhe: as baratas. Assim como nos,
elas também ficam bem animadas com o
calor. Aproveitam a aceleragdo de seus
processos bioquimicos para se reproduzirem
mais rapido e, claro, para passearem
livremente por todos os comodos de nossas
casas.

Nessa época do ano, as chances de
dar de cara com a visitante indesejada, ao
acordar durante a noite para beber agua ou
ir ao banheiro, sao trés vezes maiores.

Revista Galileu, Rio de Janeiro:
Globo, n.°151, Fev. 2004, p.26.

10116
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b) A expressao “Vai encarar?” (linha 4), € marca de linguagem

() () cientifica.

O (B) formal.
() (C)informal.
() (D) regional.

Portugués

2) Leia o texto e responda:

https://docs.google.com/forms/d/10 OSbf1N9HE C8vKYHjf2rsiAQzd-VTviJku7RJ0Q66 2U/edit#response=ACYDBNgsUGqciWxZlQWHi4hvOy_s...

Qualquer vida é muita dentro da floresta

Se a gente olha de cima, parece tudo
parado.

Mas por dentro é tudo diferente.

A floresta esta sempre em movimento.
Ha uma vida dentro dela que se transforma
sem parar.

Vem o vento.

Vem a chuva.

Caem as folhas.

E nascem novas folhas.

Das flores saem os frutos.

E os frutos sao alimento.

Os passaros deixam cair as sementes.
Das sementes nascem novas arvores.
As luzes dos vaga-lumes sao estrelas na
terra.

E com o sol vem o dia.

Esquenta a mata.

llumina as folhas.

Tudo tem cor e movimento.

INDIOS TICUNA. Qualquer vida é muita dentro da
floresta. In: O livro das arvores. 2. ed. Organizagao
Geral dos Professores Ticuna Bilingues. 1998. p.48.

1116
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a) A ideia central do texto é?

() (A) achuva na floresta.
() (B) aimportancia do sol.
() (c)avida na floresta.

O (D) o movimento das aguas.

b) O que diz o trecho” Esquenta a mata. llumina as folhas. Tudo tem cor e movimento.” A
acontece porque

O (A) aparecem estrelas.

() (B) brotam flores.

O (C) chega o sol.

() (D) vem o vento.

c) No trecho “Ha uma vida dentro DELA que se transforma sem parar.” A palavra destacada
refere-se a

() (A) floresta.
() (B) chuva.
() (C)terra.
O ©)cor.

https://docs.google.com/forms/d/100Sbf1N9H6 C8vKYHjf2rsiAQzd-VTvIiJku7RJ0Q66 2U/edit#response=ACYDBNgsUGqciWxZtlQWHi4hvOy_s... 12/16
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3) Leia o texto e responda:

O menino que mentia

Um  pastor costumava levar seu
rebanho para fora da aldeia. Um dia resolveu
pregar uma peca nos vizinhos.

— Um lobo! Um lobo! Socorro! Ele vai
comer minhas ovelhas! Os vizinhos
largaram o trabalho e sairam correndo para
0 campo para socorrer 0 menino. Mas
encontraram-no as gargalhadas. Nao havia
lobo nenhum.

Ainda outra vez ele fez a mesma
brincadeira e todos vieram ajudar; e ele
cacgoou de todos.

Mas um dia o lobo apareceu de fato e
comegou a atacar as ovelhas. Morrendo de
medo, o menino saiu correndo.

— Um lobo! Um lobo! Socorro!

Os vizinhos ouviram, mas acharam
que era cacgoada. Ninguém socorreu e o
pastor perdeu todo o rebanho.

Ninguém  acredita quando o
mentiroso fala a verdade.

BENNETT, William J. O livro das virtudes para
criangas. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1997.

a) O texto tem a finalidade de

(O (A) dar uma informagéo.
O (B) fazer uma propaganda.
() (C)registrar um acontecimento.

() (D) transmitir um ensinamento.

https://docs.google.com/forms/d/100Sbf1N9HE C8VKYHjf2rsiAQzd-VTvIJku7RJ0QE6 22U/ edit#response=ACYDBNgsUGqciWxZtlQWHi4hvOy _s...
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b) No final da histdria, pode-se entender que

O (A) as ovelhas fugiram do pastor.
O (B) os vizinhos assustaram o rebanho.
O (C) o lobo comeu todo o rebanho.

O (D) o jovem pastor pediu socorro.

Portugués

4) Leia o texto e responda:

Sobrenome

Como vocés sabem

Frankenstein foi feito

com pedagcos de pessoas diferentes:
a perna de uma, o braco de outra,
a cabecga de uma terceira

e assim por diante.

Além de o resultado

ter sido um desastre

houve um grave problema

na hora em que Frankenstein

foi tirar carteira de identidade.
Como dar identidade

a quem era uma mistura

de varias pessoas?

A coisa s6 se resolveu

quando alguém lembrou

que num condominio

cada apartamento

€ de um dono diferente.

Foi assim que Frankenstein Condominio
ganhou nome e sobrenome

com toda gente.

PAES, José Paulo. Lé com Cré. Sao
Paulo: Atica, 1996.

https://docs.google.com/forms/d/100Sbf1N9HE C8VKYHjf2rsiAQzd-VTvIJku7RJOQE6 22U/ edit#response=ACYDBNgsUGqciWxZtiQWHi4hvOy_s... 14/16
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O assunto do texto € como

O (A) as pessoas resolvem seus problemas.
O (B) as pessoas tiram carteira de identidade.
O (C) o condominio de um prédio é formado.

O (D) o Frankenstein ganhou um sobrenome.

Leia as questdes de l6gica abaixo com atengéo e responda-as. Para cada questdo ha apenas uma resposta correta.

1) “Todo brasileiro é cidaddo e Jodo ¢ brasileiro, logo ............ ". Complete a frase com a
conclusao correta:

O (A) todos os cidad&os séo brasileiros.

() (B) Jodo é cidado.

O (C) todos os cidadaos chamam Joé&o.

O (D) algum brasileiro nao é cidadao.

O (E) todos os Jodo sao brasileiros.

https://docs.google.com/forms/d/100Sbf1N9H6 C8vKYHjf2rsiAQzd-VTvIiJku7RJ0Q662U/edit#response=ACYDBNgsUGqciWxZtlQWHi4hvOy _s...

15116
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2) "Todo professor gosta de ensinar. A minha mae é professora, logo........ " Complete a frase
com a conclusédo correta:

() (A) todas as maes gostam de ensinar.
() (B) todo professor é mae.
O (C) todas as pessoas que ndo sdo maes ndo gostam de ensinar.

O (D) a minha mé&e gosta de ensinar.

O (E) alguns professores ndo gostam de ensinar.

Obrigadal!

Este conteldo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/100Sbf1N9H6 C8vKYHjf2rsiAQzd-VTvIiJku7RJ0Q66 2U/edit#response=ACYDBNgsUGqciWxZtlQWHi4hvOy_s... 16/16
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APENDICE D

Este questiondrio deve ser respondido pelos pais/responsiveis legais da crianga.

Nome da crianga

Mome dos paisiresponsaveis legais

Ano escolar atual da crianga

Data de nascimento da crianga
0D MM AARA

f 7

hitips fidocs. google comfomsad’ T 308 kn igd Fao i b pCMzCU-AK YV 4Hpg editéresponse=ACY DBNEIz 2eh BmEPGH mushUINS EZhiN 1111
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Cidade e estado de nascimento da crianca

Cidade e estado em que a crianca reside atualmente

Sexo

() Masculino

() Feminino

Parentesco com a crianga (quem esta preenchendo este questionario)

() Pai
() Mae
O Outro:

Tipo de escola

() Piblica

() Particular

https://docs.google.com/forms/d/1T30ljjknlgd 7qoltrifNbduFzCMzQJ-AKjYMz_j4Hpg/editéresponse=ACY DBNj4iz3ehBmKIfGHv2muKNUhSZhN...  2/11
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A qual modalidade de ensino a crianga teve acesso durante a pandemia do Coronavirus na
maior parte do ano de 2020:

O Ensino Remoto (aulas ao vivo)

Ensino Remoto (aulas gravadas)

Ensino Remoto (realizagdo unicamente de atividades/apostilas enviadas para casa)

Ensino Hibrido (aulas presenciais e remotas gravadas)

Ensino Hibrido (aulas presenciais e remotas ao vivo)

Q Q00O

A qual modalidade de ensino a crianga esta tendo acesso durante a pandemia do
Coronavirus no ano de 2021:

Ensino Remoto (aulas ao vivo)

Ensino Remoto (aulas gravadas)

Ensino Remoto (realizagdo unicamente de atividades/apostilas enviadas para casa)
Ensino Hibrido (aulas presenciais e remotas gravadas)

Ensino Hibrido (aulas presenciais e remotas ao vivo)

Ensino Hibrido (aulas presencias, aulas remotas ao vivo e aulas remotas gravadas)

Q00O 000

Ensino Presencial

Data do preenchimento deste questionario

DD MM AAAA

https://docs.google.com/forms/d/1T30ljjknlgd 7qoltrifNbduFzZCMzQJ-AKjYMz_j4Hpg/edit#response=ACY DBNj4iz3ehBmKifGHv2muKNUhS{ZhN...
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1- Cor/raga do seu filho é:

Branca

Parda

Preta
Oriental/asiatico
Indigena

Outro:

OO0 0O 0

2- Seu filho(a) é:

() Biolégico

() Adotivo

3- Qual o grau de instrucao do(a) principal provedor(a) econémico da familia:

Analfabeto/até 3° série

Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo
Ensino médio incompleto
Ensino médio completo

Ensino superior incompleto

Q0O OO0 00

Ensino superior completo

https://docs.google.com/forms/d/1T30ljjknlgd 7qoltrifNbduFzCMzQJ-AKjYMz_j4Hpg/editéresponse=ACY DBNj4iz3ehBmKIfGHv2muKNUhSZhN...  4/11
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4- Qual a posicao seu(sua) filho(a) ocupa em relagdo aos demais filhos?

Filho(a) tnico(a) ou 1° filho(a)
2° filho(a)
3° filho(a)

4° filho(a)

QO 0 O

5- Seu (sua) filho(a) fez pré-escola (maternal, jardim de infancia)?

() Nao

O Sim. Se sim, em que idade? (coloque a idade na linha abaixo onde esta escrito outros)

() outro:

6- Qual é arenda de sua familia?

Até um salario minimo
Um a cinco salarios minimos
Cinco a dez salarios minimos

Dez a quinze salarios minimos

Q0O 000

Acima de quinze saldrios minimos

https://docs.google.com/forms/d/1T30ljjknlgd7qoltrifNbduFzCMzQJ-AKjYMz_j4Hpg/editéresponse=ACY DBNj4iz3ehBmKIfGHv2muKNUhSZhN...  5/11
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7- Qual quantidade destes itens vocé possui em casa?

Banheiros O O O O O

Empregados

domésticos

(considerando

aqueles que O O O &) O
trabalham pelo

menos cinco dias

na semana)

Automoveis

Microcomputador
(computador de
mesa, notebooks)

Lava-loucas

Geladeira

O O O O
O O O O
C O O O
O O O O
0 O © O

Freezer (tanto a
segunda porta da
geladeira, como

O
O
O
O
O

um aparelho

independente)

Il'\griil(‘:::ina de lavar O O O O O
DVD/Tablet O O O O O
Microondas O O O O O
Motocicleta O O O O O

Secadora de
roupa

(*Considerando O O O O O

as maquinas que
lavam e secam)

https://docs.google.com/forms/d/1T30ljjknlgd 7qoltrifNbduF zCMzQJ-AK]YMz_j4Hpg/edit#response=ACY DBNj4iz3ehBmKifGHv2muKNUhSfZhN...  6/11
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8- Marque os itens que estado presentes no local/bairro onde vocé reside atualmente:

[ ] Ruas asfaltadas

[ ] sistema de agua encanada e esgoto

Este questiondrio deve ser respondido pelos pais/responsaveis legais da crianga.

Abaixo hd uma lista de comportamentos que podem ter sido observados em seus filhos(as). Essas informagdes, nos
permitirdo ter um conhecimento prévio de suas criangas.

Assim, com base nos comportamentos observados por vocé (e/ou professores) assinale cada questdo de acordo com
alegenda abaixo:

0 - Nunca: Se o comportamento nunca foi observado.

1 - Raramente: Se comportamento foi observado ocasionalmente (ex. 1 vez por més)

2 - Algumas vezes: Se o comportamento foi observado com certa frequéncia (ex. 1 por semana)
3 - Muitas vezes: Se comportamento é observado diversas vezes (ex. dia sim, dia ndo)

4 - Sempre: Se o comportamento sempre é observado (ex. todo dia).

https://docs.google.com/forms/d/1T30ljjknlgd 7qoltrifNbduFzZCMzQJ-AKjYMz_j4Hpg/edit#response=ACY DBNj4iz3ehBmKifGHv2muKNUhS{ZhN...
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Utiliza diferentes
palavras que

possuem o O O O O O

mesmo
significado.

Fala varias

informacgoes

sobre um mesmo O O O O O
assunto.

Pergunta sobre o
funcionamento

de coisas (ex.

como funciona o O O O O O
motor de um

carro?)

Sensibiliza-se
com problemas,

sociais (ex. fome, O O O O O

pobreza,
violéncia e etc.)

Prefere estar

perto de muitas

pessoas do que O O O O O
estar sozinho.

Identifica varias

funcoes para um O O O O O

mesmo objeto.
Corrige seus
proprios erros. O O O O O

Preocupa-se em

ajudar os O O O O O

amigos.

Passa longos O O O O O

periodos do
tempo fazendo
uma atividade
(ex. lendo,
montando
objetos, etc.)

https://docs.google.com/forms/d/1T30ljjknlgd 7qoltrifNbduFzCMzQJ-AK]YMz_j4Hpg/edit#response=ACY DBNj4iz3ehBmKifGHv2muKNUhSfZhN...  8/11
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Acrescenta

ideias novas as O O O O O

brincadeiras.

Legenda:

0 - Nunca: Se o comportamento nunca foi observado.

1 - Raramente: Se comportamento foi observado ocasionalmente (ex. 1 vez por més)

2 - Algumas vezes: Se o comportamento foi observado com certa frequéncia (ex. 1 por semana)
3 - Muitas vezes: Se comportamento é observado diversas vezes (ex. dia sim, dia ndo)

4 - Sempre: Se o comportamento sempre é observado (ex. todo dia).

https://docs.google.com/forms/d/1T30ljjknlgd 7qoltrifNbduFzCMzQJ-AKjYMz_j4Hpg/editéresponse=ACY DBNj4iz3ehBmKIfGHv2muKNUhSZhN...  9/11
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0 1 2 3 4
Faz as
atividades

matematicas do O O O O O

seu ano escolar
sem ajuda.

Fala sobre as

amizades que

possui ou das O O O O O
novas que fez.

Procura sozinha

informacoes

sobre seu O O O O O
interesse.

Demonstra
interesse em
entender a
causalidade de
certos
fendmenos (ex. O O O O O
a causa da
chuva, de
terremotos, dos
estados da
agua).

Prefere a

companhia de

criangas de sua O O O O O
idade.

Identifica varias

fungbes para um O O O O O

mesmo objeto.

Demonstra

frustragcao

quando O O O O O
reconhece que

errou.

Precisa de O O O O O

elogios para
realizar suas
atividades.

https://docs.google.com/forms/d/1T30ljjknlgd 7qoltrifNbduFzCMzQJ-AKjYMz_j4Hpg/editéresponse=ACY DBNj4iz3ehBmKIfGHv2muKNUhSZh...  10/11
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Costuma dizer
que é mais
inteligente que O O O O O

Seus amigos.

Faz as pessoas

rirem com seu O O O O O

senso de humor.

Qual o melhor turno para avaliacdo de sua crianga? *

O Manha
O Tarde
(® Noite

Em breve entraremos em contato por e-mail e WhatsApp para agendar a primeira sessdo de avaliagao.

Equipe do Projeto Altas Habilidades/Superdotagao

Este contetdo n@o foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1T30ljjknlgd 7qoltrifNbduFzCMzQJ-AKjYMz_j4Hpg/editéresponse=ACY DBNj4iz3ehBmKIfGHv2muKNUhSZh...  11/11



