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RESUMO

O objetivo desse trabalho é propor atividades através de oficinas que convidem os alunos para
0 exercicio da leitura literaria. Explorar o rico universo das historias em quadrinhos é um
caminho interessante para o processo de formacéao de leitores. A literatura é um direito humano,
pois é através dela que exercitamos a imaginacdo. Nesse sentido, ao promover a leitura de
quadrinhos em sala de aula, além de fomentarmos a leitura literéaria, estamos garantindo aos
alunos o direito a ter acesso a textos que conectam, que desafiam e que transformam. Para
mediar esse encontro, entre os alunos e a literatura, escolhemos as tiras da Enriqueta, uma
personagem dos quadrinhos do argentino Liniers, que é apaixonada pela leitura, especialmente
a leitura literaria. Enriqueta Ié, faz reflexdes e levanta questdes interessantes sobre elementos
que fazem parte do universo da leitura como o objeto livro, a figura do mediador, os autores, as
historias e a imaginacdo. Além disso, ela expressa sentimentos e emogdes que as experiéncias
de leitura despertam. Enriqueta representa um modelo de leitora instigante, exatamente por
romper padroes e esteredtipos criados sobre o conceito de leitor ideal.

Palavras-chave: Formagdo do leitor. Historias em quadrinhos. Leitura literéria. Leituras de
Enriqueta.

RESUMEN

El objetivo de este trabajo es proponer actividades a través de talleres que inviten a los
estudiantes a practicar la lectura literaria. Explorar el rico universo de las historietas es un
camino interesante para el proceso de formacion del lector. La literatura es un derecho humano,
porque es a través de ella que ejercitamos nuestra imaginacion. En este sentido, al promover la
lectura de historietas en el aula, ademas de incentivar la lectura literaria, estamos garantizando
a los estudiantes el derecho a acceder a textos que conectan, que desafian y que transforman.
Para mediar este encuentro, entre los estudiantes y la literatura, elegimos las tiras de Enriqueta,
un personaje de las historietas del argentino Liniers, enamorada por la lectura, especialmente la
lectura literaria. Enriqueta lee, reflexiona y plantea cuestiones interesantes sobre elementos que
forman parte del universo de la lectura, como el objeto libro, la figura del mediador, los autores,
las historias y la imaginacion. Ademas, expresa sentimientos y emociones que las experiencias
de lectura despiertan. Enriqueta representa un modelo de lector que invita a la reflexién,
precisamente porque rompe patrones y estereotipos creados sobre el concepto del lector ideal.

Palabras clave: Formacion de lectores. Historietas. Lectura literaria. Lecturas de Enriqueta.
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INTRODUCAO

A escola é um terreno fértil para a construcdo de uma comunidade de leitores literarios.
No entanto, um dos maiores desafios dos professores de lingua portuguesa é justamente a
formacédo de qualidade de alunos leitores de literatura. A maior dificuldade, talvez, seja a de
encontrar caminhos para inspirar e motivar os alunos para a leitura. N&o a leitura utilitaria,
obrigatoria, como condi¢cdo para ganhar nota e passar de ano, mas a leitura por deleite, por
fruicdo, despretensiosa, a que brinca com os sentimentos, encanta, alimenta a imaginacao e que
é capaz de transformar os leitores.

Antonio Candido, no texto “O Direito a Literatura” (2004), defende a leitura literaria

como um direito inalienavel do ser humano. Para o estudioso,

(...) a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob
pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a
visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar
a fruicdo da literatura € mutilar a nossa humanidade (p. 188).

Desse modo, criar condi¢cdes para que a leitura literaria circule de forma ampla e efetiva
ndo so contribui para a formacéo do leitor no &mbito escolar, mas também para a formagéo
social do ser humano. A literatura é uma lente que permite ao leitor “focalizar as situacoes de
restricdo dos direitos, ou de negacao deles, como a miséria, a servidao, a mutilacdo espiritual”
(CANDIDO, 2004, p. 188).

A teoria dos multiplos letramentos, na perspectiva paulo-freiriana, também considera a
literatura como um direito humano. Segundo ROJO (2009, p. 100), essa proposta de letramento
ndo tem como objetivo formar os alunos para se encaixarem nas exigéncias sociais, pelo
contrario, busca “o resgate da autoestima, para a construcdo de identidades fortes, para a
potencializacdo de poderes (...)”. Por isso, ao propor atividades de leituras de obras literarias, é
fundamental ter a clareza de que esse deve ser, antes de tudo, um exercicio para a construcao
da cidadania e da inclus&o social.

Assim, o principal objetivo deste ensaio é dialogar sobre os desafios, as vantagens e 0s
caminhos para a leitura literaria por deleite, como um direito humano garantido na escola. Para
isso, partiremos da leitura exploratéria das tiras da Enriqueta, uma crianca apaixonada pelo
universo fascinante da leitura e da literatura. Essa personagem foi criada pelo quadrinista

argentino Ricardo Siri Liniers, para ser publicada em tiras de jornal. As tiras de Enriqueta



também fazem parte da colecdo de livros “Macanudo” que conta, por enquanto, com 10
volumes traduzidos e publicados no Brasil.

Enriqueta também é uma crianca como Mafalda, personagem criada pelo argentino
Quino, bastante conhecida e utilizada em materiais didaticos no Brasil. Mas Enriqueta é
diferente. Segundo Liniers, em entrevista concedida ao Canal Cultura (2017), ao construir
Enriqueta, tinha claro que ela ndo seria tdo perfeita quanto a personagem criada por Quino.
Mafalda e as criancas da sua turma tém um olhar para fora, para a sociedade, a politica e a
economia. Os personagens de Quino séo, na verdade, arquétipos do mundo dos adultos.

Por outro lado, Enriqueta olha para dentro, para suas limitacdes, angUstias e sentimentos
proprios da infancia. Ela é uma das personagens que Liniers utiliza como ponte para se
reconectar com sua infancia. E uma crianca timida, que se encontra nos livros e se sente muito
feliz e a vontade com suas mascotes: Fellini, um gato, e Madariaga, um ursinho de peltcia. A
menina praticamente ndo interage com outros seres humanos, o que reforca esse olhar para
dentro, para 0 mundo da infancia, povoado por sonhos e imaginacdo (Canal Cultura, 2017). No
entanto, mostraremos neste trabalho que, na verdade, esse movimento de olhar para dentro,
somado as leituras literarias que Enriqueta faz, ajuda a personagem a enxergar melhor o mundo
exterior e assumir uma postura analitica e questionadora.

Enriqueta € uma das diversas personagens que compde a miscelanea de tiras comicas
do “Macanudo”. Liniers explica, em entrevista para Fundacion BBV A Peru, que comegou a
escrever Macanudo para o jornal argentino “La Nacion” em 2002, justamente no periodo em
gue o pais atravessava sua maior crise econdmica e que, por isso, o jornal era construido por
noticias tristes e extremamente pessimistas. Mas, para ele, toda essa tempestade de noticias
ruins que passavam a ideia de que tudo estava perdido, era falsa. Afinal, o problema do pais era
a falta do dinheiro da populacdo que foi roubado. “E muito sinistro isso, mas néo é o que faz
um pais. O pais ndo € o produto bruto interno, porque se fosse, 0 melhor pais seria 0 que tem o
melhor produto bruto interno. O pais é feito pela gente que esta ai dentro” (Traducdo nossa,
BBVA, 2016).

Liniers chegou a conclusdo de que “colocar uma palavra otimista, no meio de tanto
pessimismo era um ato de resisténcia” (Traducdo nossa, BBVA, 2016). Assim, 0 nome
“Macanudo” foi escolhido por representar o tom leve e bem-humorado de suas tiras. Segundo
Ramos (2016), Macanudo é uma “giria castelhana antiga que poderia ser equivalente aos nossos

bacana ou supimpa, numa tradugdo livre” (p. 56).



Vivemos um cendrio também pessimista sobre a leitura no Brasil apresentado a partir
de resultados de avaliagbes externas. Mas sabemos que, na realidade, a situacdo ndo é tdo
caotica. Rojo (2009) afirma que “contrariamente ao propalado, o brasileiro Ié e gosta de ler,
quando pode, para se distrair. S6 ndo 1€ o que a cultura valorizada e a escola esperam que leia”
(p. 47).

Por isso, escolhemos Enriqueta, uma das personagens que compde as tiras de Macanudo,
como a mediadora da magia do encontro entre os alunos leitores e a literatura. Uma das
caracteristicas mais fortes da personagem é sua relacdo com o universo da leitura literaria. A
linguagem poética que constroi as narrativas de Enriqueta nos transporta para 0 mundo da
fantasia através da imaginacao. Parafraseando Liniers, acreditamos que oferecer condicdes para
que nossos alunos encontrem prazer na leitura, em um cenério de fracasso escolar, é um ato de
resisténcia.

No primeiro capitulo, faremos um breve percurso histérico dos quadrinhos, da origem
ao uso em sala de aula, pontuando algumas visdes equivocadas sobre esse género, que
infelizmente, ainda persiste. Depois, ressaltaremos o papel da literatura como um direito
humano e a definicdo de historias em quadrinhos como literatura. Além disso, apresentaremos
alguns resultados “Retratos da Leitura no Brasil”, na quinta e ultima edicao, realizada em 2019,
que traca o perfil do leitor no Brasil e apresenta alguns caminhos e desafios para o trabalho do
professor no trabalho de formacao de leitores.

No capitulo seguinte, analisaremos as habilidades esperadas pela BNCC, Base Nacional
Comum Curricular, no trabalho com historias em quadrinhos em sala de aula referente aos
ensinos fundamental e médio. Em seguida, apresentaremos alguns estudos e projetos que
demonstram como o trabalho com as histérias em quadrinhos em sala de aula podem contribuir
para a formacdo de leitores proficientes. Para isso, utilizaremos, como base, estudos como o0s
de Santos (2001), Santos, (2003) e Santos; Ganzarolli (2011), que nos mostram que as historias
em quadrinhos é uma ferramenta eficiente para promover a aproximacéo dos alunos aos textos
literarios, contribuindo, assim, com o desenvolvimento da competéncia 9, uma das dez

competéncias especificas de Lingua Portuguesa que garante ao aluno o direito de

envolver-se em préaticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura (BNCC, 2018, p. 87).



No capitulo trés, faremos uma andlise sobre o perfil do leitor literério idealizado em
comparacdo com o perfil de leitor de Enriqueta, que € uma criangca comum, que brinca, tem
dificuldades com a matematica, faz bagunca e se diverte como qualquer aluno. Com isso,
pretendemos mostrar que a leitura de qualidade, por fruicdo, estd acessivel a todos desde que
seja mediada de forma adequada, como convite ao exercicio de um direito.

No ultimo capitulo, proporemos uma série de atividades, em forma de oficinas, que tém
como objetivo, aproximar os alunos do universo da leitura e da literatura atraves das tiras da
Enriqueta. Para isso, selecionamos tiras em que Enriqueta 1€ algum livro literério ou reflete,
como leitora critica que é, sobre o0s livros e a leitura. As tiras selecionadas nesse trabalho fazem
parte da colecdo Macanudo publicada no Brasil, do vol. 1 ao volume 10 (quadro 1), e, também,
do pdster da Enriqueta lendo (anexo 1), cedido gentilmente pela editora Zarabatana Books para

uso nas oficinas propostas neste trabalho.
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Quadro 1 (Capas: Macanudo - vol. 1 ao vol. 10)

Desse modo, a partir das histérias em quadrinhos da Enriqueta, propomos atividades
para mediacdo de didlogos na sala de aula sobre os lugares que a leitura e a literatura ocupam
na vida dos professores e dos alunos. Com isso, esperamos apontar caminhos para que 0
professor possa focar nos textos literarios através da Enriqueta. As experiéncias de leitura de
Enriqueta serviram como inspiracdo para a construcdo deste ensaio e esperamos que também
sejam um convite para professores e alunos se encantarem com o prazer da leitura literaria, por

fruicdo, em todas as etapas do ensino.
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CAPITULO 1. HISTORIAS EM QUADRINHOS E LITERATURA

“Nao se ensina literatura para que todos os cidadaos sejam escritores,
mas para que nenhum seja escravo”.
(Gianni Rodari)

ESSA PARTE
POS LIVROS TRAZ
TANTAS PROMESSAS...

(Fonte: Liniers. Macanudo, n. 10. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2019, p. 99)

O quadrinho acima nos apresenta Enriqueta, uma personagem leitora, apaixonada por
livros, e Felline, 0 amigo gato com quem compartilha as brincadeiras, 0s questionamentos sobre
a vida e as impressdes sobre as leituras literarias. As bordas verticais da tira, que simulam dois
troncos de arvores e ampliam o espaco de leitura da personagem, demonstram a criatividade de
Liniers, o quadrinista argentino que, atraves da Enriqueta, convida os leitores a pensarem sobre
0 universo dos livros, da leitura e da literatura a partir do olhar poético da infancia.

A riqueza do conteudo tematico e a linguagem das tiras de Enriqueta tornam as tiras
muito interessantes para leitura nas aulas de lingua portuguesa no processo de formagdo do
aluno-leitor. Mas, antes de explorarmos o universo de Enrigueta, contextualizaremos a origem
das histérias em quadrinhos e definiremos o papel dos quadrinhos, como textos literarios, na
(trans)formacao do ser humano.

As historias em quadrinhos surgiram, de forma mais significativa, no final do século
XIX nos Estados Unidos, a partir do crescimento da industria tipografica e das cadeias
jornalisticas (VERGUEIRO, 2020-A). Aos poucos, 0s quadrinhos foram ganhando espaco e
comecaram a definir-se como texto a partir de uma linguagem propria. Quando surgiram, as
historias em quadrinhos eram publicadas

(...) nas paginas dominicais dos jornais norte-americanos e voltados para as
populagdes de migrantes, os quadrinhos eram predominantemente c6micos, com
desenhos satiricos e personagens caricaturais. Alguns anos depois, passaram a ter

publicacdo diéria nos jornais - as célebres “tiras” -, e a diversificar suas teméticas,
abrindo espago para historias que enfocavam nudcleos familiares, animais
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antropomorfizados e protagonistas femininas, embora ainda conservando os tragos
estilizados e o enfoque predominantemente comico (VERGUEIRO 2020-A, p. 10).

Foi a partir da Segunda Guerra Mundial que as HQS (hist6rias em quadrinhos) passaram
a ser consumidas de forma massiva, principalmente pelos jovens leitores, com a criagcdo dos
super-herdis. Segundo Waldomiro Vergueiro (2020-A), esses quadrinhos com herdis ficticios
de narrativas com contexto bélico fizeram tanto sucesso que, além de render muito dinheiro no
mercado das historias em quadrinhos, fomentou o surgimento de novas revistas que exploravam
diferentes tematicas como terror e suspense, 0 que gerou preocupacdo da parte da sociedade
sobre a potencial ma influéncia da leitura desses quadrinhos na formag&o de criangas e jovens.

O contexto de desconfianga aumentou no periodo da Guerra Fria. Alguns profissionais
e estudiosos, com pouco conhecimento sobre 0 assunto, comegaram a emitir opinides e a
publicarem pesquisas (com metodologias e resultados questiondveis), disseminando o
preconceito e uma preocupacdo exagerada em relacdo as histérias em quadrinhos. Um dos
casos, citado por Vergueiro (2020-A, p. 11), é o do psiquiatra alemédo Fredric Wertan, que
chegou a publicar um livro, em 1954, com o titulo “A seducdo dos Inocentes”. O psiquiatra
associava as patologias de alguns de seus pacientes adolescentes a leitura de historias em
quadrinhos, principalmente de terror ou suspense.

Essa preocupacdo nao era apenas dos americanos. Varios paises também se
preocupavam com as possiveis consequéncias geradas com a leitura das historias em
quadrinhos, inclusive o Brasil. A seguir, apresentamos o codigo de ética elaborado por um
grupo de editores brasileiros de revistas em quadrinhos, com o objetivo de regular as historias
em quadrinhos que poderiam ser lidas nas escolas. Fizeram parte desse grupo editoras como a
Editora Gréafica O Cruzeiro, Editora Brasil-América Ltda, Rio Gréfica e Editora e Editora
Abril (VERGUEIRO, 2020-A).

Cadigo de Etica dos Quadrinhos

1. As histérias em quadrinhos devem ser um instrumento de educagdo, formagéo moral, propaganda dos bons
sentimentos e exaltacdo das virtudes sociais e individuais.

2. N&o devendo sobrecarregar a mente das criangas como se fossem um prolongamento do curriculo escolar, elas
devem, ao contrdrio, contribuir para a higiene mental e o divertimento dos leitores juvenis.

3. E necessario 0 maior cuidado para evitar que as historias em quadrinhos, descumprindo sua misséo, influenciem
perniciosamente a juventude ou deem motivo a exageros da imaginacdo da infancia e da juventude.

4. As historias em quadrinhos devem exaltar, sempre que possivel, o papel dos pais e dos professores, jamais
permitindo qualquer apresentacdo ridicula ou desprimorosa de uns ou de outros.
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5. Nédo ¢ permissivel o ataque ou a falta de respeito a qualquer religido ou raca.

6. Os principios democraticos e as autoridades constituidas devem ser prestigiados, jamais sendo apresentados de
maneira simpatica ou lisonjeira os tiranos e inimigos do regime e da liberdade.

7. A familia ndo pode ser exposta a qualquer tratamento desrespeitoso, nem o divércio apresentado como sendo
uma solucéo para as dificuldades conjugais.

8. Relagbes sexuais, cenas de amor excessivamente realistas, anormalidades sexuais, seducéo e violéncia carnal
ndo podem ser apresentadas nem sequer sugeridas.

9. Sdo proibidas pragas, obscenidades, pornografias, vulgaridades ou palavras e simbolos que adquiram sentido
dibio e inconfessavel.

10. A giria e as frases de uso popular devem ser usadas com moderacéo, preferindo-se sempre que possivel a boa
linguagem.

11. Sdo inaceitaveis as ilustracdes provocantes, entendendo-se como tais as que apresentam a nudez, as que exibem
indecente ou desnecessariamente as partes intimas ou as que retratam poses provocantes.

12. A mencdo dos defeitos fisicos e das deformidades devera ser evitada.

13. Em hipotese alguma, na capa ou no texto, devem ser exploradas historias de terror, pavor, horror, aventuras
sinistras, com as suas cenas horripilantes, depravacdo, sofrimentos fisicos, excessiva violéncia, sadismo e
masoquismo.

14. As forcas da lei e da justica devem sempre triunfar sobre as do crime e da perversidade. O crime s6 poderé ser
tratado quando for apresentado como atividade sérdida e indigna e os criminosos sempre punidos pelos seus erros.
Os criminosos ndo podem ser apresentados como tipos fascinantes ou simpéticos e muito menos pode ser
emprestado qualquer heroismo as suas acdes.

15. As revistas infantis e juvenis s6 poderdo instituir concursos premiando os leitores por sus méritos. Também
ndo deverdo as empresas signatérias deste Cadigo editar, para efeito de venda nas bancas, as chamadas figurinhas,
objeto de um comeércio nocivo a infancia.

16. Serdo proibidos todos os elementos e técnicas ndo especificamente mencionados aqui, mas contrarios ao
espirito e & intengdo deste Cadigo de Etica, e que sdo considerados violagbes do bom gosto e da decéncia.

17. Todas as normas aqui fixadas se impdem néo apenas ao texto e aos desenhos das historias em quadrinhos, mas
também as capas das revistas.

18. As revistas infantis e juvenis que forem feitas de acordo com este Codigo de Etica levardo na capa, em lugar
bem visivel, um selo indicativo de sua adesdo a estes principios.

Fonte: SILVA, Diamantino da. Quadrinhos para quadrados. Porto Alegre: Bels, 1976, p.102-104. Apud:
VERGUEIRO, 2020.

A leitura desse cddigo de ética permite constatar tanto a preocupacdo com o conteido
explorado nos quadrinhos, como a concepcdo da época de que a Unica funcdo da leitura das
histérias em quadrinhos era a de divertir os leitores. E possivel também visualizar o papel
“moralizador” da educacdo através da leitura de textos, especialmente os literarios, que eram
escolhidos ndo por sua qualidade literaria e estética, mas sim pelo respeito aos padrdes que a

sociedade considerava “adequados” para a “educagdo” das criangas e dos jovens.
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Apenas no final do século XX, os quadrinhos comecaram a ganhar maior respeito,
especialmente a partir de estudos europeus que contribuiram para a derrubada de mitos que
marginalizavam esses textos. Com isso, as escolas comegaram a explorar mais as revistas em
quadrinhos como ferramenta de aprendizagem. No entanto, como acontecia com outros géneros
literarios, a funcdo dos quadrinhos, que antes era divertir, passou a ser utilitaria. Vergueiro
(2020-A) explica que, por muito tempo, os objetivos da leitura das histérias em quadrinhos em
sala de aula eram ensinar algum contetdo historico ou reforcar ensinamentos morais religiosos.

Atualmente, as historias em quadrinhos ja sdo reconhecidas e valorizadas por sua
linguagem bastante sofisticada, que dialoga com outras linguagens artisticas como a muisica, 0
cinema, o teatro e a fotografia. Mas ha controvérsias sobre a relacdo dos quadrinhos com a
literatura. Estudiosos, especialistas em historias em quadrinhos, como Paulo Ramos (2021),
defendem que “quadrinhos sdo quadrinhos” e, apesar de terem VArios pontos em comum com a
literatura, as historias em quadrinhos tém uma linguagem auténoma que é formada por signos
verbais e, principalmente, por signos nao verbais, e, portanto, ndo constituem um género

literario. Para o autor,

(...) chamar quadrinhos de literatura, a nosso ver, nada mais é do que uma forma de
procurar rétulos socialmente aceitos ou academicamente prestigiados (caso da
literatura, inclusive a infantil) como argumento para justificar os quadrinhos,
historicamente vistos de maneira pejorativa, inclusive no meio universitario
(RAMOS, 2021, p. 17).

Por outro lado, defendemos que histérias em quadrinhos sdo textos literarios, porque
pertencem ao universo das narrativas ficcionais. Parands, a literatura ndo esta apenas nos livros
consagrados como canones, ela esta nas histdrias. O professor e pesquisador Antonio Candido,

referéncia nos estudos sobre literatura no Brasil, explica onde podemos encontrar a literatura:

E durante a vigilia a criagdo ficcional ou poética, que é a mola da literatura em todos
0s seus niveis e modalidades, esté presente em cada um de n6s, analfabeto ou erudito,
como anedota, causo, histéria em quadrinhos, noticiario policial, cangdo popular,
moda de viola, samba carnavalesco. Ela se manifesta desde o devaneio amoroso ou
econdmico no dnibus até a atencédo fixada na novela de televiséo ou na leitura seguida
de um romance (CANDIDO, 2004, p. 177).

Quando falamos em literatura brasileira, por exemplo, € comum a associagdo do termo
as obras de escritores consagrados como Machado de Assis, Guimardes Rosa, Alvares de

Azevedo, entre outros canones. No entanto, considerar como literatura apenas os textos de
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escritores ja consagrados, representa uma visdo reducionista e excludente de toda a riqueza de
textos ficcionais que fazem parte da formacdo cultural do Brasil e do mundo. Além disso,
considerar como texto literario apenas os que sdo construidos pela linguagem verbal também é
uma visao equivocada, pois desconsideram-se elementos importantes que contribuem para a
comunicagdo humana, como as imagens, por exemplo.

Para o critico literario Antonio Candido (2017), o que definem se um texto € literario ou
ndo sdo questdes que vao muito além do grau de instrucdo, genialidade ou fama do escritor, do

periodo em que o texto foi escrito ou mesmo do uso de palavras. Para ele, a literatura é:

(...) considerada aqui um sistema de obras ligadas por denominadores comuns, que
permitem reconhecer as notas dominantes duma fase. Estes denominadores sdo, além
das caracteristicas internas (lingua, temas, imagens), certos elementos de natureza
social e psiquica, embora literariamente organizados, que se manifestam
historicamente e fazem da literatura aspecto organico da civilizacdo. Entre eles se
distinguem: a existéncia de um conjunto de produtores literarios, mais ou menos
conscientes do seu papel; um conjunto de receptores, formando os diferentes tipos de
publico, sem os quais a obra ndo vive; um mecanismo transmissor (de modo geral,
uma linguagem, traduzida em estilos), que liga uns a outros. O conjunto dos trés
elementos d& lugar a um tipo de comunicacdo inter-humana, a literatura, que aparece
sob este dngulo como sistema simbolico, por meio do qual as veleidades mais
profundas do individuo se transformam em elementos de contato entre os homens e
de interpretacdo das diferentes esferas da realidade (p. 25).

Desse modo, podemos afirmar que as histérias em quadrinhos séo textos ficcionais que
conectam produtores literarios aos leitores receptores atraves da linguagem verbal e visual ou
apenas visual, promovendo uma comunicagdo “inter-humana”, constituindo-se, portanto, como
texto literario. Definir as histérias em quadrinhos como literatura é fundamental neste trabalho,
porque 0 nosso objetivo é exatamente abordar sobre aspectos importantes da leitura literaria
como direito humano e como os quadrinhos podem contribuir potencialmente para a formacéo
do leitor critico.

A literatura € a forma que o ser humano encontrou para exercitar a imaginagdo. Esse
distanciamento da realidade € uma caracteristica essencialmente humana. Candido (2004)
explica que “ndo hd povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto ¢, sem a possibilidade
de entrar em contato com alguma espécie de fabulagao” (p. 177). Isso acontece porque, durante
0 sono, todas as pessoas sonham e é através dos sonhos que, segundo o autor, vivenciamos
experiéncias ficcionais diariamente. Entretanto, viver a fabulagdo apenas nos sonhos é muito

pouco para a construgédo psicossocial do ser humano.
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A leitura de textos literarios € um caminho eficiente para nutrir essa imaginacao, pois
atua tanto no nivel inconsciente, quanto no subconsciente. Desse modo, a literatura €é
considerada um direito humano universal, porque, a0 mesmo tempo em que ela nos organiza e
permite compreender o mundo, 0 outro e a nds mesmos, ela é libertadora, como todas as formas
de artes. Por isso, a literatura € uma ferramenta poderosa de humanizagao e seu acesso deve ser
garantido. Antonio Candido explica que “a literatura confirma e nega, propde ¢ denuncia, apoia
e combate, fornecendo as possibilidades de vivermos dialeticamente os problemas” (2004, p.
177).

Fomentar o habito da leitura por fruicdo, no entanto, nada tem a ver com a leitura
descomprometida ou descomplicada. A leitura por fruicdo de bons textos contribui para a
formac&o da personalidade do ser humano. Quando falamos em leitura por frui¢do, ndo estamos
nos referindo a leitura utilitaria, aquela que serve como pretexto para estudar algo fora do texto,
COmo as regras gramaticais, as escolas literarias, ou servir como base para o exercicio da escrita
de uma resenha, por exemplo. A leitura por fruicdo é aquela em que o leitor mergulha nas
camadas do texto, explora sentidos e sai, de alguma maneira, transformado pela experiéncia
literaria que pode ser, por exemplo, boa ou ruim, facil ou dificil, confortavel ou desconcertante.
Assim, para Candido (2004),

a funclo da literatura estd ligada & complexidade da sua natureza, que explica
inclusive o papel contraditério, mas humanizador (talvez humanizador porque
contraditério). Analisando-a, podemos distinguir pelo menos trés faces: (1) ela é uma
construcéo de objetos autbnomos como estrutura e significado; (2) ela é uma forma
de expressdo, isto &, manifesta emogBes e a visdo do mundo dos individuos e dos
grupos; (3) ela é uma forma de conhecimento, inclusive como incorporacéo difusa e
inconsciente (p. 178-179).

Quando falamos em leitura por fruicdo, no entanto, € importante diferenciar essa leitura
da leitura por prazer. A leitura simplesmente pelo prazer, “permite o esgotamento rapido das
sensagdes”, enquanto que a leitura por fruicdo “permanece e interroga” (Yunes, 2009, p. 63).

Segundo a autora, a leitura por fruicdo

decorre de uma percepgao mista de necessidade e prazer, desliza sobre o tempo e ndo
pesa sobre o leitor, na medida em que uma intimidade cada vez maior, uma inter-
relacdo cada vez mais &gil se faz entre as outras e os recortes de leitura produzidos
por quem se coloca em interacdo com a obra. Esse envolvimento é acionado pela
poténcia da propria obra, que, des-realizando o0 mundo, apresenta-o em uma dimenséao
perspicaz, inédita, a0 mesmo tempo em que convida seu leitor a adentrar nesse espago
com seu imagindrio (YUNES, 2009, p. 63).



16

Esse tipo de leitura em busca do prazer imediato € comparado por Chartier (2005) com
a cultura do estilo MC Donald’s, que oferece esse prazer imediato as criangas que consomem
seus produtos. Para Chartier (2005), “se se deseja formar o gosto de alguém pela leitura, todos
sabem que nao se pode prometer a essa pessoa o prazer imediato e durante o tempo todo” (p.
129).

Outro aspecto importante sobre os direitos humanos é a democratizacdo da leitura
literaria. Entender que a literatura esta presente em todas as camadas culturais e sociais,
inclusive nos textos da tradicdo popular, ndo significa reforcar a ideia difundida até hoje de que
as pessoas mais simples ndo se interessam pela literatura mais complexa, desafiadora e, por
iSS0, estdo fadadas a consumirem apenas literatura de massa. Pelo contrario, o que defendemos
é justamente o direito de acessar também a uma literatura mais densa, reflexiva e
transformadora, sem desmerecer a riqueza da literatura que faz parte do cotidiano do leitor.

Candido (2004) faz uma reflexdo interessante quando afirma que as pessoas geralmente
concordam que ao proximo devem ser garantidos direitos fundamentais como casa, comida,
educacdo e saude. No entanto, se esquecem que a cultura também é um direito, reforcando a
ideia de que ela & um privilégio das classes dominantes: “mas sera que pensam que o seu
semelhante pobre teria direito a ler Dostoiévski ou ouvir os quartetos de Beethoven?”
(CANDIDO, 2004, p. 174). Veremos agora 0 que a pesquisa mais recente e ampla que temos a
respeito da leitura no Brasil mostra sobre 0 acesso a leitura literaria no Brasil.

A 5% edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, divulgada em setembro de 2020,
nos apresenta dados intrigantes sobre o perfil do leitor de literatura no Brasil. Para a pesquisa,
leitor é aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo menos 1 livro nos Gltimos 3 meses. Apenas
52% dos 8.076 entrevistados (a partir de 5 anos) foram considerados leitores (IBOPE, 2020, p.
20). Apesar de, menos da metade da populacdo de alguma maneira estar em contato com o
exercicio da leitura, apenas 18% sdo leitores de literatura. Um namero muito abaixo do ideal
desejado, principalmente, por ser a literatura tdo importante para a formacdo humana.

A boa noticia é que 82% dos entrevistados afirmaram que gostariam de ter lido mais
(IBOPE, 2020, p. 58). O gréafico a seguir apresenta o olhar dos entrevistados para as

contribuicdes da leitura para o ser humano.
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O QUE A LEITURA SIGNIFICA
por perfil leitor x ndao leitor

Leitor x Ndo leitor 2019
12+22 gpcdo

A leitura traz conhecimento _4? 64
A leitura me ensina a viver melhor _24 33
A leitura é uma atividade interessante _” -
A leitura é uma atividade prazerosa _9 19

A leitura traz atualizacdo e crescimento profissional _1189

A leitura facilita a aprendizagem na escola ou faculdade -1112 et
A leitura pode fazer uma pessoa ‘vencer na vida’ e melhorar . ﬂ Nao Leitor
A leitura ocupa muito tempo 5 11
A leitura é uma atividade cansativa | ]
S6 leio porgque sou obrigado(a) | B 5
A leitura ndo serve para nada I 12
Nenhuma destas/ Ndo sabe/ Nao respondeu 2 14

| Base: Leitor (4270) Ndo leitor (3806)
l ::r:‘E:TITI\J:g \c ItatiCultural :?.46] ;lual das seguintes frases mais se aproxima do que significa leitura para vocé? E em segundo
oL ugar?

Fonte: IBOPE, 2020, p. 78.

E possivel verificar que a maioria dos entrevistados, mesmo o0s n4o leitores, reconhecem
a importancia da leitura. 1sso nos mostra que a situacdo da leitura no Brasil esta dificil, mas que
é possivel melhorar. As pessoas sabem que ler € importante e tém interesse. O que faltam séo
acOes para criarem oportunidades de encontro de leitores com livros de qualidade por meio de
boas mediacdes.

Para destacar a importancia da leitura literaria nas aulas de lingua portuguesa, faremos
algumas pontuacdes em relacdo ao comportamento dos leitores de literatura em idade escolar,
no ensino basico. A porcentagem de leitores de literatura nessa faixa etaria €: 5 a 10 anos: 14%,
11 a 13 anos: 8%, e 14 a 17 anos: 13% (IBOPE, 2020, p. 29). Quanto aos Leitores de histdrias
em gquadrinhos, que, na pesquisa, ndo entram como literatura, a porcentagem é um pouco maior:
5a 10 anos: 22%, 11 a 13 anos: 21%, e 14 a 17 anos: 13% (IBOPE, 2020, p. 54). Esse interesse
dos alunos pelas histérias em quadrinhos evidencia a oportunidade de explorar a leitura desse
género em sala de aula.

Criar acOes para desenvolver o prazer pela leitura é essencial. A leitura literaria

obrigatoria, impositiva, ndo deveria ter espaco em sala de aula. A pesquisa mostra que, dentre
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esses leitores de literatura, o principal motivo para a leitura foi o gosto: 5 a 10 anos: 48%, 11 a
13 anos: 33%, e 14 a 17 anos: 24% (IBOPE, 2020, p. 44). Esses nUmeros revelam também que,
conforme véo estando mais velhos, os leitores perdem o gosto e o interesse pela leitura literéria.

Rildo Cosson (2015) trata sobre dois tipos de abordagem da literatura em sala de aula.
Nos anos iniciais, geralmente, os professores valorizam a leitura ilustrada, “uma atividade de
fruicdo e deleite, voltada quase que exclusivamente para a inser¢do do aluno no mundo da
escrita ou o manuseio livre de impressos” (p. 165). J& nos anos finais do ensino fundamental e
no ensino médio, os professores passam a privilegiar a leitura aplicada que “se destina a
promover o conhecimento, ou seja, a leitura se destina ao aprendizado de alguma coisa do qual
o texto ¢ veiculo” (2015, p. 165). A grande forca da literatura € a sua gratuidade. Por isso, ler
um texto literario com objetivos externos a obra, ou pior, de forma imperativa, ameacadora,
pode afastar o aluno da literatura e dificultar ainda mais o processo de formacéo de leitores.

Um dado preocupante revelado pela pesquisa € o namero de alunos em idade escolar
que afirmaram nédo lerem livros de literatura (como contos, crénicas, romances ou poesias)
indicados pela escola: 5a 10 anos: 21%, 11 a 13 anos: 24%, e 14 a 17 anos: 31% (IBOPE, 2020,
p. 50). Essa constatacdo traz a pergunta: por que esses jovens ndo estdo lendo literatura na
escola? Dessa forma, temos a dendncia de um direito humano gue esta sendo negado. Sabemos
que a leitura literaria deve ocupar todos 0s espacos sociais, mas em pais tdo grande e desigual
como o Brasil, 0 ambiente escolar é o que tem mais condi¢des de proporcionar a democratizacéo
da leitura.

E papel da escola também formar leitores proficientes. Criar atividades para os alunos
com o objetivo de desenvolver habilidades necessérias para aquisicdo da competéncia leitora.
Como alguém gostara de ler textos que nao entende? Dentre as barreiras para a leitura, 0s
entrevistados apontaram dificuldades como: ndo tem paciéncia para ler: 26%; I& muito devagar:
19%; ndo tem concentracao suficiente para ler: 13%; ndo sabe ler: 4% (IBOPE, 2020, p. 63).
Todas essas dificuldades revelam o analfabetismo funcional. A leitura envolve o uso de
operacdes mentais complexas que sé desenvolvemos com o exercicio da leitura de bons e
variados textos, como inferir, formular hipdteses, comparar, relacionar, julgar, avaliar, entre
outras.

Outra boa noticia apresentada na pesquisa € a de que a maioria dos entrevistados de 5 a
17 anos, leitores de literatura, afirmou que comegou a se interessar por literatura por causa da
indicacdo da escola ou de um(a) professor(a): 5a 10 anos: 77%, 11 a 13 anos: 76%, e 14 a 17

anos: 68% (p. 113). Esse resultado revela a importancia da figura do professor mediador de
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leitura literaria. Desenvolver estratégias de leitura é essencial para uma leitura fluida, que
acessara camadas mais profundas do texto e, com isso, alcancard os sentidos possiveis. Dai a
necessidade do professor criar estratégias eficientes para trabalhar os textos em sala de aula. As
historias em quadrinhos e os demais textos literarios correspondem a uma fonte riquissima para
esse exercicio.

No préximo capitulo, analisaremos o lugar das historias em quadrinhos no ensino de
lingua portuguesa na contemporaneidade e as contribuigdes desses textos na formacdo de
leitores. Para isso, tracaremos um percurso por alguns estudos tedricos sobre 0 uso das historias
em quadrinhos na formacdo de alunos leitores em dialogo com o documento oficial que

atualmente norteia o ensino no Brasil, a BNCC.

CAPITULO 2. AS HISTORIAS EM QUADRINHOS E A FORMACAO DO LEITOR

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”.
(Paulo Freire)

UM LIVRO
OTIMO TE
FAZ SER
MELHOR

PESSOA.

(Fonte: Liniers. Macanudo, n. 10. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2019, p. 177)

Na tira que abre este capitulo, Enriqueta compartilha com Felline sua visdo sobre a
diferenca entre um livro bom e um livro étimo. Um livro bom nos traz informacgdes importantes,
nos ensina. Ja um livro 6timo nos transforma. Apds fazer essa comparagdo, no terceiro quadro,
Enriqueta deixa o livro aberto, provavelmente marcando a pagina por onde continuara a leitura,
e brincara com Felline. Nesse momento, podemos inferir que a leitura transformou algo em
Enriqueta e, por isso, sentiu a necessidade de viver a vida com um novo olhar. S6 entéo é
possivel ver que Enriqueta estava lendo o livro: “O sol é para todos”, um romance classico
norte-americano, escrito por Harper Lee.

Ao final da leitura da tira, concluimos que o livro étimo ao que Enriqueta se refere é o

livro literério, capaz de criar uma conexao entre a ficgdo e a realidade, oferecendo a ela, através
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da leitura, ferramentas para viver a realidade. Além disso, a auséncia de linha para demarcar o
ultimo quadro, reforca o papel libertério que tem a literatura. No capitulo anterior, vimos que
histérias em quadrinhos podem ser considerados como literatura e, sendo literatura, devem ser
lidas por todos como um direito humano. Neste capitulo, analisaremos como as histdrias em
quadrinhos podem (ou devem) ser utilizadas nas aulas de lingua portuguesa.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que norteia 0 ensino da
educacdo basica no Brasil, propbe uma abordagem para a literatura equivalente a essa
concepcdo integradora e transformadora que vimos na tira de Enriqueta. Nesse sentido, a
literatura estudada em sala de aula deve contribuir para a formac&o critica e cidada dos alunos

leitores:

a literatura enriquece nossa percepcao e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos
especiais das palavras, ela cria um universo que nos permite aumentar nossa
capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliagéo da
nossa visdo do mundo, ajuda-nos ndo sé a ver mais, mas a colocar em questdo muito
do que estamos vendo e vivenciando (BRASIL, 2018, p. 499).

Compreender essa relacdo entre ficcdo e realidade, uma contribuindo com a construcao
da outra e vice-versa, € fundamental para a préatica do professor que precisa garantir aos alunos
condicGes para promoverem esse encontro através da escolha e também da abordagem dos
textos literarios em todas as etapas do ensino. Para a BNCC, “a leitura do texto literario, que
ocupa o centro do trabalho no Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também no
Ensino Meédio” (p. 499), pois, assim como defende Antonio Candido (2004), o documento

garante 0 acesso a literatura como um direito humano:

Os direitos humanos também perpassam todos os campos de diferentes formas: seja
no debate de ideias e organizacdo de formas de defesa dos direitos humanos (campo
jornalistico-midiatico e campo de atuacdo na vida pablica), seja no exercicio desses
direitos - direito a literatura e a arte, direito & informacdo e aos conhecimentos
disponiveis (BRASIL, 2018, p. 86).

E necessario, no entanto, pontuar dois aspectos contraditorios a essa visdo de literatura
como direito humano por seu papel transformador na prépria BNCC. Entre as 10 competéncias
especificas que mediam o ensino de lingua portuguesa no ensino fundamental, a 9% competéncia

é a que se refere diretamente a literatura:
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Competéncia 9. Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras
manifestagBes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de
imagindrio e encantamento, reconhecendo potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura (BRASIL, 2018, p. 97).

O primeiro ponto é o de limitar a ideia de que a literatura como fruigdo tem a Unica
funcéo de divertir ao alcangar as dimens@es ludicas, de imaginario e encantamento. Sabemos
que a leitura prazerosa é essencial para a formagao do leitor, mas ela sozinha ndo d& conta de

toda a potencialidade da literatura que transforma e humaniza, porque,

enquanto arte da palavra, carregada de sentidos e matizada por um contexto histérico,
a literatura ndo pode ser tomada apenas como um objeto de contemplacdo. Essa
compreensdo vem fundamentada na ideia de que a obra literaria € uma forma de arte
gue propicia sim o prazer estético, mas também revela e desvela uma forma de
conhecer a histéria e de entender o homem nessa histéria (ARBOLEYA,;
LOTTERMANN, 2019, p. 317).

Outro ponto que entra em desacordo com a concepg¢do de literatura humanizadora
vivenciada por Enriqueta na tira exposta no inicio deste capitulo é a ideia de apropriacéo.
Arboleya e Lottermann (2019) explicam que “‘se apropriar das praticas de leitura literaria como
forma de ler o mundo, de entendé-lo e, a partir disso, realizar um movimento auténomo de
expansdo (Conson 2007), que € a compreensdo humanizadora e transformadora da literatura”
(p. 316). Na competéncia 9 do componente curricular de Lingua Portuguesa, espera-se que 0
aluno se envolva em praticas de leitura literaria, desenvolva o senso estético e valorize a
literatura e outras manifestacdes artistico-culturais. Mas ndo é esperado que o aluno leitor se
aproprie, que tome para si toda a riqueza gque o0 encontro com o texto literario pode lhe oferecer,
condicdo fundamental para uma leitura literaria transformadora.

Para o ensino médio, a BNCC propGe a ampliacdo do repertério de leitura literaria que
foi trabalhado no ensino fundamental, considerando a diversidade cultural das expressdes
literarias, promovendo a fruicdo e a valorizacdo estética, e também se espera do aluno uma

postura mais critica:

como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa percepgao e
nossa visao de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras, ela cria um universo
gue nos permite aumentar nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura
possibilita uma ampliacdo da nossa visdo do mundo, ajuda-nos ndo s a ver mais, mas
a colocar em questdo muito do que estamos vendo e vivenciando (BRASIL, 2018, p.
499).
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A BNCC divide as préticas de ensino em seis campos de atuacdo: campo da vida
cotidiana (apenas nos anos iniciais), campo artistico-literario, campo das préaticas de estudo e
pesquisa, campo da vida publica (nos anos finais, divide-se em: campo jornalistico-midiatico e
campo de atuacdo na vida publica). Nosso estudo tem como interesse particular o campo
artistico-literario, mas sabemos que esse campo esta conectado com os outros e trataremos sobre
isso no capitulo seguinte ao abordarmos o conceito de multiletramentos.

Arboleya e Lottermann, (2019) chamam a atencdo, também, para o fato de a literatura
estar associada a outras manifestacdes artistico-culturais. Para eles, “tal entendimento pode
culminar numa visdo reducionista a medida que nivela todos os campos de producédo de arte
num mesmo movimento de significacdo” (p. 308). Esse agrupamento, se ndo for bem
compreendido, pode favorecer o esvaziamento do sentido de obra literaria. A propria BNCC
reconhece que esse agrupamento pode gerar confusao e acabar dificultando o encontro do aluno

leitor com a obra literaria:

Por forca de certa simplificacdo didéatica, as biografias de autores, as caracteristicas
de épocas, 0s resumos e outros géneros artisticos substitutivos, como o cinema e as
HQs (62), tém relegado o texto literario a um plano secundéario do ensino. Assim, é
importante ndo so (re)coloca-lo como ponto de partida para o trabalho com a literatura,
como intensificar seu convivio com os estudantes (p. 499).

E importante esclarecer também que, quando o documento expbe “simplificagdo
didatica” ao se referir as HQs, pode parecer que a leitura de quadrinhos é mais facil, mais
simples ou mais superficial. O que néo é verdade. As histdrias em quadrinhos, objeto de nosso
estudo, tém uma linguagem extremamente sofisticada. Vergueiro (2020-B), inclusive, aponta
gue a necessidade de uma “alfabetizacdo” na linguagem especifica dos quadrinhos €
indispensavel para que o aluno decodifique as maltiplas mensagens neles presentes e, também,
para que o professor obtenha melhores resultados em sua utiliza¢do” (p. 31).

As historias em quadrinhos estdo presentes no campo artistico-literario da BNCC, mas
ndo esta claro se o documento entende as tirinhas como texto literario ou texto artistico-cultural.
Os termos utilizados no documento sdo predominantemente: “quadrinhos” e “tirinhas” e,
geralmente, aparecem juntos como géneros literarios diferentes. Por outro lado, neste trabalho,
utilizamos como sinbnimos as expressdes tiras, quadrinhos, HQS e histérias em quadrinhos,
para nos referirmos as narrativas de Enriqueta, porque entendemos que todas nomeiam o mesmo

género literario: as historias em quadrinhos. Provavelmente, por questdes didaticas, a BNCC
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optou por fazer essa distingdo de termos por entender historias em quadrinhos como narrativas

maiores, e tirinhas como narrativas construidas em uma média de 3 a 5 quadros:

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO - campo de atuago relativo & participacio em
situacgBes de leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos, representativos
da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas. Alguns
géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, crénicas, cancdo, poemas visuais,
cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre outros (BRASIL, 2018, p. 96).

E comum encontrarmos essa variedade de nomenclaturas para definir o texto em
quadrinhos. Para Ramos (2021), quadrinhos “sdo um grande rotulo, um hipergénero, que
agregaria diferentes outros géneros, cada um com suas peculiaridades” (p. 20). Desse modo,
“podem ser abrigados dentro desse grande guarda-chuva chamado quadrinhos os cartuns, as
charges, as tiras comicas, as tiras cOmicas seriadas, as tiras seriadas e 0s varios modos de
produgdo das histérias em quadrinhos” (p. 21). Essa conclusdo foi construida pelo autor apos

verificar algumas tendéncias nos quadrinhos:

« diferentes géneros utilizam a linguagem dos quadrinhos;

« predomina nas histérias em quadrinhos a sequéncia ou tipo textual narrativo;

« as histdrias podem ter personagens fixos ou néo;

* a narrativa pode ocorrer em um ou mais quadrinhos, conforme o formato do género;

» em muitos casos, o rétulo, o formato, o suporte e o veiculo de publicacdo constituem elementos que agregam
informacdes ao leitor, de modo a orientar a percepc¢do do género em questao;

+ a tendéncia nos quadrinhos € a de uso de imagens desenhadas, mas ocorrem casos de utilizacdo de fotografias
para compor as historias.

(RAMOS, 2021, p. 19)

Ainda hoje ha quem considere que os quadrinhos sdo textos de leitura mais simples, por
conterem imagens que “facilitariam” a leitura. Por isso, constantemente, a leitura de historias
em gquadrinhos é destinada apenas ao publico infantil. Mas sabemos que essa concepcao € falsa,
uma vez que se trata de textos complexos que devem ser lidos por todas as idades. Anne Marrie

Chartier explica que histérias em guadrinhos,

(...) eram um género reservado as criangas e se tornaram um verdadeiro género
literério, com suas modalidades de articulacdo texto/imagem, sua arte da elipse. Elas
integraram um modo de escrita/desenho cinematogréafico, com suas retomadas, seus
cddigos de escrita especificos para mostrar a fala interior, todas essas coisas que as
criancas aprendem muito depressa: se 0 baldo onde o texto esta ligado aquele que fala,
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trata-se de um discurso direto, se ele flutua acima dele, trata-se de seus pensamentos
(CHARTIER, 2005, p. 134).

Conhecer os jogos de linguagem e seus significados é fundamental para interpretar os
textos, especialmente os literarios em que os escritores exploram a criatividade. Assim, 0s
quadrinhos ndo sdo textos simples de serem lidos e criangas sdo capazes de ler textos
complexos. Chartier explica como ter a clareza sobre essas duas concepg¢des influenciam no

olhar para a literatura infantojuvenil:

muito cedo, as criangas foram formadas, aculturadas a esses cddigos literarios que séo
ainda, algumas vezes, mal compreendidos pelos leitores adultos, pouco familiarizados
com esses suportes. Pode-se entdo dizer que a literatura infantojuvenil, mesmo
dirigida a um publico definido, é uma verdadeira literatura, ja que ela ndo é apenas
uma Literatura de aproximacdo, uma literatura que simplifica suas formas, mas
também uma literatura que inventa novas formas de escrita (CHARTIER, 2005, p.
134).

Para Ramos (2021), “ler quadrinhos € ler sua linguagem, tanto em seu aspecto verbal
quanto visual (ou ndo verbal). A expectativa € que a leitura - da obra e dos quadrinhos - ajude
a observar essa rica linguagem de um outro ponto de vista, mais critico ¢ fundamentado™ (p.
14). O autor explica que a leitura de historias em quadrinhos é um processo sociocognitivo
interacional, que exige do leitor uma série de habilidades de leitura que devem ser bem
articuladas para garantir a compreensao das narrativas. Por isso, é tdo necessario explorar esses

textos para contribuir com a formacao de alunos leitores proficientes:

O sentido é construido por uma sucessao de etapas, inferidas pelo estudante durante a
leitura. O aluno deve necessariamente ler signos verbais escritos, como a fala
representada nos bal@es, mas também signos de ordem visual, caso dos desenhos (e
da cor, caso fosse relevante para o sentido). Mais ainda, o estudante faz um trabalho
de coesdo entre as informagdes apresentadas entre os quadrinhos. (...) Estabelece-se
um processo de coesdo por meio da imagem, processo necessario para o avango da
acdo narrativa (RAMOS, 2020, p. 200).

Reconhecendo a riqueza de possibilidades do uso das histérias em quadrinhos em sala
de aula, a BNCC propde o contato com as tiras desde o primeiro ano do bebé. O ensino na
educacdo infantil esta organizado em 5 campos de experiéncias: EO = O eu, 0 outro e 0 nos;
CG = Corpo, gestos e movimentos; TS = Tragos, sons, cores e formas; EF = Escuta, fala,
pensamento e imaginagdo; ET = Espacos, tempos, quantidades, relacGes e transformagdes. Os

quadrinhos fazem parte do Campo de Experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imaginagéo”.
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Segundo o documento, os campos de experiéncias “constituem um arranjo curricular que colhe
as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural” (BRASIL, 2018,
p. 40).

Selecionamos todas as habilidades, mencionadas na BNCC (BRASIL, 2018), que
sugerem as histérias em quadrinhos como exemplos de textos para serem utilizados, desde a
educacdo infantil até o ensino médio. Sdo 10 habilidades e estdo organizadas no quadro abaixo,

na ordem em que sdo apresentadas no documento:

Educacéo Infantil

* (EIO1EF08) Participar de situacGes de escuta de textos em diferentes géneros textuais (poemas, fabulas, contos,
receitas, quadrinhos, antncios etc.). (p. 50)

« (EI02EF08) Manipular textos e participar de situacfes de escuta para ampliar seu contato com diferentes géneros
textuais (parlendas, historias de aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.). (p. 50)

Ensino Fundamental |

« (EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e palavras e
interpretando recursos gréaficos (tipos de balBes, de letras, onomatopeias). (p. 97)

 (EF12LP05) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor, (re)contagens de
historias, poemas e outros textos versificados (letras de canc¢do, quadrinhas, cordel), poemas visuais, tiras e
historias em quadrinhos, dentre outros géneros do campo artistico-literario, considerando a situagdo comunicativa
e a finalidade do texto. (p. 103)

« (EF05LP18) Roteirizar, produzir e editar video para vlogs argumentativos sobre produtos de midia para publico
infantil (filmes, desenhos animados, HQs, games etc.), com base em conhecimentos sobre os mesmos, de acordo
com as convencdes do género e considerando a situagdo comunicativa e o tema / assunto / finalidade do texto. (p.
127)

Ensino Fundamental 11

» (EF69LP03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais decorréncias; em
reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de abordagem, em entrevistas os
principais temas / subtemas abordados, explicacdes dadas ou teses defendidas em relacdo a esses subtemas; em
tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor presente. (p. 141)

* (EF69LP05) Inferir e justificar, em textos multissemiéticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito de
humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos
iconogréficos, de pontuacgdo etc. (p. 141)

» (EF67LP28) Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances
infantojuvenis, contos populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras,
narrativas de enigma, mitos, crénicas, autobiografias, histérias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e
fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto
lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores. (p. 169)

 (EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de suspense, mistério, terror, humor,
narrativas de enigma, cronicas, histérias em quadrinhos, dentre outros, que utilizem cenérios e personagens
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realistas ou de fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa proprios ao género pretendido, tais como
enredo, personagens, tempo, espaco € narrador, utilizando tempos verbais adequados a narracdo de fatos passados,
empregando conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar uma historia e de inserir os discursos direto e
indireto. (p. 171)

Ensino Médio

« (EM13LP21) Produzir, de forma colaborativa, e socializar playlists comentadas de preferéncias culturais e de
entretenimento, revistas culturais, fanzines, e-zines ou publicacfes afins que divulguem, comentem e avaliem
musicas, games, séries, filmes, quadrinhos, livros, pecas, exposicdes, espetaculos de danca etc., de forma a
compartilhar gostos, identificar afinidades, fomentar comunidades etc. (p. 511)

Essas habilidades que fazem referéncia aos quadrinhos indicam que desde a educacéo
infantil as criancas ja devem entrar em contato com as hist6rias em quadrinhos através da escuta
e da manipulagéo dos textos. Por outro lado, as habilidades propostas para o uso de historias
em quadrinhos no ensino fundamental e médio pouco contribuem para leituras por fruigéo,
como propde a BNCC (BRASIL, 2018), na competéncia 9 especifica de lingua portuguesa,
“como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario ¢ encantamento” (p.87). Ha
habilidades de leitura de historias em quadrinhos que, na verdade, estdo a servico da
instrumentalizacdo do texto: na habilidade (EF69LPO05), a leitura de quadrinhos prevé a
compreensdo das estratégias de textos de humor. Ja na habilidade (EF69LP03), a proposta de
leitura dos quadrinhos tem a funcdo de identificar temas e subtemas dos textos.

As habilidades que citam histérias em quadrinhos e que, de fato, valorizam a leitura
com foco nos sentidos gerados a partir das relac6es entre a forma e o contetdo sdo: (EF15LP14)
e (EF67LP28). Mas s6 contemplam as turmas de 1° ao 7° ano. Alias, ha apenas uma habilidade
do ensino medio (EM13LP21), que se refere aos quadrinhos, o que pode reforcar a visao
preconceituosa de que os quadrinhos sdo textos infantis, de facil compreensdo e, por isso,
devem ser pouco explorados no nivel médio.

Metade das habilidades do ensino fundamental e médio refere-se a escrita de historias
em quadrinhos: (EF12LP05) (EFO5LP18) (EF67LP30), (EM13LP21). Entretanto, a pratica da
socializacdo somente é prevista na producdo escrita do ensino médio na habilidade:
(EM13LP21). N&o se espera, explicitamente, que as producgdes de historias em quadrinhos
sejam socializadas no ensino fundamental. H4, no entanto, a possibilidade de uso das historias
em quadrinhos no ambiente digital: (EFO5LP18) e (EM13LP21), o que favorece a interacdo e
a socializacdo da leitura e da producéo de historias em quadrinhos.

Tomando como referéncia apenas essas habilidades, pode parecer dificil utilizar as

historias em quadrinhos como estratégia na formacéao de leitores. Lembramos, no entanto, que
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as histérias em quadrinhos aparecem apenas nessas habilidades como exemplos. Mas as
historias em quadrinhos como textos multisemioticos e literarios podem (e devem) ser usados
para desenvolverem varias habilidades de leitura e escrita que ndo citam os quadrinhos como
exemplo.

Chamamos a atengéo para essas habilidades para mostrar como uma leitura desatenta e
parcial do professor pode limitar e empobrecer o trabalho em sala de aula se utilizar as historias
em quadrinhos apenas para desenvolverem as habilidades em que s&o citadas. Ou ainda, quando
o0 professor se dispde a fazer apenas o que foi proposto no texto da habilidade.

Santos e Ganzarolli (2011) apresentam os resultados de oito projetos realizados por
professores em diferentes regides do Brasil que utilizaram a leitura de histérias em quadrinhos
para auxiliar no ensino e na formagdo de leitores. Os projetos tinham desafios e objetivos
diversos. Dentre eles, incentivar a leitura antes mesmo da alfabetizacéo, alfabetizar, promover
0 gosto pela leitura, estimular a leitura de outros géneros literarios, aproximar a comunidade da
escola, formar leitores competentes e incentivar a escrita criativa como forma de expresséo. Os
resultados foram muito positivos e alguns desses projetos foram, inclusive, premiados.

De modo geral, a organizacéo de um acervo de gibis, formando uma gibiteca, e a leitura
regular de historias em quadrinhos como pratica cotidiana de leitura por fruicdo, foram aspectos
basilares em todos os projetos. Em um dos projetos, inclusive a biblioteca era itinerante, o que
favoreceu a democratizacdo da leitura. Vergueiro (2020-A) chama a atencdo para duas
caracteristicas que favorecem o trabalho com as historias em quadrinhos em sala de aula: a
acessibilidade e o baixo custo pois “podem ser encontradas em praticamente todas as esquinas,
em qualquer banca de jornal do pais, a um custo relativamente baixo” (p. 25).

Através de acdes que partiam da leitura de historias em quadrinhos, alunos que ainda
ndo eram alfabetizados espontaneamente passaram a se interessar pela leitura de quadrinhos, o
que favoreceu o processo inicial de formacéo de leitores. Uma turma, por exemplo, de 22 alunos
que, inicialmente, tinha apenas 7 alunos alfabetizados, com o projeto de leitura através dos
quadrinhos, apenas dois alunos ndo foram alfabetizados até o final do ano. Além disso, 0s
alunos alfabetizados passaram a ter mais facilidade para interpretar textos.

Nas atividades de producédo de histérias em quadrinhos, os alunos puderam exercitar a
escrita criativa, explorando a linguagem verbal e visual e recursos gréaficos, como balGes,
onomatopeias, linhas, entre outros. Ao criarem as préprias historias, além de melhorarem a

ortografia, os alunos desenvolveram as habilidades de investigacdo e expressdo da
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subjetividade. E, para divulgar os trabalhos realizados, um dos projetos criou um blog para
facilitar a troca de experiéncias e informacdes.

Outra estratégia foi organizar eventos culturais tornando a gibiteca um “espago
alternativo de lazer”, o que aproxima, ndo s6 os alunos, mas toda a comunidade da leitura
literdria. Em um dos projetos, os professores organizaram o “I Seminario sobre Quadrinhos,
Leitura e Ensino”, com a participacdo do professor Waldomiro Vergueiro em 2007 e, em 2008,
aconteceu o II Seminario, “voltado ao ensino de ciéncias, mediante os quadrinhos™.

Alguns projetos também promoveram a leitura critica dos quadrinhos, a fim de explorar
a variedade tematica, a linguagem e estabelecer relagdes com a vida cotidiana dos alunos, em
um espago organizado, garantindo um ambiente leve e descontraido, sem a pressao didatica de
uma atividade avaliativa. Assim, 0s alunos se sentem mais a vontade e dispostos a participarem
de forma mais ativa, emitindo impressdes e opinides sobre as leituras e, também, na producéo
autoral de quadrinhos. Essa experiéncia de leitura mais envolvente favorece ndo apenas o gosto,
mas a aprendizagem e a apropriacdo de toda a riqueza linguistica e literaria que os quadrinhos
podem oferecer.

Uma estratégia pouco explorada em sala de aula e que defendemos neste trabalho foi
utilizada em um dos projetos apresentados por Santos e Ganzarolli (2011), em que a professora,
além de levar o debate sobre as contribuicdes das historias em quadrinhos para seus alunos em
seu espaco individual de trabalho, pesquisou o ponto de vista de outros professores sobre 0 uso
das histdrias em quadrinhos em sala de aula e identificou que, ainda hoje, ha professores que
“ndo tinham muita consciéncia de quanto as HQS sdo importantes como fontes de informagao
e ainda tém preconceito em utiliza-las”. Esse é um trabalho amplificador necessario. Quando
o0 coletivo de professores enxerga essa poténcia dos quadrinhos, toda escola ganha, pois a
missao de formar leitores ndo € somente do pedagogo ou do professor de lingua portuguesa.

Outro resultado animador apresentado foi o incentivo a leitura de outras obras literarias.
Apos a pratica de leitura de histérias em quadrinhos, os alunos passaram a buscar empréstimos
de mais livros para lerem em casa. Santos (2001) explica que o aprendizado se torna mais
proveitoso, porque

a historia em quadrinhos, ao falar diretamente ao imaginario da crianca, preenche suas
expectativas e a prepara para a leitura de outras obras. A experiéncia de folhear as

paginas de uma revista de quadrinhos pode gerar e perpetuar o gosto pelo livro
impresso, independente de seu contetdo (p. 48).
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Os projetos apresentados por Santos e Ganzarolli (2011) mostram exemplos concretos
de como o trabalho com histérias em quadrinhos de forma dedicada e eficiente pode fazer a
diferenca e contribuir com a transformacédo, ndo apenas dos alunos leitores, mas de toda a
comunidade. Vérios desses projetos contaram com a colaboragéo e o envolvimento dos alunos,
dos professores, da familia e da comunidade em geral e os resultados vao muito além do que
propdem as habilidades da BNCC e extrapolam os muros da escola.

As vantagens de se trabalhar com a leitura de historias em quadrinhos sdo tantas que o
mercado de livros didaticos cada vez mais vem incluindo as histérias em quadrinhos em suas
atividades. Segundo Santos (2001), “artistas e¢ pedagogos unem-Se para aproveitar as
possibilidades técnicas, narrativas e expressivas dos quadrinhos no que tange a disseminacéo
mais eficiente de conhecimento” (p. 48).

A inclusdo de historias em quadrinhos nos livros didaticos € um recurso muito
interessante, mas o professor, como sempre, precisa ter um olhar atento e cuidadoso com a
forma como o livro propde o uso dos quadrinhos. Ndo podemos nos esquecer de que 0s livros
didaticos escondem um interesse mercadologico e, muitas vezes, as historias em quadrinhos
estdo ali apenas para chamar a atencdo, ndo sao exploradas adequadamente ou as atividades séo
elaboradas de forma superficial. Cabe ao professor, portanto, um trabalho de mediacdo da
leitura desses quadrinhos mais critico e assertivo.

Ainda hoje ha quem considere que os quadrinhos séo textos de leitura mais simples, por
conterem imagens que “facilitariam” a leitura. Por isso, a leitura de historias em quadrinhos,
muitas vezes, é destinada apenas ao publico infantil. Mas sabemos que essa concepcao é falsa,

uma vez que se trata de textos complexos que podem ser lidos por todas as idades.

Nos projetos apresentados, as historias em quadrinhos também foram utilizadas como
suporte de leituras criticas que serviram como base para as praticas de debates e discussoes
como exercicio da cidadania. Santos (2001) reforca que ainda se encontra quem acredita que

historias em quadrinhos € leitura para criancas ou que servem apenas para distracao:

Temas da atualidade ou de natureza histdrica, ética ou cientifica podem ser discutidos
a partir da leitura de uma determinada Histdria em Quadrinhos. A turma de alunos, ao
utilizar os quadrinhos como ponto de partida de um debate, tem em méos material
para refletir a respeito de ideias e valores (p. 49).
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Outra forma de se utilizar as historias em quadrinhos em sala de aula ¢ através dos jogos.
Explorar a ludicidade propria das histérias em quadrinhos pode contribuir muito para a

aprendizagem dos alunos.

a crianca o que importa é brincar, jogar, noutras palavras é de especial importancia e
interesse, para a crianga, a atividade lidica, em si mesma, pelo seu processo, pela
simples acdo que desencadeia, pois que o objetivo consciente ou deliberado do jogo
tem sempre carater ficticio e fortuito (...) o jogo exercita atividades inespecificas,
desenvolve capacidades e virtualidades gerais, sem qualquer objetivo préprio,
relacionadas com o crescimento fisico e mental da crian¢a” (MOYA, 1977, p. 153.
apud SANTOS, 2003, p. 6-7).

Conhecer os jogos de linguagem e seus significados € fundamental para interpretar os
textos, especialmente os literarios em que o0s escritores exploram a criatividade. Assim, 0s
quadrinhos ndo sdo textos simples de serem lidos e criangas sdo capazes de ler textos
complexos. Chartier explica como ter a clareza sobre essas duas concep¢des influencia no olhar

para a literatura infantojuvenil:

muito cedo, as crianc¢as foram formadas, aculturadas a esses cddigos literarios que sdo
ainda, algumas vezes, mal compreendidos pelos leitores adultos, pouco familiarizados
com esses suportes. Pode-se entdo dizer que a literatura infantojuvenil, mesmo
dirigida a um publico definido, é uma verdadeira literatura, ja que ela ndo é apenas
uma Literatura de aproximagdo, uma literatura que simplifica suas formas, mas
também uma literatura que inventa novas formas de escrita (CHARTIER, 2005. p.
134).

O jogo faz parte da natureza das histérias em quadrinhos. Os quadrinistas jogam o tempo
todo com as relacdes entre palavras, imagens e demais elementos que compdem as narrativas
visuais, como as cores, as linhas que limitam os quadros, o suporte, as elipses, as metaforas
visuais, entre outros. Depende do efeito que o quadrinista pretende provocar no leitor, que entra
no jogo como quem aceita o desafio de lidar com: o inesperado, as quebras de expectativa, o
humor, a descoberta, as ddvidas, o desconforto dos temas dificeis, a investigacdo, o
preenchimento de sentidos, entre outras provocacdes. Assim, a leitura de historias em
quadrinhos é uma experiéncia ladica que estimula os leitores de todas as idades a
desenvolverem habilidades essenciais para a competéncia leitora.

No proximo capitulo, propomos um exercicio de metalinguagem. Faremos a leitura de
textos literarios, as tiras de Enriqueta, uma leitora de livros de literatura, para refletir sobre
questdes fundamentais que envolvem a leitura de quadrinhos e dos demais textos literarios no

processo de formacéo de leitores na escola.
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CAPITULO 3. O UNIVERSO POETICO DAS LEITURAS DE ENRIQUETA

[0 SOFA EM QUE ESTA
ENRIQUETA..

.. SE FEZ IMENSO.

(Fonte: Liniers. Macanudo, n. 5. 2 ed. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2020, p. 27)

Na tira a seguir, o autor apresenta seus personagens “mais famosos”: os Pinguins, o
Rob6 Sensivel, Enriqueta, os Duendes, Felline e Madariaga. E uma boa forma de conhecer

alguém é conhecer suas leituras:

2 [ QUALEOSEU ooravets § TOr SAWYER, ] ‘CRITICA DA £U 6OSTO DOS
LIVRO FAVORITO? M wuveres, oe | DE MAR... NAO... ll RAZAO PURA', DESENHOS DO
. | LOVISAMAY & "0 LIVRO DA DE EMMANUEL f GATO FELIX, DE
A ILHA DOS . Sel.. [P 0TTO MESSMER. §
PINGUINS', ‘oLveR TwisTt| \RANT. A <t
DE DICKENS... 3
NAO... EH...

HMM.

(Fonte: Liniers. Macanudo, n. 1. 3 ed. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2014, p. 84)

HOJE: CONHECENDO 0S PERSONAGENS

MALS FAMOSOS DE "MACANUDO

Enriqueta ndo consegue se decidir por uma leitura, porque além de ler muito, Ié varios
tipos de textos. Os pinguins, o robd sensivel e os duendes leem textos com assuntos que lhes
interessam. Enriqueta, por outro lado, explora a leitura da diversidade. Por isso, é dificil
escolher. Recomendamos a leitura desses e de todos 0s personagens de Macanudo. Cada um,
com sua particularidade, oferece infinitas possibilidades de leituras em sala de aula. Para
conduzir este trabalho, escolhemos Enrigueta por ser essa a personagem que, além de valorizar
a diversidade, explora aspectos importantes que aproximam ou distanciam o leitor da leitura
literaria.

O uso das historias em quadrinhos da Enriqueta nas aulas de lingua portuguesa e tambéem

de outros componentes curriculares pode bem contribuir tanto para o ensino quanto para a
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formac&o do leitor. Mas qual € o leitor que queremos? Propomos, a seguir, a leitura de algumas

tiras da Enriqueta, a fim de tracar o perfil do que acreditamos ser o leitor ideal.

3.1 O leitor ideal

a. O leitor ideal é o que Ié literatura.

POR QUE ESTA LEN-
DO NO BALANCO?

4y EST0U &
LENDO...

-~ P

S

/. SOBRE AS

b. O leitor ideal € 0 que s se alimenta de cultura erudita.

(Fonte: Liniers. Macanudo, n. 10. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2019, p. 79)

7 ONTEM EU VI UM |
PROGRAMA MUITO

BOM NA TV.
9!1 fo{ PeNSEI Que

€U NAO 60STO. SOMENTE VEJO FILMES DE ALTO VALOR

ESTETICO-NARRATIVO QUE ME ELEVEM ESPIRITUAL E
EMOCIONALMENTE. 0BRAS IMPORTANTES

DA HISTGRIA DO CINEMA, QUE FALEM SOBRE A

CONDIGAO HUMANA E TUDO 1SS0.

sy NAO GOSTASSE

£0QUE \
VOCE VIU?

“TUMBIS DE
ALEM-TGMULO 11,
REGRESSO DO
), INFERNO. g

(Fonte: Liniers. Macanudo, n. 1. 3 ed. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2014, p. 47)

c. O leitor ideal é o que Ié o tempo todo.
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'y

(Fonte: Liniers. Macanudo, n. 4. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2011, p. 78)

d. O leitor ideal é o que Ié em todos os lugares.

MAE, ESTE LIVRO
ESTRAGOU.. ME COMPRA
OUTRO IGUAL?

AL, ENRIQUETA!
QUE LIVRO E7

LEGUAS
SUBMARINAS

(Fonte: Liniers. Macanudo, n. 7. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2014, p. 20)

e. O leitor ideal € o0 que tem todas as respostas.

MAMAE ME
DISSE QUE
PERGUNTO TUDO
PORQUE ESTOU
NA IDADE DOS
PORQUES .

MAS UMA PESSOA

DEVERIA ESTAR
SEMPRE NA IDADE
POS PORQUES .

Yo G

(Fonte: Liniers. Macanudo, n. 3. 2 ed. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2013, p. 53)

f. O leitor ideal é o que tem um 6timo desempenho escolar.
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ENTAO TUDO
ISTO TALVEZ SEJA

TE ENTREGARAM 0
BOLETIM, NAO E7

E QUANDO DORMIMOS,
NA REALIDADE ESTAMOS L
ACORDADOS E QUANDO

ESTAMOS ACORDADOS, SONHO. ”%Q”E’[‘T;&“ﬁf‘}é“
NA REALIDADE ESTAMOS DE ZERO.
DORMINDO.

TALVEZ A VIDA
SEJA COMPOSTA POR
UMA SERIE DE
SONHOS.

(Fonte: Liniers. Macanudo, n. 4. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2011, p. 17)

g. O leitor ideal é o que cumpre todos os deveres.

4 "’/"'\‘ %75 4-” MU ')"/{/ 1/ : / ' % ;f‘
v NAO FIZ 0 DEVER : b P ‘a f
DE CASA. \ i o 4\
2 “. g 7 o o ‘4;\':‘, A ’:?‘, s
= = 27X\ 4,.5\, 1- 4 5 k
R ’ - | TAMBEM CONSIDERO ~\Y7
AP \ 4l £ 8l MEU DEVER LEVAR UMA

VIDA CHEIA DE
AVENTURAS.

(Fonte: Liniers. Macanudo, n. 8. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2015, p. 12)

h. O leitor ideal € o que sabe se comportar.

E VOCE SE COMPORTOU BEM 2=
23 ESTE ANO? :

ESTA ESCREVENDO PARA
0 PAPAI NOEL?

;
®

1
1A

"/ ACHO MELHOR EU
FAZERUM o5
DESENHINHO...

i. O leitor ideal é o “bom samaritano”.
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OLHA S6 0 P2
CHUTE QUE
v DOU...

ESPERA... AINDA
PODEMOS NOS SAFAR.
FELLINI, ONDE TEM
UM LAPIS?

(Fonte: Liniers. Macanudo, n. 2. 2 ed. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2013, p. 86)

j. O leitor ideal é o que encontra prazer na leitura.

~ ENRIQUETA LE
0 GATO NEGRO', DE
EDGAR ALLAN POE.

(Fonte: Liniers. Macanudo, n. 3. 2 ed. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2013, p. 50)

Na verdade, o leitor ideal € o leitor que 1é! Todos esses rotulos postos como condicdes
para ser considerado um “leitor ideal” sdo preconceituosos e funcionam como barreiras na
formacdo de leitores. Esse € um pensamento segregador que desanima tanto professores quanto
alunos. O professor que acredita nesses rotulos se esforcara para impor a leitura que julga ser
“ideal” para o aluno “ideal” ou poupara esforcos, porque entende que se seu aluno ndo é o ideal,
ndo sera capaz de ler um texto dificil e desafiador. Por outro lado, o aluno que ndo se encaixa
nesse modelo, dificilmente se apropriara da leitura e se enxergara como leitor. Muitas vezes,
alunos (e professores) ndo conhecem os verdadeiros sentidos da leitura, especialmente a
literaria. Por isso, a frase “Nao gosto de ler!” é tdo comum e tdo poderosa, no sentido negativo.
Levar essas tiras para a leitura em sala de aula é uma excelente oportunidade para derrubar esses
muros que separam o0s alunos de boas leituras.

Além disso, Enriqueta Ié diferentes tipos de textos como, por exemplo, jornal, dicionario
e livro de fisica. Essa pratica social de ler variados textos, como faz Enriqueta, recebe o nome
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de letramento. Mas, como o0s textos que circulam na sociedade s&o muito heterogéneos,
preferimos o uso do termo “Letramentos”, pois “talvez seja uma forma no plural o modo mais
adequado de explicitar as diferencas entre as praticas de leitura, derivadas de seus multiplos
objetivos, formas e objetos, na diversidade também de contextos e suportes em que vivemos”
(PAULINO, 2005, p. 2). H4 ainda o termo “multiletramentos”, correspondente ao adotado neste
trabalho.

Assim, um leitor proficiente é aquele que € textos diversos, ndo apenas o literario. Cada
tipo de texto solicita um modo de leitura de diferente, 0 que enriquece a construcdo do leitor.
Paulino (2015) enumera duas questdes interessantes que revelam visdes distorcidas sobre a
leitura e a literatura na construgdo dos multiletramentos: a escolarizagdo dos textos literarios e
a hierarquizagdo ideologica dos textos. Ela lembra que “houve época em que todos os textos
eram literarios, mas a leitura deles servia a interesses nao literarios, com predominancia dos
estudos de contetdos gramaticais” (p. 3). Posteriormente, 0s textos literarios passaram a ser

lidos como textos informativos:

Entramos, quando se tornou hegemdnica a Teoria da Comunicagdo, numa fase de
escolarizacdo da leitura literaria em que os textos literarios estavam (e muitas vezes
ainda estdo) sendo lidos e tratados como as noticias do maremoto: quantas foram as
vitimas, como sucedeu o evento, que paises atingiu, por que ndo houve dele previsdo?
Lidos como textos informativos, cada resposta sobre textos literarios corresponderia
a verdade dos fatos, textualizados para serem detectados e memorizados (p. 3).

A leitura desse conjunto de textos que pertencem a diferentes letramentos, como
literario, jornalistico, cientifico, constitui a pratica social dos multiletramentos. Como leitora
proficiente, o fato de Enriqueta ler textos literarios contribui para uma boa leitura dos outros
tipos de textos, como os instrucionais e os informativos que passam a ser lidos com um olhar
mais estético. E a leitura desses também contribui para uma leitura mais critica dos textos
literarios, pois, além de ampliar o conhecimento de mundo e desenvolver o senso critico e
criativo, exercita diferentes estratégias de leitura.

Entretanto, quando a escola utiliza o texto literario com interesses alheios ao préprio
texto, temos também outro problema: a hierarquizacdo dos textos e a, consequentemente,
hierarquizacdo dos saberes. Dizer que textos informativos, jornalisticos ou cientificos, por
exemplo, sdo mais importantes do que o texto literario é ignorar todo o potencial humanizador

e libertador que a literatura oferece. Por outro lado, defender que os textos literarios sdo mais
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importantes é elitizar a literatura, é defender que ela deve pertencer a poucos, o0 que acaba
cerceando um direito humano. Desse modo, Graga Paulino (2005) explica que

isso coloca em pauta a hierarquizagao ideoldgica de textos e leituras, hierarquizacao
esta assumida como natural na chamada sociedade da informacdo. Qualquer
hierarquizacdo é questionavel numa perspectiva ética de respeito a diversidade, mas,
no momento em que a eficacia dos procedimentos de conscientizacdo politica cresce
em importancia como forma de resisténcia ao belicismo e a conducdo da opinido
publica pelos meios de comunicacdo, ler critica e comparativamente textos
informativos pode ser importante a ponto de priorizar-se esse comportamento na
escola (p. 3).

Nenhum texto é superior ao outro. Valorizar a diversidade de textos na leitura é
fundamental para a construcéo do ser humano, que se apropria do conhecimento adquirido para
relacionar-se com as questdes do mundo, de forma critica e reflexiva. Mas, neste trabalho,
priorizamos a leitura literaria como um tema importante a ser trabalhado em sala de aula no
processo de formacéo de leitores de literatura.

Nesse sentido, propomos, no proximo capitulo, oficinas de leitura de historias em
quadrinhos da Enriqueta como uma fonte para mediar a conversa sobre a leitura literaria e,
também, como incentivo para que os alunos, assim como Enriqueta, explorem o universo da
literatura. As tiras escolhidas sdo apenas um recorte de um vasto repertorio de personagens
oferecido por Liniers. Recomendamos a leitura, em sala de aula, de todas as tiras que compdem

0 universo Macanudo.

CAPITULO 4. LEITURAS LITERARIAS COM ENRIQUETA

As propostas de atividades em forma de oficinas tém o objetivo de fomentar o interesse
dos alunos pela leitura literaria por meio das experiéncias de leitura de Enriqueta. Essas
atividades podem ser realizadas independentemente da outra. Assim, os professores podem
escolher as atividades que melhor se adequam a realidade de seus alunos e adapta-las para todas
as etapas do ensino basico.

A leitura literaria € um direito e, como professores, precisamos criar um ambiente
favoravel para esse exercicio. Por isso, sugerimos que 0s alunos ndo sejam obrigados, mas sim
convidados a participar das atividades e que as notas sejam dadas como incentivo para a
participacdo em leitura das historias em quadrinhos e de demais textos literarios, e ndo como

um método para medir o desempenho de um aluno em relacéo ao outro.
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4.1 Oficina 1: Termdmetro da Leitura Literaria

Nessa oficina, propomos uma série de perguntas (anexo 1) para tracar o perfil dos alunos
leitores. Com esses dados em maos, o(a) professor(a) podera conhecer as preferéncias literarias
e o nivel de aproximacdo dos alunos com a leitura. Assim, serd mais facil tracar estratégias para
fomentar a leitura literaria em sala de aula e, também, para ampliar o repertorio de leituras dos
alunos. Desse modo, sugerimos que essa atividade seja realizada no inicio e no final de cada
periodo de estudo, a fim de que tanto professores, como alunos possam analisar as mudancas.

Uma opcao é realizar entrevistas com os alunos, a partir das perguntas utilizadas na
pesquisa da 5% edicdo dos Retratos da Leitura no Brasil (IBOPE, 2019). Essas perguntas tambem
podem ser utilizadas pelos alunos para realizarem uma pesquisa sobre o perfil leitor da
comunidade, a partir de entrevistas com amigos e familiares. Depois, como atividade
interdisciplinar com o(a) professor(a) de matematica, eles poderdo apresentar os resultados da

pesquisa por meio de gréaficos ou infogréaficos.

4.2 Oficina 2: Enriqueta por Enriqueta

O objetivo dessa atividade (anexo 2) € apresentar a personagem Enriqueta aos alunos.
Eles deverdo tracar o perfil das personagens, exercitando as habilidades de localizar
informacGes explicitas e implicitas a partir da linguagem verbal e visual propria dos textos em
quadrinhos. Espera-se que os alunos identifiquem caracteristicas fisicas e psicoldgicas como
nome, idade, preferéncias etc. Além disso, chamem a atencdo para as diferencgas entre 0s amigos
de Enriqueta: o gato Felline, que tem vida e conversa como um ser humano, e 0 urso Madariaga,
que ndo tem vida, esta sempre na mesma posicdo e, ainda assim, Enriqueta interage com ele.

Sobre o autor, espera-se que os alunos percebam o uso da linguagem poética e bem-
humorada e a criatividade em relacdo ao traco dos quadros, ja que umas das caracteristicas do
autor € brincar com os formatos das linhas e dos quadros que comp8em a narrativa visual, que
contribuem para os efeitos de sentido das tiras. Como exemplos, ha o quadro que simula uma

folha de caderno e a auséncia de linhas para representar a liberdade criativa de Enriqueta.
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4.3 Oficina 3: Capa e Quarta Capa: Elementos paratextuais na construcéo dos sentidos

Liniers, de forma criativa, elaborou na capa e na quarta capa do livro Macanudo 5 uma
historia em quadrinhos que explica de forma bem-humorada o processo de criacdo da capa de
um livro. Esse exercicio de metalinguagem é muito explorado pelo quadrinista em suas tiras.
Sugerimos a leitura da capa e da quarta capa (anexo 3) com os alunos, identificando os
elementos paratextuais que compdem um livro e, também, como esses elementos podem
contribuir para a construcao de sentido das obras literéarias.

Assim, os alunos podem localizar esses mesmos elementos em outros livros e observar
as semelhancas e diferencas. Eles podem, também, criar uma histéria em quadrinhos. Alem
disso, espera-se que os alunos reconhecam a criatividade do autor ao romper padrdes de forma
inteligente e percebam que o uso de uma linguagem simples e bem-humorada de Liniers
aproxima o leitor da historia.

Sobre a criacdo dos quadrinhos, Liniers criou um coelho para representd-lo nas
narrativas visuais. Apoés a leitura, os alunos podem, também, criar um “avatar” para representa-
los em historia em quadrinhos, como Liniers, de forma criativa. Posteriormente, podem criar
uma histéria em quadrinhos em didlogo com outro género textual como, por exemplo, um
tutorial de jogo ou maquiagem em quadrinhos, uma receita em quadrinhos ou, ainda, uma
entrevista em quadrinhos, como fez o quadrinista Céllus (anexo 4). Depois, oralmente, peca
que eles justifiguem o porqué da escolha do avatar e 0 que pensam sobre utilizar os quadrinhos
como forma de comunicacdo. Por meio dos multiletramentos, essa atividade tem o objetivo de

convidar os alunos a explorarem a criatividade e refletirem sobre o fazer literario.

4.4 Oficina 4: Jogo “Enriqueta Lendo”, por Liniers

A partir das imagens do poster “Enriqueta Lendo™! (anexo 5), propomos um jogo de
formacdo de pares ou um jogo da memoria (anexo 6), em que os alunos descubram qual livro
literdrio a personagem estd lendo na tira. Nesse jogo, os alunos poderdo acionar 0S
conhecimentos prévios, fazer inferéncias e ampliar o repertorio de livros literarios classicos.

Enriqueta Ié 24 obras classicas da literatura juvenil e, como leitora, vive experiéncias incriveis.

1 O poster em tamanho original (aproximadamente 0,37 cm x 0,58 cm) e em papel de melhor qualidade pode ser
adquirido através do e-mail: falecom@zarabana.com.br.



40

Liniers, através da linguagem visual, apresenta elementos-chave das narrativas que
permitem ao leitor inferir a obra que esta sendo lida pela personagem. Além disso, as expressdes
facial e corporal de Enriqueta sugerem as emocdes e 0s sentimentos despertados durante a
leitura através da imaginac&o.

Apds o jogo, sugerimos uma conversa sobre os livros lidos por Enriqueta: quais sdo 0s
elementos visuais que representam as narrativas; como Enriqueta se sente em cada uma das
leituras, o papel da imaginacdo; quais alunos ja leram ou ouviram falar; quais ja foram
recontados por meio de filmes; quais alunos se interessaram em ler. Os alunos podem pesquisar
sobre as obras, buscar resenhas, conhecer 0s autores e descobrir o pais de origem etc.

Outra sugestdo é um passeio até a biblioteca da escola, a fim de explorarem quais dessas
obras e autores fazem parte do acervo escolar. Desse modo, 0 objetivo dessa atividade €, de
forma ladica, promover o encontro dos alunos com um rico repertorio de obras literérias,

agucando o interesse pela leitura literaria.

4.5 Oficina 5: Quebrando a cabeca com Enriqueta

Selecionamos uma série de tiras de Enriqueta para outro exercicio. Os professores
podem imprimir, recortar quadros das tiras e misturar as 30 pecas (anexo 7). O jogo de quebra-
cabeca para montar as sete tiras € um desafio que convida os alunos a pensarem sobre como a
sequéncia narrativa € desenvolvida na linguagem dos quadrinhos e como se da o dialogo entre
as linguagens verbal e ndo verbal.

Além disso, os alunos poderdo perceber elementos graficos que dao aos leitores a no¢édo
de tempo e espaco, além de elementos proprios dos quadrinhos como cores, linhas e balGes. O
objetivo principal é perceber como Liniers articula todos esses elementos na construcdo de
sentidos de suas historias em quadrinhos. Para aprofundar os conhecimentos sobre a linguagem

dos quadrinhos, recomendamos a leitura de Ramos (2021).

4.6 Oficina 6: Criacdo de Histdrias em Quadrinhos

Apos a leitura das tiras em que Enriqueta viaja no universo da literatura (anexo 8), 0s
alunos serdo desafiados a compartilharem uma experiéncia de leitura (boa ou ruim) através das
historias em quadrinhos. O aluno ndo precisa saber desenhar, mas, sim, mobilizar os elementos

importantes para a construcao dos sentidos que pretende dar a sua histéria. Como fez o criador
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do personagem Flork: desenhado com tragos muito simples, surgiu em 2012 numa série de
tirinhas na Coreia do Sul e, atualmente, é muito utilizado em memes. Essa atividade € um
convite para o exercicio da escrita criativa e, também, subjetiva, ja que partira de uma

experiéncia pessoal com a leitura.

4.7 Oficina 7: Carta para Enriqueta

Vocé observou que, apesar de Enriqueta ler muitos livros interessantes, de varias partes
do mundo, ela ndo leu nenhum livro brasileiro? Que tal propor aos alunos que escrevam uma
carta ou um e-mail para Enriqueta, a fim de indicar um livro de literatura brasileira para ela ler?
Os alunos devem se apresentar, escrever sobre sua relacdo com a leitura literaria, suas
impressdes sobre Enriqueta e, claro, recomendar leitura e explicar o(s) motivo(s) pelo(s)

qual(is) ela gostaria de ler essa obra.

4.8 Oficina 8: Dialogos sobre livros, leitura e literatura

Tao importante quanto a leitura individual do texto literario é a conversa sobre a obra.
Por meio da conversa, a leitura se amplia e enriquece. Entretanto, para ter uma conversa
produtiva, é necessario conhecer e refletir sobre questdes importantes do universo da leitura
literdria. Enriqueta nos apresenta diversas questdes que podem nortear uma boa conversa em
sala de aula.

Selecionamos 20 tiras (anexo 9) que podem ser distribuidas entre os alunos para leitura
em dupla. Cada dupla lera uma tira diferente. Ap6s conversarem sobre o contetdo e a forma da
tira, as duplas poderdo compartilhar com a turma a historia em quadrinhos lida e as impressoes

sobre o tema, em uma grande roda de conversa sobre a leitura literaria.

4.9 Oficina 9: Relacédo entre textos: dos quadrinhos ao conto literario

Vocé conhece outra personagem que também é apaixonada pela leitura? Nessa
atividade, sugerimos a leitura do conto da escritora brasileira Clarice Lispector, “Felicidade
Clandestina” (anexo 10). Um caminho para o exercicio da escuta e da imaginag&o € a leitura do

conto para os alunos, a ser realizada pelo professor, especialmente para os adolescentes que, ao
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adquirirem independéncia leitora, os professores e a familia, constantemente, deixam de ler
para eles. Posteriormente, converse com os alunos sobre as semelhangas entre Enriqueta e a
personagem principal do conto de Clarice. E interessante, também, ressaltar as diferencas entre

os tipos de linguagens utilizados nas narrativas visuais dos quadrinhos e dos contos literarios.

4.10 Oficina 10: Diéario de Leitura

Que tal criar um diério de leitura? Oriente 0s alunos quanto a escolha de um caderno
pequeno para listar os livros lidos, fazer avaliacfes, anotar impressdes, descobertas, memorias
ativadas, ideias que surgiram durante a leitura, frases que impactaram e, também, registrar os
sentimentos e as emogdes despertados pela leitura desses livros. Eles podem escrever historias
em quadrinhos, criar histérias de outros géneros literarios, colecionar poemas, trechos dos
livros, questdes e, também, criar amigos imaginarios para compartilhar ideias, assim como faz
Enriqueta, que conversa com Felline e Madariaga, e Anne Frank que, em seu diario, conversava
com Kitty. As sugestdes para comecar o diario séo:

1. Colar o quadrinho feito por Quentin Blake a partir dos dez direitos do leitor propostos por
Daniel Pennac (anexo 11). O aluno pode excluir ou aumentar esses direitos! O diario e 0s
direitos sdo todos deles!

2. Colar um termémetro da leitura literaria (oficina 1), no inicio e no final do diario, para que,
ao final, o aluno possa analisar o que mudou em seu perfil de leitor.

3. Assim como Enriqueta (oficina 2), incentive os alunos a apresentarem-se e contarem o que
gosta e 0 que ndo gosta, utilizando palavras e imagens. Eles também podem se apresentar
utilizando o avatar que criaram na oficina 3.

4. Outra sugestdo € colar o poster da Enrigueta lendo (anexo 4), como um rico repertorio de
sugestdes para suas proximas leituras literarias.

5. Colar (ou reescrever) a historia em quadrinhos produzida na oficina 6. Desafie 0s alunos a
escreverem uma histéria em quadrinhos, poema ou um pensamento sobre cada livro que leem,
a fim de representar a experiéncia vivida pela leitura. Eles também podem criar histérias em
quadrinhos gque ensinem o leitor a fazer algo que o aluno ja domine, como fez Liniers na capa
e na quarta capa do livro Macanudo 5 (oficina 3).

6. Colar (ou reescrever) a carta escrita para Enriqueta na oficina 7. Os alunos podem continuar
escrevendo para Enriqueta no diario. Ela é uma étima confidente literaria e, certamente, sera

uma boa amiga imaginaria!
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7. Incentivar os alunos a escreverem pontos importantes levantados durante a conversa sobre a
leitura literaria na oficina 8. Além disso, cotidianamente, leve tiras, frases, noticias e outros
textos curtos para que os alunos possam colar no diario.

8. Convide os alunos a relatarem no diario as sensagdes, as memorias, 0s questionamentos e as
opinides que surgirem apds a leitura do conto “Felicidade Clandestina”, de Clarice Lispector.
9: Torne a leitura literaria um habito nas aulas de lingua portuguesa. Leia para os alunos e com
os alunos! Uma leitura de trés a cinco minutos faz muita diferenca na formacdo dos alunos
leitores e pode motivar a escrita cotidiana do diario.

10. Com seus alunos, divirta-se com as leituras literarias! Se possivel, leia e leve a sala de aula
os livros Macanudos e encante seus alunos com o universo dos quadrinhos criado por Liniers!
Além disso, incentive a pesquisa e a leitura de outras histérias em quadrinhos de quadrinistas,

ndo tdo conhecidos, que produzem textos de qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi realizado com o objetivo de mergulhar no universo das historias em
quadrinhos, a fim de identificar como esses textos podem contribuir para a formacéao do leitor
literdrio na educacdo basica. Para isso, investigamos o contexto historico em que esse género
surgiu para entender porque, até hoje, os quadrinhos sao vistos como textos simples que servem
apenas para divertir os leitores. Vimos que, na verdade, as historias em quadrinhos séo textos
extremamente desafiadores que utilizam uma linguagem sofisticada, que exige do leitor
habilidades complexas de leitura.

A partir de estudos como o do critico literario Antonio Candido, foi possivel definir que
historias em quadrinhos sdo textos literarios. Vimos que a literatura esta em todos os textos
ficcionais que, de alguma maneira, permitem ao leitor exercitar a imaginacdo. Compreender
que as historias em quadrinhos sdo textos literarios é ter a certeza de que promover a leitura dos
quadrinhos em sala de aula é garantir aos alunos o acesso a um direito humano: o direito a
literatura.

Quando analisamos os resultados da Ultima pesquisa do IBOPE (2019) que traca o perfil
dos leitores no Brasil, percebemos o quanto o nimero de leitores esta longe do ideal. O de
leitores de literatura, principalmente, que foram apenas 18% dos entrevistados. Mas, a0 mesmo
tempo, essa pesquisa revela que a maioria das pessoas tem vontade de ler mais. Também

demonstraram interesse na leitura de histdrias em quadrinhos, que, na pesquisa, ndo entraram
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como textos literarios. Sabemos que a leitura literaria ndo deve ser realizada apenas no ambiente
escolar, mas esses dados nos mostram como a escola ainda pode ter o papel fundamental no
incentivo a leitura. Ao formar leitores criticos, a escola contribui para a construcdo de uma
cultura que valoriza a leitura democratica, por fruicdo e também como ferramenta para entender
0 mundo, 0 outro e a Si mesmo.

Para entender como a escola pode promover a leitura literaria de histérias em
quadrinhos, com foco na formacdo de leitores, analisamos a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), que é o documento que norteia o trabalho dos professores. Vimos que a leitura de
historias em quadrinhos esta prevista desde a educacdo infantil até o ensino médio e, como texto
literario, a leitura desse género desenvolve habilidades que vao muito além das que séo citadas
no documento. Citamos, inclusive, exemplos de projetos que, a partir da leitura de historias em
quadrinhos, alcancaram resultados significativos que vao desde o sucesso na alfabetizagéo até
0 aumento do interesse pela leitura espontanea de outras obras literarias.

Para promover o exercicio e o didlogo sobre a leitura literaria em sala de aula como
caminho para a formacdo de leitores, propomos atividades em forma de oficinas, a partir das
tiras da Enriqueta, uma personagem dos quadrinhos apaixonada pela leitura literaria. Enriqueta
€ uma crianga comum que convida os leitores ndo apenas para a leitura, mas, também, para a
reflexdo critica sobre o papel transformador da literatura. As oficinas sdo variadas e
contemplam todas as praticas de linguagem previstas na BNCC (2018): leitura/escuta;
oralidade, andlise linguistica/semidtica e producdo de textos.

Desse modo, as tiras de Enriqueta oferecem um vasto repertério de referéncias de obras
classicas da literatura infantojuvenil, o que pode enriquecer o conhecimento de mundo dos
leitores através do letramento literario. Além disso, esperamos que Enriqueta, por meio de suas
experiéncias de leituras, percepcgdes e questdes sobre o universo da literatura, desperte nos
alunos a curiosidade e o interesse pela leitura literaria.

Com este trabalho, objetivamos, ainda, que os alunos se apropriem da literatura, pois,
ao opinarem e escreverem sobre as obras que leram, eles estdo exercitando a subjetividade,
habilidade essencial para a construcdo do ser humano. Desse modo, esperamos que as tiras da
Enriqueta, criadas pelo quadrinista argentino Liniers, sejam um convite para a leitura literaria
na sala de aula e um caminho ludico e eficiente para a formacao de leitores criticos.

Este trabalho abre as portas para pesquisas e analises dos resultados da realizacdo das
atividades propostas nas oficinas em sala de aula e as possiveis contribuicdes para a formagédo

de leitores criticos. Registra também o convite para ampliarmos o didlogo sobre a leitura
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literaria através de pesquisas sobre outros personagens leitores, do préprio Liniers e, também,

de outras obras literarias do Brasil e do Mundo.
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Anexo 1: TermOmetro da Leitura Literaria
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Termometro da Leitura Literaria

o
=

o
N

o
w

o
=

o
o1

01.

Gosto de ler livros literarios.

02.

Gosto de ouvir a leitura de textos literarios.

03.

Eu acho a leitura literaria importante.

04.

Leio textos literarios em casa.

05.

Leio textos literarios na sala de aula.

06.

Leio textos literarios na biblioteca.

07.

Gostaria de ler mais livros literarios.

08.

Tenho livros literarios.

09.

Gosto de ganhar/comprar livros lierarios.

10.

Eu gostaria de ganhar/comprar mais livros lierarios.

11.

Minha familia me incentiva a ler livros literarios.

12.

Meus professores me incentivam a ler livros literarios.

13.

Influenciadores digitais me incentivam a ler livros literarios.

14.

Gosto de ler livros literarios com imagens.

15.

Gosto de ler livros literarios sem imagem.

16.

Gosto de ler livros literarios pequenos.

17.

Gosto de ler livros literarios grandes.

18.

Gosto de ler livros literarios fisicos.

19.

Gosto de ler livros literarios digitais.

20.

Gosto de ler livros literarios brasileiros.

21.

Gosto de ler livros literarios estrangeiros.

22.

Gosto de ler historias em quadrinhos.

23.

Gosto de ler historias de aventura.

24,

Gosto de ler historias de humor.

25.

Gosto de ler historias de suspense.

26.

Gosto de ler histdrias de terror.

27.

Gosto de ler contos de fadas.

28.

Gosto de ler contos populares, lendas e mitos.

29.

Gosto de ler fabulas.

30.

Gosto de ler romances.

31.

Gosto de ler poesias.

32.

Gosto de ler diarios.

33.

Gosto de ler livros adaptados para o cinema.

34.

Gosto de ler fanfics.

35.

Gosto de ler silenciosamente.

36.

Gosto de ler em voz alta.

37.

Gosto de ler individualmente.

38.

Gosto de ler em grupo.

39.

Gosto de conversar sobre o livro lido.

40.

Eu indico e recomendo a leitura de livros literarios.

QBB B3[BT B|BIBIB(BIB BB B[3[3[3[T[3|3|B|BIB(BIB BB B[3[3[3(3[3|A
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Anexo 2 - Enriqueta por Enriqueta

Vocé conhece Enriqueta, personagem criada pelo quadrinista argentino Liniers? Leia as
tiras e veja como Liniers apresenta aos leitores caracteristicas das personagens através das aces
na narrativa, combinando as linguagens verbal e visual. Depois, liste as principais
caracteristicas de Enriqueta, o gato Felline, o urso Madariaga e também algumas caracteristicas
marcantes no estilo dos quadrinhos de Liniers.

_ £ PARA ME AJUDAR A LEMBRAR, SE EU
Me chams Emiqueta. . 7| FICAR COM AMNESIA COMO NOS FILMES.
Tas goste: de espinafpe. d“ﬂ“’”’“’ de 7 ONDE VOCE
escapaments., que me di Come vace estd ESCREVEU QUE |
[:f Wnd&’" do barulhs de bichs evmagads. de tocan GOSTA DE MIM?

, de ligas de makemdtica..
w&&w% o4 tatus- bola,
WLMMIWA«W , de

(| de massinka, de dewvmin at quamds e g

(Fonte: Liniers. Macanudo, n.1. 3. ed. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2014, p.34)



UM ROMANCE.
== SE CHAMA ‘A
“|MENINA ELOQUENTE',
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€ SOBRE UMA MENINA QUE,
DADE PARA SE EXPRESSAR,
QUE ELA QUER.

GRAGAS A UMA ENORME CAPACI-

NO CAPTULO DOIS FAL com
QUE SEUS FAMILIARES E AMIGOS A
CHAMEM DE "SUA MAJESTADE', €
CONSEGUE QUE TODOS FAGAM 0 J NO CAPITULO TRES LUTA CONTRA

UM EXTRATERRESTRE.

VAL PRECISAR
IR PREPARANDO
0 DISCURSO DE
AGRADECIMENTO
PELO NOBEL...

ENRIQUETA ESCREVE SEV
ROMANCE ~———9

HA DUAS POSSIBILIDADES,
MADARIAGA: OU SOU UM
FENOMENO LITERARIO
0V ME FALTA QUALQUER

AUTOCRITICA.

(Fonte: Liniers. Macanudo, n.1. 3. ed. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2014, p.65)



Anexo 3 - Capa e Quarta Capa do livro Macanudo Vol. 5 de Liniers.

PRIMEIRO O
TITULO. ;

COM LETRAS GRAN-

UM, DOIS,

.. 0 NUMERO. v
TRES, QUA...

EM QUE NU-
MERO ESTOU?

NAO TEM NEM
UM BISCOITO EM
TODA A CASA.

ONDE EU
ESTAVA?

(Fonte: Liniers. Macanudo, n.5. 2.ed. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2020, capa.)
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Quarta Capa:

r’

COISAS QUE DISSE-
RAM POR Al DOS
MEUS DESENHOS.

"LINIERS, ESSE
RAPAZ SINGULAR
QUE DESENHA...”

LEILA GUERRIERO,
REVISTA GATOPARDO,

" ESSA TIRINHA
ESTRANHA NO LA
NACION.” B

"LINIERS DESENHA O QUE BEM
ENTENDE E CONSEGU

PUBLIQUEM, 1550 i
NAO E POUCO.."

CRIST, HU-
MORISTA
GRAFICO.

'LINIERS, ARTISTA ARGENTING
EC%AM UM TALENTO ESFUZIANTE | JET ow,
M BEM UM PINGUIMAN{ACO | [REVISTA

VICTO, COMO MUITOS DE [ [SPIROU
SEUS COMPATRIOTAS, - %

“ £ COM CERTEZA
UMA LUFADA DE
AR FRESCO EM UM
PANORAMA DE
RECEITAS [\
BATIDAS."

E ISTO FOIL O

UM NOVO VO- " TIRINHA "
ave ANDRES | | LUME DE MACANUDO | | ClAssico DSOgUQEUi?;?SHUM MUITO 8EM, CiE
CALAMARO ESTA NAS SERIOS pooe HOS DE MASSAGEAR
ESCREVEU NO FIURARINE ¢ HUMOR .
PROLOGO DESTE
LIVRO-

ESTE LIVRO
FOI
CARINHOSA-
MENTE
PUBLICADO POR

78-85-

ISBN 978
78856J

0090-43-

I

9

COMO EU
JA DISSE NA

ZARABATANA

E 0 COPIGO DE
BARRAS E..

(Fonte: Liniers. Macanudo, n.5. 2.ed. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2020, quarta capa.)
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Anexo 4 — Entrevista em quadrinhos

’
ENTREVISTA Com 0 VIRYS AQUELE QUE ENTRA
Sem SER ConVIpDADO!
ESTAMOS RECEBENDO Como Fol SEv QUER DIZER, LAVARAM
HOJE O SENHOR CORONA. Come¢go? AS mA0S PARA 0 SEV
NAO E NADA PESSOAL, 2 = POSSIVEL SuCESSO?
s e yeshash (ke votts
PECE-LO POR TER VINDO. Ciat, ACoRA TS
NOTAM MINHA CAPA-
CIPADE E Sou
RECONHECIDO muN-—
PIALMENTE.

Ao ConTRARIO!
ATE GoSTARIA DE
AGRADECER POR
1SSo.

ENTENDO. SO
eSTov FAZENDO O
meVU TRABALHO.

Como ENCAR VoCE E Bem AuToCon- ~ OUTROS VIERAM ANTES DE
CHAMAREM VOCE DE FIANTE. 0 ImPORTANTE E VOCE, A QUE SE DEVE 0
UMA “GRIPEZINHA"? ACREDITAR Em Sl mESMO? SEU ENORME ALCANCE?

SABAO E ALCooL
PODEM QUEBRAR
MINHAS GORDURAS,
MAS PALAVRAS NAO
mE ATINGEM. <

GRANDE CAPACIDADE
NATURAL, MulTA
IGNORANCIA E PRO-
XMIDADE Com MEV
PUBLICO.

No mey CASo,
0 ESSENCIAL Fol

NAO ACREDITAREM
EM Mmim,

0 QUE MAIS DETESTA?
FICAR EM CASA.

0 QUE MAIS GoSTA?
VIAGENS INTERNACIONAILS.
MeTA DE SUCESSO?
MANTER-SE EM PERMA-

NENTE MUDANCA.

Sev TRABALHO NAO Fol VAMOS PRO PING-PONG?
ImPULSIONADO PELAS oK!
mIDIAS ELETRANICAS. Um (poLo?

Fol umA QUEBRA DE A GRIPE ESPANHOLA.
PARADIGMA? Um SoNHO?

Um muNDo SEM VACINAS.
UMA RELIGIAO?

Sim! Tupo

NEGACIONISMO. UmaA LICAO?
SE DEV DE _Um SEGREDO? A VIDA PASSA NUM ESPIRRO!
FORMA NAo GoSTo C

ORGANICA. DE BANHO!

Fonte: <http://www.cellus.com.br/novo/charges.php?imagem=183#182> Acesso em 02 de jun. 2022.
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Anexo 5 — Pbster Enriqueta Lendo

O FaroL po Fim po Munpo HisTORIAS EXTRAORDINARIAS CONTOS DA SELVA ALICE NO PAfS DAS MARAVILHAS
Julio Verne Edgar Allan Poe Horacio Quiroga Lewis Carroll

: oy
MARyY PoppINS FAHRENHEIT 451 CANINOS BRANCOS HARRY POTTER E A PEDRA FILOSOFAL
P. L. Travers Ray Bradbury Jack London J. K. Rowling

O PEQUENO PRINCIPE MATILDA As AVENTURAS DE ToM SAWYER O GUIA DO MOCHILEIRO DAS GALAXIAS
Antoine de Saint-Exupéry Roald Dahl Mark Twain Douglas Adams

CORALINE
Neil Gaiman

DAILAN Kirkr MULHERZINHAS
Maria Elena Walsh Louisa May Alcott

As VIAGENS DE GULLIVER O HossIT O HoMEM INVISIVEL A Hora Do VAMPIRO
Jonathan Swift J. R. R. Tolkien H. G. Wells Stephen King

Momo O M4aico b Oz O UrsiNHO PooH
Jacob e Wilhelm Grimm Michael Ende L. Frank Baum A. A. Milne
@
,, s
E s W'

* wiew porkeiacs.com + ‘o omin, © 701 Todon o8 drdos rewervodon. ©



Anexo 6 - Jogo “Enriqueta Lendo” por Liniers

54

ENRIQUETA LENDO
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O FAROL DO
FIM DO MUNDO

JULIO VERNE

HISTORIAS
EXTRAORDINARIAS

EDGAR ALLAN POE

CONTOS DA SELVA

HORACIO QUIROGA

ALICE NO PAIS DAS
MARAVILHAS

LEWIS CARROLL

MARY POPPINS

P.L. TRAVERS

FAHRENHEIT 451

RAY BRADBURY

CANINOS BRANCOS

HARRY POTTERE A
PEDRA FILOSOFAL

O PEQUENO PRINCIPE

JACK LONDON ANTOINE DE
J. K. ROWLING SAINT-EXUPERY
MATILDA AS AVENTURAS DETOM | O GUIA DO MOCHILEIRO
SAWYER DAS GALAXIAS
ROALD DAHL

MARK TWAIN

DOUGLAS ADAMS
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CORALINE

NEIL GAIMAN

PETER PAN

J. M. BARRIE

DAILAN KIFKI

MARIA ELENA WALSH

MULHERZINHAS

LOUISA MAY ALCOTT

AS VIAGENS DE GULLIVER

JONATHAN SWIFT

O HOBBIT

J.R.R. TOLKIEN

O HOMEM INVISIVEL

A HORA DO VAMPIRO

CONTOS DOS IRMAOS
GRIMM

H. G. WELLS STEPHEN KING JACOB E WILHELM
GRIMM
MOMO 0 MAGICO DE 0Z O URSINHO POOH

MICHAEL ENDE

L. FRANK BAUM

A. A. MILNE
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Anexo 7 — Jogo Quebra-Cabeca

AMANHA TE DOU

ESTE LIVRO DE EDGAR
ALLAN POE E APAVORANTE.
NAO POSSO CONTINUAR
LENDO... VAMOS DORMIR.

R\LLT

ONTEM, MAMAE CANTOU 3Fq™ SERRA, SERRA, SERRADOR JTi
UMA CANTIGA PARA SERRA O_PAPO DO VOVO.
EU DORMIR % 0 VOVO NAO TEM COLCHAO
S VAI DORMIR NO CHAO /7
0 VOVO NAO TEM CAMINHA
VAI DORMIR LA NA COZINHA

£ iy,

FAZER DORMIR OU ME TRAUMATIZAR
POR TODA A VIDA. 8 :

B G — AN

DO VOVO E
MUITO
GRANDE?

(Fonte: Liniers. Macanudo, n.7. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2014, p.77)

"POOH", DISSE O COELHO "VOCE NAO TEM CEREBRO.” "BV JA SEI”, DISSE POOH NAO SEI POR QUE VOCE GOSTA
= BONDOSAMENTE. PZ== === A COM HUMILDADE. | TANTO DESTE LIVRO, —
S %% MADARIAGA.

(Fonte: Liniers. Macanudo, n.9. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2017, p.60)
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FREUD FALOU ALGO
SOI\E’RE SONHAR COM

NAS FERIAS DEVEMOS JX LIVROS GIGANTESCOS, YLIVROS QUE PARECAM ENTAO TEREMOS
ALER LIVROS 4 VIAGENS. o8 FERIAS EM DOBR.

GROSSOS,
MADARIAGA.

' w Ay Ve VA

UMA QUINTA-FEIRA NEGRA NAS LTICOLORIA EM OUTROS LUGARES. \
BOLSAS DO MUNDO. - : — e

(Fonte: Liniers. Macanudo, n.10. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2019, p.135)
Anexo 8 - Criagdo de Historias em Quadrinhos

Uma das caracteristicas fundamentais do texto literario € a ficcdo que nos convida para
0 exercicio da imaginacdo, Enriqueta, quando Ié, conhece outros mundos e vive experiéncias
incriveis como vocé viu nos quadrinhos do poster da oficina anterior. Leia as tiras a seguir e
conhega mais estrategias que o quadrinista utiliza para representar esse encontro entre o leitor
e as historias através das histdrias em quadrinhos. Depois, crie sua propria tira contando uma

de suas experiéncias de leitura.
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lhwag V50 , g o, SIM, PODE SER... )y

: Y E VERDADE QUE
LER ESTIMULA A
IMAGINACAO?

"AS MIL E UMA
NOITES" HA
TAPETES QUE VOAM?

UMA voLTp
INTEIRA?

UM LIVRO DE JONATHAN
SAFRAN FOER...

(Fonte: Liniers. Macanudo, n.10. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2019, p.93)



. E GULLIVER Jf
CHEGA A UM
LUGAR QUE
SE CHAMA
LILIPUT,
ONDE 05 &
HABITANTES
SA0 DOTE
VELES
MENORES QUE

= UM LUGAR

A&
IMAGINOU
VIVER EM

ASSIN

ESTRANHO,| B

FELLINI?

GIGANTE?
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0 QUE ESTA
LENDO HOJE,
ENRIQUETA?

‘PETER PAN
E WENDY", DE
J. M. BARRIE.

PARA VOAR COMO ELE, € PRECISO PENSAR
EM COISAS LINDAS E

" C0M0 AS
ACONTECEH NO LIVRO?

(Fonte: Liniers. Macanudo, n.2. 2. ed. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2013, p.44)

Anexo 9 - Tiras para Mediar Dialogos sobre livros, leitura e literatura

A SORTE DE COMECAR A SER LEITOR
COM CERTOS LIVROS.

ESTOU DESFAZENDO

HORA ATE QUE POSSA
ABRIR 05

PRESENTES DE

COMO "DESFAZENDO'?
VOCE QUER DIZER ‘FAZENDO

HORA.

NAO. PRECISO
QUE AS HORAS
ENTRE AGORA

QUE POSSA ABRIR 05
PRESENTES
DESAPARECAM... OV

ENTENDEU?

E 0 MOMENTO EM

SEJA, DESFAZE-LAS.

QUE VDDA
ESTRANKA VOCE
VAL TER QUANDO
CRESCER..

(Fonte: Liniers. Macanudo, n.3. 2. ed. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2013, p.37)
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NAO SE DECIDIV AINDA?
ESCOLHA UM LIVRO E PRONTO

E MUITA

0 QUE ACONTECE E QUE PRESSAO

VOU LER MUITOS LIVROS EM
MINHA VIDA.. MAS 05 QUE
EV LER NA INFANCIA VOU ME
LEMBRAR PARA SEMPRE

o ETE N

AAAHHH..

UMA VIDA SEM LIVROS
£ COMO UMA CASA SEM

BOM TE OTIMO TE
FAZ MAIS ‘ FAZ SER

MELHOR
PESSOA.

(Fonte: Liniers. Macanudo, n.10. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2019, p.177)
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TA DIFERENCA
ENTRE UM BOM

LIVRO E UM _
GRANDE LIVRO E
QUE O PRIMEIRO
FICAMOS
CONTENTES
EM TERMINAR
E 0 SEGUNDO
FICAMOS

T TRISTES

ev IMAGING aue A INNUHETRINIESS NS TN mns avon
AQUI TENHA UM MONTAO LB ERh UL SN e NAO TENHO AS
DE RESPOSTAS. THIT . T T T L .\ PERGUNTAS,

(Fonte: Liniers. Macanudo, n.3. 2. ed. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2013, p.80)



' 0 QUE ESTA
FAZENDO,

B ENRIQUETA?
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[ ESTA CHEIA
Bl DE UNIVERSOS.

UMA VEZ LI QUE NUNCA
SE DEVE CONFIAR EM UMA PESSOA
DE UM SO LIVRO.

E EU QUERO
PODER CONFIAR

SANTIS
0
D

DESM

ESTOU LENDO
UM LIVRO DE PABLO DE

MENINA OUE DESAPARECE, =
> | J060S QUE DURAM PARA g ESCRIBAS DE
T\ SEMPRE, PERSONAGENS. M SONHOS. )

QUE SE CHAMA
INVENTOR
E J0G0S’

ORONA, UMA [ LABIRINTOS

IMPOSSIVEIS,

MAMAE ME DEU DE PRESENTE
A SUA COLECAO DE LIVROS DE
CAPA AMARELA DE QUANDO
ERA PEQUENA.

JULIO VERNE, LEWIS CARROLL,
EMILIO SALGARI, MIGUEL CANE,
JACK LONDON, MARK TWAIN,
DANIEL DEFOE, OSCAR WILDE,
ROBERT LOUIS STEVENSON,
ARTHUR CONAN DOYLE,

ISTO E 0 BOM DE ALGUMAS
PESSOAS.. EMPRESTAM_
UM POUCO DA IMAGINACAO
DELAS PARA QUE A NOSSA

AMARELO E A
MINHA NOVA COR
PREFERIDA. e

(Fonte: Liniers. Macanudo, n.10. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2019, p.138)
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2| OU COMO FICA =
SOSSEGADA
ENQUANTO LE.

ELA SABE COMO E IMPOR-
TANTE A LEITURA PARA A
)\ MINHA FORMACAO. g

MAMAE ME LEVOU A FEIRA
DO LIVRO INFANTIL
E COMPROU TODOS ESTES.

ANHEI DE MINHA MAE... E NAO SEI QUE ACONTECE QUE
e& ':\EED&ESE QUE TenEN&o s1 | |OUTRAS COISAS MAIS...| |PARA 0S GRANDES,
QUANTAS COISAS PARA MAS EV 60STO MESMO AS VETES 0
APENAS DA ESSENCIAL € IN-

ANALISAR QUE VAO ALEM DA

HISTORIA. £ QUE Tupo | \MISTORIA.
TEM MUITOS SIENIFICADOS SEn TA“ST’*S
FILOSGFICOS “°“ -
£ METAFORAS.

VISIVEL AOS

0 QUE VOCE QUER SER
QUANDO CRESCER?

€ ALGUEM QUE €
MUITO LINDA,

MAS DO LADO DE

DENTRO.

UMA MODELO AO
CONTRARIO.

E 0 QUE £ 15507

POY

(Fonte: Liniers. Macanudo, n.2. 2. ed. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2013, p.16)
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MAS UMA PESSOA
DEVERIA ESTAR

SEMPRE NA IDADE

DOS "PORQUES

MAMAE ME
DISSE QUE
PERGUNTO TUDO
PORQUE ESTOU

NA IDADE DOS
PORQUES

V”

(e

(Fonte: Liniers. Macanudo, n.3. 2. ed

(Fonte: Liniers. Macanudo, n.4. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2011, p.78)

Anexo 10 — Conto “Felicidade Clandestina” de Clarice Lispector.

FELICIDADE CLANDESTINA
(Clarice Lispector)

Ela era gorda, baixa, sardenta e de cabelos excessivamente crespos, meio arruivados.
Tinha um busto enorme, enquanto nos todas ainda éramos achatadas. Como se ndo bastasse
enchia os dois bolsos da blusa, por cima do busto, com balas. Mas possuia o que qualquer
crianca devoradora de histérias gostaria de ter: um pai dono de livraria.

Pouco aproveitava. E nds menos ainda: até para aniversario, em vez de pelo menos um
livrinho barato, ela nos entregava em maos um cartdo-postal da loja do pai. Ainda por cima era
de paisagem do Recife mesmo, onde moravamos, com suas pontes mais do que vistas. Atras
escrevia com letra bordadissima palavras como ‘“data natalicia” e “saudade”.

Mas que talento tinha para a crueldade. Ela toda era pura vinganca, chupando balas com
barulho. Como essa menina devia nos odiar, nds que éramos imperdoavelmente bonitinhas,
esguias, altinhas, de cabelos livres. Comigo exerceu com calma ferocidade o seu sadismo. Na
minha ansia de ler, eu nem notava as humilhacdes a que ela me submetia: continuava a implorar-
Ihe emprestados os livros que ela ndo lia.

Até que veio para ela 0 magno dia de comecar a exercer sobre mim uma tortura chinesa.
Como casualmente, informou-me que possuia As reinagdes de Narizinho, de Monteiro Lobato.

Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se ficar vivendo com ele, comendo-o,
dormindo-o. E completamente acima de minhas posses. Disse-me que eu passasse pela sua casa
no dia seguinte e que ela o emprestaria.
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Até o dia seguinte eu me transformei na propria esperanca da alegria: eu ndo vivia, eu
nadava devagar num mar suave, as ondas me levavam e me traziam.

No dia seguinte fui a sua casa, literalmente correndo. Ela ndo morava num sobrado como
eu, e sim numa casa. Ndo me mandou entrar. Olhando bem para meus olhos, disse-me que havia
emprestado o livro a outra menina, e que eu voltasse no dia seguinte para busca-lo. Boquiaberta,
sai devagar, mas em breve a esperanga de novo me tomava toda e eu recomegava na rua a andar
pulando, que era 0 meu modo estranho de andar pelas ruas de Recife. Dessa vez nem cai:
guiava-me a promessa do livro, o dia seguinte viria, os dias seguintes seriam mais tarde a minha
vida inteira, o amor pelo mundo me esperava, andei pulando pelas ruas como sempre e ndo cai
nenhuma vez.

Mas ndo ficou simplesmente nisso. O plano secreto da filha do dono de livraria era
tranqlilo e diabdlico. No dia seguinte la estava eu a porta de sua casa, com um Sorriso e o
coracdo batendo. Para ouvir a resposta calma: o livro ainda ndo estava em seu poder, que eu
voltasse no dia seguinte. Mal sabia eu como mais tarde, no decorrer da vida, o drama do “dia
seguinte” com ela ia se repetir com meu coragdo batendo.

E assim continuou. Quanto tempo? Nd&o sei. Ela sabia que era tempo indefinido,
enquanto o fel ndo escorresse todo de seu corpo grosso. Eu ja comecara a adivinhar que ela me
escolhera para eu sofrer, as vezes adivinho. Mas, adivinhando mesmao, as vezes aceito: como se
quem quer me fazer sofrer esteja precisando danadamente que eu sofra.

Quanto tempo? Eu ia diariamente a sua casa, sem faltar um dia sequer. As vezes ela
dizia: pois o livro esteve comigo ontem de tarde, mas vocé so veio de manhd, de modo que o
emprestei a outra menina. E eu, que ndo era dada a olheiras, sentia as olheiras se cavando sob
0s meus olhos espantados.

Até que um dia, quando eu estava a porta de sua casa, ouvindo humilde e silenciosa a
sua recusa, apareceu sua mae. Ela devia estar estranhando a aparicdo muda e diaria daquela
menina a porta de sua casa. Pediu explicacdes a nds duas. Houve uma confusdo silenciosa,
entrecortada de palavras pouco elucidativas. A senhora achava cada vez mais estranho o fato
de ndo estar entendendo. Até que essa mae boa entendeu. VVoltou-se para a filha e com enorme
surpresa exclamou: mas este livro nunca saiu daqui de casa e vocé nem quis ler!

E o pior para essa mulher ndo era a descoberta do que acontecia. Devia ser a descoberta
horrorizada da filha que tinha. Ela nos espiava em siléncio: a poténcia de perversidade de sua
filha desconhecida e a menina loura em pé a porta, exausta, ao vento das ruas de Recife. Foi
entdo que, finalmente se refazendo, disse firme e calma para a filha: vocé vai emprestar o livro
agora mesmo. E para mim: “E vocé fica com o livro por quanto tempo quiser. "Entendem?
Valia mais do que me dar o livro: pelo tempo que eu quisesse ” ¢ tudo o que uma pessoa, grande
ou pequena, pode ter a ousadia de querer.

Como contar o que se seguiu? Eu estava estonteada, e assim recebi o livro ha mao. Acho
que eu ndo disse nada. Peguei o livro. Nao, ndo sai pulando como sempre. Sai andando bem
devagar. Sei que segurava o livro grosso com as duas mdos, comprimindo-o contra o peito.
Quanto tempo levei até chegar em casa, também pouco importa. Meu peito estava quente, meu
coragdo pensativo.

Chegando em casa, ndo comecei a ler. Fingia que ndo o tinha, sé para depois ter o susto
de o ter. Horas depois abri-o, li algumas linhas maravilhosas, fechei-o de novo, fui passear pela
casa, adiei ainda mais indo comer pdo com manteiga, fingi que nao sabia onde guardara o livro,
achava-o, abria-o por alguns instantes. Criava as mais falsas dificuldades para aquela coisa
clandestina que era a felicidade. A felicidade sempre iria ser clandestina para mim. Parece que
eu ja pressentia. Como demorei! Eu vivia no ar... havia orgulho e pudor em mim. Eu era uma
rainha delicada.
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As vezes sentava-me na rede, balangando-me com o livro aberto no colo, sem toca-lo,
em éxtase purissimo.
N&o era mais uma menina com um livro: era uma mulher com o seu amante.

Lispector, Clarice. Felicidade clandestina: contos. Rio de Janeiro: Rocco, 1998.

Anexo 11: Os Dez Direitos do Leitor

Os dez direitos do leitor

ror Daniel Pennac
ilustracoes de Quentin Blake

Vou guarcdar um e
J

e donanhial

&l

.{) [ <

1. O direito de ndo ler 2, O direito de saltar 3. O direito de n3o acabar 4. 0 direito de reler
paginas um livro

5. 0 direito de ler ndo 6. O direito de confundir um 7. 0 direito de ler em
importa o qué livro com a vida real qualquer lugar

8. 0 direito de ler trechos 9. O direito de ler em voz alta 10. 0 direito de néo falar
soltos do que se leu

Fonte: <http://mundodefantas.blogspot.com/2012/07/0s-dez-direitos-do-leitor-por-daniel.html> Acesso em 20 de
mai. 2022.
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