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RESUMO

Como uma das principais tecnologias utilizadas em sala de aula, o livro didatico de Lingua
Portuguesa contribui para o cotidiano dos professores, tendo sua utilizacdo amplamente
possibilitada pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Entretanto, com a crescente
conectividade fora dos muros da escola, os estudantes estdo cada vez mais virtualmente ativos, ainda
que, pela dificuldade de acesso a Internet nas escolas, o estudo sistematizado sobre a conectividade
e as habilidades envolvidas na navegacdo ndo acompanhe, diretamente, as descobertas feitas pelos
estudantes. A partir desse panorama, a pesquisa aqui apresentada analisa o trabalho realizado com
a leitura de textos multimodais e multissemidticos presentes nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa aprovados pelo PNLD de 2020 para o 9° ano do Ensino Fundamental 11, nas atividades
de leitura e de Andlise Linguistica / semiotica. Para isso, (i) verifica-se, a partir de uma pesquisa
documental, os referenciais tedrico-metodoldgicos das obras em relagdo ao proposto pela BNCC;
(i1) categoriza-se, a partir da Teoria Fundamentada em Dados, 0s géneros textuais encontrados no
ultimo volume de cada colecdo, com uma codificacdo aberta, de forma a obter o panorama da
paisagem semiotica (KRESS, 1995); iii) dentre esses géneros encontrados, verifica-se em quais
deles ha uma abordagem que considere modos de representacdo além do verbal; iv) discorre-se
acerca do projeto grafico das cole¢des analisadas e de seus efeitos na leitura e na navegabilidade do
material didatico, a partir de levantamentos sobre design e materiais didaticos (CHOPPIN, 2004;
RIBEIRO, 2021; VILLAS-BOAS, 2003; ADDAMS, 2017; MARSARO, 2013); e v) analisa-se, a
partir de uma abordagem qualitativa-interpretativista, a composicdo da paisagem semiotica do
ultimo capitulo de cada um dos ultimos volumes das cole¢des, verificando como se da o trabalho
semidtico nos textos disponiveis para as atividades. A analise aponta para uma predominancia de
textos do campo jornalistico-midiatico, em que sdo explorados, majoritariamente, recursos dos
modos (DIAS, 2018) visual e espacial, em projetos graficos que reforcam, ainda, um discurso
didatico mais tradicional e timido em questdes semidticas.

Palavras-chave: Livro didatico. Multimodalidade e multissemiose. Paisagem semidtica.
Letramento digital.



ABSTRACT

As one of the main technologies used in classrooms, the Portuguese Language textbook contributes
for the teachers’ everyday work, when its widely use is possible by the National Textbook Program
(Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD). However, with the growing connectivity outside
the school walls, the students are more virtually connected, even though, due to the difficulty with
internet access in schools, the sistemic study on skills and connectivity involved in navigating
doesn’t follow, directly, the discoveries made by the students. From this picture, this research
analyzes the work done with the multimodal and multisemiotic reading materialized on the
Portuguese Language textbooks approved by the PNLD of 2020, for the 9th grade, for the reading
and Linguistic / semiotic activities. In order to achieve this, it is (i) verified, from a documental
research, the theorical and methodologic referencials in relation to what is proposed by BNCC,; (ii)
categorized, from the Grounded Theory, the textual genres found on the last volume of each
collection, with an open codification, to obtain the semiotic landscape (KRESS, 1995); (iii) within
those text genres found, it is verified in which of them the approach considerers modes of
representation beyond the verbal one; (iv) discussed about the collections’ graphic project and its
effects on the reading and navigability of the texbooks, through a research about design and
texbooks (CHOPPIN, 2004; RIBEIRO, 2021; VILLAS-BOAS, 2003; ADDAMS, 2017,
MARSAROQ, 2013); and (v) analyzed, from a qualitative-interpretivist methodology, the semiotic
landscape composition on the last chapter of each of the last volumes, verifying how the semiotic
approach is made on the available texts for activities. The analysis points out a predominance of the
journalistic-mediatic texts, in which are explored, majorly, resources of the visual and spacial modes
(DIAS, 2018), in graphic projects that reinforce, still, a more traditional and timid didactic speech
on semiotic questions.

Keywords: Textbook. Multimodality and Multisemiotic. Semiotic landscape. Digital literacy.
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CAPITULO 1- INTRODUCAO

O longa-metragem “Tempos Modernos”, do cineasta Charles Chaplin, continua a prever as
relacOes entre nos, seres humanos, e as maquinarias industriais. Tentamos, como sua personagem,
sobreviver em meio a um mundo industrializado e extremamente volatil, em que o pensamento
raramente acompanha os acontecimentos da realidade. Seguindo essa maxima, lidar com a educacéo
nunca foi tdo desafiador, uma vez que ter uma sala de aula atualizada e atraente para os estudantes
— cada vez mais sintonizados com o mundo virtual — nem sempre é possivel, considerando as
realidades dos educadores.

Para controlar a producdo e circulacdo de livros didaticos no Brasil, desde o final dos anos
de 1980 e o inicio dos anos 2000, o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) contribui para
um ensino mais padronizado, embasado e configurado, também, como um suporte basico para o
professor da Educacdo Baésica, das escolas publicas e privadas. Antes do PNLD, entretanto, houve
outras parametrizagdes de ensino, sendo o artigo 210 da Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) a
primeira delas:

[...] Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formag&o basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

8 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Ainda que sem aprofundamentos quanto as metodologias e possiveis contetdos, sdo
destacados trés pontos importantes: (i) a citacdo a um conteudo comum e minimo; (ii) o respeito aos
valores culturais, artisticos, nacionais e regionais, que implicariam em um ensino ancorado e
contextualizado praticamente dentro do que conhecemos como letramento; e (iii) a consideracéo a
processos proprios de aprendizagem de comunidades, o que remete as préaticas de letramento desses
poVoOsS.

Anos depois, com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL, 1996), houve um avango em
varios aspectos quanto aos direitos e deveres das instituicdes de ensino e de estudantes, com uma
importante informac&o: a educagdo formal passa a se vincular a0 mundo do trabalho e a pratica
social, retomando, mais uma vez, aos conceitos acerca dos letramentos e das préaticas sociais. Em
1997, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) foram criados a partir das Diretrizes

Curriculares Nacionais (DCN), referenciando, finalmente, as disciplinas do curriculo escolar.

Os PCNs, como primeira parametrizacdo mais detalhada, ndo mencionavam as
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multissemioses, multimodalidades e artefatos tecnologicos para a leitura e producdo dos diversos
géneros em materialidade virtual ou impressa, ja que o contexto de sua criacdo ndo compreendia
outros universos além dos contextos enunciativos de circulagdo fisica. Ainda assim, os PCNs
valorizavam as diferentes culturas e as relacdes entre elas na / pela linguagem, seja ela verbal ou
ndo, demonstrando um potencial para a atuacao da Linguistica Aplicada, quando sugere

[...] utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, grafica, plastica e
corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar suas idéias, interpretar e
usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes
intencdes e situacbes de comunicagdo (BRASIL, 1997, p. 55-56).

A reformulacdo dos parametros teve inicio com a criacdo da Base Nacional Curricular
Comum do Ensino Fundamental (2017) e do Ensino Médio (2018), em que os documentos
receberam contribui¢des de educadores e especialistas de todo o pais a fim de criar um documento
norteador para a Educacdo Basica, mas que ndo apontaria 0s contetdos a serem ensinados pelas
escolas. A BNCC teve, ao todo, trés versoes, iniciando, em 2015, com uma consulta publica para
participacdo de toda a comunidade por meio de uma plataforma prépria. A partir dessa consulta,
uma nova verséo foi disponibilizada em 2016 e, por fim, a versao final foi publicada em 2017 — para
0 Ensino Infantil e Fundamental — e 2018 — para o0 Ensino Médio.

Considerando esse novo contexto de culturas também digitais, € possivel observar um
grande avanco em relacdo a primeira documentacdo parametrizadora de 1997, uma vez que 0S
termos multissemiose e multimodalidade, a serem mais bem trabalhados no capitulo quatro, se
inserem varias vezes durante a BNCC. E importante reconhecer que 0s novos documentos
parametrizadores definem objetivos de aprendizagem, competéncias, habilidades e campos de
atuacdo mais especificos para cada ciclo, sem definir contetdos, fazendo com que as multissemioses
/ multimodalidades sejam lidas como aspectos as serem mobilizados em diversas areas de ensino e
aprendizagem, passando por varios campos tematicos, habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas pelos alunos.

A BNCC do Ensino Fundamental insere as multissemioses na Analise Linguistica (AL) e no
eixo de ensino estabelecido para essa categoria de analise. Contudo, segundo Lourenco e Araujo
(2019), a semidtica seria mais bem trabalhada se estivesse acoplada ao eixo de leitura,
principalmente porque, nesse processo, 0 texto é compreendido como uma unidade de sentido,
diferente do que era considerado na analise gramatical, teoria que precedeu a AL e que considerava

apenas a frase para a analise dos recursos linguisticos:

Em resumo, no &mbito histdrico do ensino de Lingua Portuguesa, a analise linguistica diz
respeito a perspectiva pedagdgica e enunciativo-discursiva de trabalho reflexivo com a
lingua. E a semidtica € uma perspectiva teodrica de abordagem textual considerando seus
aspectos semanticos, pragmaticos, discursivos (LOURENCO; ARAUJO, 2019, p. 96).
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E perceptivel, também, que as multissemioses se inserem como uma concepcao de género
além dos géneros orais e escritos, ja descritos anteriormente nos PCNs (BRASIL, 1997), como no
trecho a seguir:

O Eixo da Andlise Linguistica / Semidtica envolve os procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de andlise e avaliagdo consciente, durante os processos de leitura e de
producdo de textos (orais, escritos e multissemioticos), das materialidades dos textos,
responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composicdo dos
textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemidticos) e pela situacdo de
producdo, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto nos
efeitos de sentido. (BRASIL, 2017, p. 78).

Essa nova concep¢ao de um “género multissemidtico” pode ser lida como uma necessidade de
categorizar os textos da nova cultura digital, uma vez que as multimodalidades séo citadas, quando
se fala sobre “estilos adotados no texto”, assim como as multissemioses, quando os efeitos de
sentido sdo impactados pela situagéo de producéo.

No Ensino Fundamental, espera-se que o0 aluno seja apresentado a essas novas tecnologias,
lendo blogs, interpretando signos além dos textos e compreendendo este universo de vérias
informacdes, colocando em prética o letramento e lidando com as exigéncias da realidade em que o
estudante se insere. Como apresenta Soares,

passamos a enfrentar esta nova realidade social em que ndo basta apenas saber ler e
escrever, é preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as
exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente - dai o recente
surgimento do termo letramento (2009, p. 20).

Entretanto, em uma analise de livros didaticos aprovados pelo PNLD / 2015, poucos anos
antes da aprovacdo da BNCC do Ensino Fundamental, a conclusdo obtida sobre a presenca e o
trabalho de leitura de textos multissemioticos ndo foi satisfatéria (GOMES, 2017), uma vez que,
segundo Gomes, mesmo ndo tendo obrigatoriedade em incluir os textos multimodais /
multissemioticos, “os autores ainda desconsideram que as relagdes multissemiodticas compdem os

diversos textos de géneros multimodais atuais” (p. 10).

Além dessa ressalva, uma confusdo é percebida no que diz respeito a multissemiose e a
multimodalidade, tendo em vista que o uso da terminologia “género multissemidtico”, na BNCC,
abarca ndo apenas 0s multiplos processos de significacdo da teoria relacionada a multissemiose,
mas também as representagdes que dizem respeito, na verdade, a multimodalidade — além apenas
dos multiplos sentidos alcancaveis na leitura, devemos analisar os multiplos modos de representacéo
da leitura e como ocorre essa relacao.

Além dos problemas citados por Gomes (2017), had uma problemaética geral envolvendo as
relacbes de poder que fazem parte do processo educacional: nas obras didaticas, livros pouco
interativos tendem a indicar um modelo autoritario com pouca margem interpretativa, que raramente
abrem discussdes sobre outros modos de representacdo alem da verbal e, sobre isso, Kress (2010,
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p. 36, traducdo minha) pondera que

[a]s relagdes de poder implicitas em ‘modelos autoritarios’ requerem que o receptor
recupere — ou decodifique — o significado codificado pelo remetente autoritario; em
modelos interativos, a possibilidade de ‘negociacdo’ do significado ¢ deixada de forma
mais aberta ao receptor.

No contexto educacional brasileiro, as dicotomias entre modelos autoritarios e modelos
interativos trazem, também, a dicotomia entre o velho e o novo, entre a tradicdo e a inovagdo
pedagdgica, inovacgdo essa que se traduz no proprio projeto grafico de obras didaticas, ao optarem
por utilizar-se de mais elementos visuais, de géneros diversos, entre outros. A0 mesmo tempo, no
dominio virtual, aspectos multissemidticos e multimodais s&o utilizados para possibilitar uma
linguagem mais fluida, unindo os tradicionais textos escritos as imagens, graficos, formas
geomeétricas, audios, videos e outros recursos que dinamizam a producao e compreensdo de textos.

Esses conceitos, muitas vezes confundidos, dizem respeito a forma como o texto é
apresentado e interpretado: enquanto a multissemiose trata dos multiplos indicadores de sentido
presentes nos textos (como cores, fontes, estilos), a multimodalidade faz referéncia aos diversos
modos como um texto pode ser apresentado (em forma de imagem, som, video etc.). Com isso,
grande parte dos estudantes, especialmente os do Ensino Fundamental, sdo inseridos em contextos
digitais que, na maioria das vezes, ndo estdo aptos a compreender e a participar efetivamente, uma
vez que ha pouco acesso a eles de maneira formal nas escolas.

1.1 Justificativa

A pesquisa aqui proposta considera a relevancia dos livros didaticos, assim como todo o
material complementar nele incluso, na formagéo de leitores de textos multimodais (representados
de diversos modos) e multissemidticos (com multiplos recursos indicadores de sentido), sejam eles
na esfera digital ou impressa, educando para a inclusdo digital consciente e ativa. Por isso, analisar
os livros didaticos com base nas concepcdes de leitura presentes nas abordagens teorico-
metodoldgicas dos autores é o0 ato inicial para refletir sobre um ensino contextualizado das novas
tecnologias, o tornando possivel como sugere a BNCC (Base Nacional Curricular Comum) do
Ensino Fundamental II.

Segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), o percentual de domicilios
com acesso a Internet subiu de 69.3% para 74.9% entre 2016 e 2017. O acesso a Internet néo é feito
de maneira passiva, uma vez que o uso de redes sociais é a principal acéo feita pelos internautas,

Do original: The power relations implicity coded in ‘authoritative’ models require the ‘receiver’ to recover —to decode
— the meaning encoded by the authoritative sender; the interactive models leave the possibility of a ‘negotiation’ of
meaning more open.
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gerando situacdes comunicativas com a leitura e producao de textos em sites e aplicativos diversos.
Em contrapartida, nas escolas, apenas 28,3% dos estudantes relatam utilizarem-se dos computadores
ou da rede sem fio das institui¢cBes, sejam elas publicas ou privadas, segundo levantamentos do
Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA). No caso das escolas publicas, sabemos que
esse numero deve ser muito menor, considerando a infraestrutura da maioria das escolas e das
condigdes dos equipamentos existentes.

Nesse sentido, o trabalho com a tecnologia no ensino é marginalizado: enquanto a maioria
dos estudantes acessa a rede em suas residéncias ou com o celular, ha, em sala de aula, poucas
maneiras de lidar com os textos encontrados na Internet, uma vez que a propria infraestrutura para
essa reflexdo é dificultada, havendo discussdes aquém do necessario para o letramento digital
consciente. Porém, a compreensdo de tecnologia ndo precisa ser apenas aquela relacionada a
computadores e maquinarias modernas, podendo ser ampliada para outros aparatos disponiveis nas
escolas, como o livro didatico que, para muitos professores, é a principal tecnologia disponivel, que
engloba diferentes textos, encontrados em suportes variados.

Comi isso, analisar os livros didaticos sob a 6tica da BNCC (BRASIL, 2017) é imprescindivel
para o ensino dos textos multissemidticos / multimodais de maneira democratizada, considerando o
livro fisico como um suporte que engloba tantos outros géneros e tipologias textuais, como
indicacdes de videos, charges, paginas da Web, narrativas, entre outros. Dessa maneira, 0S
professores sdo capazes de compreender em que niveis as cole¢Ges didaticas aborda os letramentos
na esfera digital, buscando um aprimoramento para a aplicacdo de maneira mais efetiva, mesmo
sem o suporte de computadores, a fim de possibilitar um uso mais consciente da Internet, das redes
sociais e da circulacéo de textos relevantes nesse meio.

A partir da justificativa apresentada e dos desafios na producdo de livros didaticos
contextualizados nos multiletramentos, acredito que ainda ndo haja muito esclarecimento sobre 0s
conceitos e a propria utilizacdo dos textos multissemidticos e multimodais, considerando a
precariedade de pesquisas relacionadas a tematica em Lingua Portuguesa. Entretanto, com a
insercao recente do termo “multissemioses” na BNCC do Ensino Fundamental e Médio (2017 e
2018, respectivamente), a possibilidade de mais propostas para a leitura e AL, incluindo os novos
textos no campo digital e impresso, se torna mais palpavel.

1.2 Objetivos

Considerando este contexto, a pesquisa tem, como principal objetivo, analisar o trabalho
realizado com a leitura de textos multimodais e multissemidticos presentes nos livros didaticos de
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Lingua Portuguesa aprovados pelo PNLD de 2020 para 0 9° ano do Ensino Fundamental 1, ou seja,
o0 quarto volume de cada colecdo. Para isso, irei (i) verificar se os referenciais terico-metodoldgicos
das obras estdo de acordo com o proposto pela BNCC; ii) discorrer acerca do projeto grafico das
colecBes analisadas e de seus efeitos na leitura e na navegabilidade do material didatico; iii) analisar
a composicdo da paisagem semioética do ultimo capitulo de cada um dos ultimos volumes das
colecdes, verificando como se da o trabalho semidtico nos textos disponiveis para as atividades de
leitura e Analise Linguistica / semidtica; (iv) categorizar os géneros textuais encontrados no Gltimo
volume (9° ano — todo o livro) de cada colecdo, com uma codificacdo aberta, de forma a obter o
panorama da paisagem semidtica; e, (v) dentre esses géneros encontrados, verificar em quais deles
h& uma abordagem que considere modos de representacao além do verbal.

Assim, pretendo encontrar algumas respostas com a andlise proposta nesta pesquisa. As
colecBes aprovadas estariam, de fato, em consonancia com o que se propfe para a educagdo no
universo digital? Em que niveis os textos e a paisagem semidtica das cole¢Bes contribuiriam para a
formacdo de um aluno letrado digitalmente? Como uma analise no campo da Linguistica Aplicada
pode impactar em um melhor uso do material didatico nas escolas?
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Neste capitulo, sdo explicitados a natureza da pesquisa e 0s passos metodologicos escolhidos
para atingir os objetivos delimitados. A metodologia é o segundo capitulo apresentado nesta
pesquisa pois, como a estruturacdo tedrica faz parte de um dos momentos metodoldgicos da
pesquisa, € mais prudente apresentar o panorama geral dos procedimentos antes de iniciar um deles.

2.1 Natureza da pesquisa

De forma a interpretar os dados de acordo com 0s contextos socio-historicos que perpassam
materiais didaticos, esta ¢ uma pesquisa de ordem bésica, que “[...] tem por objetivo aumentar o
conhecimento cientifico, sem necessariamente aplicd-lo a uma resolugédo de um problema” (PAIVA,
2019, p. 11). Junto disso, este estudo configura-se como uma pesquisa qualitativa de cunho
interpretativo, com o objetivo de descrever e compreender fendmenos sociais de dentro da estrutura
em que eles se encontram. Segundo Holliday (2007, p. 24, traducdo minha?) o trabalho de um
detetive integra acdes similares aquelas realizadas por pesquisadores que escolhem a abordagem
qualitativa, pois “[...] procura-se por algo seguindo pistas, mas sem saber exatamente o que vem a
seguir e qual relevancia a descoberta terd, além de ser necessario preparar-se para mudar de direcdo

quando novas pistas surgirem”.

Entretanto, segundo o autor, essa liberdade metodoldgica coloca a pesquisa qualitativa em
uma balanca:

De um lado, para suprir as exigéncias da situacdo social sendo estudada, a liberdade é
necessaria para explorar, de forma criativa, a melhor forma de se abordar o cenério. [...]
Por um outro lado, o pesquisador deve estar preparado para se responsabilizar
cuidadosamente por cada movimento feito. Esses dois lados representam o equilibrio
sensato entre aproveitar oportunidades de se encontrar configuracfes para a pesquisa, ao
mesmo tempo em que s&o mantidos os principios da ciéncia social (2007, p. 8, traducéao
minhad).

Por esse motivo, é essencial que haja justificativas bibliograficas para as analises propostas,
de forma que a subjetividade possibilitada pela pesquisa qualitativa possa ser sistematizada e justa
para indicar, também, o rigor do processo de pesquisa realizado. Ainda segundo Holliday (2007, p.

2 Do original: Detective work has much in common with qualitative research - looking for something, pursuing leads,
not always knowing what will come up next and what significance it will have, and being prepared to change direction
when a new lead emerges.

Do original: To meet the exigencies of the social situation being studied, freedom is needed to explore creatively the
best way to approach the scenario. [...] On the other hand, the researcher must be prepared to account carefully for
every move made. These two sides represent the judicious balance between taking the opportunity to encounter the
research setting while maintaining the principles of social science.
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21, traducdo minha*), “[a] pesquisa pos-moderna ndo mais preconiza que o escritor tenha uma

presencga invisivel na pesquisa, permitindo que ele se posicione e argumente em primeira pessoa’.

O paradigma interpretativista dialoga com o posicionamento defendido por Holliday, pois,
para essa abordagem “[...] ndo ha como observar o mundo independentemente das praticas sociais
e significados vigentes” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32), especialmente quando o pesquisador
também estd imerso nessas praticas. A autora continua abordando o interpretativismo como uma
denominagéo geral que possui “[...] um compromisso com a interpretacéo das acdes sociais e com
o significado que as pessoas conferem a essas agdes na vida social” (BORTONI-RICARDO, 2008,
p. 34).

Considerando a natureza qualitativa-interpretativa, foram levantados procedimentos
metodoldgicos para alcancar os objetivos delineados na pesquisa, que serdo explicitados no tépico
a sequir.

2.2 Procedimentos metodoldgicos

Para uma analise aprofundada sob a Otica da Linguistica Aplicada (LA), foi selecionado o
ultimo volume (9° ano) das seis colecBes de Lingua Portuguesa aprovadas pelo PNLD / 2020
(Ensino Fundamental 1), conforme ordenacéo disposta no Quadro 1.

Quadro 1 - Ordem de apresentacéo das colec¢des didaticas

COLECAO DIDATICA EDITORA NUMERO DE AQUISICOES
PNLD /2020
Tecendo Linguagens IBEP 687.298
Se liga na Lingua Moderna 521.624
Geracdo Alpha SM 383.284
Portugués: Conexao e Uso Saraiva 296.528
Singular e Plural: leitura, producdo e Moderna 168.115
estudos da linguagem

Apoema: Portugués Editora do Brasil 148.074

Fonte: Elaborado pela autora.”

4 Do original: Postmodern research no longer accepts the need for the writer to remain an invisible presence, and
allows her to state her position and argument in the first person.

5 Quadro elaborado a partir dos dados de aquisicdo das obras, disponivel em: https://bit.ly/3yWA3cT.



https://bit.ly/3yWA3cT

21

A escolha pelo 9° ano do Ensino Fundamental deu-se diante do fato de que, segundo a
BNCC, é nos anos finais que ocorre consolida¢do dos conhecimentos do Ensino Fundamental —
AnNos Iniciais, assim como novos conhecimentos e maior autonomia proporcionada pela faixa etaria.
Como 0 9°ano é o ultimo ano do Ensino Fundamental, compreendo este ano como extremo final da
transicdo para o Ensino Médio, possibilitando maior possibilidade intelectual e afetiva:

Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etaria que corresponde a transicao entre
infancia e adolescéncia, marcada por intensas mudancas decorrentes de transformacdes
bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais. Nesse periodo de vida, como bem aponta o
Parecer CNE / CEB n° 11 / 2010, ampliam-se os vinculos sociais e os lacos afetivos, as
possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais abstratos (BRASIL, 2017).

a) Primeiro momento

Em um primeiro momento, o referencial tedrico-metodoldgico das obras escolhidas é
analisado, em que séo buscadas as percepcdes dos autores sobre leitura, linguagem, letramento,
letramento digital e textos multimodais / multissemidticos. Essas percepcfes, caso sejam
encontradas, também sdo comparadas com o que propde a BNCC, de forma a verificar o
alinhamento entre as obras e a documentagéo vigente.

Essa comparacgdo ocorre, também, por meio de uma pesquisa bibliografica e documental a
partir de documentos educacionais, como os PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais) e a propria
BNCC, que contemplam no¢6es acerca do ensino com e pela multimodalidade / multissemiose. A
pesquisa documental estd condicionada dentro da revisdo de literatura e € primordial para
compreender como a educacao brasileira incorporou esses conceitos ao passar dos anos, além dos
objetivos propostos e as motivacOes para tal.

A pesquisa documental se mostra importante neste momento, uma vez que

A riqueza de informacdes que deles podemos extrair e resgatar justifica 0 seu uso em varias
areas das Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja
compreensdo necessita de contextualizagdo histérica e sociocultural. Por exemplo, na
reconstrugdo de uma historia vivida (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 2).

Ainda que esta pesquisa esteja no campo dos estudos linguisticos, ela estd diretamente
vinculada a educacdo brasileira e a compreensdo da sociedade e de suas necessidades educacionais
ao passar dos anos, conforme as documentacdes foram atualizadas para adequarem-se as novas
realidades tecnoldgicas. Sendo assim, ndo basta um bom entendimento das teorias acerca da
multimodalidade e de seu uso no ensino ao redor do mundo, uma vez que devemos compreender o
que 0s responsaveis por estruturarem a educacdo brasileira entendem e descrevem como
multimodalidade / multissemiose e 0 que 0s materiais didaticos, no ensino da lingua materna, devem
objetivar para o desenvolvimento de habilidades e competéncias na leitura e compreensdo desses
géneros.

Dessa maneira, retomar essas documentacfes, mesmo as que ndo estdo mais em vigéncia
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apos a implementacdo da BNCC, é essencial para racionalizar sobre os avancos dos livros didaticos
na tentativa de acompanharem a estrutura sociocultural em que estdo inseridos, principalmente na
atualidade, em meio ao uso da Internet e das midias sociais para as mais diversas funcdes além do
entretenimento. Com isso, sera possivel analisar as obras didaticas e verificar as concepgdes de
leitura que as constituem.

b) Segundo momento

Em um segundo momento, foram analisados os projetos gréaficos presentes no capitulo final
do ultimo volume de cada colegéo (9° ano), em que sdo analisados, principalmente, os modos visuais
e espaciais representados (DIAS, 2018), bem como seus recursos semioticos e as contribuices na
leitura e navegabilidade do capitulo (AZEVEDO, 2013).

Também neste momento, as cores e suas fungdes semioticas sdo analisadas (ADAMS, 2017),
assim como suas implicacbes na leitura e na programacdo visual da colecdo como um todo
(RIBEIRO, 2021). Assim, o projeto grafico é percebido como importante fator na construgdo do
discurso didatico (CHOPPIN, 2004), considerando os recentes impactos da Internet na editoracédo
(MARSARO, 2013).

c) Terceiro momento

ApO6s 0s momentos anteriores, os capitulos finais de cada livro do Gltimo volume (9° ano)
também foram analisados e avaliados, em uma analise de ordem qualitativa-interpretativista
considerando as atividades e seus aprofundamentos em relacdo as atividades de (a) leitura e
compreensdo textual além do modo verbal e (b) Anélise Linguistica / semidtica também além do
modo de representacdo verbal. A escolha pelos capitulos finais é justificada pois representa a
finalizacdo da colecdo, podendo haver atividades mais complexas em relacdo as apresentadas nos
capitulos introdutorios.

Nos géneros textuais em que ha exploracdo de recursos semioticos além do texto verbal, as
atividades sdo analisadas a partir dos arranjos de recursos e do papel destes arranjos na producéo de
sentidos. Neste momento, faz-se necessario o conceito de paisagem semidtica (KRESS, 1995),
especialmente por abarcar diversos elementos para a compreensdo de um arranjo geral, sejam eles
relacionados aos modos de representagédo (DIAS, 2018) ou a multissemiose.

Para uma andlise qualitativa-interpretativista relevante, a pesquisa bibliogréfica foi utilizada
para explorar, de forma sistematica, os conceitos de leitura, letramento, letramento digital,
multissemiose e multimodalidade, a fim de fazer uma “[...] espécie de ‘varredura’ do que existe
sobre um assunto e o conhecimento dos autores que tratam deste assunto, a fim de que o estudioso

ndo ‘reinvente a roda” (MACEDO, 1994, p. 13). Essa revisao bibliografica também possibilitou que
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novas perguntas surgissem durante a analise dos capitulos finais, aumentando a sensibilidade diante
dos dados encontrados na anélise (CORBIN; STRAUSS, 2008 apud PAIVA, 2019, p. 60).

d) Quarto momento

No volume final das colec6es (9° ano), foi feito um levantamento geral, de todos os géneros
textuais disponiveis em todos os capitulos (sendo eles textos para leitura e compreensdo textual ou
para as atividades de Andlise Linguistica / semidtica), em uma captacdo de dados que categoriza
quais sdo os textos mais utilizados, teorizando a partir deles. Os textos sdo categorizados seguindo
seus géneros textuais e organizados nos campos de atuacao propostos pela BNCC (campos artistico-
literario, jornalistico-midiatico, estudo e pesquisa e vida pablica). Ainda que seja um levantamento
em numeros, o objetivo ndo é oferecer uma analise quantitativa, e sim perceber, de forma geral, a
distribuicdo dos géneros e o trabalho envolvendo a multissemiose e multimodalidade neles.

Neste momento, a metodologia de grounded theory (teoria fundamentada em dados) assume
um importante papel na analise dos textos multimodais e multissemioticos dos livros didaticos pois,
ainda que a andlise considere outras teorias preexistentes relacionadas ao que se entende como um
texto multissemidtico/multimodal no ensino de linguas, busca-se, essencialmente, compreender 0s
usos desses textos nos livros didaticos e as concepgdes de leitura ali encontradas. De acordo com
Paiva (2019, p. 95), esta metodologia

tem como caracteristica o estudo indutivo dos fenémenos, pois sdo os dados que fornecem
fundamentos para a geracdo de teoria, em vez de se usar uma teoria ou mais de uma lente(s)

para a interpretacdo dos dados. Teorias, nesse contexto, sdo entendidas como explicacdes
abstratas sobre um fendémeno.

No capitulo acerca da metodologia de teoria fundamentada em dados, a autora cita diversos
tedricos que descrevem 0S passos necessarios para a categorizacdo de dados e sua teorizacdo. A
partir dessa leitura, descrevo quatro importantes etapas para este momento da pesquisa: i)
categorizar os géneros encontrados, em uma codificacdo aberta em que categorias iniciais foram
formadas a partir de segmentacdo de informacGes (CRESWELL apud PAIVA, 2019), de forma a
ter uma breve nocéo sobre os géneros textuais utilizados nos materiais didaticos; ii) para melhor
diferenciar estes géneros, dentro das categorias ja criadas, 0s textos também foram sub
categorizados em campos de atuacéo, pensando nos ambientes de circulagdo, em uma codificagdo
axial que “relaciona categorias e subcategorias, especifica as propriedades e dimensdes de uma
categoria e reagrupa os dados fragmentados durante a codificacao inicial para dar coeréncia a analise
emergente” (CHARMAZ apud PAIVA, 2019, p. 97), de forma que possa emergir os contextos de
circulacdo priorizados nas obras didaticas; iii) foram também categorizados, a partir de uma
representacdo negritada nos quadros produzidos, os géneros em que sdo explorados 0s recursos
multissemidticos e multimodais das obras e, a partir disso, iv) uma abstracdo teorica é feita a partir
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da pergunta: quais sao as concepcOes de leitura multimodal e multissemiotica nas obras didaticas
da PNLD?

Ainda que a metodologia seja realizada para que dados empiricos constituam uma abstragédo
tedrica, a teoria fundamentada ndo desconsidera teorias ja consolidadas, uma vez que é impossivel
a mim, pesquisadora, me desvencilhar de outros estudos, embora o foco esteja nos dados e no que

se constata a partir deles.
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CAPITULO 3- CONCEPCOES TEORICAS

De modo a obter uma analise mais aprofundada e fundamentada dos materiais didaticos que
geram o corpus desta pesquisa, introduzo as concepg¢des teodricas essenciais ao entendimento dessas
produgdes: em um primeiro momento, langarei méao das teorias acerca da multimodalidade e da
multissemiose — que, quando apresentadas enquanto conceitos que passam por processos similares,
sdo chamadas de “multis” — em seguida, proponho a discusséo sobre leitura, topico que se subdivide
em (a) uma concepcdo geral sobre as principais concepcdes de leitura dentro e fora dos letramentos,
ao longo das décadas e a partir da redemocratizacdo do Brasil; (b) a leitura nas préticas
contemporaneas, sendo apresentada como teoria ainda mais pluralizada nos ambientes em que o
letramento digital é viabilizado, (c) os géneros textuais e sua relacdo com a leitura e a
multimodalidade; (d) levantamentos sobre producéo e discurso didatico e (e) reflexbes sobre o

impacto do design na leitura.

3.1 As “multis”: a paisagem semidtica contemporinea

Em uma simples pesquisa de palavras-chave na BNCC, é possivel encontrar maltiplas
ocorréncias dos termos “verbo-visuais”, “multimodalidade” e “multissemiose”, principalmente em
habilidades e competéncias relacionadas aos eixos de leitura e escrita. Ainda que a insercdo desses
termos seja algo mais recente, as discussdes acerca das multiplas formas de representacdo e

significagdo ja ocupam diversos trabalhos no campo dos estudos linguisticos.

A multimodalidade era, antes, estudada no campo da psicologia, em que os sentidos eram
analisados de acordo com a reagdo sensorial dos seres humanos. Foi, entdo, incorporada pela
Linguistica Aplicada (LA) como objeto de estudos da linguagem e da educacdo. Como € sabido, a
LA ¢ “[...] o estudo de praticas especificas de uso da linguagem em contextos especificos [...]”
(SIGNORINI, 1998, p. 101), em que o estudo linguistico contextualizado é fundamental para a
compreensdo da lingua como uma manifestacdo ancorada em aspectos culturais, sociais, politicos,

em seu funcionamento e, naturalmente, na interdisciplinaridade.

Gracas a interdisciplinaridade em que a lingua é vista na LA, a multimodalidade encontrou
grande apoio em seus estudiosos, sendo descrita como o “[...] uso integrado de diferentes recursos

comunicativos, tais como lingua [texto verbal], imagem, sons e musica em textos multimodais e
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eventos comunicativos”, como teorizado por van Leeuwen (2011, p. 668, tradu¢do minha®). Street
(2014, grifos meus), também define a multimodalidade como a presenca de diversos modos de
comunicacdo, acrescentando que esse conceito pode ser encontrado em meios digitais e impressos:
[...] a variedade dos modos de comunicacdo existentes, 0 que chamamos de
multimodalidade. Nessa nova perspectiva, que se opfe as abordagens educacionais
ocidentais mais tradicionais, devem-se considerar os modos de comunicacao linguisticos
— a escrita e a oralidade —, visuais — imagens, fotografias —, ou gestuais — apontar o dedo,
balangar a cabeca negativa ou afirmativamente, por exemplo. Essa diversidade de modos
de comunicacéo foi incorporada tanto pelos meios de comunicacéo mais tradicionais, como

livros e jornais, quanto pelos mais modernos, como computadores, celulares, televis&o,
entre outros.

Entretanto, a relacdo da multimodalidade com os eventos comunicativos, como cita van Leeuwen
(2011), faz ligagdo com a semidtica social e acaba por gerar confusdo entre os termos “multimodal”
e “multissemidtico”, geralmente interpretados como sinénimos. Contudo, hé diferencas entre os
conceitos, de forma que a multimodalidade representa os modos como a linguagem é representada
(fala, escrita, imagens), enquanto a multissemiose diz respeito aos recursos indicadores de sentido
presentes nestes modos de representacao (independentemente de sua representacdo em um ou mais
modos), como cores, sons, diagramacao, entre outros processos que serdo citados a seguir.

Kress (2010, p. 54, traducdo minha’) defende que “a semidtica social se interessa pelo
significado em todas as suas formas”, ou seja, a multissemiose cobre, entdo, a importancia de todas
as formas para a constituicdo de sentido na leitura de multiplos textos, seja esse significado
representado em formas verbais, imagéticas, gestuais etc. A multiplicidade também se encontra na
definicdo de Saussure (1974, traducio minha®), que define a semiodtica como “a ciéncia sobre a vida
dos signos em sociedade”. Para Hodge e Kress (1988, p. 1, traducdo minha): essa ¢ uma defini¢ao
de tirar o folego “em sua simplicidade e abrangéncia”. A multimodalidade encontra a multissemiose
pois diz respeito

[...] [a]o uso de diversos modos semioticos do design de um produto ou evento semiotico,
juntamente com a forma particular como esses modos sdo combinados - eles podem, por
exemplo, se reforcar (“dizer o mesmo de maneiras diferentes"), desempenhar papéis

complementares [...] ou ser ordenados hierarquicamente [...] (KRESS; VAN LEEUWEN,
2001, p. 20).

Compreendendo os signos como as significacBes possiveis dentro da sociedade, varios
ambitos culturais podem ser vistos como formas de comunicacgéo, sejam eles textos verbais escritos
e organizados em um sistema linguistico, sejam eles emojis ou figurinhas que conferem o tom
adequado a uma mensagem de uma rede social, desempenhando papel fundamental a interpretacéo.

® Do original: [...] integrated use of different communicative resources, such as language, image, sound and music in
multimodal texts and communicative events.

"Do original: Social-semiotic theory is interested in meaning, in all its forms.

8 Do original: [...] the science of the life of signs in society.
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Charles Peirce, considerado o “pai” da semidtica, reitera que todas as produgdes e expressoes
humanas sdo questdes semioticas, ou seja, que possuem significados e interpretacdes. Demais
estudiosos (KRESS; VAN LEEUWEN, 1995) afirmam que todo texto €, na verdade, uma producéo
multissemidtica, tendo em vista que mesmo o texto mais simples carrega significados na escolha da
fonte e cor, espacamentos, colunas etc.

Em relacdo aos recursos imageéticos, em especifico,

[...] duas formas de leitura funcionam juntas, a verbal e a visual, sem ofuscarem uma a
outra. Elas podem, dependendo de como forem aplicadas, apontar para um mesmo
significado, atuando de forma complementar. Ou podem apontar para significados dispares
surpreendendo o leitor com a falta de sentido e obrigando-o a gerar uma hipotese que
complete a lacuna criada entre os significados (BORGES, 2011, p. 268).

A fonte Comic Sans, por exemplo, originada do uso em tirinhas e quadrinhos, traz um significado
mais divertido e informal, pois “[t]extos escritos com letras manuscritas, por exemplo, podem
significar maior proximidade do autor, menos formalidade, maior intimidade” (BORGES, 2011, p.
268), enquanto fontes como Arial e Times New Roman sdo mais formais e associadas as producdes
académicas e jornalisticas, uma vez que
[a]inda que aspectos qualitativos como a forma, contorno, cor, definigéo, contraste, luz dos
caracteres ndo sejam percebidos como sendo representativos de algo, a forma das letras é
capaz de sugerir alguns significados ao texto. No caso de textos escritos com fontes muito
conhecidas como a times, garamond, arial, esse poder de sugestdo parece desgastado e sem
grande contribuigdo significativa. O que pode ter acontecido com essas fontes é que elas se

tornaram muito habituais e seu interpretante emocional pode ter se transformado em um
interpretante l6gico (BORGES, 2011, p. 266-267).

Cores como vermelho e amarelo sdo frequentemente associadas a restaurantes e redes de fast food,
pois “o laranja tem os atributos positivos do calor, da energia, juventude e felicidade” (ADDAMS,
2017, p. 51, traducdo minha®), enquanto o “[v]ermelho ¢ radical. [...] E vibrante e cria contraste,
demandando a atenciio de quem o v&” (ADDAMS, 2017, p. 83, traducdo minha®). As cores rosa e
azul séo utilizadas para representar 0s sexos bioldgicos feminino e masculino, respectivamente. A
importancia das cores é tamanha que contribui para a coesdo de cenas cinematograficas, em que as
cores podem transmitir os sentimentos aos espectadores, aléem de reforcar aspectos multissemiéticos
na cultura global, com a utilizacdo das cores rosa e azul para a associagdo do sexo bioldgico durante

os “chas de revelacao™.

Isso ocorre pois todas as leituras que realizamos em nosso cotidiano envolvem muito mais
do que o texto verbal: somos bombardeados por outdoors, placas e sinalizagdes em que é possivel
construir sentido sem a necessidade de textos verbais, 0 que torna essas produgdes um representativo

° Do original: Orange has the positive attributes of heat, energy, youth, and happiness.
0 po original: Red is radical. [...] It is vibrant and creates contrast, demanding the viewer's attention.
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forte da sociedade e da cultura em que estdo inseridos. Na pré-historia, por exemplo, as imagens
rupestres serviam para descrever as praticas comuns aquela sociedade, servindo de registro para a
comunidade. Com o avanco tecnologico e cognitivo, desenvolvemos alfabetos e representactes
escritas que, por muito tempo, foram valorizadas como principal forma de representacao social.

Atualmente, a globalizacdo e o salto nos avancos tecnoldgicos possibilitaram uma alteracao
na forma de nos comunicarmos e produzirmos registros para o futuro, j& que a linguagem teve
mudancas relevantes desde que os computadores e o universo virtual foram popularizados entre as
pessoas. Na falta das expressdes faciais, que contribuem de forma massiva para o significado do
que € dito, a linguagem na Internet precisou adaptar-se para manter sua efetividade, e entdo surgiram
0s emoticons (emotion — emocdo, em inglés — junto com icon — icone, em inglés), como forma de
reduzir os entraves comunicativos nos ambientes virtuais.

Segundo Houston (2013), a utilizacdo dos emoticons se viu necessaria em 1982, quando uma
mensagem em um mural online da Universidade de Carnegie Mellon foi confundida como um aviso
real quando, na verdade, era uma brincadeira sobre um vazamento de mercurio.

Os usuarios do mural foram atrés de formas de distinguir postagens de humor daquelas com
conteido sério. Em 19 de setembro de 1982, Scott E. Fahlman, membro do corpo docente,
postou a seguinte mensagem: “Eu proponho a seguinte sequéncia de como marcador de
brincadeiras: :-) Leia de lado. Na verdade, provavelmente é mais econdmico marcar as

coisas que NAO sdo brincadeiras, dados os Gltimos acontecimentos. Para essas, usem: :-(”
(HOUSTON, 2013, tradugdo minha). **

Na Figura 1, por exemplo, é possivel flagrar o mesmo texto verbal (Seja criativo!), mas com
duas importantes diferencas extratextuais que alteram o significado: a esquerda, vemos a presenca
de um modo tipografico mais sébrio e formal, junto de um emoticon que simboliza raiva (:@),
enquanto a direita hd 0 mesmo dizer em uma tipografia mais despojada, junto de um emoticon que
simboliza um sorriso (:D); sendo assim, a primeira representacdo poderia ser lida como um
xingamento, enquanto a segunda € lida como um incentivo ou motivacéao.

Figura 1 — Conteudo textual e multimodal

Seja criativo! :@  Seja criativel :D

Fonte: Elaborado pela autora.

1po original: The board's users cast about for a means to distinguish humorous posts from serious content. On Sept.
19, 1982, faculty member Scott E. Fahlman entered the debate with the following message: | propose that [sic] the
following character sequence for joke markers: :-) Read it sideways. Actually, it is probably more economical to mark
things that are NOT jokes, given current trends. For this, use: :-(.
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Com mais avancos, os emoticons evoluiram para emojis, que surgiram uma década antes de
seu uso ser possibilitado em smartphones, quando Shigetaka Kurita os criou para o langamento do
i-Mode, servico de acesso a Internet da operadora japonesa NTT DoCoMo.

Como inspiracdo, Kurita recorreu aos mangas, caracteres chineses e sinalizacBes de
transito. Ele buscava por simbolos que pudessem transmitir, instantaneamente,
pensamentos ou emogdes, mas sem inspirar sensacdes de gosto ou desgosto como imagens

poderiam fazer. Os resultados foram 176 imagens, de 12 por 12 pixels, que se tornaram a
base para todos os emojis seguintes (NEGISHI, 2014).2

Cada vez mais detalhados, os emojis representam desde expressdes faciais até
nacionalidades, casais, profissdes e outros icones, 0 que nos aproxima, novamente, das pinturas
rupestres, uma vez que a sociedade volta a se tornar mais visual, embora ainda lance mao de varios
modos representativos para a comunicagéo.

Segundo Kress (1995), arranjos de recursos — sejam eles a partir do uso de emojis, texto,
imagens, sons — denominam-se paisagem semidtica, conceito caro a fundamentacéo e categorias de
analise desta pesquisa, tendo em vista que a paisagem semiotica engloba os varios modos e recursos
semidticos utilizados, como foram organizados e utilizados, assim como qual foi sua relevancia para
a producdo de sentido. A metéafora é explicada da seguinte forma:

Os recursos de uma paisagem (um campo, um bosque, um aglomerado de arvores, um
grupo de edificios), so6 fazem sentido no contexto de todo o ambiente e da historia de seu
desenvolvimento [...]. Da mesma forma, recursos e modos de comunicacdo especificos

devem ser vistos no contexto de seu desenvolvimento, assim como no ambiente de todos
o0s outros modos de comunicagdo que o cercam (KRESS; 1995, p. 35, tradugdo minha).*®

Silva (2001, p. 49) explica que o conceito de paisagem semiética “[...] engloba a observagéo
de multiplas questdes, os recursos disponiveis para a significacdo, os que foram efetivamente
usados, como sao usados, em que contexto foram escolhidos”. Dessa forma, estamos sempre lidando
com diversos modos de representacdo que, por sua vez, possibilitam a construgcdo de diversos
significados em uma mesma producao, a partir de recursos semioticos diversos. Segundo Bezemer
e Kress (2008, p. 171), recursos semidticos diversos possibilitam diversos trabalhos semiéticos, de
formas diferentes, “[...] ou seja, modos possuem diferentes affordances — potenciais e restri¢coes
para produzir significados®*”.

2po original: For inspiration, Mr. Kurita turned to manga, Chinese characters and street signs. He looked for symbols
that instantly conveyed thoughts or emotions without inspiring strong likes or dislikes in the way a picture might. The
result: 176 12-pixel by 12-pixel images that became the foundation for all emoji to follow.

13 po original: The features of a landscape (a field, a wood, a clump of trees, a house, a group of buildings) only make
sense in the context of their whole environment and of the history of its development [...]. In the same way, particular
features and modes of communication should be seen in the history of their development, and in the environment of all
the other modes of communication which surround them.

14 Do original: These differences in resources mean that modes can be used to do different kinds of semiotic work or to
do broadly similar semiotic work with different resources in different ways. That is, modes have different affordances—
potentials and constraints for making meaning.
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De acordo com Dias (2018, p. 104), ha cinco modos de representacdo para a producéo de
sentido (meaning making), que, por sua vez, possuem recursos representativos diversos: (i) modo
verbal, em que os recursos relacionados a sintaxe, oragdes, palavras, linguagem figurativa e outros
elementos séo correspondentes a ele; (ii) modo visual, em que os recursos de imagem, fotos, cores,
composicdes etc. sdo considerados; (iii) modo sonoro, com os recursos ligados a trilhas e efeitos
sonoros, ritmo, entonacdo, tonicidade e outros; (iv) modo gestual, com a existéncia de recursos
relacionados a gestos, linguagem corporal, expressdes faciais etc.; e o (v) modo espacial, que
considera recursos como layout, boxes para organizacao e hierarquizacao de contetidos, espagos em
branco e outros elementos ligados a representacdo espacial.

Como esses eventos comunicativos sdo de grande importancia para a producéo de sentidos,
sendo fundamentais tanto a teoria semidtica quanto ao préprio estudo da multimodalidade, a
comunicagao, para Kress e van Leeuwen (2001), ¢ definida como “um processo no qual um produto
ou evento semidtico é tanto articulado ou produzido como interpretado ou usado”, o que implica no
estudo destes processos de significacdo dentro dos contextos comunicativos proporcionados pelo
letramento, em contextos de aprendizagem formais e informais.

3.2 Leitura, letramentos e design

As “multis” entraram em contato com a leitura antes mesmo de uma teoria mais elaborada
sobre a relacdo entre elas. No Brasil, desde a década de 1990, as préaticas de leitura e escrita sao
vinculadas teoricamente as praticas sociais, denominadas letramentos, de forma que aspectos
contextuais se fazem imprescindiveis a compreensdo do processo de leitura, aproximando a leitura

do campo da LA.

Antes da leitura ser considerada dentro de um contexto enunciativo-discursivo — como €
vista em abordagens mais contemporaneas, a partir de géneros textuais —, essa pratica era vista de
forma diferente. Segundo Barbosa e Souza (2006), até os anos de 1960, ler era entendido como o
ato de decodificar a lingua escrita, que, por sua vez, era a expressdo do pensamento e representacao
de lingua mais importante, de forma que estudantes aprendessem regras e normatizacgdes,

especialmente as de prestigio urbano.

Embora a literatura candnica sempre tenha feito parte do aprendizado e da leitura nos
ambientes formais de ensino, estudantes entravam em contato com o texto literario para identificar
estruturas gramaticais e classifica-las. Dentro do contexto educacional e social em que se
encontrava, tal abordagem teorico-metodoldgica fazia sentido, especialmente porgque apenas 0s mais

abastados tinham acesso e oportunidades de ensino formal, aprendendo sobre uma variedade
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linguistica que eles ja usavam e continuariam utilizando. Barbosa e Souza (2006) ainda dizem que

as abordagens sobre a leitura e a escrita estavam socialmente contextualizadas, pois

[a]s implicagbes da concepgdo de lingua como expressdao do pensamento acarreta a
manutencdo desses privilégios em detrimento da exclusdo dos grupos sociais
economicamente pobres. Expressar o pensamento significava o bem falar e o bem escrever,
restrito aos grupos sociais ricos (BARBOSA; SOUZA, 2006, p. 14).

Ja segundo Soares (1998), foi entre os anos de 1960-70-80 que uma nova forma de ver a
lingua e, consequentemente, a leitura, surgiu. Nessa época, a linguagem passou a ser compreendida
como “instrumento de comunica¢do”, ou seja, a forma como enunciadores produziam e como
enunciatarios recebiam as mensagens era mais valorizada, momento em que a gramatica tradicional
foi deixada de lado, 0 que, novamente, era justificado pelo contexto social da época: neste momento,
o0 foco nédo estava mais em se ensinar apenas para os que tinham condigdes para tal, e sim como
forma de qualificar, utilitariamente, os trabalhadores, a fim de expandir a méo de obra industrial em
todo o territorio brasileiro. Ainda segundo Soares (1988), a mudanca foi tamanha que chegou a
alterar o nome da disciplina ensinada nas escolas: de “Portugués” ou “Lingua Portuguesa”, ela

passou a ser chamada de “Comunicacio e Expressdo” e “Comunica¢do em Lingua Portuguesa".

Mesmo apds a redemocratiza¢do do pais, na década de 1980, alguns pontos da “teoria da
comunicagdo” persistiram, gerando uma concepgao de lingua e linguagem que ainda considerava 0s
discursos, mas de forma menos utilitarista e ainda mais amparada nos contextos de uso e em textos
e géneros. Embora a leitura e a escrita sejam pilares da lingua e da educacéo, sendo reforcadas desde
0s primeiros até os ultimos anos escolares (e, em alguns casos, em disciplinas dentro do ensino
superior), saber ler formalmente € mais do que unir uma palavra a outra e compreender seu
significado puro, ainda que a educacgéo formal tenha reforgado, por muito tempo, leituras lineares e
pouco relacionadas a seus contextos de uso, considerando apenas a relagdo sonora das palavras a

seus respectivos grafemas (escrita).

Felizmente, ao longo das decadas, a leitura deixou de ser uma agdo exclusivamente ligada a
alfabetizacéo e ao ensino formal, no que atualmente vemos e consideramos como perspectiva
enunciativo-discursiva da linguagem, em que os discursos sdo considerados dentro de contextos
sociais de utilizagdo. Sendo assim, a leitura é vista como forma de atuar socialmente e dentro de
praticas de uso mais especificas, em que habilidades de leitura ndo precisam passar,
necessariamente, pela alfabetizacdo em instituicdes de ensino formal. Muitos brasileiros e

brasileiras, por exemplo, sdo considerados analfabetos, mas conseguem realizar inimeras atividades
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que necessitam de habilidades de leitura, escrita e até mesmo calculos simples — pegar 6nibus, ir ao

mercado e checar o troco, escrever seu nome e informacdes de contato etc.

Isso ocorre pois o conceito foi ampliado

em razdo de necessidades sociais e politicas, a ponto de ja ndo se considerar alfabetizado
aquele que apenas domina o sistema de escrita e as capacidades basicas de leitura e escrita,
mas aquele que sabe usar a linguagem escrita para exercer uma pratica social em que essa
modalidade da lingua é necessaria (SOARES, 2005, p. 49).

Ser considerado letrado, entdo, vai além de ser alfabetizado formalmente e de reconhecer as
relacdes entre escrita e sons, pois a leitura requer habilidades de interpretacdo mais profundas, que
consideram o contexto e o dialogo com outros discursos, e, além disso, ser letrado requer um
posicionamento menos passivo e mais critico diante do que se 1€, pois ser letrado “[...] €, enfim,
trazer o texto para a vida e coloca-lo em relagdo com ela. Mais que isso, as praticas de leitura na
vida sdo muito variadas e dependentes de contexto, cada um deles exigindo certas capacidades
leitoras e ndo outras” (KLEIMAN, 2014, p. 1-2).

Com a popularizacdo do conceito de letramento, especialmente apds a implementacao dos
PCNs (Parametros Comuns Nacionais), documentacdo de 1997 que passa a falar abertamente sobre
0 conceito e sobre a importancia dos géneros discursivos no estudo da lingua, houve um
esvaziamento do conceito de letramento e, segundo Oliveira (2010, p. 328), esse processo passou a

ser visto

[...] como um fendmeno neutro, natural, singular, autbnomo, visivel. Neutro, no sentido de
que pode ser indiferentemente aplicado a qualquer aluno: da regido norte / da regido sul,
pobre / rico, da zona urbana / da rural, crianca / jovem / adulto etc. Natural, porque resulta
de um consenso social que segue a ordem regular das coisas, ignorando o diferente e o
inadequado. Singular, porque esta equacionado a uma pratica universalizante cujo interesse
é homogeneizar o saber do aluno, conduzindo-o0 a um Unico lugar — o da cultura letrada,
candnica, dominante, sem atender aos interesses e as necessidades comunicativas de grupos
especificos. Autdnomo, porque ocorre de modo descontextualizado, atribuindo a escrita
caracteristicas intrinsecas, responsaveis pelo desenvolvimento cognitivo. Visivel, pelo
poder e legitimagdo que ao letramento candnico (letramento cultural) é atribuido.

Porém, tal esvaziamento ndo condiz com as principais premissas do letramento,
especialmente considerando a pluralidade em que / como ocorre, e, por isso, quanto maior a
consciéncia sociopolitica envolvendo os processos de leitura, mais critica e plural sera a visdo do
leitor. Por isso, se torna essencial que, além de alfabetizados formalmente, (conhecendo estruturas
béasicas da lingua), o leitor seja devidamente letrado (reconhecendo qual é a relacdo entre tais
estruturas e o contexto em que estdo inseridas). E, no atual momento em que vivemos, com a
disponibilidade de textos das mais variadas naturezas e em um volume de informacdes nunca antes

visto na historia da humanidade, € imprescindivel que leitores sejam letrados para esses ambientes,
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de forma que possam navegar por eles tendo consciéncia e discernimento dentro das possiveis

atuacoes:

E que estamos vivendo, hoje, a introducdo, na sociedade, de novas e incipientes
modalidades de praticas sociais de leitura e de escrita, propiciadas pelas recentes
tecnologias de comunicac&o eletrénica— o computador, a rede (a Web), a Internet. E, assim,
um momento privilegiado para, na ocasido mesma em que essas novas praticas de leitura e
de escrita estdo sendo introduzidas, captar o estado ou condicao que estdo instituindo: um
momento privilegiado para identificar se as praticas de leitura e de escrita digitais, o
letramento na cibercultura, conduzem a um estado ou condicéo diferente daquele a que
conduzem as praticas de leitura e de escrita quirograficas e tipograficas, o letramento na
cultura do papel (SOARES, 2002, p. 146, grifos meus).

Sobre os novos desafios envolvendo os avangos tecnoldgicos e suas implicagdes nas praticas

de leitura, o item a seguir trara abordagens acerca do letramento digital.
3.2.1 Novos tempos, novas formas de se ler

Como visto anteriormente, a leitura sempre esteve muito ligada ao contexto social e politico
em que estava inserida, e o principal acontecimento das Gltimas décadas tem sido o avanco
tecnoldgico e sua facilidade de acesso em dispositivos diversos. Nos ultimos anos, 0 consumo e a
producdo de conteudos digitais mudaram a forma com que lemos, fazendo com que a linguagem
visual seja muito mais privilegiada e necessaria nos ambientes virtuais, o que alterou
significantemente a forma com que lemos nesses espacos — e fora dele. Enquanto muitos defendem
que essa mudanca empobrece a leitura, a producdo e o consumo cultural da sociedade, muitos
acreditam que as novas formas de se ler, na verdade, geram um empoderamento:

A ideia é que o empoderamento semiético de cidadds e cidaddos passe também,
necessariamente, pela mobilizagdo de muitas linguagens, modos semidticos e recursos
tecnolégicos, mas no sentido da emancipacao e da cidadania, e ndo no da restrigdo e do
empobrecimento intelectual (RIBEIRO, 2021, p. 14, grifos meus).

Tal mobilizacao de muitas linguagens evoca multiplas capacidades e habilidades especificas,
que possibilitam um letramento digital considerando a hibridez dos textos encontrados em maltiplos
espacos:

[...] fora e além do livro, ha uma multiplicidade de tipos de leitores, multiplicidade, alias,
que vem aumentando historicamente. Além do leitor da imagem, no desenho, pintura,
gravura, fotografia, hd também o leitor do jornal, revistas. Ha ainda o leitor de gréficos,
mapas, sistemas de notacdes. Ha o leitor da cidade, leitor da miriade de signos, simbolos e
sinais em que se converteu a cidade moderna, a floresta de signos de que ja falava
Baudelaire. Esse leitor sé pode se movimentar no ambiente urbano das grandes metrépoles
porque Ié os sinais de transito, as luzes dos seméforos, as placas de orientagdo, 0s nomes
das ruas, as placas dos estabelecimentos comerciais etc. Como se ndo bastasse, ha ainda o
leitor-espectador da imagem em movimento, no cinema, televisdo e video. A essa
multiplicidade, veio se somar o leitor das imagens evanescentes da computacdo gréafica e o
leitor do texto escrito que, do papel, saltou para a superficie das telas do computador [...]
Do leitor movente, o leitor ubiquo herdou a capacidade de ler e transitar entre formas,
volumes, massas, interaces de forgcas, movimentos, dire¢des, tracos, cores, luzes que se
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acendem e se apagam, enfim esse leitor cujo organismo mudou de marcha, sincronizando-
se ao nomadismo proprio da aceleragdo e burburinho do mundo no qual circula em carros,
transportes coletivos e velozmente a pé [...] um tipo de leitor ndo leva o outro ao
desaparecimento. Cada um deles aciona habilidades cognitivas especificas de modo que
um ndo pode substituir o outro. Cada um deles contribui de modo diferencial para a
formacéo de um leitor provido de habilidades cognitivas cada vez mais hibridas e cada vez
mais ricas (SANTAELLA, 2014, p. 28-36, grifos meus).

Como citado por Santaella (2014), ndo h& apenas mdultiplos espacos, como ha multiplos
leitores lendo multiplos textos em seu cotidiano, acionando habilidades diversas e especificas a cada
ambiente — virtual ou fisico — onde se deparam com textos diversos, sendo eles verbais ou ndo. As
habilidades envolvidas no processo de leitura também mudaram consideravelmente, o que ocorre

gracas a mudanca da dindmica de leitura possibilitada, também, pela tecnologia digital.

De acordo com Soares (2002, p. 151), o letramento digital ¢ “um certo estado ou condig@o
que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de
escrita na tela, diferente do estado ou condigdo — do letramento — dos que exercem praticas de leitura
e de escrita no papel”. A apropriacdo da nova tecnologia digital, aqui, esta relacionada diretamente
ao conceito de letramento, uma vez que ser considerado letrado digital envolve uma utilizacdo muito
além de operacional dos recursos digitais, assim como ocorre com a lingua. Ja para Eshet-Alkalai
(2004),

[0] letramento digital envolve mais do que a simples habilidade de utilizar ou operar
softwares e dispositivos digitais, pois nele estdo inclusas uma ampla variedade e
complexidade de habilidades cognitivas, motoras, socioldgicas e emocionais que 0s
usuarios necessitam para operar de forma efetiva em ambientes digitais. As tarefas
requeridas neste contexto incluem, por exemplo, a leitura de instru¢cbes em graficos e
interfaces de usuério; a utilizacdo de reproducéo digital para criar materiais inéditos e
significativos a partir de outros ja existentes; a construgdo de conhecimento a partir de
uma navegacdo ndo-linear e hipertextual; a avaliacdo da qualidade e veracidade de
informacdes, além de ter uma compreensdo madura e realista das “regras” que prevalecem
no ciberespaco (p. 1, traducéo e grifos meus).%®

Sdo destacadas, por Eshet-Alkalai (2004), diversas habilidades que se relacionam as préaticas de
letramento tradicionais (como a leitura e a escrita), mas em um novo contexto em que sao requeridas

novas habilidades, geralmente vistas de forma secundaria durante o estudo da leitura de materiais

B po original: Digital literacy involves more than the mere ability to use software or operate a digital device; it includes
a large variety of complex cognitive, motor, sociological, and emotional skills, which users need in order to function
effectively in digital environments. The tasks required in this context include, for example, "reading" instructions from
graphical displays in user interfaces; using digital reproduction to create new, meaningful materials from existing ones;
constructing knowledge from a nonlinear, hypertextual navigation; evaluating the quality and validity of information;
and have a mature and realistic understanding of the "rules" that prevail in the cyberspace.
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fisicos. Em consonancia a ele, Coscarelli (2016) ainda diz que o fato de as informacdes estarem tao

acessiveis nos ambientes virtuais ndo significa, necessariamente,

[...] que todos os leitores da Internet fardo leituras ricas, profundas e saberdo, naturalmente,
interpretar criticamente e articular coerentemente as informagdes das diversas fontes
disponiveis. A navegacdo em si é uma tarefa dificil, pois exige que o leitor mantenha o foco
de atencdo em seus objetivos, em um ambiente com muitos atrativos e distratores (p. 80).

Com essas novas habilidades, o conceito de leitura vai ao encontro da multissemiose —em que Varios
recursos utilizados em um texto acrescentam varios significados possiveis ao texto geral — e a
multimodalidade — que € a representacdo de um texto por meio de varios modos —, conceitos caros

a analise aqui proposta.

Considerando estas habilidades relacionadas as multis, é importante que o trabalho na escola
possibilite seu desenvolvimento pleno. Para Ribeiro (2021, p. 32), “[t]ratar dos textos na escola e
considerar seus elementos ndo verbais como ‘paralinguisticos’ ou ‘extralinguisticos’ e similares ja
ndo faz sentido se considerarmos que um texto é o resultado da orquestracdo de todas as suas
camadas de sentido” e, ainda que as “multis” tenham ganhado mais palco em ambientes virtuais,

essas habilidades também séo vistas em ambientes fisicos, uma vez que

j& ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — é preciso colocé-lo em relagdo com um
conjunto de signos de outras modalidades de linguagem (imagem estatica em movimento, som,
fala) que o cercam, ou intercalam ou impregnam. Inclusive, esses textos multissemi6ticos
extrapolaram os limites dos ambientes digitais e invadiram hoje também os impressos (jornais,
revistas, livros didaticos) (ROJO, 2013, p. 20-21).

Assim sendo, na educacdo, ainda que em materiais fisicos, é imprescindivel que o estudo
dos materiais de ensino seja viabilizado, de forma que o letramento digital possa ser desenvolvido
em estudantes que lidam diariamente com estes textos de eventos comunicativos diversos. Tais
eventos sdo importantes para a producdo de sentidos pois, além de contribuirem com a
conceitualizacdo e aplicacdo das praticas de leitura e escrita (0s letramentos), sdo capazes de

contribuir para o surgimento de géneros discursivos.

3.2.2 Novos tempos, novos géneros

Segundo Marcuschi (2010, p. 19), os géneros sdo “[...] formas sociais de organizacéo e
expressdes tipicas da vida cultural. Contudo, 0s géneros ndo sdo categorias taxondmicas para
identificar realidades estanques”. Anterior a ele, Bakhtin (2003) compreende os géneros do discurso
como produtos de esferas comunicativas especificas, fruto de uma concepcdo que considera a
linguagem como um fendmeno social, historico e ideologico:

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam tdo multiformes
quanto os campos da atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz a unidade nacional de
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uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana (BAKHTIN, 2003, p. 261).

Segundo ele, a lingua é empregada por meio de enunciados orais e escritos que, ao serem
proferidos em esferas comunicativas especificas, sdo capazes de acionar ou criar géneros
discursivos, que seriam formas relativamente estaveis de representar tais enunciados, considerando
0s aspectos: (i) contetdo tematico (assunto), (ii) plano composicional (estrutura formal e a
organizacdo das partes dentro de um texto) e (iii) estilo (forma propria de se escrever, com

vocabulério, composic¢éo frasal e gramatical especificos do género em questao).

Se 0 contexto comunicativo impacta nas representacdes iconograficas, como visto no item
anterior, é perceptivel como ele é capaz de gerar mudancas significativas, também, nos géneros e
na propria lingua como um todo. Barton e Lee (2013) citam sete conceitos-chave para se estudar
como as pessoas utilizam a linguagem online: (i) o primeiro deles diz respeito as praticas, ou seja,
“atividades significativas” (p. 23, traducdo minha), conceito muito proéximo do letramento digital
abordado anteriormente; (ii) semelhante a esse ultimo, porém centralizado nos textos, os autores
defendem a utilizacdo dos espacos de escrita disponiveis, de forma a colocar em prética a mediacao
textual desses ambientes; (iii) outro conceito importante sdo as affordances, ou seja, as novas
funcionalidades para ambientes e recursos criados para determinada funcdo, de forma que o
“navegante” aja de acordo com propositos mais especificos; (iv) o quarto conceito diz respeito a
forma multimodal de se gerar significado em ambientes virtuais, especialmente com as novas
funcdes disponiveis; (v) uma forma de perceber a relacdo entre usuérios da Internet e entre usuarios
e conteudos e por meio da analise de sua postura nos ambientes virtuais; (vi) da mesma forma, o0s
grupos de afinidade também sdo importantes para entender como as pessoas Se organizam e se
relacionam virtualmente; (vii) assim, é possivel observar como a globalizacdo interfere nas

mudancas tecnoldgicas e como elas impactam os usuarios da rede.

Com o advento das novas Tecnologias Digitais de Informacgdo e Comunicacéo (TDICs), tais
mudangas tornam-se ainda mais notaveis, principalmente em novas formas de estruturar e escrever
0s textos, 0 que impacta, também, nas formas de 1é-los. Em ambientes digitais, géneros tradicionais
se reinventam (carta > e-mail > mensagens de bate-papo instantaneo), assim como surgem novos
que podem ainda ndo existir fora da Web (comentarios em publicacGes, retweets com comentario,
stories etc.) ou que podem, inclusive, extrapolar os ambientes digitais (0 uso de remixes e memes

imagéticos em publicidades televisivas e impressas).



37

A esfera em que um texto circula compromete sua natureza, que, por sua vez, compromete

a forma como ele serd lido e as demais habilidades envolvidas no processo. Entretanto, ha de se
observar semelhancas entre 0os ambientes virtuais e fisicos, uma vez que

[0] texto impresso ndo impde tantos limites assim a nossa leitura. Ndo ha caminhos

proibidos no texto impresso dos quais devemos nos libertar e ndo ha liberdade absoluta nos

hipertextos. O modo de leitura tradicional de um livro (teoricamente de cima para baixo,

da direita para a esquerda, seguindo a numeracdo das paginas) ja foi burlado pela literatura

moderna e pela imprensa, pelas revistas, pelos jornais, pelos aniincios como os outdoors,

panfletos e malas diretas, em que a leitura pode ter inicio em varias partes do texto e ndo
ter necessariamente uma sequiéncia a ser seguida (COSCARELLI, 2006, p. 5-6).

Sendo assim, ainda que os ambientes digitais potencializem as discussfes sobre géneros,
trazendo novos pontos a serem considerados (principalmente em relacdo a natureza, circulacédo e
relagdo entre os géneros textuais na educacéo), ha movimentos similares em ambientes fisicos e

Impressos.

Durante a Educacéo Infantil, hd um grande esfor¢o para que criangas aprendam por meio de
masicas e estimulos visuais diversos, como colagens e murais em sala de aula, e suas produgdes
escritas estdo sempre envolvidas em desenhos e pinturas antes que elas sejam alfabetizadas, foco
esse que costuma ser perdido no momento em que a lingua escrita passa a ser valorizada como o
principal representante semiotico e, ainda que os multiplos modos e formas de se produzir
significados sobre 0 mundo estejam disponiveis em varios ambientes dentro e fora do universo
digital, o estudo formal sobre a leitura junto das “multis” ainda caminha timidamente nas
instituicbes de ensino do Brasil, principalmente por se acreditar que elas estdo intrinsecamente
relacionadas apenas as tecnologias digitais.

Entretanto, as tecnologias sempre foram utilizadas em sala de aula, uma vez que a
compreensdo desse conceito vai além dos avancos que conhecemos hoje: podemos destacar o
projetor de slides, mas também o proprio quadro negro, o lapis, a borracha, a caneta esferografica...
Todas essas invencgdes alteraram o cotidiano escolar e contribuiram para o ensino, assim como novas
metodologias e procedimentos educacionais mais refinados. O que muda, com as tecnologias deste
século, é a maneira como processamos informagdes, tendo em vista a recente populariza¢do das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacao.

Entramos, entdo, em um importante contexto socio-histérico e cultural, em que as
tecnologias — sendo elas digitais ou ndo — fazem parte do dia a dia de milhdes de brasileiros. Com
essa realidade em constante mudanca, os textos ndo sdo os mesmos textos lidos e produzidos ha
cinco anos. A presenca de textos publicitarios nas mais diversas plataformas, aplicativos e sites de
mensagens instantaneas, memes e infograficos sendo compartilhados a todo instante, dentre outras
producbes multissemidticas e multimodais, criam exigéncias para a leitura e a escrita, com novos
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géneros mais complexos e fluidos sendo recriados diariamente, como visto na se¢édo anterior.

Gaydeczka e Karwoski (2015, p. 153) sintetizam trés principais motivacées e mudancas
proporcionadas pelas atuais tecnologias de informacéo e comunicacgéo:

a) a intensa circulacéo da informag&do provocou mudancas significativas nas maneiras de ler,
de produzir e de fazer circular os textos na sociedade, contribuindo para a consolidacdo dos
suportes digitais;

b) a diminuicdo das distancias sociais por meio das midias digitais criou um efeito de
aproximacao das distancias fisicas. Além disso, o volume de informagdes que precisam ser
processadas, criadas e / ou sistematizadas criou um efeito de contragcdo do tempo fisico e
cronoldgico;

c) a multissemiose que as possibilidades multimidiaticas e hipermidiatica trazem para o
texto eletrénico coloca o signo verbal (palavra) num continuum de signos de outras
modalidades de linguagem (imagens bidimensionais, tridimensionais fixas ou em movimento,
signo verbal escrito ou oral com tipografias diversas, musicas, sons etc.) (grifo meu).

Dessa maneira, o carater de representacao e uso presente nas teorias sobre multimodalidade
e multissemiose entra em contato com os multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2005), uma vez
gue uma motivacdo social é pressuposta para a compreensao e a producdo do evento semiotico,
assim como as praticas de letramento:

O que nés nomeamos de “simples alfabetizagdo™ continua centralizado apenas na lingua, e
frequentemente em uma nogdo muito padronizada da lingua, como um sistema estavel e
baseado em regras que relacionam, diretamente, 0s sons com as letras. Isso € baseado na
suposicdo de que podemos, de fato, discernir e descrever um uso correto da lingua. Tal
visdo da lingua deve se traduzir em um tipo mais ou menos autoritario de pedagogia. Uma
pedagogia de multiletramentos, pelo contrario, concentra-se em modos de representacdo
muito mais amplos do que apenas a lingua. Eles diferem-se de acordo com a cultura e o
contexto, e tém efeitos cognitivos, culturais e sociais especificos. Em alguns contextos
culturais — em uma comunidade indigena ou em um ambiente multimidia, por exemplo — o
modo visual de representacdo pode ser muito mais poderoso e intimamente relacionado a
linguagem do que a “simples alfabetizacdo" jamais seria capaz de permitir. Os
multiletramentos também criam um tipo diferente de pedagogia: aquela em que a lingua e
outros modos de significagdo sdo recursos representacionais dindmicos, sendo
constantemente refeitos por seus usuarios a medida que trabalham para alcancar seus varios
objetivos culturais (COPE; KALANTZIS, 2005, p. 5, traducdo minha).*6

E importante ressaltar, aqui, o papel da escola em n&o apenas alfabetizar o estudante, mas
em proporcionar vivéncias e situagcfes comunicativas que o aluno encontrara em outros campos e
ambientes de sua vida em sociedade. Assim, a escola, que antes se encarregava apenas em ensinar
as tecnicas em se ler e escrever, passa a ser fundamental em simular contextos comunicativos

16 po original: What we might term ‘mere literacy’ remains centred on language only, and usually on a singular
national form of language at that, being conceived as a stable system based on rules such as mastering sound-letter
correspondence. This is based on the assumption that we can actually discern and describe correct usage. Such a view
of language must characteristically translate into a more or less authoritarian kind of pedagogy. A pedagogy of Multi-
literacies, by contrast, focuses on modes of representation much broader than language alone. These differ according
to culture and context, and have specific cognitive, cultural, and social effects. In some cultural contexts—in an
Aboriginal community or in a multimedia environment, for instance—the visual mode of representation may be much
more powerful and closely related to language than ‘mere literacy’ would ever be able to allow. Multiliteracies also
creates a different kind of pedagogy: one in which language and other modes of meaning are dynamic representational
resources, constantly being remade by their users as they work to achieve their various cultural purposes.
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diversos, atuando também nos multiletramentos, conforme a evolucdo das parametrizacbes de

ensino.
3.2.3 Novos tempos, novas representacdes didaticas

O livro € uma forma importante de se registrar acontecimentos marcantes da sociedade
letrada, como forma de preservar a memoria coletiva acerca desses fatos. Se 0s registros escritos
legiveis a outras pessoas surgiram em 3.500 a.C., o livro para fins didaticos, ou melhor, para fins
instrucionais, s6 surgiu no século XVI (DE BAIRRO, 2009). Neste momento, os sabios eram
aqueles que conheciam a tradicdo escrita representada nos livros por meio de visitas as bibliotecas,
ou seja, o sabio era o “acumulador” da antiga sabedoria, valorizando o0s livros e os ambientes em

que esses eram viabilizados.

A partir da segunda metade do século XX, passa a existir maior didlogo entre as duas
importantes areas para a producdo de conhecimento pelos livros instrucionais: a pedagogia e a
producdo gréfica. O livro didatico, na perspectiva referencial proposta por Choppin (2004, p. 553),
¢ um “suporte privilegiado de contetidos educativos, o depositario dos conhecimentos, técnicas ou

habilidades”, ou seja, além de estar relacionado a conteudos, os livros estdo relacionados com

[...] as teorias da aprendizagem e da instrucdo, as tecnologias desenvolvidas para fazer face
as necessidades de treinamento técnico, industrial e militar e, em alguns paises, os desafios
colocados pela necessidade de modernizar o ensino ou simplesmente fazer face a
competicéo dos concorrentes (OLIVEIRA; GUIMARAES; BOMENY, p. 12)

No Brasil, entretanto, a historia do livro € um pouco diferente, pois a primeira imprensa, a
Imprensa Régia, surge em 1808, sendo controlada e servindo aos interesses da Igreja e do Estado,
tendo funcao ideoldgica e cultural, que, “com a constituicdo dos estados nacionais € com o
desenvolvimento, neste contexto, dos principais sistemas educativos, o livro didatico se afirmou
como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes.” (Choppin,
2004, p. 553). Alguns anos depois, em 1827, autores passam a se preocupar com a organizacao da

educacdo brasileira e dos cursos existentes, focando, principalmente, na alfabetizacéo.

E interessante perceber, contudo, como os objetivos na criacdo de livros instrucionais se
alinham em um contexto global e nacional: a necessidade de demonstrar, de forma inovadora e
organizada, ensinos e instrucdes de varios setores da sociedade. Entre as décadas de 1940 e 1970,
os livros didaticos surgem massivamente no cotidiano escolar tendo papel instrumental. Em
pesquisa realizada por Fernandes (2004, p. 541), é possivel flagrar depoimentos com estudantes
desse periodo:

E eu me lembro muito bem da escola, da cartilha tinha uma menina de tranga desenhada na

capa, ndo era foto [...] E ai em outubro a gente recebia o primeiro livro de leitura. Desse eu
tenho uma vaga lembranga dele... ndo sei se era da mesma autora ou ndo. As gravuras eram
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geralmente bico de pena, ndo eram fotografias e ndo eram coloridas. Mesmo os do ginasio,
que depois vocé me perguntou, das gravuras. O livro de ciéncias era bastante ilustrado, mas
geralmente com desenhos mesmo, que eram feitos com nanquim e depois para editar e tudo.
E a gente ndo tinha essa coisa de livro colorido de fotografia, nada assim. (...) Entdo do
primario para o ginasio notei essa diferenca dos livros. Um é capa dura, parecia livro de
adulto e a gente tinha uma certa veneragdo com os livros (Entrevistado 3).

Eles comentam sobre ilustracfes e outros recursos externos, como o encadernamento em
capa dura, mostrando a relevancia dos aspectos materiais e fisicos no processo de rememoragéo
dessas obras didaticas. No século XVII, em Didactica Magna, lohannes Amos Comenius defende
que certas caracteristicas de livros facilitam seu uso na transmissdo e aprendizado de
conhecimentos, ou seja, ndo sO haveria uma diferenca entre livros convencionais e livros
instrucionais, como essa diferenca seria marcada por caracteristicas de adaptacdo pensando no
desenho educacional (ou design instrucional / educacional, como é referenciado atualmente).

Como forma de ampliar a distribuicdo de materiais didaticos e manté-los gratuitos, o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) surge em 1985, sob responsabilidade do Ministério
da Educacdo (MEC) e gerenciamento do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo
(FNDE).

O PNLD foi aperfeicoado em 1995, adquirindo um componente novo: a andlise e a
avaliacdo prévia do contetido pedagdgico com a criagdo do Guia de Livros Didaticos —
sinopse de cada publicacéo, classificada de acordo com a qualidade do contetdo —, no qual
o professor pode avaliar o livro mais adequado as caracteristicas de sua regiéo, de seus
alunos e ao processo pedagdgico de sua escola. A ideia do PNLD ¢é a melhoria da qualidade
do ensino fundamental, considerando que o livro constitui um dos mais importantes
suportes pedagdgicos no trabalho do professor (MENEZES, 2001).

Dessa forma, participam editoras interessadas em terem suas obras adquiridas pelo governo
federal e distribuidas pelas escolas do pais, caso a secretaria municipal ou estadual, professores ou
gestores escolham-nas como obras a serem adotadas pelo ciclo reutilizavel de trés anos. O PNLD
possui edital e comissao técnica que avalia as obras enviadas pelas editoras e, desde o pedido de
atualizacdo das obras realizado em 2019, o edital cita a BNCC como documento norteador para a
fundamentacédo pedagdgica dos materiais didaticos. Desde o edital de 2020, as obras foram pensadas
de acordo com Base desde sua concepcdo, sendo, oficialmente, o primeiro edital principal a

considerar a nova documentacao.

Entre as principais mudangas com o dialogo entre PNLD e BNCC, além de uma mudanca
nas teorias pedagogicas apresentadas na obra — em relacdo aos eixos de leitura / escuta, oralidade,
Analise Linguistica / semiotica e producdo de textos — estdo uma maior interface com os ambientes
e géneros textuais da cultura digital, assim como habilidades mais especificas nas atividades
propostas pela obra, tornando-a um documento atrelado a realidade, pois “acredita-se que o livro

didatico pode fornecer, sem que sua leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou
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iconicos, cuja observacdo ou confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno.”
(CHOPPIN, 2004, p. 553).

Contudo, ha de se observar mudangas no projeto grafico das obras, especialmente como
forma de melhor acoplar os novos textos e praticas propostas para os estudantes do Ensino
Fundamental e, para isso, compreenderemos, no item a seguir, como o projeto gréafico interfere ndo

sO na estética, mas na leitura do material didatico.
3.2.4 Novos tempos, novas representacdes graficas

Ribeiro (2021) defende uma nova concepgdo de texto como um “texto-para-circulacdo”.
Para a autora, ao considerarmos a circulacdo de um texto, estamos deixando de lado uma concepcao
que prioriza apenas o texto verbal, pois passamos a considerar “a imagem, o layout, o projeto grafico
(do “lugar” em que o texto circula), o suporte, as circunstancias especificas de comunicacéo, entre
muitos outros elementos / camadas que entram na composi¢éo de um texto-para-circulagao” (p. 40).
Consequentemente, ao considerarmos esses elementos, compreendemos que ndo é apenas um autor
verbal de uma obra didatica o responsavel pela producéo de uma péagina, pois ha todo um trabalho

gréfico que contribui para a forma como o texto didatico sera lido e recebido por seus leitores.

Choppin (2004, p. 559) utiliza a expressao “discurso didatico” para falar sobre a importancia
de outros elementos na constru¢do de uma obra didatica, pois, segundo ele, “[p]or razdes que dizem
respeito a formacdo de pesquisadores e a caréncia de instrumentos apropriados, as analises dos livros
didaticos, independentemente de suas problematicas, ficam tradicionalmente restritas — a0 menos
no Ocidente — a analise de texto” (p. 559). Entretanto, apds quase 20 anos, muitas coisas mudaram
na forma como analisamos os materiais didaticos: muito porque eles acompanharam, de certa forma,
as mudancas da sociedade em relacdo a novos géneros e suportes que surgiram de forma mais latente
na Gltima década, pois os livros didaticos se tornaram um hub dos textos presentes em ambientes

digitais e fisicos.

Para que o discurso didatico possa atender as demandas da realidade, entretanto, sdo
necessarias mudangas em relacdo a prioridade de alguns elementos, de maneira que o letramento
digital seja potencializado mesmo em materiais impressos. Marsaro (2013) reflete sobre a relacédo

entre as novas tecnologias e a producéo grafica:

Também podemos dizer que a nova configuracdo da nossa sociedade, altamente
tecnoldgica, tem influenciado os projetos grafico-editoriais de diversos materiais. O uso
macico da Internet e de varias outras midias possibilita uma relacdo dindmica e instantanea
com a informagdo e com as imagens. Nesse contexto, entende-se que 0S materiais
impressos, para continuarem atrativos e rentaveis, devem acompanhar essa interatividade

(p. 4).
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A interatividade esta profundamente relacionada aos mais recentes projetos graficos, que,
por sua vez, dizem respeito a programacéo visual (RIBEIRO, 2021). A forma como os elementos
sdo escolhidos e organizados em uma pagina — mais do que apenas contribuir para o interesse visual
que o estudante terd em seus momentos de aprendizado —, pode dizer muito sobre a concepc¢éo
pedagdgica e tedrica de uma obra. Kress e van Leeuwen (2006) defendem que tal organizacao

indique, inclusive, uma gramatica visual social e culturalmente situada:

Assim como estruturas linguisticas, estruturas visuais apontam para interpretacoes
especificas em relacdo a experiéncia e ao tipo de interacéo social. Em até certo ponto,
isso pode ser expresso linguisticamente. Significados pertencem a cultura em vez de
pertencerem a modos semidticos especificos. E a forma como os significados sdo mapeados
por meio de varios modos semidticos, por exemplo, a forma como as coisas podem ser
‘ditas’ ou visualmente, ou verbalmente, enquanto outras apenas visualmente ou apenas
verbalmente, também ¢ historicamente especifico” (p. 2, traducio?’ e grifos meus).

Ou seja, a maneira de representar um conceito ou atividade linguistica situa o material didatico em
seu contexto sociocultural, de forma que os letramentos possam ser potencializados ou néo junto
das representacdes realizadas em uma pagina. As representacdes, inclusive, estdo diretamente
relacionadas a multimodalidade e a multissemiose, tendo em vista que as naturezas dos textos

presentes nos materiais didaticos influenciam na forma como o projeto grafico se dara.

Azevedo (2013, p. 100) defende que os movimentos realizados durante uma leitura, seja ela
em ambientes virtuais ou impressos, envolvem a navegacao, que “estd mais relacionada a busca de
informacao e as estratégias que o leitor / usuario desenvolve para explorar e manter-se localizado
no conteudo.” Embora seja possivel navegar em textos presentes em ambientes virtuais € impressos,
ha diferencas entre os ambientes, especialmente porque os ambientes virtuais possuem mais
elementos, apresentados de forma extremamente interativa e vertical, enquanto a pagina impressa

carrega organizacdes que, muitas vezes, priorizam o texto verbal em detrimento de outros recursos.

Em sua tese, entretanto, Ribeiro (2008) discute as diferencas e semelhancas entre 0s
processos de navegacao e leitura entre os ambientes digitais e virtuais e conclui, sobre isso, que as

habilidades envolvidas independem do suporte:

O que nossos dados mostram é que a maior parte dessas relacdes ndo acontece exatamente
nos cruzamentos entre leitura de objetos impressos ou digitais. O problema a ser
solucionado por um leitor que ndo sabe refinar uma busca (na utilizacdo do Google, por
exemplo) ndo parece estar na maquina, nem na interface, mas na falta de uma habilidade
leitora que poderia ter sido desenvolvida em qualquer suporte, a qualquer tempo entre as

' po original: Like linguistic structures, visual structures point to particular interpretations of experience and forms
of social interaction. To some degree these can also be expressed linguistically. Meanings belong to culture, rather
than to specific semiotic modes. And the way meanings are mapped across different semiotic modes, the way some
things can, for instance, be ‘said’ either visually or verbally, others only visually, again others only verbally, is also
culturally and historically specific.
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séries escolares iniciais e 0 comego da vida universitaria (p. 178).

Sendo assim, ao considerarmos 0 ato de navegar e o de ler, estamos assumindo, também,
que certos recursos podem “guiar” essas agoes, principalmente se tratando do discurso em livros
didaticos que abordam teorias mais atualizadas em relacéo aos letramentos, pois, entdo, eles trariam
“projetos graficos que tém como fim comunicar através de elementos visuais (textuais ou nao) uma
dada mensagem para persuadir o observador e guiar sua leitura [...]” (VILLAS-BOAS, 2003, p. 12).
Sendo assim, é necessario compreender “a indissocia¢ao entre design e texto [...] para a projecéo de
qualquer objeto de ler [...]” (RIBEIRO, 2021, p. 49), sendo esse objeto um produto de ambientes

virtuais ou néo.

Em livros didaticos, além dos proprios géneros escolhidos para as atividades e o
direcionamento didatico realizado nos enunciados, precisamos analisar a escolha de cores, 0s boxes
utilizados para explicacGes e organizacao dos contelidos, as ilustracdes, setas e indicadores diversos,
as fontes utilizadas para o texto e, até mesmo, a prépria organizacdo de elementos em uma péagina,

que, neste contexto, €

um campo — esta é mesmo a origem dessa palavra — em que 0s textos e imagens sdo
programados, dispostos, organizados, distribuidos, sob algum critério (importancia,
tamanho, cronologia?), 0 que ndo difere muito das preocupacdes com a “pagina” na Web,
que sequer mudou de nome depois da informatica de interfaces amigaveis (RIBEIRO, 2021,
p. 45).

Dessa forma, ainda que a analise destes elementos seja feita de forma discreta nesta pesquisa, tais
elementos graficos serdo considerados para a comparagdo entre capitulos das obras e, na analise
desta pesquisa, sera avaliada a aplicacdo dos conceitos apresentados neste capitulo, de forma a
averiguar as atividades de leitura envolvendo as “multis” a partir de pardmetros teoricos e

metodolégicos aplicados a contextualizacdo dos materiais didaticos.
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CAPITULO 4 - ANALISE DAS OBRAS DIDATICAS

Na analise das obras didaticas, cada um dos seis livros terdo quatro momentos de analise: no
primeiro deles, os referenciais tedrico-metodologicos de cada obra sdo levantados, em uma
comparacdo com o que sugere a BNCC sobre as tematicas abordadas (lingua, linguagem, leitura,
textos multimodais e multissemioticos, letramentos digitais e géneros digitais); no segundo
momento, serdo analisados os projetos graficos dos capitulos finais das seis obras contempladas
nesta pesquisa; e, em um terceiro momento, em complemento a essa analise e com o objetivo de
perceber como o trabalho com a multimodalidade e multissemiose, de fato, se constroi, as atividades
que envolvem textos multi do capitulo final serdo analisadas considerando o letramento digital e as
multis; para finalizar a analise dos livros, um levantamento de ordem quantitativa dos textos multi
encontrados em cada obra € apresentado, com os resultados das categorias de analise propostas da
Grounded Theory (GT). Nos quadros apresentados, 0s géneros textuais encontrados em todo o 9°
volume sdo categorizados nos campos de atuacgao descritos pela BNCC, e estdo em negrito aqueles
com exploracgdo dos recursos multissemioticos em atividades de leitura. Para visualizar as imagens

em uma apresentacio mais visual, basta clicar aqui'®.

4.1 Tecendo Linguagens
Nos topicos a seguir, encontra-se a analise completa do livro didatico “Tecendo

Linguagens”.

4.1.1 Referenciais teorico-metodoldgicos

No quarto volume da cole¢do “Tecendo Linguagens” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018) ha
quatro unidades com dois capitulos cada, em uma progressao de géneros textuais, ou seja, o estudo
do volume comeca com géneros textuais menos complexos, atingindo uma complexidade maior
com o passar das unidades e capitulos. No manual do professor, ha didlogo total com a BNCC, uma
vez que as autoras consideram que “[a] competéncia linguistica constroi-se com e na préatica, na qual
se multiplicam as situacOes de interagdo em que se evidencia o desejo de entender e fazer-se

entender” (p. IX).

A visdo das competéncias linguisticas dialoga, também, com a proposta geral da obra, que
possui o “[...] propdsito de contribuir para a constru¢do de uma relacdo pedagdgica menos

burocratica, mais humanizada, politizada, alegre e comprometida com os interesses e necessidades

18 Disponivel em: https://view.genial.ly/6297b24efd62480011cfd9b9/guide-genial-storyboard-guide. Elaborado pela
autora.
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de professores ¢ alunos” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. VIII). As autoras continuam ressaltando
aimportéancia de se ampliar a insercao dos alunos nos espacos em que vivem, de forma “[...] positiva,

construtiva, criativa e critica por parte do professor e do aluno” (p. VIII).

Ao ressaltar a criticidade e a inser¢do social, as autoras dialogam com o conceito de
letramento, que também trazem enquanto topico em “conceitos importantes”, no manual do
professor. Nele, Oliveira e Aradjo (2018, p. XXIX) trazem Kleiman (1995), Soares (2002) e Freire
(2001), citando o letramento enquanto “[...] capacidade do sujeito de fazer uso significativo da

leitura e da escrita em diferentes praticas sociais” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. XXIX).

Sobre a leitura, as autoras ainda destacam como ndo s6é um “[...] objeto historicamente
reconhecido da aprendizagem em Lingua Portuguesa, mas tema central para esta” (p. XIII), o que
mostra o alinhamento com a concepcao de linguagem enquanto perspectiva enunciativo-discursiva,
colocando, também, foco no texto, dialogando com o que é dito na Base, Oliveira e Aradjo (2018)
ainda direcionam abordagens metodoldgicas diversas para estratégias de leitura, como a preparacao,
leitura oral compartilhada, interpretacéo oral, leitura dramatizada etc, pontuando o que professores
podem avaliar em relacdo a esse eixo (desde o contato espontaneo com a leitura, até a capacidade
de sintetizar o que foi lido), o que fomenta a parceria entre professor e estudante na construgéo de
saber sistematizado,

[...] cabendo ao professor articular as diversas fontes de conhecimento, relacionar teoria e
prética, ciéncia e cotidianidade, dando maior coeréncia, maior viséo de conjunto ao estudo
dos maltiplos fragmentos que estdo postos no acervo de conhecimentos da humanidade,
sobre os quais 0 aluno teré contato (p. XXXVI).

Como citam a importancia da interacdo social no aprendizado como um pressuposto tedrico-
metodol6gico, as autoras também especificam conceitos importantes (lingua e linguagem,
letramento, texto e géneros) para o processo de ensino-aprendizagem de LP (Lingua Portuguesa) e,
em relacdo aos géneros, as autoras demarcam que 0s textos orais e escritos escolhidos foram
pensados de acordo com “novos géneros criados com base nas demandas das novas tecnologias” (p.
XXXI1II), de forma que uma diversidade em relagdo a esse contetdo é aguardada ao longo do

material.

Além disso, e perceptivel a preocupacdo com teorias mais recentes em relacdo aos géneros
textuais, especialmente com base em suas especificidades no campo digital, uma vez que [...] ndo

sdo pretexto para o ensino de determinado conteido, mas, eles mesmo, objetos de ensino” (p.

XXXII).
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4.1.2 Capitulo final: o projeto gréafico

O oitavo e tltimo capitulo de “Tecendo Linguagens” encontra-se na quarta unidade da obra
dedicada ao nono ano, intitulada “Tempo de pensar: informacdes e escolhas”. O capitulo apresenta
projeto grafico simples e limpo: dividido em sec¢es sem caixas ou linhas, os titulos sdo inseridos
com caixas arredondadas e com icones pequenos, de forma a priorizar os textos. Também néo h4,
no capitulo analisado, diagramacao com mais de uma coluna, fazendo com que a leitura seja bastante
linear, ja que mesmo os conteudos dentro de caixas (“Conhecendo o autor”, por exemplo) ndo saem
da coluna principal, mantendo uma hierarquia entre os conteudos (Figura 2) e pouca valorizacao do

modo espacial.

Também é perceptivel que ndo ha grande foco no modo visual no material, seja ele em
relacdo as ilustracdes e imagens ou aos boxes de informacéo, que aparecem muito discretamente,
sem cores marcantes e se aproveitando apenas do fundo branco da pagina — uniforme em todo o
capitulo. De certa forma, a auséncia desses deixa de contribuir com uma visdo “alegre” sobre a
lingua, indicada no manual do professor, uma vez que os modos visual e espacial contribuem
timidamente com essa organizagdo, ja que, “[...] projetos gréaficos que tém como fim comunicar
através de elementos visuais (textuais ou ndo) uma dada mensagem para persuadir o observador e
guiar sua leitura [...]” (VILLAS-BOAS, 2003, p. 12).

Entretanto, como forma de incrementar a aparéncia grafica do material, alguns textos séo
apresentados como janelas de navegador Web, em que os links da fonte dos textos se encontram,
também, no cabecalho da pagina. Essa diagramacdo é interessante pois aproxima a interface do
material impresso do que o estudante encontra na Internet, e “[tjJambém podemos dizer que a nova
configuracdo da nossa sociedade, altamente tecnoldgica, tem influenciado os projetos gréafico-
editoriais de diversos materiais” (MARSARO, 2013, p. 4). Entretanto, a interface poderia ser
explorada em relagdo as habilidades de navegagdo, com questdes como “O que o link no cabegalho

indica?”, “Esta ¢ uma fonte confiavel?” etc., mas isso ndo ocorre no capitulo.
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Figura 2 — Diagramacio da coleciio “Tecendo linguagens”
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Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018.

Com essa diagramacdo minimalista e pouco ilustrada, o0 modo verbal acaba sendo mais
valorizado, permitindo um fluxo de leitura mais linear e tradicional, ressaltado pela tipografia mais
formal escolhida. Dessa forma, € possivel dizer que o projeto grafico ndo contribui, de forma
explicita, para rotas de leitura diferentes da tradicional. A seguir, as atividades de leitura incluindo

textos multi do capitulo serdo analisadas.

4.1.3 Capitulo final: atividades de leitura envolvendo textos multi

O capitulo aqui analisado ¢ intitulado “Que profissao seguir?” e, na primeira segdo, ¢
possivel visualizar uma contextualiza¢do chamada “Para inicio de conversa”, que, segundo Oliveira
e Araujo (2018, p. XXXIV), existe para que o aluno “[...] faca inferéncias, dedugoes, levante
hipdteses e desenvolva procedimentos de leitura antecipatoria”. Nessa se¢do, além de perguntas
gerais (e pessoais) sobre vida profissional, hd uma tirinha com o seguinte comando: “Leia a tirinha
a seguir, observando todos os elementos visuais e verbais” e, na primeira questdo apos a tirinha, ha
a pergunta: “a) O que voc€ vé na imagem? Do que trata a tirinha?”’. Ainda que haja um
direcionamento a analise dos recursos multissemiéticos que compdem a tirinha, ndo ha um
direcionamento de quais seriam esses recursos, que ndo sdo exclusivamente pertencentes aos modos
visual ou verbal (DIAS, 2018), ja ha 0 modo gestual com o recurso das expressdes faciais das
personagens, por exemplo), ou como eles contribuem para a construcdo de sentido do texto.

As autoras relacionam a se¢do “Para comego de conversa” com a seguinte habilidade:

(EF69LP21) Posicionar-se em relagdo a contetdos veiculados em praticas nao
institucionalizadas de participacdo social, sobretudo aquelas vinculadas a manifestaces
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artisticas, producdes culturais, intervencGes urbanas e praticas proprias das culturas juvenis
que pretendam denunciar, expor uma problematica ou “convocar” para uma reflexio / a¢éo,
relacionando esse texto / producéo com seu contexto de produgdo e relacionando as partes
e semioses presentes para a construcgdo de sentidos (BRASIL, 2017, s/p, grifos meus).

Ou seja, ndo ha, nesta questao, relacdo entre os elementos semioticos para a construcao do sentido
global da tirinha. Na questdo seguinte, entretanto, h&d uma analise diferente para a charge (Figura 3)
e os comandos “Agora leia a charge a seguir e responda as questoes: [...] (a) O que vocé vé na
imagem? Do que trata a charge? (b) Por que 0 mercado de trabalho é simbolizado por um deserto?
Explique” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 213).

Figura 3 — Charge utilizada na secfio “Para comeco de conversa”

Emprego no
Brasil € uma
miragem...

Fonte: LUCAS, Thiago. Desemprego. Humor politico, 17 ago. 2018. Disponivel em: bit.ly/2zz\VOL7. Acesso em: 29
set. 2018.

Na pergunta de letra (b), o direcionamento feito em relag@o aos recursos dos modos visual e verbal
contribui para a habilidade mencionada anteriormente, especialmente por envolver o simbolo do
deserto enguanto sinénimo de escassez e falta, pois, assim, o estudante evoca tal simbologia e a
relaciona com a semidtica verbal da charge. Este direcionamento da letra (b), inclusive, contribui
para a leitura dos modos verbal e visual, que, nesse caso, atuam de forma complementar: “duas
formas de leitura funcionam juntas, a verbal e a visual, sem ofuscarem uma a outra. Elas podem,
dependendo de como forem aplicadas, apontar para um mesmo significado, atuando de forma
complementar” (BORGES, 2011, p. 268).

Na se¢do “Pratica de leitura”, que surge varias vezes ao longo do capitulo, ha textos de
diversas naturezas, como informam Oliveira e Araujo (2018, p. XXXIV), j& que a se¢do representa

um “[m]omento de leitura de textos verbais e ndo verbais e de desenvolvimento da competéncia
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leitora. Antes do texto, sdo propostas aos alunos perguntas para explorar o conhecimento prévio,
para levantar hipoteses e fazer inferéncias em relacdo ao tema abordado na leitura”. Essa secdo
possui outras subse¢des, como a “Linguagem do texto”, que ¢ destinada a pratica de leitura ¢ em

aspectos da linguagem do texto — em relacdo ao género, composicéo e forma.

No texto 1 dessa secdo (Figura 4), o género textual entrevista é apresentado: ainda que tenha
sido exibido apenas com a representacdo verbo-textual, na se¢do “Linguagem do texto” ha uma
pergunta que direciona a analise do estudante para marcas de oralidade que, de certa forma,
poderiam indicar uma representagao sonora no texto: “No momento de transcrever as respostas para

a publicacdo, h& a opcao de se apagarem ou ndo as marcas de oralidade da entrevista. Essas marcas

aparecem na entrevista lida? Explique”.

Figura 4 - Entrevista apresentada em ""Tecendo Linguagens'
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sar sobre as respostas para perguntas como “quem sou eu?" ee'?que qugim':;?nmsas.um%
ha varios testes de orientagao profissional gratuitos que pecam por priorizar apenas 0s cursos d . i
| mercado em vez de valorizar o autoconhecimento. Todo profissional terd algum momento de (mew N
carreirg; & nessas horas que a gente refiete sobre o que deseja continuar fazendo pelo resto da 2000 a
folto uma escolha desconectada com 0s proprios propositos, a pessoa pode se sentir forcada . So b
trabainando com aquilo por falta de outra oportunidade, 0 Que causa sofrimento e até ancecmema sl
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A Unica opgdo ¢ se preparar. O que acontece multo ¢ que jovens SO se preocupam com ISso no 3* ano do
ensino médio. E importante comecar a pensar no 1* ano do ensino médio.

I
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Tal direcionamento corrobora para a afirmativa de Kress e van Leeuwen (1995), que dizem
que todos os textos sdo multissemioticos, uma vez que, caso houvesse representacdo grafica de
marcas de oralidade, o texto evocaria 0s sons que, por sua vez, seriam representativos de sotaques
e outros registros linguisticos. A pergunta é importante pois, a0 mesmo tempo que levanta um
questionamento sobre a semidtica do proprio texto, também sinaliza ao estudante que outros textos
do género entrevista podem ser apresentados de forma diferente, o que contribui com a habilidade
EF69LP16, que trata da constru¢do composicional de textos jornalisticos.

Outro ambiente destinado as atividades de leitura ¢ a subsecdo “Por dentro do texto” que,
segundo Oliveira e Aragjo (2018, p. XXXIV), “[o]rienta a retomada das hipdteses e inferéncias
formuladas antes da leitura e, quando pertinente, explora o uso do dicionario”. O texto 2 do capitulo
(uma cancdo de Gabriel, o pensador), é analisado a partir de suas rimas e efeitos sonoros
relacionados ao estilo musical rap: “d) Que efeitos sonoros o recurso da rima produz no rap? / e)
Além darima, que outro recurso sonoro pode ser percebido nesse rap?”. Estas questdes estdo ligadas
aos efeitos de sentido e a exploracao de recursos semioticos, que, por sua vez, estdo relacionados a
seguinte habilidade (BRASIL, 2017, s/p, grifos meus):

(EF89LPOQ7) Analisar, em noticias, reportagens e pecas publicitarias em varias midias, 0s
efeitos de sentido devidos ao tratamento e a composi¢do dos elementos nas imagens em
movimento, & performance, a montagem feita (ritmo, duracdo e sincronizacdo entre as
linguagens — complementaridades, interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos
e sampleamentos das musicas e efeitos sonoros.

Figura 5 — Can¢ao apresentada no livro “Tecendo linguagens”

’ Supertrabalhador i e W

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018.
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As indagac0es acerca dos efeitos sonoros contribuem para uma melhor compreensdo da cangao, ja
que ela sé é representada com a letra da muasica, porém, por se tratar de um aspecto formal do rap,
seria mais adequado posicionar este direcionamento em “Por dentro do texto”, de forma a reforgar
que se tratam de aspectos intrinsecos ao género textual, e ndo a inferéncias e hipdteses pessoais

acerca do texto.

Na se¢ao “Reflexao sobre o uso da lingua”, segundo Oliveira e Aragjo (2018, p. XXXV),
“[...] privilegia-se a reflexdo sobre os aspectos funcionais da utilizacdo da lingua e os efeitos de
sentido produzidos pelo uso de recursos semanticos, estilisticos e morfossintaticos, responsaveis
pela coesdo e coeréncia textuais” e, nela, ha uma tirinha com uma questao que solicita “b) Descreva
a imagem do garoto nos quatros, associando-a a sua fala”. Essa questdo retoma conceitos de
coeréncia e coesdo a partir das falas verbais e das expressdes faciais da personagem Calvin (Bill
Watterson), de forma que o aluno possa perceber como multiplos recursos semiéticos contribuem

(ou ndo) para a construgdo de um Unico ou Varios sentidos.

Na secdo “Conversa entre textos”, em que sdo propostas comparacdes entre textos
apresentados no capitulo, leis sdo apresentadas com a seguinte indagagdo “Como ¢é a composi¢ao e
a notacdo dos itens presentes nos trechos da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)?”, questdo que explora o modo espacial e as

organizacgOes préprias de cada texto legislativo apresentado (Figura 6).

Figura 6 - Comparacao entre modos espaciais em ""Tecendo Linguagens™

=SS https://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10133.htm o
s bbbttt st skt - — e H

R
Artigo 23

1. Todo ser humano tem direito 2o trabalho, 4 livre escolha de emprego, a condigdes justas e favoréveis de

| trabalho e & protegao contra o desemprago.

2. Todo ser humano, sem qualquer distingao, tem direito a igual remuneragéo por igual trabalho.

3. Todo ser humano que trabalha tem direito a uma remuneragéo justa e satisfatéria que Ihe assegure, assim
como & sua familia, uma existéncia compativel com a dignidade humana e a que se acrescentarao, se necessério,
outros meios de protegao social

4. Todo ser humano tem direito a organizar sindicatos e a neles ingressar para prote¢ao de seus interesses.

UNICEF Brasi. Declaragio Universal dos Direitos Humanos.
Disponivel em: <https://uni.c/2sXdie>. Acesso em: 29 set. 2018

" http://www.planaito.gov.br/coivil_3/LEIS/LB06S.htm

Capitulo V
Do Direito a Profissionalizagéo e & Protegdo no Trabalho

Art. 69. O adolescente tem direito & profissionalizagao e 4 protegao no trabalho, observados os seguintes
aspectos, entre outros:

Il - capacitago profissional adequada ao m

BRASIL. Lsi n. 8.0t

A\ [ 1 ) 1w {
4. Como é a composigao e a notagao dos itens preser

nos trechos da Declaragio Universal dos
Direitos Humanos e do Estatuto da Crianga e do Adol

ente (ECA)7
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De forma geral, é perceptivel que ha um trabalho com recursos multissemioticos dentro dos
textos apresentados no capitulo, ainda que o direcionamento poderia ser mais bem explorado para
que os efeitos de sentido fossem percebidos e analisados dentro dos contextos de cada texto.

4.1.4 A natureza dos textos multi

A obra analisada de “Tecendo Linguagens”, colecdo didatica com maior nimero de
aquisi¢coes no PNLD de 2020, apresenta, em sua paisagem semiotica, géneros textuais de varios
campos de atuacdo. Na representacdo do Quadro 2, estdo negritados os géneros em que ha
exploracdo de modos além do verbal, assim como recursos semioticos; 0s numeros entre parénteses
indicam a proporcéo de textos dentro do género e de textos em que houve exploracédo de tais recursos
semioticos. Os géneros textuais com representacao translicida / cinza sdo aqueles em que ndo ha

trabalho de leitura e Anélise Linguistica / semiotica além do modo verbal.

Quadro 2 — Paisagem semidtica da cole¢do “Tecendo Linguagens”

CAMPOS DE : i ESTUDO E : i VIDA
ATUACAO ARTISTICO-LITERARIO PESQUISA JORNALISTICO-MIDIATICO PUBLICA
Fotografia (1/1) Ensaio (1/6) Fotorreportagem (1/1)
Cartaz de campanha (5/4)
Noticia (1/6)
Pintura (2/2) Tirinha (6/13)
) HQ (1/1) Publicidade (1/1)
GENEROS e
TEXTUAIS
Poema (2/6) Charge (6/6)
Tela (1/1) Matéria (2/3)

Cangéo (1/3)

Fonte: Elaborado pela autora.

Como indica o Quadro 2, os principais géneros textuais que compdem a paisagem semidtica
do volume analisado se baseiam, principalmente, no campo jornalistico-midiatico, que se

caracteriza

[...] pela circulagdo dos discursos / textos da midia informativa (impressa, televisiva,
radiofonica e digital) e pelo discurso publicitario. Sua exploragdo permite construir uma
consciéncia critica e seletiva em relacdo a producdo e circulagdo de informacGes,
posicionamentos e indugdes ao consumo (BRASIL, 2017, s/p).

Considerando a navegacdo do estudante nos ambientes virtuais, a natureza dos textos escolhidos e
muito importante, especialmente porque uma leitura através das multis pode contribuir para uma

leitura mais critica nos ambientes virtuais, que valorize recursos além do verbal para que o estudante
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esteja apto a navegar e produzir em ambientes com mudltiplas fontes de informagdes e textos,
dialogando com o que as autoras prescrevem no referencial tedrico. Essa abordagem também

contribui para habilidades de navegacao responsaveis pelo letramento digital.

Os géneros textuais abordados no campo jornalistico-midiatico a partir da exploracdo de
recursos semioticos foram: fotorreportagem, cartaz de campanha, noticia, tirinha, publicidade,
charge e matéria jornalistica. Dentre esses géneros, destaca-se o trabalho com as tirinhas®® e cartazes
de campanha, que obtiveram bastante aproveitamento por conterem diversos elementos verbo-
visuais (cores, expressdes faciais, composi¢des etc.), com grande apoio imageético para a producao
de sentido. E interessante notar, porém, que os géneros desse campo de atuagdo em destaque no
foram apenas os multimodais, tendo em vista que 0s géneros noticia e matéria, mesmo tendo
somente a representacdo verbal, também obtiveram exploracao de seus recursos semiéticos, como

0 modo espacial.

Outro campo que se destaca na composi¢do da paisagem semiética do volume analisado é o

artistico-literario, que se caracteriza como

[...] o espaco de circulacdo das manifestacdes artisticas em geral, contribuindo para a
construcdo da apreciacdo estética, significativa para a constituicdo de identidades, a
vivéncia de processos criativos, o reconhecimento da diversidade e da multiculturalidade e
a expressao de sentimentos e emogdes. Possibilita aos estudantes, portanto, reconhecer,
valorizar, fruir e produzir tais manifestacfes, com base em critérios estéticos e no exercicio
da sensibilidade (BRASIL, 2017, s/p).

Neste campo, 0s géneros fotografia, pintura, HQ, poema, tela e cancdo tiveram destaque em
questBes que exploraram seus recursos semioticos — em especial 0s sonoros para 0s poemas € a

cancdo e 0s imageéticos para 0s outros géneros.

Os campos estudo e pesquisa e vida publica tiveram pouco destaque ao explorar recursos
semioticos em atividades de leitura, o que contribui com uma visdo mais tradicional desses géneros,
gue ja podem ser de alta complexidade para a compreensédo dos estudantes. A Base (2017, s/p, grifos
meus) fala da importancia de tratar de géneros textuais desse campo em uma abordagem também

digital. Sobre o0 campo vida publica:

Trata-se de promover uma consciéncia dos direitos, uma valorizagdo dos direitos humanos
e a formac&o de uma ética da responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna tanto
quanto eu tenho). Ainda nesse campo, estdo presentes géneros reivindicatorios e

19 Na analise desta dissertacdo, diferencio os géneros textuais tirinha, charge, cartum e quadrinhos / HQ: a tirinha possui
poucos quadros e muitos efeitos humoristicos ou de reflexdo social; a charge satiriza situag@es politico-sociais temporais
diversas em uma ilustracdo geralmente Unica; o cartum, por sua vez, satiriza situacdes mais atemporais, que podem ser
compreendidas com pouco conhecimento de seu contexto de producédo e circulacdo. Os quadrinhos/HQ, entretanto,
diferem-se por terem mais complexidade de personagens, espacos, tempos e conflitos narrativos, sendo representados
com um maior nimero de quadros por esse motivo.
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propositivos e habilidades ligadas a seu trato. A exploracdo de canais de participacéo,
inclusive digitais, também é prevista. Aqui também a discussdo e o debate de ideias e
propostas assume um lugar de destaque. Assim, ndo se trata de promover o silenciamento
de vozes dissonantes, mas antes de explicita-las, de convoca-las para o debate, analisa-las,
confronta- las, de forma a propiciar uma autonomia de pensamento, pautada pela ética,
como convém a Estados democraticos. Nesse sentido, também sdo propostas analises
linguisticas e semi6ticas de textos vinculados a formas politicas ndo institucionalizadas,
movimentos de vérias naturezas, coletivos, produces artisticas, intervengdes urbanas etc.

Nos termos grifados, nota-se que a participacdo dos estudantes contribui para sua autonomia em
uma democracia, em que ele pode participar de canais digitais para reivindicar e propor discussoes

diversas.

Ja sobre o campo estudo e pesquisa, destaca-se

[...] procedimentos de busca, tratamento e analise de dados e informagdes e a formas
variadas de registro e socializacdo de estudos e pesquisas, que envolvem nao s6 0s géneros
ja consagrados, como apresentacao oral e ensaio escolar, como também outros géneros
da cultura digital — relatos multimidiaticos, verbetes de enciclopédias colaborativas,
videos-minuto etc. Trata-se de fomentar uma formacdo que possibilite o trato critico e
criterioso das informacdes e dados (BRASIL, 2017, s/p, grifos meus).

Sendo assim, seria de suma importancia que esses campos fossem mais bem explorados, a
fim de que as teorias apresentadas nos referenciais tedrico-metodoldgicos do material didatico
fossem plenamente praticadas.

4.2 Se liga na Lingua

Nos topicos a seguir, encontra-se a analise completa do livro didatico “Se liga na Lingua”.

4.2.1 Referenciais teorico-metodoldgicos

Jana obra “Se liga na Lingua” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018) ha oito capitulos e cada
um deles trabalha um género textual. Segundo os autores, eles entendem, “[...] em consonancia com
a BNCC, que os estudantes ndo podem estar em sala de aula submetidos a uma recepcéo passiva de
conhecimentos [...]” (p. V), concepcdo metodoldgica que, de fato, estd de acordo com a
aprendizagem proposta pela Base. Além disso, Ormundo e Siniscalchi (2018, p. VII) ressaltam a
abordagem enunciativo-discursiva com a qual a linguagem é estabelecida no material, uma vez que
compreendem a “[...] interagdo como principio constitutivo da linguagem, entendida como uma
multiplicidade de préaticas verbais (orais e escritas) ou multissemidticas que se concretizam nas

relagOes sociais estabelecidas cotidianamente”.

Neste ponto, é interessante perceber a multissemiose enquanto pratica, ou seja, que é
consumida e produzida pelos estudantes em suas relacdes diérias, o que também reflete o
posicionamento dos autores sobre a cultura digital e a multiplicidade de textos encontrada nesses

ambientes e, sobre isso, destaco:
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A cultura digital, portanto, esta presente em praticas de linguagem que exploram os textos
multimodais ou multissemidticos contemporaneos, em sua maioria digitais, que
implicam novos procedimentos e capacidades de leitura e producgdo textual, ja que
articulam, de modo indissociavel, a linguagem verbal com fotografias, diagramas,
graficos e infograficos, videos, audios etc (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. VI,
grifos meus).

Nesse trecho, nota-se como os autores diferenciam multimodalidade e multissemiose ao
citarem ambas, alem de falarem que sdo majoritariamente digitais, e ndo exclusivamente — como ja
levantado no referencial tedrico desta pesquisa. Como visto anteriormente, 0 modo de representacéo
pode até ser Unico — apenas verbal em forma de texto, por exemplo — mas o0s recursos utilizados — a
escolha da fonte, a diagramacao, as cores — contribuem para a multiplicidade de significados e a

configuracdo da multissemiose mesmo em textos monomodais.

Outro ponto marcante é a percepc¢do das multis como articulagdo indissociavel de elementos,
0 que também é muito importante para a compreensdo do fendmeno, uma vez que 0os modos
representativos ndo sdo apenas ilustrativos, e sim fundamentais na construcdo de sentidos. Isso, em
uma andlise de leitura proposta para o aluno, pode ser muito rico. A BNCC (2017, s/p) também
contempla a cultura digital como importante eixo, ao considerar que “[0]s jovens tém se engajado
cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas
de interacdo multimidiatica e multimodal e de atuacdo social em rede, que se realizam de modo cada

vez mais agil”.

A preocupacao com a construcao de sentidos também é vista em relacdo ao projeto gréafico
pois, segundo os autores, “[c]ada cor, cada elemento grafico [...] foram pensados minuciosamente
para dialogar com os adolescentes e com seu universo particular (p. IV)”. O projeto grafico, como
anteriormente discutido, é fundamental para garantir a consonancia entre pressupostos tedrico-
metodoldgicos e apresentacdo visual de uma obra, especialmente ela sendo didatica e voltada para

0 publico juvenil, que é atraido visualmente antes mesmo de conhecer o contetdo.

Com tudo isso, a leitura é tratada como “[...] um dos principais eixos de trabalho da obra”
(ORMUNDO; DOSINISCALCHI, 2018, p. IX). Os autores retomam autores consagrados
(KLEIMAN, 1989; ANTURES, 2003) para justificar a centralidade da leitura, destacando a atuacao
participativa do leitor e de suas vivéncias socio-culturais ao lidar com o texto, uma vez que, segundo
eles “[t]odo texto tem um percentual de maior ou menor grau de dependéncia dos conhecimentos

do leitor anteriores ou exteriores a ele” (p. IX).

Essa visdo sobre leitura e texto entra em contato, também, com o letramento digital, conceito

caro as praticas digitais, em que os autores demarcam a importancia e “[...] a urgéncia do
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desenvolvimento de técnicas que nos tornem aptos a lidar criticamente com a grande massa de texto
gue acessamos por opgao ou que recebemos involuntariamente (pelas redes sociais, por exemplo)
(p. XX)”. A visdo critica dos textos encontrados em ambientes digitais, como discutido
anteriormente, € uma competéncia do letramento digital, e é fundamental para uma navegacao
segura por parte de toda populacéo brasileira — tanto em relacdo a golpes e outras praticas ilegais,

quanto em relacdo a desinformacao e a fontes seguras de noticias.

Neste ponto, as técnicas citadas pelos autores entram em contato com o empoderamento
semidtico:

A ideia é que o empoderamento semiotico de cidadds e cidaddos passe também,

necessariamente, pela mobilizagdo de muitas linguagens, modos semidticos e recursos

tecnoldgicos, mas no sentido da emancipacao e da cidadania, e ndo no da restri¢do e do
empobrecimento intelectual (RIBEIRO, 2021, p. 14, grifos meus).

Além dessas informacdes em relacao a teorias linguisticas e de ensino-aprendizagem, a obra
didatica conta com rubricas de avaliacdo para atividades escritas, material digital com doze
sequéncias didaticas extras, orientacdes metodoldgicas para cada capitulo da obra e orientacdes

gerais para o trabalho com o livro didético.

4.2.2 Capitulo final: o projeto gréafico

O ultimo capitulo da obra “Se liga na Lingua” se chama “Artigo de divulgacéo cientifica: a
arte de tornar simples o complexo”. O projeto grafico do capitulo apresenta diversas ilustragcdes de
Galvéo Bertazzi, especialmente em textos mais extensos, de forma a trazer mais leveza ao contetdo,
mas ndo exclusivamente neles. Os titulos das secBes e 0s nimeros das questdes também possuem
destaque de cor de fundo diferenciada, e alguns detalhes chamam atencdo por contribuirem para a
coesdo do capitulo, como a imagem de um quebra-cabecas que surge tanto no titulo do capitulo,
quanto em titulos de secdes e em alguns boxes, sendo um recurso semidético visual que cria uma

rima visual na progressdo entre os contetdos (Figura 7).
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Figura 7 — Diagramacdo em “Se liga na Lingua”
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Fonte: ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 248-249.

De forma geral, os modos visual e espacial fazem com que a leitura do capitulo apresente
certa linearidade, embora haja alguns boxes com informacdes sobre autores (Figura 8), conteddos
relacionados, perguntas norteadoras aos estudantes, dicas de professor, verbetes, e até mesmo alguns
infogréficos para a organizacdo do contedo, o que torna a leitura mais dindmica e interativa,
inclusive com o registro linguistico escolhido, que ajuda no entendimento diante de uma temaética

mais complexa como a do género textual tratado no capitulo — artigos cientificos.

Figura 8 — Alguns boxes em “Se liga na Lingua”
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que esta sendo exposto. — \2242 compreensao. Jostficar sua conclus3o,

Fonte: ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018.

As cores utilizadas também contribuem para a organizacdo da obra, uma vez que cada box

possui uma cor especifica, fazendo com que os estudantes possam associar a cor ao tipo de conteido
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que esta prestes a ler. Ainda que seja um capitulo bem colorido e ilustrado, os tons de vermelho e

azul se sobressaem em grande parte dos detalhes (Figura 7).

O vermelho (ADDAMS, 2017) é bastante utilizado como forma de estimular sensacfes
diversas e impulsionar o dinamismo e, no material didatico, pode contribuir para incentivar as agcdes
propostas nos contetdos, como importante recurso semidtico visual: “a cor pode dominar um
ambiente. Muitos designers fogem dessa cor tdo extrema, mas o vermelho é uma das ferramentas
mais valiosas para criar um contraste dinAmico” (ADDAMS, 2017, p. 83, tradugdo minha®®). J4 o
azul € uma cor que transmite “honestidade e lealdade” (ADDAMS, 2017, p. 129, tradugdo minha?'),
oferecendo equilibrio junto ao vermelho. A tipografia escolhida é leve e ndo-serifada, mas ha
momentos em que uma fonte serifada é usada para marcar conteudos de terceiros sendo

reproduzidos no material (Figura 4), o que deixa o texto mais formal e tradicional.

Tais mudancas nas tipografias utilizadas podem ser justificadas porque “[t]extos escritos
com letras manuscritas, por exemplo, podem significar maior proximidade do autor, menos
formalidade, maior intimidade” (BORGES, 2011, p. 268) e, ainda que a fonte utilizada ndo chegue
a ser manuscrita, ela se distancia de uma tipografia serifada, que, por ser muito habitual, possui

pouco interpretante emocional e mais interpretante légico (BORGES, 2011).

Portanto, é perceptivel que o projeto grafico dialoga com o discurso didatico da obra,
especialmente porque “[c]ada cor, cada elemento grafico [...] foram pensados minuciosamente para
dialogar com os adolescentes e com seu universo particular” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018,
p. 1V), trazendo muitos elementos visuais e espaciais que também sdo analisados nas atividades de

leitura, como mostra o topico a seguir.

4.2.3 Capitulo final: atividades de leitura envolvendo textos multi

A primeira atividade envolvendo a leitura de um texto multimodal é feita a partir de uma
ilustracao, com o comando “(d) Valendo-se das informacgdes sobre as correntes de convecgéo,
explique a seguinte ilustracdo.”. Na imagem, ha um ambiente com ar-condicionado e uma seta em
duas cores (azul / amarelo) indicando o fluxo do ar e, ainda que nao haja uma pergunta especificando
a funcdo das cores para indicar a convencdo de ar, a ilustracdo dialoga com o principal texto do
capitulo, ajudando na compreensdo visual do fendmeno descrito. A secdo em que essa atividade se

situa se chama “Desvendando o texto” e, de acordo com Ormundo e Siniscalchi (2018, p. XXV),

20 Do original: The color can dominate an environment. Many designers shy away from such an extreme color, but red
is one of a designer's most valuable tools to create dynamic contrast.
21 po original: It communicates honesty and loyalty.
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indica “atividades de analise do sentido global do primeiro texto exemplar do género”, ou seja, a
ilustracdo realmente ajuda na compreensdo imagetica do artigo de divulgacao cientifica apresentado,
ainda que a importancia das cores ndo seja detalhada (Figura 9).

Figura 9 — Atividade que explora uma ilustracio em “Se liga na Lingua”

[ O texto explica o que é convecgdo
a) Explique esse conceito. ") "
lera por me
b) Que conhecimento anterior foi modificad
jue as "iihas de calor” erarr

19 do movimento do
0 com 0 es; s
fenémeno? A leia de v tudo desse
) iment

| abilidade de | e palm
c) Cite afrase que indica que houve uma rnudang‘d no“wnhi-m 7 C
que se tinha do assunto. "¢ M NOVO estudd mostroy que g e t0,  fur

ponsavel é oulro: a conye
d) Valendo-se das informagées sobre as correntes de convecca
explique a seguinte ilustracao. v

_
- -

Fonte: ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018.

Na segunda leitura do capitulo, a transcricdo de um video do canal “Nerdologia” ¢
apresentada, como forma de inserir textos mais proximos da realidade do aluno. O texto mostra
como seria a fisiologia do personagem Groot, de “Guardides da Galaxia”, caso ele fosse uma planta
de verdade, e é redigido e apresentado por Atila lamarino, bidlogo e pesquisador bastante conhecido.
Junto do texto, hd um box que se chama “De quem ¢ o texto?”, incluindo uma pequena biografia
sobre o autor, junto de sua foto (Figura 10). Na se¢do “Refletindo sobre o texto”, sdo analisadas
atividades sobre “[...] o contexto de producdo e circulacdo, estrutura composicional e elementos
estilisticos e sua articulacdo para construcao do sentido global [...]” (ORMUNDO; SINISCALCHI,
2018, p. XXVI).
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Figura 10 — Transcri¢do de entrevista na colegio “Se liga na Lingua”

Leitura 2
. Sejam bem-vindos ao Nerdologia. Eu sou o Atila, e eusouo Atila | De qu &0 texto
e eu sou o Atila. Hoje vamos ver como seria a fisiologia do Groot se ] ?
ele realmente fosse uma planta.
Afinal, seria possivel uma planta humanoide pensar, andar e falar,
mesmo que sempre a mesma coisa?
3 Nos quadrinhos dos Guardides da Galdxia, o Groot é um membro
da flora colossus do Planeta X, entes quase extintos, capazes de crescer,
se regenerar, modificar o corpo e ainda dangar. Se regenerar bastante
seria um trabalho ficil pro Groot, ja que as plantas preservam muito A
mais células-tronco ao longo da vida, capazes de formar qualquer tipo logﬁnelzl;m:g;o ébio-
de tecido, em partes que chamamos de meristemas, como no _cau]e & laiado aoinstnj{o"g&;
nas pontas dos ramos. Por isso plantas conseguem se regenerar tao bem | ciencias Blomécboas:da
e muitas podem ser propagadas por um pedago deraizouumtronco,  USP. Ele apresenta os
capaz de formar uma planta inteira. Alids, a0 invés deum Grootnovaso,  videos de ciéncia do
deviam é ta crescendo um exército inteiro de Groots. E ele precisaria canal Nerdologla. um
beber bastante dgua se quiser crescer a vontade, porque mesmo usando ﬁ‘:;’::t’i ;2:35405 na
o gés carbonico pra crescer, as plantas precisam do hidrogénio da dgua. i
Além disso, a habilidade toda de modificar o corpo faz todo
sentido biolégico pro Groot, afinal as plantas nao podem escolher
muito bem onde crescem ou mudar de lugar depois que o processo
comegou, entio precisam aproveitar o que vier e se adaptar a situagao.
Entio uma mesma planta pode crescer bem diferente em um lugar
mais iluminado ou com menos dgua, da mesma forma que, pra fazer
aqueles eucaliptos compridos que a gente usa pra fazer papel, é s6
plantar vérios juntos, enquanto uma drvore que cresce sozinha, sem
precisar competir por luz com as outras, normalmente ¢ uma planta
mais baixa, que faz uma copa bem mais larga.

Foto de 2014

i
H
:
E
£

Groot, personagem do
filme Guardides da Galaxia
2, diregdo de James Gunn
Estados Unidos, 2017

Fonte: ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018.

Nesta se¢do, “Refletindo sobre o texto”, ha trés atividades que envolvem multiplas semioses
para a andlise da transcricdo e do video e é interessante perceber que, ainda que tenha sido
representado em uma transcri¢do no modo verbal, diversos recursos de outros modos (DIAS, 2018)
sdo analisados, o que corrobora com a afirmativa de Kress e van Leeuwen (1995) sobre a
multissemidtica estar em todos os textos, sejam eles representados em apenas um modo ou em
varios. Na primeira atividade relacionada a transcricdo (Figura 11), a interacéo entre o produtor do
video e o espectador é analisada, e os recursos linguisticos utilizados, ainda que relacionados ao

texto verbal, indicam uma andlise voltada para um recurso semiotico sonoro: a fala.
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2

Figura 11 — Atividade presente no livro “Se liga na Lingua

: : 5 i oreceptor.
Reflita sobre a interacdo entre o produtor do vndgom?o  recept e

A ST = u il3"? frase:
que justifica a repeticao de “Eu sou Atila"? P %’:;%?,ma
tila tera

Essa repeticdo da pistas sobre 0 tipo de interagéc:; que
com o contetdo e com o publico. Explique por qué. '
plo para confirmar o que vocé explicou no |

tem

fivtes

Cite outro exem
nterior. Resposta pessoal.

Fonte: ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 255.

Na atividade cinco da mesma secdo, o registro linguistico é analisado, € € solicitado ao aluno
que pontue marcas textuais: “O que nos mostra que o texto ndo ¢ uma atividade de fala espontanea?”.
Nesta atividade, o estudante compara os registros informais da fala com o contetdo da transcri¢do
do video, percebendo como ele é roteirizado. Ja a atividade seis fala sobre a composicao do video,

indicado em link ao final da transcrigéo (Figura 12).

Figura 12 — Atividade de analise composicional presente no livro “Se liga na Lingua”

aden b1 oA A e

@ Reflita, por fim, sobre a composicio do video.

_#‘a) Descreva o contetido exposto nas imagens de abertura e explique
qual é sua funcdo (do comego até 17s).

b) De que maneira o contetdo da imagem vista a 1Tmin22s contribui

«‘5 para esclarecer a informacdo que est4 sendo transmitida?
ﬁ <) Reve;‘a o trecho que se estende de 5min38s a 6min18s. Suponha que
: alguem.nunca tivesse visto uma figueira mata-pau. Que recurso é usado
para evitar uma compreenséo errada de como a planta atua?
Q d) 1Dr(r)1 ilzggtsoedf n\;!sta da informag:io, qual é a fungdo da tela vista entre
= € 1min57s? Ela é muito ou pouco relevante? Por qué?
} e) Qualelemento da imagem vista a 3min02s revela que o produtor
" do video aposta na leveza e no humor como estratégias para
1

%M conversar com seu publico? Explique como esse elemento fun-
“uciona, o

Fonte: ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 256.

A atividade acerca da composicao do video mostra a importancia da edic¢éo e de inserts para
a compreensdo geral do video, e possibilita uma analise sobre o papel de multiplos modos semidticos
para a geracdo de sentidos de um texto — no caso, um video que envolve modos visual, espacial,
sonoro e verbal. A letra (a), por exemplo, diz respeito a confiabilidade que a apresentacéo visual do
video passa aos espectadores, com os logos oficiais; na letra (b), o estudante pensa no processo de
compreensdo possibilitado por uma ilustracdo; na letra (c), a ilustracdo é inserida como recurso
semidtico que contribui para remover ambiguidades de sentido provocadas pela fala de Atila
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lamarino; na letra (d) o aluno pode fazer a medicéo da relevancia de um elemento da edigédo para a
compreensdo do video; finalmente, na letra (e), o aluno relaciona uma imagem do video ao estilo de
apresentacdo de lamarino, finalizando a anélise dos recursos que ndo puderam ser inseridos na
transcricdo, mas que sdo fundamentais ao video. Esse estudo sistematizado possibilita que todos os
modos possiveis sejam analisados em relacdo a seus efeitos de sentido, contribuindo para uma

leitura multimodal, que se refere

[...] [a]o uso de diversos modos semioticos do design de um produto ou evento semiético,
juntamente com a forma particular como esses modos sdo combinados - eles podem, por
exemplo, se reforcar ("dizer o mesmo de maneiras diferentes"), desempenhar papéis
complementares [...] ou ser ordenados hierarquicamente [...] (KRESS; VAN LEEUWEN,
2001, p. 20).

Na se¢do “Mais da lingua — para comegar”, segundo os autores, hé atividades que ativam
conhecimentos prévios sobre topicos gramaticais em contextos de uso. O texto apresentado nessa
secdo do capitulo oito é um poema visual (Figura 13), e as seguintes perguntas contribuem para a
leitura dos recursos semioticos do poema: “(b) Que ideia sobre a poesia ¢ comunicada nesse poema?

(c) Descreva 0s recursos visuais do poema e associe-0s as palavras escuriddo e claridade.”

Figura 13 — Atividade de leitura de poema visual em “Se liga na Lingua”
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e a claridade,
a poesia
acontece
sem pedir
licenca

e sem deixar
recompensas

ReGiNa CeLia BarBosa. Um outro um:
crénica, poemas e congruéncias.
Sao Paulo: Escrituras, 2001.

Fonte: Na imagem.

A atividade, de forma geral, contribui para a percepcao de recursos visuais e sua relagdo com
as palavras-chave do poema visual, contribuindo para uma percepgéo global do texto. Essa leitura

pautada na multissemiose € fundamental para que o estudante possa compreender o texto antes de
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entrar em uma analise linguistica e gramatical, observando a relacdo entre as oracGes e o0 sentido
criado durante a leitura. A ultima questao pede o seguinte: “(e) Agora, reescreva o periodo trocando
sem por sem que.”. Apoés essa substitui¢do, hd um trecho explicativo sobre oracdo reduzida e oragdo
desenvolvida, com mais exemplos em uma tirinha. Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 268) dizem que,

nesta secéo,

[a] abordagem terd como foco procedimentos de formulagdo de periodos, com vistas a
ampliar o repertério de possibilidades do aluno pela comparacdo entre formas
desenvolvidas e reduzidas. N&o é nosso objetivo tratar da classificacdo, um aspecto técnico
que, neste momento, contribuiria pouco para o avanco do estudante no trato com a leitura
e a producéo de textos.

algo que se mostra contundente, dada a abordagem mais simplificada e menos técnica da atividade.

O estudo das oragdes reduzidas segue na se¢do “Na pratica” em que diversos textos sdo
apresentados e analisados de acordo com o tdpico gramatical. Um andncio € analisado (Figura 14)
junto de seus recursos semioticos: “(b) Explique por que a imagem do anuncio €, a0 mesmo tempo,
literal e fantasiosa.". No anuncio, ha relacdo entre o texto verbal e os elementos imagéticos
incorporados ao texto, em uma organizagcdo composicional que deixa a imagem irreal. Esta pergunta
fomenta, no estudante, a leitura de elementos composicionais e de seus efeitos de sentido na

compreensdo geral do texto.

Figura 14 — Atividade envolvendo antincio publicitario em “Se liga na Lingua”

misa de forga com 68 cadeados
a funcgdo sintatica

2e

Fonte: ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018.

Na atividade seguinte (Figura 15), ainda na mesma sec¢do, uma tirinha dos personagens

Calvin e Haroldo é analisada, e as expressdes faciais das personagens sdo destacadas: “(a) Qual
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sentimento sua expressao facial revela? (b) Explique a mudanca nas reacdes de Haroldo ao longo
dos quadros. (¢) O que significa a mudancga nas expressdes de Haroldo?”. As expressdes faciais das
personagens sdo fundamentais a resolucdo da questdo, principalmente porque, quando o topico
gramatical € introduzido, a passagem de tempo é percebida claramente junto das expressdes faciais,
elemento semidtico do modo gestual (DIAS, 2018) que contribui para a diferenca entre oragdes com
0 gerundio e oragdes com o participio.

Figura 15 — Atividade envolvendo tirinha de Calvin e Haroldo em *'Se liga na Lingua™

B8 Leiaumatira com os personagens Calvin e Haroldo

Calvin & Haroldo Bill Watterson

EU ESTOU NA AGUA HA TA :
VINTE MINUTOS e 0spos \ (3
OLHA 0S MEUS 4 ENRUGADOS‘ / TAMBEM' £

‘«I MANEIRO, *PASSA GIGANTE ENCONTRADA
! NE> NA BANHEIRA - PARADETRO DE
= MENINO €

|
t 5 DESCONHECTDO!", <—‘\7"c~C
[--v_L

a) Nostrés primeiros quadrinhos, Calvin observa seus dedos enruga-
dos. Qual sentimento sua expressao facial revela?
b) Explique a mudanca nas reagdes de Haroldo ao longo dos quadros
c) Embora Calvin acredite que Haroldo seja um tigre de verdade, o
leitor sabe que se trata de um boneco e que suas agoes sao fruto
da imaginagao do menino. Sob esse ponto de vista, o que significa
a mudanga nas expressoes de Haroldo?
d) A reacdo de Calvin no Gltimo quadro justifica a interpretacdo que
vocé fez no item c? Explique sua resposta
e) Observe a diferenca entre estes dois periodos
I. Como estava na banheira havia vinte minutos, Calvin sentiu
seus dedos enrugados
Il. Como estava na banheira havia vinte minutos, Calvin sentiu seus
dedos enrugando
Que diferenca de sentido é produzida pela substitui¢do da oracdo
que emprega o participio pela que usa o gerundio?
f) Reescrevaa primeira oragdo do periodo | do item e, transformando-a
em uma reduzida

i TR

Fonte: ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018.

Para finalizar o capitulo, os autores da obra incluem a se¢do “Minha can¢do” (Figura 16),

que ¢ uma “[a]tividade criativa de frui¢do de uma cangdo brasileira e orientagdes para a producao
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de um texto verbal ou multissemiodtico em didlogo com ela” (ORMUNDO, SINISCALCHI; 2018,

p. XXIX).

Os autores defendem que as cancdes sejam analisadas junto de sua melodia:

Com esse apontamento, é visivel que 0s autores veem a importancia da multimodalidade ao tratar o
género, considerando-a fundamental para uma compreensdo global da cancédo, que é refletida nas
questdes propostas aos estudantes — que devem planejar uma resenha critica sobre a cangdo “Brasil,
Brasil”, do cantor Silva, a partir das seguintes indagagdes: "E uma composi¢io provocativa?
Ingénua? Suas imagens séo interessantes ou banais? Como é a melodia que acompanha a letra? Ela

dialoga mais com a tradicdo ou com a modernidade? Que sentido tem esse didlogo? Sao usados

E muito importante os alunos saberem que o género letra de cangdo pressupde um
acompanhamento musical. A cancdo foi feita para ser cantada, por isso é essencial que os
alunos a oucam. A melodia traz uma série de informagOes subjetivas que interferem na

interpretacdo que fazemos de uma letra (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 284).

instrumentos acusticos ou eletrdnicos no arranjo? Pensem em outras perguntas que estimulem a

reflexdo.”. Esses direcionamentos apontam para uma andlise de recursos além do texto verbal, que

provocam emogdes e podem estar relacionados a tradigdo ou a modernidade.

Figura 16 — Atividade do box ""Minha cancéo’ em "'Se liga na Lingua"'
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Lembrem-se de que a resenha critica é um texto que expde e avalia as ca
racteristicas de um objeto artistico. Por isso, reunam os conhecimentos
que vocés produziram por meio da pesquisa e da discussdo: eles compoem
o repertorio que sustentara sua avaliagio

[EA utilizem também outros conhecimentos, como os que vocés obtiveram nas
aulas de Arte acerca da linguagem da musica e dos diferentes meios equi-
pamentos culturais de sua circulagdo.

B Por fim, no dia programado pelo professor, leiam as resenhas para os colegas
de classe e organizem um sarau com as cangdes sobre o Brasil pesquisadas
pelos varios grupos

Fonte: ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018.
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Portanto, é perceptivel que ha grande coeréncia entre os referenciais tedrico-metodoldgicos
apresentados, o discurso didatico (CHOPPIN, 2004), a natureza dos géneros apresentados e seu
trabalho na obra, uma vez que todos esses elementos se reinem para um trabalho com os recursos

multi em praticas significativas da linguagem.

4.2.4 A natureza dos textos multi
A colecdo “Se liga na Lingua” apresenta, em sua paisagem semiotica, géneros textuais de
diversos campos de atua¢do. Assim como “Tecendo Linguagens”, salienta-se 0 modo visual,

principalmente em relacdo as ilustracdes de autoria de Galvao Bertazzi.

Quadro 3 — Paisagem semiotica da cole¢iio “Se liga na Lingua”

CAMPOS DE : i ESTUDOE f i 2
ATUAGAO ARTISTICO-LITERARIO PESQUISA JORNALISTICO-MIDIATICO VIDA PUBLICA
Poema (3/8) Tirinha (13/24)
llustragio (3/4) Receita (1/2)
Carta aberta (1/4)
y Transcrigéo de
Grafite (3/4) Meme (2/2) depoimento (1)
Fotografia de espetaculo Artigo de opinido (1/3)
(4/4)
Tela (3/4) Anuncio publicitario (5/9)
HQ (2/2)
GENEROS Cangio (1/2) Cartum (1/1)
TEXTUAIS Escutura (4/5) Transcrigdo de podcast (1/1)
Conto psicologico (1/1) Transcrigao de entrevista (2/2)

GIFs (3/3)
Minitexto (3/6)

Fotografia de arquitetura
(717)

Poema visual (1/1)

Charge (5/5)

Caricatura (2/2)
Cartaz (1/1)
Cronica (1M1)
Transcrigde de video (1/1)

Fonte: Elaborado pela autora.

Como visto no Quadro 3, os campos jornalistico-midiatico e artistico-literario se
sobressaem em relacdo a quantidade de géneros e ao trabalho com a multissemiose envolvido nas
atividades de leitura. No campo jornalistico-midiatico, destacam-se 0s géneros: tirinha, anuncio
publicitario, charge, GIF, meme, caricatura, transcri¢do de entrevista, artigo de opinido, transcricao
de podcast, cartaz e crénica. Dentre eles, ainda que a representacdo imagética esteja em destaque,
outros modos de representacdo sdo valorizados, especialmente as transcri¢bes de audios (de
entrevistas e podcasts), como tentativa de representar esses géneros de ambientes midiaticos no
espaco fisico do livro. Nesses textos, marcas da oralidade sdo analisadas, como forma de anélise do

modo sonoro — entonacao, ritmo — além do texto verbal.
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Ainda que os géneros do campo jornalistico-midiatico se destaquem, a colecdo também
apresenta grande variedade de textos do campo artistico-literario, principalmente com: fotografias
que retratam a arquitetura, esculturas, fotografias de espetaculos, grafites, telas artisticas, cangéo,
poema e poema visual, conto psicolégico, HQ e minitextos. Além da importancia dessas
representacdes artisticas para a apreciacdo estética e exercicio da sensibilidade, ha grande variedade
de representacGes, uma vez que hé desde textos verbais tidos como tradicionais, como 0s poemas e

contos, até representacdes especificas de ambientes virtuais, como o poema digital e 0 minitexto.

A existéncia de textos especificos de ambientes digitais — e, consequentemente, de atividades
de leitura que destaquem as maltiplas semioses e modos de representacdo — € muito importante para
que o estudante possa estudar aspectos mais formais desses textos, sendo capaz de entrar em contato
com os textos de sua navegacao cotidiana ja com o olhar mais treinado, uma vez que “[0]s jovens
tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente
em novas formas de interacdo multimidiatica e multimodal e de atuacdo social em rede, que se

realizam de modo cada vez mais agil” (BRASIL, 2017, s/p).

Entretanto, no campo vida publica, por exemplo, hd diversos géneros que podem ser
encontrados em ambientes digitais, como: e-mail, comentério, transcricdo de manifesto e de
depoimento, carta aberta, nota de repudio e outros citados no Quadro 3, entretanto, apenas 0s
géneros receita, carta aberta e transcricdo de depoimento recebem direcionamento para que 0S
recursos multissemioticos sejam explorados na leitura. J& no campo estudo e pesquisa, esse nUmero
¢ ainda menor, com apenas as ilustracdes cientificas obtendo foco na analise de recursos além dos

verbais.

Portanto, a obra “Se liga na Lingua” apresenta uma grande variedade de géneros, mas
poderia ampliar o trabalho com os recursos semiéticos além do verbal nesses dois Gltimos campos

apresentados.

4.3 Geragéo Alpha

Nos topicos a seguir, encontra-se a analise completa do livro didatico “Geragdo Alpha”.

4.3.1 Referenciais teorico-metodoldgicos

De autoria de Nogueira et al. (2018), a colecdo “Geragdo Alpha” apresenta oito unidades
com dois capitulos cada, trabalhando entre um e dois géneros textuais por unidade. A abordagem
linguistica escolhida, assim como nas cole¢des anteriores, é a enunciativo-discursiva, em dialogo
direto com o proposto pela Base. Segundo os autores, tal enunciativa “[...] implica compreender que

a producéo de qualquer enunciado ocorre no interior de uma pratica concreta, engendrada por
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sujeitos ativos que t€ém uma finalidade no momento da realizagdo de um discurso” (NOGUEIRA et

al., 2018, p. XII1), e ha foco na acéo dos sujeitos diante do mundo, por meio da linguagem.

A leitura, por sua vez, ¢ tratada como “[...] processo de significacdo entre interlocutores,
“[...] resultado de uma tarefa individual e subjetiva e de um didlogo, exercicio de interpretagao e
reflexdo a cada visita ao texto lido, [...] é trabalho de construcdo de sentidos pelo leitor, o qual adota
certos comportamentos que podem ser tomados como objeto de ensino pelo professor” (p. XIV).
Além disso, Nogueira et al. (2018, p. XV). falam sobre o repertdrio dos textos escolhidos que, para
garantir a construgdo de sentidos e a reflexdo critica, seriam “[...] importantes nomes da literatura
nacional e literatura estrangeira, além de ampla variedade de géneros, em um movimento de
ampliagdo de sentidos e de repertério”. A natureza dos textos, entretanto, nao € especificada como

fizeram Ormundo e Siniscalchi (2018).

Nogueira et al. (2018, p. VI) defendem uma educagdo baseada em valores, de forma que
“[...] a escola ndo trata apenas de como viver em sociedade, mas propde uma reflexdo sobre quais
valores devem orientar os comportamentos nos diferentes contextos sociais”. ESse pressuposto
tedrico-metodoldgico abarca outros pontos-chave para 0s autores, como a interacdo entre a LP e
outras disciplinas, a avaliacdo e a autoavaliagdo e, por Gltimo, a investigacdo e pesquisa. Sobre 0
ultimo, os autores destacam que “[...] a motivacdo para a pesquisa pode ser bastante frutifera para
os alunos, tanto em relagdo as diferentes abordagens de um texto — a partir de sua tematica, por
exemplo —, como no que tange ao estudo de alguma questdo propriamente linguistica ou

multimodal” (p. X).

No trecho, é notavel que a multimodalidade seria estudada a parte da questéo linguistica (OU
multimodal), o que se mostra dissonante da BNCC — que insere a semiose dentro da Analise
Linguistica. Para Ribeiro, inclusive (2021, p. 32), “[t]ratar dos textos na escola e considerar seus
elementos nao verbais como ‘paralinguisticos’ ou ‘extralinguisticos’ e similares ja ndo faz sentido

se considerarmos que um texto € o resultado da orquestracao de todas as suas camadas de sentido™.

Essa divisdo também é vista no proprio referencial dessa cole¢édo didatica, que néo aborda a
cultura ou géneros digitais, nem dialoga os pressupostos do manual do professor com conceitos
relacionados as multis: a mengdo mais proxima trata, na verdade, dos multiletramentos, e aparece

como um texto de apoio anexado de forma integral, sem a voz dos autores da colecéo didatica.

Os textos anexos tratam de diversos pressupostos tedrico-metodologicos: a opgdo politica e
a sala de aula, linguagem como interacao social, géneros textuais, os multiletramentos, o estudante

como agente, ficcionalizacdo e oralidade.
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4.3.2 Capitulo final: projeto gréfico
O ultimo capitulo da colecdo “Geragdo Alpha” estd inserido na unidade oito, intitulada

“Antuncio publicitario e propaganda”, o capitulo, por sua vez, ¢ 0 segundo e Ultimo: A propagacao
de uma ideia. De forma semelhante a apresentada em ““Se liga na Lingua”, o projeto grafico do livro
“Geragdo Alpha” utiliza-se das cores vermelho e azul, mas com alguns quadros e boxes verdes para
informacdes e dicas. Alguns recursos se destacam, como o pontilhado presente no cabegalho do
capitulo que se reproduz nos titulos de algumas se¢des (Figura 17) e a hierarquizacdo de conteldos
por meio de titulos e subtitulos diferentes. Todos esses recursos contribuem para o enriguecimento

dos modos visual e espacial, principalmente o Gltimo, uma vez que 0s recursos contribuem

diretamente para uma leitura mais dinamizada.

Figura 17 — Elementos gréaficos em “Geracao Alpha”

..............................

............................................... e a mensagem transmitida pelo 3

as cores predominantes no and
tam que tipo de impressao no leitc

(.0 QuE Ve A SEGUIR
Fonte: NOGUEIRA et al., 2018.

Um aspecto do projeto grafico que dinamiza a leitura e a navegacdo pelo capitulo sdo setas
e inserts de zoom, que guiam a leitura e possibilitam que elementos menores sejam ampliados e
lidos sem dificuldade, como visto na Figura 18, o que dialoga com Villas-Boas (2003, p. 12):
projetos gréficos que tém como fim comunicar através de elementos visuais (textuais ou ndo) uma

dada mensagem para persuadir o observador e guiar sua leitura [...]” .

Figura 18 — Insert de zoom em “Geracao Alpha”

0S PRIMORDIOS DA PROPAGANDA
Na Roma Antiga, Tito Livio (59 a.C.-17 d.C.), com sua obra Ab urbe condita liri (Historiade
Roma desde a sua fundagdo), faz uma nitida propaganda estatal pré-Roma, ao contara histdria
da Republica romana e os feitos de seus governantes.
0 termo propaganda, porém, tem origem s6 no sécul il
Sagrada C:ngfeggacéo Cpatélica Romana para a Propagagao da Fé (Sa_cra Cangre_gag: gg:"lﬁ'am
Nomini Propaganda, nome depois simplificado para Propaganda I?lqe! Pro'pagac'a::_os h
departamento encarregado da expansdo do catolicismo nos ternton?s‘r'mss'm?aa "a- s
A propaganda foi utilizada como ferramenta de manipulagao da opiniao publ 'uce 5o Etodos
¢ na Segunda Guerra Mundial e também durante a Guerra Fria - periodo em g
Unidos e a entdo Uniao Soviética rivalizavam na conquista de aliados. |
-

Uma campanha
para deixar 0

Brasil mais ativo.

movebrasil.org.br

o XVII, quando o papa Gregdrio XV criaa

Fonte;: NOGUEIRA et al., 2018.
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Além disso, as setas possibilitam, no caso da Figura 19, que um video seja representado por
meio de imagens, em que seus quadros sdo retratados e sequenciados pela representacao gréafica no

livro.

Figura 19 — Sequéncia de quadros para a representacdo de um video em

“Geracao Alpha”
- . - T I e
SOu na pagina 272, e audiovisuais. As cenas desse antncio no formato audiovj-
sual estao disponibilizadas abaixo na mesma ordem em que aparecem no vj-
deo, no qual sdo acompanhadas por uma musica instrumental. Observe-as e,
em sequida, responda as questoes.

ja e
que vocé abandona um d

Tudo o

Fonte: NOGUEIRA et al., 2018.

Ainda que a navegacdo apresente certa linearidade, boxes e outros recursos, como 0
infografico da Figura 20, possibilitam maior dinamismo na compreensdo dos contetidos do capitulo,

de forma que o aluno consiga associar as etapas da criagdo de uma campanha publicitaria de forma
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mais visual, como ele encontra, muitas vezes, na Internet. Para Marsaro, essa interatividade pode

ser justificada pelo uso das midias (2013, p. 4):

O uso macico da Internet e de vérias outras midias possibilita uma relacdo dindmica e
instantdnea com a informacéo e com as imagens. Nesse contexto, entende-se que 0s
materiais impressos, para continuarem atrativos e rentaveis, devem acompanhar essa
interatividade .

As tipografias escolhidas também variam de acordo com o texto: enquanto tipografias mais
arredondadas sdo utilizadas na maior parte do capitulo, em textos mais curtos utilizam-se de fontes

mais finas, possibilitando que o contetdo apresente fluidez.

Figura 20 — Infogréfico ilustrativo em “Geragio Alpha”

AGORA E COM VOCE!
5 £LABORAGAO DE CAMPANHA DE PROPAGANDA

PROCESSO DE CRIACAD DE UMA CAMPANHA
Apesar de,

1
i

i
/
i

Fonte: NOGUEIRA et al., 2018.

De forma geral, o projeto grafico atende as especificidades do capitulo e contribui para a
leitura de todos os elementos representados, até mesmo os que ndo foram criados pensando no
suporte fisico do livro didatico, de forma que a leitura dos textos multimodais ndo fosse de todo
comprometida. A atividade presente na Figura 19 e outras serdo analisadas no tépico a seguir.

4.3.3 Capitulo final: atividades de leitura envolvendo textos multi
A atividade que inicia o capitulo “A propagacdo de uma ideia” estd na se¢ao “Texto em
estudo”, que, segundo os autores, ¢ “dedicada a desenvolver as habilidades de leitura dos alunos, e

apresenta uma série de atividades que propiciam a compreensao e a interpretacdo do texto lido e 0
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estudo do(s) género(s) da unidade” (NOGUEIRA et al., 2018, p. XIX). Sobre a subse¢do “Para
entender o texto”, os autores também explicam que “aborda as informagdes explicitas e implicitas
do texto, as caracteristicas da construcdo do género, seus elementos estruturais, intencionalidade,
ete.” (p. XIX). Nesta atividade, inimeros sdo os topicos abordados sobre um andncio em forma de

imagem, conforme Figura 21.

Figura 21 — Atividade de leitura em “Geracio Alpha”

he

XT0 EM ESTUDO |

Sesenessnnnnnen

TR
& interpretaria a analo
na casa abando

St

Fonte: NOGUEIRA et al., 2018.

Em um primeiro momento, nas questdes um e dois, os estudantes refletem sobre a leitura
geral da imagem e, a partir da questdo trés, eles passam a interpretar recursos semiéticos mais
especificos: as cores, o texto verbal, a relagdo entre imagem e texto, a analogia entre a casa e 0 corpo
humano, o efeito de sentido trazido por ela, a composicao de cenario. Além das questfes propostas,
0s autores deixam orientacOes aos professores para o tratamento do género:

O trabalho com o género visual-verbal como o andncio de propaganda requer uma leitura
diferenciada, que inclui elementos do texto escrito e da imagem. Para incentivar essa
leitura, sugiro aos alunos que leiam os elementos da imagem e também dos textos verbais.
Ao longo da leitura, peca aos alunos que analisem o contexto da fotografia (de que assunto
trata), os elementos que foram excluidos e que estéo presentes, o0 angulo de que o fotografo
tirou a foto, a distancia entre o fotdgrafo e o objeto fotografado, os elementos que estdo o
fundo e ao centro da foto e a relacdo entre eles (a casa, 0 tempo chuvoso, o lago e a grama
de cores escuras), 0 zoom e a iluminacdo da foto (muito clara, clara, normal, escura, muito
escura) (NOGUEIRA et al., 2018, p. 272).
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Ainda que nem todos esses elementos estejam abordados nas atividades para o aluno, ha
consideracao pelos recursos do modo visual e seus efeitos de sentido, o que contribui para a leitura
das multiplas semioses presentes no género estudado, uma vez que desempenham papel

complementar (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001) na construcéo de sentido.

No subtitulo “Antncio em movimento”, ainda dentro da subsecdo “Para entender o texto”,
um anuncio audiovisual é representado em seus quadros, com uma formatagdo do livro que indica

sua sequéncia de frames (Figura 19). Para essa atividade, as questfes da Figura 22 sdo propostas:

Figura 22 — Atividade sobre um anudncio audiovisual em “Geragao Alpha”

A\

il SRR A &
a) A ideia apresentada no anuncio impresso permanece na propaganda em'

formato audiovisual? Justifique sua resposta.

b) Aimagem da casa, que se destaca no cartaz, é a sexta a aparecer no video.
Que relacao ela estabelece com as imagens anteriores?

¢) Na atividade 6, vocé interpretou a analogia, presente no cartaz, entre a casa
e 0 corpo humano. Em sua opinido, essa analogia é mantida no formato au-
diovisual? O que os objetos representariam nessa comparagao?

12.Todas as imagens dispostas na atividade 11 s3o acompanhadas por uma tritha
sonora composta por uma musica instrumental e sons que representam o am-
biente, principalmente o som do vento.

3 a opinido, que analogia é possivel fazer entre a ideia apresentada no

4 anuncio, que enfatiza as consequéncias do abandono, e 0 som de vento es-

ido para compor a tritha sonora do video?

(to verbal aparece uma vez na (Gltima cena da série de imagens. Par:

Ue impressao a propaganda pretende causar no espectado[r c?mto

olha da ordem das cenas, da trilha sonora e do momento no quat o téx

i ior colabo-
a opinido, de que maneira as escolhas da alternativa anterior ¢

Para o convencimento do espectador?

Fonte: NOGUEIRA et al., 2018.

Nessa atividade, ha a proposta de analise de varios recursos semioticos: a percep¢ao de uma
mesma compreensao / efeito de sentido mesmo com recursos semioticos diferentes — na letra (a) —,
a ideia de um foco no micro para que depois a casa (0 macro) seja exibida, como visto na questdo

(b), e, na questdo (c) o impacto da composi¢do no convencimento proposto pelo anuncio.

Na questdo doze (Figura 22), a trilha sonora é analisada, e, na questdo (a), o recurso
semidtico imagético € tratado em comparagédo ao recurso semiotico sonoro, em que a trilha sonora
é percebida como recurso que converge para os significados compreendidos apenas com a imagem.
Por fim, na questdo (b), todos os recursos semiéticos sao analisados em conjunto, considerando sua

organizacao, como forma de compreender o significado global do anuncio audiovisual.
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Os sons também sdo considerados em mais dois textos do capitulo — especificamente,
tirinhas. Na se¢do “Lingua em estudo”, os autores utilizam-se das tirinhas para mostrar os efeitos
de sentido de onomatopeias, que sdo justificadas para propor um “[...] tratamento reflexivo na
apresentagdo dos conhecimentos linguisticos e gramaticais” (NOGUEIRA et al., 2018, p. XX). Na
primeira tirinha apresentada (Figura 23) — Peanuts, de Charles Schulz —, a palavra “beep” ¢ analisada
considerando 0 som que representa, e, em um outro momento, o estudante reflete “Se vocé fosse
traduzi-la, qual palavra utilizaria?”, de forma que ele evoca os sons da Lingua Portuguesa para

traduzir uma palavra estrangeira.

Figura 23 - Atividade envolvendo onomatopeias em "'Geracdo Alpha™

1 EM ESTUDO

PROCESSOS DE FORMAGAO DE F;A"I;fXRAS:
ONOMATOPEIA, ABREVIACAO E

ONOMATOPEIA

1. Leiaestatira.

DESCULPE FESSORA
DISPAROU O MEV SISTEMA
DE ALARME

p BEEP BEEP
PED

CUTDADO, MARCIE
VOCE VAT BATER
NA MINHA MESA

Charles Schulz. Peanyts
da de Marcie na colega?
\a foi dita repetidamente apos a batida?

avra representa 0 som da bati
avra beep? Por que € :
glés para 0 portugues € foram mantidas as ono-
L. Se vocé fosse traduzi-las, quais utilizania?

a) Que pal
b) 0 que significaa pal
: aodoin

Essa tira é uma traducao
2 matopeias como na lingua origina
s bump e beep (de modo repetido) foram

& e as palavra '
Mative; océ ¥l U5 257 adas onomatopeias

3 ham
utilizadas para representar sons. Saoasc

éo alavras imitativas que buscam reproduzir de forma aproximada
. rvivo, de um fendmeno natural, dentre outros. Veja

gio); miau (som do miado de gato).

As onomatopeias s ‘
um som ou ruido: de um objeto, de um se

alguns exemplos: tique-tague (som derelo

Fonte: NOGUEIRA et al., 2018.

Na segunda tirinha (Figura 24) — Turma da Ménica, de Mauricio de Sousa —, as
onomatopeias também séo fundamentais a compreensdo do texto e, ainda que 0 recurso sonoro nao
tenha sido colocado de forma explicita, a indagagao “O que confere humor a tira?” possibilita, ao
estudante, refletir sobre os sons da tirinha, pois ha substituicdo de um som por outro a partir da

intervencdo do pai de Cebolinha.
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Figura 24 — Atividade envolvendo onomatopeias em “Gerac¢iao Alpha”

ATIVIDADE

1. Leia atira e responda as questoes.

© MAURICIO DE SOUSA PRODUCOES - BRASIL

o de Sousa. Turma da Monicas

Maurici
a) Localize as onomatopeias na tira e identifique o som que elas reproduzem:
b) O que confere humor & tira?

Fonte: NOGUEIRA et al., 2018.

No box “A lingua na real”, efeitos humoristicos sdo analisados junto de processos de
formacdo de palavras. Em um trecho de um romance, o autor altera a grafia de algumas palavras
(quando = guando / manhd = banhd) como forma de representar que estava de nariz entupido. A
pergunta que acompanha o trecho ¢: “O que o autor alterou em algumas palavras do texto? Que
efeito isso provoca?”’. Assim, o modo sonoro ¢ evocado, como forma de analisar o efeito de sentido
gque mudancas no modo verbal causam, principalmente porque o som anasalado é facilmente
compreendido na leitura. Em todas essas atividades, a representacdo do modo sonoro por meio do
modo verbal dialoga com a percepcdo de Kress e van Leeuwen (1995) de que todo texto é

multimodal, j& que mesmo o modo verbal abarca 0 modo sonoro no suporte do livro impresso.

Na ultima secdo do capitulo, hd o box “Atividades integradoras” (Figura 25) que, para
Nogueira et al. (2018, p. XXI), “[...] retoma e integra contetidos estudados nos capitulos”. A se¢ao
finaliza com a andlise de um anuncio publicitario e, além de perguntas acerca do suporte,
interlocucdo com o leitor e outras questdes préprias do género, também ha uma pergunta sobre a
linguagem ndo verbal: “Relacione a linguagem verbal a linguagem nado verbal do anuncio. Como
elas dialogam? A imagem reforga o texto verbal ou o contradiz?”. Nessa questdo, os estudantes
podem retomar 0S recursos semiéticos vistos no inicio do capitulo, de forma a analisa-los

individualmente e em relacdo aos sentidos gerais do texto publicitario.
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Figura 25 — Atividades integradoras em ""Geracdo Alpha™
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Fonte: NOGUEIRA et al., 2018.

E perceptivel como multiplas formas de representacdo sio apresentadas e comparadas,
considerando as especificidades de cada suporte e os efeitos de sentido que produzem no texto como
um todo, o que contribui para uma analise muito bem pautada nos recursos multissemiéticos. De
forma geral, o trabalho com os aspectos multissemioticos é bem realizado, com representativos
verbais e visuais de modos representativos que sdo dificeis de se representar na materialidade

impressa de um livro didético.

4.3.4 A natureza dos textos multi

Nesta obra, o principal modo de representacdo além do verbal é o imagético, uma vez que a
utilizacdo de imagens nas atividades de leitura é salientada. De forma geral, ha predominancia de
géneros do campo jornalistico-midiatico, e, dentre os representados no Quadro 4, destacam-se 0s
géneros textuais em que houve trabalho com recursos semioticos além do verbal: tirinha, anincio
publicitario, reportagem, artigo de opinido, propaganda e transcricdo de video. Dentre esses, €
interessante perceber que nem sempre 0s géneros textuais com exploracdo da multissemiose sao,
explicitamente, multimodais em sua materialidade, o que é perceptivel nos géneros reportagem,

noticia e artigo de opinido, que sao representados na forma verbal.
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Quadro 4 — Paisagem semiotica da cole¢do “Geraciao Alpha”

CAMPOS DE i i ESTUDOE f ; .
ATUACAO ARTISTICO-LITERARIO PESQUISA JORNALISTICO-MIDIATICO VIDA PUBLICA
Fotografia (11/11) Resenha (1/9) Reportagem (1/8)
Noticia (2/13) Lei (1/1)
Poema (1/4) Manual digital (1/1)
Capa (2/5)
Romance (1/2) llustragdo cientifica
(11)
llustragdo (1/1)
Cena cinematografica (1/1) Infografico (3/3) Transcrigdo de video (1/1)

GENEROS Roteiro (2/3)
TEXTUAIS

Artigo de opinido (1/5)
Anuncio publicitario (2/2)

Propaganda (2/3)
Tirinha (7/21)

Fonte: Elaborado pela autora.

No campo artistico-literario, os géneros textuais em que € realizado um maior trabalho com
0s recursos multissemidticos sdo: fotografia, romance, poema, capa, ilustracdo, cena
cinematogréfica e roteiro. Ainda que a representacdo imagética se sobressaia, poderia haver uma
maior variedade de géneros textuais ligados ao campo e, consequentemente, um trabalho mais
especifico voltado para a leitura de elementos multi. No campo estudo e pesquisa destacam-se 0s
géneros resenha, manual digital, ilustracdo cientifica e infografico, importantes para a compreensao
das praticas investigativas relacionadas a aprendizagem do aluno, colocando o estudante como
agente ativo de seu aprendizado, o que dialoga com os referenciais tedrico-metodolégicos da

colecdo analisada.

Enguanto isso, no campo vida pablica, apenas dois géneros sdo mencionados, em que apenas
um deles é explorado pela 6tica da multissemiose: a lei. Ainda que seja um texto verbal tido como
tradicional, é, no livro didatico, tratada considerando seus recursos multissemioticos e extra-
linguisticos, pois a cor vermelha inicia um debate sobre sua utilizagdo no contexto normativo da lei.
Ainda que ndo seja o foco nesta analise, é perceptivel como um recurso semiotico contribui para a
contextualizacdo e compreensdo de um género complexo, conforme regulamenta a BNCC (2017,

s/p, grifos meus):

No campo de atuacdo da vida publica ganham destaque os géneros legais e normativos —
abrindo-se espago para aqueles que regulam a convivéncia em sociedade, como regimentos
(da escola, da sala de aula) e estatutos e codigos (Estatuto da Crianca e do Adolescente e
Codigo de Defesa do Consumidor, Cédigo Nacional de Tréansito etc.), até os de ordem mais
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geral, como a Constituicdo e a Declaragdo dos Direitos Humanos, sempre tomados a partir
de seus contextos de produgdo, o que contextualiza e confere significado a seus
preceitos.

4.4 Portugués: Conexao e Uso

Nos topicos a seguir, encontra-se a analise completa do livro didatico “Conexao e Uso”™.

4.4.1 Referenciais tedrico-metodolégicos

A colecdo didatica de Delmanto e Carvalho (2018), “Portugués: Conexado e Uso”, apresenta
uma proposta mais diferente dos outros livros aqui analisados, tanto no livro do aluno, em que séo
abordadas oito unidades com duas “leituras” cada, quanto no manual do professor, que mistura

comentarios tedricos e aproximacgdes metodoldgicas ao longo de varios subtdpicos.

A leitura aparenta ter local de destaque na colecdo, uma vez que as unidades do livro se
subdividem em “leituras”, assim como as autoras iniciam o manual do professor indicando sua
importancia:

Entre os inGmeros papéis que a escola pode desempenhar, a formacao de leitores-autores
plenos é imprescindivel, ja que leitura e escrita se constituem como competéncias ndo

apenas de uso, mas igualmente de interacdo social e compreensdo da vida em sociedade
(DELMANTO; CARVALHO, 2018, p. V).

“Leitores-autores plenos”, como visto anteriormente, ¢ algo que evoca o conceito de
letramento, e, mais especificamente, da pessoa letrada que ¢é capaz de, “[...] enfim, trazer o texto
para a vida e coloca-lo em relagdo com ela. Mais que isso, as préaticas de leitura na vida sdo muito
variadas e dependentes de contexto, cada um deles exigindo certas capacidades leitoras e nao outras”

(KLEIMAN, 2014, p. 1-2).

Para as autoras, o letramento também esta envolvido nos processos virtuais, uma vez que
“[...] o individuo letrado sabe ler jornais e revistas impressas ou digitais, 1€ e interpreta tabelas,
quadros e infogréaficos, redige cartas, bilhetes, e-mails, comentarios e postagens [...]” (p. VI), ou
seja, as acdes praticadas em ambientes virtuais também evocam competéncias e habilidades de

leitura e escrita proprias, que caracterizam o letramento como letramento digital.

As autoras ainda falam sobre as préaticas contemporaneas de linguagem, especialmente de
Novos géneros textuais que “[...] envolvem recursos multissemioticos, exigindo a participagao do
leitor na leitura, producdo, escrita, apreciacdo e replica de textos verbais e ndo verbais no mundo
virtual” (p. VI). Neste ponto, os recursos multissemioticos estdo compreendidos apenas dentro da
esfera virtual, e ndo de forma geral em producdes impressas e virtuais, algo que ndo dialoga

diretamente com as teorias vistas acerca das multis.
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Delmanto e Carvalho (2018) também exploram concepc¢des metodoldgicas sobre o ensino
de LP, especialmente em relagdo ao aprendizado por meio da interacdo e da mediagdo em uma
perspectiva vigotskiana, valorizando “[...] o desenvolvimento humano como um processo socio-
historico: é na troca com 0 outro que o sujeito se constitui como tal e constréi conhecimentos™ (p.
VII). Essa perspectiva também dialoga com a centralidade do texto, conceito bastante explorado na
BNCC que também ¢é destacado na cole¢do, quando as autoras relacionam o texto aos processos
socio-histdricos da linguagem:

A relacdo entre leitor e texto deve ser vista como uma relacdo de confronto que sempre
ocorre entre os interlocutores: sdo relagdes sociais, histdricas, mediadas por objetos (0s
textos). Se entendermos que o texto possui essas diferentes dimensdes, devemos tomar estar

altimos como algo que ndo apenas envolve o texto mas também é parte constitutiva dele
(DELMANDO; CARVALHO, 2018, p. VIII).

As autoras também discorrem sobre géneros textuais e sobre as principais terminologias —
competéncias e habilidades — adotadas, sempre indicando alguns textos ao final dos topicos. Ha
material de apoio digital, que conta com planos de aula bimestrais, sugestdes e orientacdes para as
atividades, projetos integradores, sequéncias didaticas e fichas de acompanhamento. H4, também,
exposicdo dos temas contemporaneos abordados ao longo de toda a colecdo (do 6° ao 9° ano), o que,

de fato, mostra 0 comprometimento com as tematicas atuais e indagadoras para a juventude.

4.4.2 Capitulo final: o projeto gréafico

Na colecdo didatica “Conexdo e Uso” ha oito unidades e cada uma ¢ dividida em duas
“leituras”. Como ndo ha capitulos, analiso, aqui, o projeto grafico da unidade “Penso, logo existo”
como um todo. As principais cores utilizadas no capitulo (e na obra como um todo) sdo o laranja e
o verde claro, mas também hé& detalhes em tons de rosa, azul e amarelo, o que deixa o material
colorido e ludico. A principal cor, laranja, confere energia e vibracdo ao material, por “ser usado
para criar um senso de imediatismo e espontaneidade” (ADDAMS, 2017, p. 51, tradugdo minha??).
Significado também trazido pelos tons de amarelo, que ¢ uma cor “[...] universalmente conhecida
como animada, representando felicidade, luz do sol, otimismo e criatividade” (ADDAMS, 2017, p.

109, traducdo minha?®). Os tons de verde, rosa e azul, em contrapartida, deixam o material mais

leve, equilibrando os tons mais vivos e chamativos.

Como as cores, também ha elementos graficos diversos para ilustrar o material. A
diagramacao utiliza-se de formas geométricas, tracos e linhas para criar uma hierarquia entre titulos

de secBes, permitindo que as cores, elementos gréficos e as fontes tipograficas sejam parte dos

22 Do original: Orange is used to create a sense of immediacy and spontaneity
2 po original: It is universally regarded as cheerful, representing happiness, sunlight, optimism, and creativity.
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elementos coesivos do material, em uma valorizacdo dos recursos semidticos relacionados aos

modos visual e espacial. Os circulos e semicirculos se destacam e, sobre eles, Rama (2021) discorre:

A forma circular desempenha um papel importante na criacdo de um objecto, especialmente
pelos seus atributos. E conhecida por ser uma forma que transmite dinamismo e
universalidade, geralmente é usada para destacar movimento, espirito de continuidade e
modernismo, sugerindo progresso e um novo ciclo, nunca esta parada no tempo.

A escolha das formas circulares mostra o desejo pela modernidade no discurso didatico da
obra, como representacao imagética da abordagem metodoldgica escolhida pelas autoras. As formas

podem ser vistas em varios momentos, conforme Figura 26.

Figura 26 — Elementos gréaficos em "Conexao e Uso”

alelewsao ainternet? Pense Abbsa athade de escuta,

Fonte: DELMANTO; CARVALHO, 2018.

Além das formas geomeétricas, outros elementos do projeto grafico contribuem para a ideia
de modernidade: o primeiro deles € o destaque que alguns contetdos textuais recebem com um
“marcador de texto”, seguindo uma tendéncia jovem de registrar estudos com cores para separar

conteudos, conforme Figura 27.

Figura 27 — Marcacdes de texto em “Conexio e Uso”

Fonte: DELMANTO; CARVALHO, 2018.

Um outro recurso do modo espacial utilizado para dinamizar a diagramacao é a utilizacdo de

janelas que imitam a navegacdo Web. Assim como na obra “Tecendo Linguagens”, esse recurso
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serve para aproximar a organizacao do livro aquela encontrada nos ambientes virtuais, ainda que
n&o haja um trabalho sobre a interferéncia do design das janelas nas competéncias leitoras. A se¢do
“Para lembrar” também ¢ uma forma organizacional utilizada para resumir os contetidos sobre

géneros textuais apresentados, possibilitando uma leitura resumida com palavras-chave (Figura 28).

Figura 28 — Recursos de diagramacao presentes em “Conexio e Uso”

Fonte: DELMANTO; CARVALHO, 2018.

De forma geral, a obra utiliza-se de diversos recursos graficos para organizar o contetdo,
mantendo coesdo entre 0s elementos e boxes apresentados, que, por sua vez, contribuem para reduzir

a linearidade da leitura com informacdes extras e resumos de contedos.

4.4.3 Capitulo final: atividades de leitura envolvendo textos multi
No inicio da unidade oito, um cartum é apresentado com questdes na se¢ao “Trocando
ideias”, que “[...] propde atividades que promovem a reflexdo, apreciagdo e réplica dos alunos em

relacdo a leitura da imagem apresentada” (DELMANTO; CARVALHO, 2018, p. XXIII).

Figura 29 - Cartum na abertura da ultima unidade de ""Portugués: Conexao e Uso"'

P
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Fonte: DELMANTO; CARVALHO, 2018.
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Trés questdes exploram recursos semioticos do cartum (Figura 29): “(1) Que elementos
compdem o cartum?” explora a composi¢ao grafica, de forma que o estudante identifique elementos
diversos do cartum; “(2) Observe as cores utilizadas no cartum. De que modo elas contribuem para
atribuir sentido ao texto?”” aqui, ha uma reflexdo ainda mais profunda sobre as cores, uma vez que
0s estudantes devem analisar como esse recurso semiotico atribui significado para o sentido global
do texto; “(3) Vocé acha que se trata de uma obra realista? Explique sua resposta.”, aqui, o estudante
é levado a refletir sobre a realidade e a representacdo do cartum, podendo justificar sua resposta
com os modos e recursos semiéticos (DIAS, 2018) do texto.

Na primeira leitura do capitulo ha um editoral (Figura 30) e, nele, recursos ligados ao modo
espacial e verbal sdo analisados: “No editorial que estamos analisando estdo presentes esses trés
elementos [sobretitulo, titulo e linha fina]?”. Essa questdo, ainda que nao evoque os efeitos de
sentido que a existéncia desses elementos causaria, contribui para uma percepc¢do da organizagédo

do género, mantendo o olhar do aluno agucado para esses recursos semioticos.

Figura 30 — Recursos semioticos explorados em "*Conexao e Uso™"

’~§ Recursos eXpressivas

1. O editorial que vocé leu ndo tem um autor especifico. A que voce atribui
: 9 editor 4 assinado porque
esse fato? a

2. Um editorial, como vimos em outros géneros da esfera jornalistica, pode

apresentar sobretitulo, titulo e linha fina, a fim de deixar mais claro ao Linha fina ou subtitulo :
leitor o que sera tratado no texto & uma linha utilizada

3 baixo do titulo para dar :
& resentes esses trés @ 2 :
a) No editorial que estamos analisando estao p uma informagédo que o

elementos? titulo ndo apresenta,
chamando a atengdodo  :
leitor para o assunto
¢) Voceé considera que 0 titulo desse editorial antecipa o assunto tratado ~ abordado no texto. £

as cria exp! 0 leio! i e ambém chamada de
xpectativa eitor? Justifiqu tamb
ou ape C

b) Releia o titulo do editorial. A que ele se refere?

Fonte: DELMANTO; CARVALHO, 2018.

A partir da segunda leitura, com a presenca de charges e cartuns, 0S recursos sdo mais
explorados. Uma charge de Quino (Figura 31), que apresenta duas pessoas conversando em meio a
multiddo, explora a representacdo imagética do local, com as questdes “(a) Graficamente, em que
0s dois personagens se diferenciam das demais pessoas retratadas na cena? (b) Em sua opinido, por
que o cartunista destaca essas pessoas das outras? (c) Em que lugar acontece essa cena?”. A questao
(b), em especial, destaca as motivacdes do cartunista para suas escolhas graficas dos modos visual

e espacial, de forma que ela influencia na producédo de sentidos sobre o cartum.
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Figura 31 — Atividade envolvendo charge em **Portugués: Conexao e Uso

5. 0 humor pode provocar desde um sorriso sutil até uma gargalhada. Que tipo de riso essa charge

provocou em vocé? Por qué? s ’
yw PR IRUAAAA!
A charge ¢ um género por meio do qual pa DESCULPE,

0 autor expressa sua visao sobre situagoes 4 4 RESPONSABILIDADE
cotidianas, fazendo uma critica politica o /
: lapoticaoy 1\~ POR FAVOR?

social. Para isso, emprega o humor e a
satira. NAQ SE| DIZER-LHE,
EU TAMBEM sou

Agora, vamos analisar o cartum de Quino.
Observe os dois personagens em destaque
no detalhe reproduzido ao lado.

o

a) Graficamente, em que eles se diferenciam
das demais pessoas retratadas na cena?

b) Em sua opinido, por que o cartunista
destaca essas pessoas das outras?

¢) Em que lugar acontece essa cena?
6. 8) Est
290 {inidade 8 g.b) Hocpoets p

Fonte: DELMANTO; CARVALHO, 2018.
A secdo em que se encontra a atividade se chama “Exploracao do texto” e dedica-se a

[...] desenvolver no estudante novas capacidades e habilidades necessarias a sua formacao
de leitor, bem como fazé-lo progredir naquelas ja adquiridas, por meio da incorporagéo de
estratégias de leitura mais complexas, proporcionadas pelo trabalho com textos que
ampliem seu letramento, inclusive o digital (DELMANTO; CARVALHO, 2018, p. XXIII).

Ainda que os recursos semidticos ndo tenham grande complexidade, seu estudo formal é
considerado complexo pelas autoras e, por meio das atividades bem estruturadas e detalhadas,

realmente podem contribuir para o letramento digital.

A Ultima atividade de leitura a explorar elementos semi6ticos além do verbal esta presente
na secao “Didlogo entre textos”, e propde uma comparagdo entre o editorial presente na primeira
leitura e o infogréfico (Figura 32), que tratam da mesma tematica em géneros textuais diferentes.
Nesta atividade, aléem da leitura do texto verbal do infogréafico, a analise do recurso semiético de
cores e de seu papel organizador na estrutura do género textual € proposta, a partir da questao “2 -
O infografico pode ser dividido em duas partes, assinaladas pelo predominio de duas cores
diferentes em elementos diferentes. Que cores sdo essas e que tipo de informacédo aparecem em cada
divisdo do texto?”. Com ela, o estudante ¢ convidado a perceber as cores enquanto elemento de

significado visual na compreenséo do texto como um todo.



Figura 32 — Atividade proposta na se¢do ""Dialogo entre textos™ em ""Portugués
Uso"
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Fonte: DELMANTO; CARVALHO, 2018.
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: Conexao e

Como flagrado na analise das atividades, varios recursos semioticos sdo explorados.

Entretanto, principalmente em relacdo ao recurso semiotico das cores, o estudo poderia ser mais

sistematizado, de forma que os alunos pudessem, antes, conhecer 0s usos de cada cor e como elas

podem alterar a percepcdo dos sentidos, fazendo com que a analise passasse por suas percepgdes

pessoais e, também, por uma percep¢do mais tedrica.

4.4.4 A natureza dos textos multi

Nesta colecdo didatica, ha um grande volume de géneros textuais (ndo apenas em variedade,

mas na quantidade de vezes que aparecem na colecdo). Além das imagens — que representam a

saliéncia do modo visual nos livros analisados em topicos prévios —, ha, também, foco no modo

sonoro envolvido nos géneros, em especial no campo artistico-literario.
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Quadro 5 — Paisagem semiotica da cole¢io “Portugués: Conexao e Uso”

c:ﬁ;%ig'i ARTISTICO-LITERARIO Eggaffsi JORNALISTICO-MIDIATICO  VIDA PUBLICA
Pintura (9/9) Infografico (1/4) Noticia (1/20)
Conto (3/7) Re'at'ﬁri(j’ ;;""“ﬁm Crénica (112)
Poema (5/8) Rel atﬁr(i :} ;:Ile visita
Escultura (3/3) Cartaz (2/4) Lei (1/1)
Cangdo (2/6) Matéria (2/33)
Miniconto (6/7)
GENEROS Entrevista (1/5)
e Colagem (1/1)
Fotografia (7/8)
Samba-enredo (1/1) Artigo de opinido (1/1)
Post (1/1)
Roteiro (2/3)
Texto dramatico (1/1) Cartum (2/3)
Editorial (1/1)

Charge (1/1)
Tirinha (12/18)

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme Quadro 5, hd um equilibrio entre os campos jornalistico-midiatico e artistico-
literdrio. No primeiro deles, destacam-se os géneros textuais: tirinha, matéria, cartaz, cronica,
cartum, entrevista, artigo de opinido, post, editorial, charge. Dentre esses, ha exploracdo dos
recursos multissemidticos de textos tidos como monomodais, ou seja, com apenas um modo de
representacdo explicito na materialidade do texto, o que ndo impede o tratamento dos multiplos
recursos utilizados para produzir sentido. No campo artistico-literario, quase todos os géneros
apresentados sdo analisados sob a 6tica da multissemiose, sendo eles: pintura, conto, poema,
escultura, cancdo, miniconto, colagem, fotografia, samba-enredo, roteiro e texto dramatico.
Novamente, é notavel que ndo sdo géneros textuais com apoio além do verbal, mas ha exploracédo

de recursos semioticos da mesma forma.

No campo estudo e pesquisa destacam-se 0s géneros textuais: infografico, relatdrio
cientifico e relatdrio de visita, importantes géneros para a pratica escolar. No campo vida publica,
0 género textual lei tambeém ¢ analisado considerando seus recursos multissemioticos. Ainda que
esses campos nao possuam tantos textos quanto os campos jornalistico-midiatico e artistico-
literario, ha representatividade em relacdo a exploragdo de recursos multissemidticos mesmo em

textos verbais, 0 que possibilita uma visdo mais critica desses.
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4.5 Singular e Plural: leitura, producéo e estudos da linguagem
Nos tdpicos a seguir, encontra-se a analise completa do livro didatico “Singular e Plural:

leitura, producdo e estudos da linguagem”.

4.5.1 Referenciais tedrico-metodolégicos

A colecéo “Singular & Plural: leitura, producdo e estudos da linguagem”, de Balthasar e
Goulart (2018), é dividida em quatro unidades com trés capitulos cada. Assim como na obra anterior,
de Delmando e Carvalho (2018), “Singular & Plural” também contém a teoria vygotskyana como

um dos pilares tedrico-metodologicos:

Tanto as teorias de aprendizagem socioconstrutivistas quanto as de linguagem enunciativo-
discursivas tém como pano de fundo a concepgdo de homem como um ser social e
historico que se constitui nas e pelas relagdes com os outros, que se dao em certo tempo
e espaco, por meio da linguagem (BALTHASAR; GOULART, 2018, p. VI).

A aproximacdo escolhida dialoga com a concepgdo enunciativo-discursiva trazida pela Base,

acrescentando uma relagdo ainda mais intrinseca entre linguagem e contexto sécio-historico.

Como proposta metodoldgica, as autoras destacam a triade aluno-conhecimento-mediacédo
do professor, sugerindo atividades e dindmicas, que “[...] favorecem a interacdo e colaboragdo entre
alunos, em pequenos grupos ou no coletivo, e entre alunos ou aluno e professor [...]” (p. VII), de
forma que sejam criadas situacdes didaticas planejadas em que o texto € a unidade de trabalho. A
preocupacdo com as situacdes comunicativas dialoga com o referencial trazido por Balthasar e

Goulart (2018), especialmente em relagdo as praticas de letramento.

Logo em seguida, dialogando com as situacGes comunicativas, as autoras apresentam um

conceito importante para essa analise: o de géneros multissemioticos e multimidiaticos:

Sabemos que com as tecnologias digitais da informacéo e da comunicagdo (TDICs) cada
vez mais essas praticas de linguagem envolvem textos “multi”: que se configuram em
géneros multissemidticos e multimidiaticos, porque convocam varias linguagens
(linguisticas, visuais, corporais, sonoras) que suportam diferentes midias (impressa,
radiofénica, televisiva, digital) para construir sentidos [...] (BALTHASAR; GOULART,
2018, p. VIII).

E relevante, neste trecho, perceber a diferenciacio entre multissemi6ticos e multimidiaticos,
gue muito se assemelha a abordagem trazida nesta pesquisa, além da forma como a nomenclatura
“modos” ¢ substituida por “midias”, substituicao essa que refor¢a a multimodalidade como algo
relacionado a esfera midiatica, seja ela impressa ou digital, e ndo diretamente enquanto modo de
representacdo. Tal substituicdo altera o foco tedrico, pois deixa de lado o modo de representacdo e

foca no suporte em que os textos circulam, contribuindo para as teorias apresentadas pelas autoras.
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Ja para a leitura, Balthasar e Goulart (2018) focam em sugestdes metodoldgicas para
procedimentos de leitura, além de destaca-la enquanto centro da obra, especialmente em relacdo a
leitura literaria. As autoras também discorrem sobre métodos avaliativos, indicando quais se¢des
podem ajudar nas etapas do processo avaliativo. Ao final do manual do professor, ha quatro textos

anexos sobre algumas abordagens tedrico-metodoldgicas apresentadas, na integra.

4.5.2 Capitulo final: projeto gréfico

O livro didatico “Singular e Plural”, em sua ultima unidade, possui trés capitulos, que sao
apresentados em uma pagina em branco (Figura 33). Ainda que o alivio visual de espacos em branco
seja importante para a organizacdo dos contetdos e para uma leitura mais agradavel, como recurso
semiodtico no modo espacial, 0 espaco poderia ser aproveitado com uma imagem (cartum, charge,
pintura, ilustracdo, infografico etc.) para analise, aos moldes do que sugere a se¢ao “Trocando
ideias” da obra “Conexdo e Uso” ou até mesmo incluir outras indagag¢des para contextualizar a

unidade.

Figura 33 — Abertura da Ultima unidade em “Singular e Plural”

Fonte: BALTHASAR; GOULART, 2018.

No miolo do capitulo aqui analisado, “Figuras de linguagem”, esse espagco em branco se
mostra uma grata surpresa, pois facilita a leitura e permite que ilustracdes e boxes com maior
espacamento sejam utilizados, em contraste com obras que apresentam maior volume textual, como
“Tecendo Linguagens” (Figura 2). As tipografias utilizadas também denotam leveza ao material,
por serem um pouco mais arredondadas que as mais formais e serifadas. Esses recursos contribuem
para um discurso didatico (CHOPPIN, 2004) mais leve, tendo em vista que a organizagdo espacial

diminui a concentracdo de textos.
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As cores apresentadas na divisdo de unidades sdo mantidas nos capitulos mencionados. O
ultimo capitulo, intitulado “Figuras de linguagem”, mantém a predominéncia da cor roxa, cor
incomum nos materiais didaticos aqui analisados, especialmente porque seu tom “[...] médio, com
igual utilizacdo de azul e vermelho, tende a parecer chato e entediante (ADDAMS, 2017, p. 75,
traducdo minha®*)”. Em adicAo aos subtitulos em vermelho, as cores fortes criam alto contraste em
relacdo aos espagos em branco das paginas (Figura 34).

Figura 34 — Cores principais no ultimo capitulo de “Singular e Plural”

sde linguagem

TR g nprece: Mariss Mot to
X s 2

MONTE. |
e Bl Oceon B 194 ) . Py

Fonte: BALTHASAR; GOULART, 2018.

Além das cores, outros recursos do modo visual sdo utilizados no projeto grafico da obra,
como os tradicionais boxes de conteddo — que também funcionam dentro do modo espacial —,
geralmente representados como uma coluna lateral extra, marcagcfes de texto para destacar termos
do glossario e a utilizacdo de janelas com uma aparéncia similar das janelas Web, como mostra a
Figura 35.

%4 Do original: Mid-range purple, equal blending of red and blue, tends to feel flat and uninteresting.
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Figura 35 — Recursos gréaficos em “Singular e Plural”

Fonte: BALTHASAR; GOULART, 2018.

O design de janela utilizado em “Singular e Plural”, entretanto, difere-se do encontrado nas obras
“Tecendo Linguagens” (Figura 2) ¢ “Conexao e Uso” (Figura 28), pois ndo apresenta o endereco do
contetdo, exercendo uma funcdo puramente ilustrativa, sem destacar recursos reais para 0

desenvolvimento de habilidades relacionadas ao letramento digital.

4.5.3 Capitulo final: atividades de leitura envolvendo textos multi

No capitulo “Figuras de linguagem” a cangdo “Segue o seco”, de Carlinhos Brown, ¢
apresentada no “Topico 1 — Aliteragdo e seus efeitos de sentido”. Ainda que a cangdo seja exibida
apenas verbalmente (diferente da forma em que o género ¢ tratado na obra “Se liga na Lingua’, por
exemplo), tépicos importantes sdo abordados, de forma que a producdo de sentido é vista como
resultado da interacdo entre recursos semiéticos do modo sonoro e a historia contada no modo
verbal. Na questdo quatro, a aliteracéo é refor¢ada enquanto recurso semidtico sonoro fundamental

a construcao geral do significado (Figura 36).

Figura 36 — Texto e exercicio sobre aliteracdo em “Singular e Plural”

Avoz da grefinha
com v fina de mecina
senpelhon.

DLIM DUIM
choro de menino, compassado

Fonte: BALTHASAR; GOULART, 2018.
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Seguindo o destague no modo sonoro, um anuncio publicitario é apresentado (Figura 37)
com os dizeres “Ja fui asfaltado!” em destaque, junto de uma nota de rodapé que diz “Vocé pode
estar falando inglés assim.”. Com esses dizeres, explora-se a sSemelhanga sonora com outra palavra
que possui um significado completamente diferente: “Ha semelhanca de sentido entre a palavra
‘asfaltado’, usada no anuncio, e a palavra de som semelhante usada no cotidiano das cidades com

alto indice de violéncia?”.

Figura 37 — Anancio apresentado em **Singular e Plural: leitura, producéo e estudos da
linguagem™'

Topico 3 — Paronomasia o
¢ seus efeitos de sentido :

gLeia 0 2nUncio a seguir:

JAFUI ASFALTADO!

TARFALANDO IGLES ASsi

1. O que estd sendo anunciado nessa propaganda?

2. Afrase que aparece em maior destaque pode ser asso-

ciada a outra bastante co i
. mum em cidades consi
violentas. Qual é? nsideradas

3. Ha semelhanca de sentido entre a palavra “asfaltado”, Paronomisia e
usada no anincio, e a palavra de som semelhante trocadilhos i
usada no cotidiano das cidades com alto indice de  Ostrocadilhos constroem- |
violéncia? *se, quase sempre, a partir |

Fonte: BALTHASAR; GOULART, 2018.

Como ndo foi explicitada a relacdo entre os sentidos das palavras e a persuasdo do anuncio,
que diz respeito a erros de pronincia no aprendizado de Lingua Inglesa, essa atividade poderia, ao
menos, relacionar a predominancia de texto verbal a como isso impacta na interpretacéo do andncio,
levando em conta a auséncia de outros elementos e destacando o modo espacial na analise semiotica,
ou, entdo, de forma que os modos verbal e visual sejam mobilizados para a compreensdo do
conteudo, pois tais formas

[...] podem, dependendo de como forem aplicadas, apontar para um mesmo significado,
atuando de forma complementar. Ou podem apontar para significados dispares
surpreendendo o leitor com a falta de sentido e obrigando-o0 a gerar uma hip6tese que
complete a lacuna criada entre os significados (BORGES, 2011, p. 268).

4.5.4 A natureza dos textos multi

Em “Singular e Plural”, salienta-se a utilizagdo do modo visual, tendo em vista que a maioria
dos géneros textuais explorados do ponto de vista das multissemioses esta dentro desse modo. Neste
livro didatico, h4 uma mudanca em relacdo aos livros analisados em topicos anteriores: o campo

artistico-literario concentra a maior variedade e quantidade de géneros textuais analisados em uma
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perspectiva das multis. Destacam-se: instalacdo artistica, romance, capa, fotografia, poema,

vissungo®, jongo?, cangéo e texto dramatico.

Quadro 6 — Paisagem semiotica da cole¢do “Singular e Plural: leitura, producio e estudos da

linguagem”
CAMPOS DE i i ESTUDO E : i .
ATUAGAO ARTISTICO-LITERARIO PESQUISA JORNALISTICO-MIDIATICO  VIDA PUBLICA
o e Transcrigéo de
Instalagao artistica (1/1) Charge (1/1) palestra (1/1)
Romance (3/4) Infografico (1/1) Reportagem (2/6)
Biografia (1/1)
Capa (1/1) Tirinha (2/11)
Fotografia (2/2)
) Poema (3/3) Cartaz (1/1)
GENEROS
TEXTUAIS Vissungo (1/1)
Jongo (1/1) Anuncio publicitario (1/1)
Cancao (1/2) Cartum (1/1)

Texto dramatico (1/1)

Meme (1/1)
Transcrigéo de podcast (2/2)

Fonte: Elaborado pela autora.

Ja no campo jornalistico-midiatico, os géneros textuais charge, reportagem, tirinha, cartaz,
anuncio publicitario, cartum, meme e transcricdo de podcast sdo destacados, demonstrando
equilibrio entre géneros encontrados em midias fisicas e digitais Segundo a Base, essa variedade €

relevante, pois

[a] demanda cognitiva das atividades de leitura deve aumentar progressivamente desde 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Esta complexidade se expressa
pela articulacdo: da diversidade dos géneros textuais escolhidos e das praticas consideradas
em cada campo; [...] da consideracgdo da cultura digital e das TDIC; [...] (BRASIL, 2017,

s/p).

Pela primeira vez na analise da paisagem semiotica, 0s géneros textuais do campo vida
publica exploram mais a caracteristica multissemiética dos textos do que o campo estudo e pesquisa,
indicando uma possibilidade a mais de trabalho com os recursos multissemiéticos dos géneros

textuais desse campo.

4.6 Apoema: Portugués

Nos topicos a seguir, encontra-se a analise completa do livro didatico “Apoema: Portugués”.

25 Vissungo é um canto de trabalho que era utilizado por africanos escravizados — em especifico, vindos da Angola.

26 Jongo, aqui, € o tipo de canto proferido em rodas de danca de origem africana, que também acompanha a musicalidade
de instrumentos musicais.
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4.6.1 Referenciais tedrico-metodoldgicos

A colecdo didatica “Apoema: Portugués”, de Teixeira et al. (2018), é organizada em oito
unidades com dois capitulos cada e, em cada unidade, sdo trabalhados entre um e dois géneros
textuais. Essa organizacgdo, segundo as autoras, contribui para que as unidades girem em torno dos

textos, o que se justifica,

[...] em primeiro lugar, por sua natureza de unidade de sentido que pode ser tomada tanto
como um objeto de significacdo, constituido de relacdes internas de coesdo e coeréncia,
guanto como um objeto histdrico de comunicacao, que serve a uma finalidade comunicativa
e se inscreve num contexto sécio-historico, marcado discursiva e ideologicamente
(TEIXEIRA et al., 2018, p. V).

Essa concepcéo de texto € vista, também, na Base (2017, s/p), estando diretamente conectada

a perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, também assumida na obra “Apoema”:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e
semioses.

Outro ponto fortemente abordado no manual do professor esta relacionado aos desafios
contemporaneos do ensino de LP, especialmente em relagao as TDICs. As autoras pontuam “[...] a
emergéncia de novos géneros, regimes de interagdo, dispositivos e estratégias de leitura”
(TEIXEIRA et al., 2018, p. V), destacando que ndo sdo apenas textos diferentes dos ja encontrados
em outros ambientes, como também praticas de interacdo e estratégias para leitura, aproximando
essa fala das concepces acerca do letramento digital e das competéncias e habilidades especificas
para o0 uso consciente dos ambientes digitais. Isso dialoga diretamente com a BNCC, j& que, na
documentacao, as praticas de linguagem contemporaneas nao envolvem apenas “[...] novos géneros
e textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos [...]” como, também, “[...] novas formas

de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir” (BRASIL, 2018).

Em relacdo a natureza dos textos e a compreensdo das multis, Teixeira et al. pontuam que
“[...] os textos devem ser considerados unidades constituidas pela relacdo entre um plano de
conteddo e um plano da expressdo [...]. O plano de conteudo diz respeito as ideias, aos conceitos,
aos enredos e aos conflitos sugeridos no texto. O plano da expressdo refere-se a materialidade
significante em que o texto se expressa: linguagem verbal, pintura, desenho, danca, musica etc” (p.
VI). Aqui, é possivel perceber que ha uma diferenciacdo entre o conteddo e o modo de
representacdo, aproximando a materialidade aos conceitos de multissemiose e multimodalidade
trabalhados nesta pesquisa. As autoras ainda continuam especificando a importancia de se analisar

as combinacgOes formais presentes nessas representacfes, assim como as especificidades de cada
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representacdo, para que os estudantes possam aproveitar as possibilidades de sentido oferecidas

pelos textos. Teixeira et al. (2018, p. VIII) ainda discorrem sobre o multiletramento, apontando que

[e]m razdo da exigéncia do multiletramento, esta colecdo selecionou textos variados, para
0s quais elaborou percursos de leitura e compreensdo que considerem as habilidades de
perceber ndo sé letras, paragrafos ou versos, mas também combinac6es de cores, relacdes
entre gestos e movimentos de ocupacao de espacos multissemioticos.

Assim, é perceptivel como as autoras consideram a compreensdo dos recursos extralinguisticos
como algo proprio da cultura digital, tendo este foco no trabalho de leitura apenas a partir da
exigéncia dos multiletramentos pela Base, e ndo como algo fundamental a qualquer tipo de leitura
independente da documentacdo parametrizadora vigente e de ambientes especificamente virtuais.
Para Ribeiro (2021, p. 32), inclusive, “[t]ratar dos textos na escola e considerar seus elementos nao
verbais como ‘paralinguisticos’ ou ‘extralinguisticos’ e similares ja nao faz sentido se

considerarmos que um texto € o resultado da orquestragao de todas as suas camadas de sentido”.

Outra justificativa que se aproxima dessa abordagem das autoras é a seguinte:

Nesse contexto, o livro didatico enfrenta o desafio de acolher tanto a novidade tecnolégica
e suas implicac@es discursivas quanto a tradi¢do escolar moldada no livro, nas antologias e
na palavra do professor. Se a primeira deve ser contemplada, sob o risco da escola
desconectar-se de um componente essencial das experiéncias contemporéaneas, a segunda
ndo pode ser esquecida ou substituida, para que ndo se perca a riqueza complexa que
representa (TEIXEIRA et al., 2018, p. V).

Na citacdo, flagra-se a novidade tecnolégica como uma obrigatoriedade que, caso ndo seja acatada,
afastara os estudantes do aprendizado e da escola, enquanto as préaticas tradicionais sdo essenciais e
de maior riqueza e complexidade, em que parece haver uma hierarquizacdo de ambientes e leituras.
Entretanto, a compreensdo semiética ndo empobrece a relacdo entre aluno e linguagem, pois, para
Ribeiro (2021, p. 14):

A ideia é que o empoderamento semiético de cidadds e cidaddos passe também,
necessariamente, pela mobilizagdo de muitas linguagens, modos semidticos e recursos
tecnoldgicos, mas no sentido da emancipacao e da cidadania, e ndo no da restrigdo e do
empobrecimento intelectual (RIBEIRO, 2021, p. 14, grifos meus).

Além dessas frentes tedricas, as autoras discutem sobre géneros textuais, variagcdo
linguistica, esferas sociais e sua relagdo com a linguagem etc. Como referenciais metodoldgicos,
Teixeira et al. (2018) citam o que cada secéo do livro ajuda a avaliar e como cada se¢éo e boxes de
informagdes podem contribuir nos estudos. Ha, também, um quadro de contetdos e as habilidades
e competéncias relacionadas, assim como quais sequéncias didaticas, disponiveis no material digital

do professor, podem ser usadas junto de cada contetdo.
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4.6.2 Capitulo final: projeto grafico

O ultimo capitulo da obra “Apoema: Portugués™ estd situado na unidade 8, “Historias de
vida”. Seguindo uma diagramac¢do mais tradicional, os tons de azul e amarelo se destacam no
material, oferecendo equilibrio entre tons quentes e frios, com cores suaves ao longo do capitulo. A
tipografia escolhida, porém, confere um aspecto mais despojado ao projeto grafico, uma vez que as
fontes s@o levemente arredondadas e h& destaques coloridos para algumas palavras, combinando
com algumas formas geométricas apresentadas em detalhes gréficos (Figura 38).

Figura 38 — Diagramagcéo de “Apoema: Portugués”

Fonte: TEIXEIRA et al., 2018.

H& poucas ilustragdes e recursos do modo visual, com predominancia do texto verbal ao
longo do capitulo. Porém, ha icones representativos para atividades em grupo, atividades orais ou
escritas, e os tradicionais boxes para glossario, para ampliar conceitos e indicar obras relacionadas,
que quebram a diagramacao em coluna Unica e possibilitam uma leitura menos linear do contetdo,
como recursos semioticos do modo espacial e visual. O box utilizado para apresentar defini¢Ges de
dicionario, inclusive, apresenta um layout similar aos das paginas Web, contendo o link para o
acesso ao verbete (Figura 39) e contribuindo, de certa forma, para a representacdo do ambiente
virtual no material impresso. Para Marsaro (2013, p. 4), “[...] podemos dizer que a nova
configuracdo da nossa sociedade, altamente tecnoldgica, tem influenciado os projetos grafico-
editoriais de diversos materiais. 1sso também ocorre na atividade de leitura de um texto multimodal

encontrado no capitulo, analisada no tépico a seguir.
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Figura 39 — Recursos visuais utilizados em “Apoema: Portugués”

Fonte: TEIXEIRA et al., 2018.

4.6.3 Capitulo final: atividades de leitura envolvendo textos multi
Ao longo de todo o capitulo, ha atividades de leitura em que recursos semiéticos de um texto

multimodal sdo tratados. O texto se encontra na secao “Antes da leitura”, que

[...] antecede a leitura do texto de cada capitulo da unidade, sugerindo o que vird em
seguida. Para isso, sdo apresentados elementos contextuais e pré-textuais, na forma de capas
de livro, pinturas, fotografias, trechos de noticias, para despertar a curiosidade dos alunos
e estabelecer a relagdo de seu conhecimento prévio com o texto que serd analisado. [...]
Eles formulardo hipoteses, relacionando linguagens, em uma espécie de “aquecimento”
para a leitura e a analise do texto de cada capitulo (TEIXEIRA, et al., 2018, p. XX).

Na atividade, é possivel flagrar uma fotografia de uma capa de livro virtual (e-book), em que séo

analisados diversos elementos (Figura 40).
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Figura 40 — Atividade de leitura de “Apoema: Portugués”

s s @ Antes da leitura mn:

6. Indicam caracteristicas. O substantivo coragem demonstra que ela é uma mulher
desternida, valente. A palavra poesia indica que Cora era poeta, escrevia poesias.
A Observe, na tela do leitor de li- |
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K _pessoal.
) Que funcoes vocé acha que os

' suportes para leitura digital ofe-
"recem? Troque ideias com 0s
colegas e o professor.

B) Identifique o titulo do livro e o
" nome da autora. Cora coragem, Cord

Doesia, de Vicéncia Brétas Tahan.
[ Observe a fotografia que esta na

. capa. De quem provavelmente é
o reflexo da figura no espelho?
- Como é essa pessoa’?

epare na moldura do espelho
tipo de tecido que aparece
 esquerda, criando uma espé-

em, na capa, com a fotografi?a
lher refletida no espetho?

que as palavras do titulo infii-
cam sobre a pessoa a Ser bio-
fada?

ule uma hipétese sobre ©
a ser desenvolvido Nesseé

5 a vida dela:
. 5 = 1 r3a ]
enncta nacanal. I rn & Lima bioarafia de Cora Coralind, €0 €. = "Anna Lins

ina, conta
Fonte: TEIXEIRA et al., 2018.

Nas duas primeiras questdes, sdo exploradas experiéncias virtuais dos estudantes, com foco nas
especialidades e nas diferengas entre os diferentes suportes de leitura, levando o estudante a refletir
sobre as experiéncias e funcionalidades envolvidas com a leitura nos ambientes digitais. Neste
momento, cumpre-se 0 que é dito nos referenciais tedricos e metodoldgicos da obra, uma vez que
sdo tratados “[...] a emergéncia de novos gé€neros, regimes de interacdo, dispositivos e estratégias
de leitura” (TEIXEIRA et al., 2018, p. V). Este momento também possui relevancia nas discussées

sobre as préaticas de leitura em outros ambientes além do impresso, como um

[...] momento privilegiado para identificar se as praticas de leitura e de escrita digitais,
o letramento na cibercultura, conduzem a um estado ou condic&o diferente daquele a que
conduzem as praticas de leitura e de escrita quirogréficas e tipograficas, o letramento na
cultura do papel (SOARES, 2002, p. 146, grifos meus).

Em seguida, outros elementos sdo explorados: verbais (titulo, autoria), imagéticos
(fotografia da capa, elementos que compdem a fotografia) e a mistura deles, principalmente da

relacdo de sentido que é estabelecida entre esses recursos semioticos (questdo cinco). Estes
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elementos também sdo explorados novamente na se¢ao “Estudo do texto” (Figura 41), em que 0

elemento textual é analisado em comparagao aos outros elementos que compdem a capa.

Figura 41 — Atividade que explora composi¢cao imagética em "Apoema: Portugués™

LNEres alcacardin udyueld Epua paia va uraw == o0y

\{B Reveja a composicao do titulo do livro.

> e C,%rgem
| O i poesid

?
») Que elemento se destaca dos demais? Por meio de que recursos

"
»] Que palavra é formada com base no nome Cora? Que sentido essa palavra tera na obra E pos-

sivel determinar i1sso pela leitura do trecho?

Fonte: TEIXEIRA et al., 2018.

Um poema de Cora Coralina é apresentado e comparado com a biografia apresentada
anteriormente no capitulo, em que se pergunta: “Assinale as diferengas principais entre a biografia
de Cora Coralina e o texto que acabou de ler quanto a: (a) forma; (b) pessoa do discurso.” Ainda
gue ndo haja uma analise profunda em relacdo a forma dos textos, principalmente em relacdo aos
diferentes efeitos de sentido produzidos pelo texto em prosa ou em poema / versos, hd um foco no
modo espacial (DIAS, 2018), em que os alunos deixam de pensar no contetdo por um momento,

focando na organizacédo do texto (Figura 42)

Figura 42 — Comparacdo em relacdo a forma apresentada em ""Apoema"*

Cakmadﬂs
ascidos

da beleza, da orte

Frincha: abertu

me
inha csfeh(u

‘\h ps vioeDas Lanhado: ro:
de minho sensibilidade de mulher, pSiar 8 :ochod
{ém, 0QUI, SUGS 1QiZes Romecda: conjun

Eu sou @ menina feia
da ponte da lopa
Eu sou Aninha

lina Poemas dos becos de Goids e esirias mais S8 Pavlo: Global, 1983

(1] Assinale as diferencas principais entre a biografia romanceada de Cora Coralina e o texto
que acabou de ler quanto a:

| forma;
b) pessoa do discurso

Fonte: TEIXEIRA et al., 2018.

A atividade oferece uma interessante brecha para que o professor ressalte outros pontos,
comparando até mesmo com outras representaces semioticas (como seria se esse poema estivesse

em um outdoor e por que ele poderia ser representado assim, por exemplo).
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4.6.4 A natureza dos textos multi

Assim como a cole¢@o anteriormente analisada, “Singular e Plural”, a colecdo “Apoema:
Portugués” explora a analise multissemidtica de mais textos ¢ géneros textuais do campo artistico-
literario, ainda que no campo jornalistico-midiatico haja maior variedade de géneros textuais no

geral.

Como especifica 0 Quadro 7, no campo artistico literario destacam-se 0s géneros:
fotografia, autorretrato, montagem artistica, pintura, capa, texto dramatico, cancdo, poema,
quadrinho, ilustracdo, microconto, conto e biografia, com propostas de atividade relacionadas aos
recursos multissemioticos, com equilibrio entre os géneros textuais que trabalham recursos ligados
aos modos visual verbal. JA& no campo jornalistico-midiatico, destacam-se: noticia, cabecalho
digital, reportagem, charge, meme, folheto informativo, campanha publicitaria, cartaz,
fotorreportagem, mensagem digital e comentario digital. Entre esses, 0 modo visual se destaca

consideravelmente na analise de recursos multissemioticos.

Quadro 7 — Paisagem semiotica da colecio “Apoema: Portugués”

CAMPOS DE . : ESTUDOE : ; .
ATUACAO ARTISTICO-LITERARIO PESQUISA JORNALISTICO-MIDIATICO  VIDA PUBLICA
Fotografia (23/24) Ensaio Noticia (5/15) Carta abera (2/3)
Autorretrato (1/1) Infografico (1/6) Cabecalho digital (1/1) Lei (4/6)
Montagem artistica (2/2) Reportagem (4/15)
Pintura (4/4) Charge (1/1)
Capa (3/3) Meme (1/1)
Folheto informativo (2/2)
Texto dramético (2/2) "M@ (‘:;;emm Campanha publicitaria (1/1)
GENEROS Cangao (1/1)
TEXTUAIS Poema (5/10)
Quadrinho (1/3) Cartaz (4/4)
llustragao (1/1)
Microconto (2/6) Fotorreportagem (5/5)
Conto (1/2)
Biografia (5/6) Mensagem digital (2/2)

Comentario digital (1/1)

Fonte: Elaborado pela autora.

Entre os géneros textuais do campo estudo e pesquisa, destacam-se o infogréfico e a linha
do tempo, que contribuem para uma percepcao de recursos semioticos ligados a organizacao textual
e visual dentro desses géneros, ou seja, do modo espacial, uma vez que essas caracteristicas sdo

exploradas nos textos. Enquanto no campo estudo e pesquisa ha mais géneros textuais como um



99

todo, o campo vida publica explora os recursos multissemidticos em uma maior quantidade,
contribuindo para uma maior sistematizacao e aprendizado dentro dos géneros textuais carta aberta

e lei.
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CAPITULO 5 - CONSIDERACOES FINAIS

A anélise das colec¢Bes aqui apresentadas foi capaz de levantar relevantes dados acerca da
paisagem semidtica das obras aprovadas pelo PNLD, em uma interpretacdo que considerou desde
os referenciais tedrico-metodoldgicos, até em como os textos sdo trabalhados em atividades de
leitura além do modo verbal, na escolha dos elementos constitutivos do discurso didatico de cada

obra.

O alinhamento entre referenciais tedrico-metodoldgicos de uma obra didatica e as diretrizes
educacionais é fundamental para que o material se mostre relevante no contexto educacional que
visa a ser inserido. No contexto da BNCC, discussdes sobre competéncias, habilidades e campos de
atuacdo social sdo importantes para a organizacdo da obra didatica e, mais especificamente, em um
material de LP, a fundamentacdo sobre linguagem, lingua, leitura, escrita, oralidade, Analise
Linguistica / semidtica também se mostra necessaria, conforme aponta a documentacdo (BRASIL,
2017, s/p):

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes experiéncias
que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacdo
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas / constituidas pela oralidade,
pela escrita e por outras linguagens.

Com o foco nas concepgoes de leitura em relacdo as multis, destaco que a perspectiva de
linguagem escolhida pela BNCC é a enunciativo-discursiva, que centraliza o texto “[...] como
unidade de trabalho [...], de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de producéo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producdo de textos em varias midias e semioses” (BRASIL, 2017, s/p), ou seja, a leitura de varias
midias e semioses deve ser tratada em seus contextos de producdo, conceito que se aproxima as

praticas de letramento.

Além disso, a Base salienta os modos de representacdo no contexto da leitura, pontuando

recursos importantes para a cossignificacdo dos géneros textuais:

Leitura no contexto da BNCC ¢é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo
somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema,
grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (mdsica), que
acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais (BRASIL, 2017, s/p).

Com isso, de forma geral, o manual do professor de todas as seis obras analisadas alinha-se

a BNCC: autores e autoras descrevem as competéncias e habilidades e, ao longo dos capitulos,
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especificam as competéncias relacionadas a cada secéo e atividade, orientando, de fato, professores
e gestores envolvidos com o material. Em relacdo aos referenciais tedrico-metodoldgicos
especificos da disciplina de LP, entretanto, ha diferencas entre cada livro didatico, que também sdo

refletidas no trabalho com a leitura e as multis.

A obra com mais aquisicdes no PNLD de 2020, “Tecendo Linguagens”, foca em uma
abordagem alegre e humanizada da LP menciona, também, as novas tecnologias, possibilitando que
a centralidade da leitura seja vista, de fato, ao longo do material. Entretanto, o projeto grafico ndo
contribui, diretamente, para esta abordagem alegre e divertida, tendo em vista 0S poucos recursos
semioticos dos modos visual e espacial, com predominio do modo verbal. Essa escolha feita para o
projeto gréafico, contudo, ndo interferiu nas atividades de leitura, que ainda abordam vérios modos
(visual, espacial, sonoro, gestual), mesmo que as questbes relacionadas a eles poderiam ter um
melhor direcionamento para quais recursos especificos poderiam ser analisados, como na atividade
envolvendo uma a tirinha e a charge. De forma geral, os recursos semidticos poderiam ter sido
explorados junto de seus efeitos de sentido, pratica que contribuiria, diretamente, para as préaticas

significativas previstas pela perspectiva enunciativo-discursiva adotada.

Em “Se liga na Lingua”, a abordagem enunciativo-discursiva perpassa todo o material, desde
um referencial que considera os textos multimodais e multissemi6ticos, até pequenos detalhes e
recursos presentes no projeto grafico, que resultam em um material integrador de praticas
relacionadas a lingua. Os modos espacial e visual séo valorizados no projeto grafico, possibilitando,
também, uma leitura menos linear e mais significativa, ao passo que guiam de forma coesa as
diferentes secdes apresentadas na organizacdo da obra. O discurso didatico, na cole¢do, contribui
para as praticas significativas da leitura, o que é confirmado nas atividades analisadas do capitulo
final: todas as atividades indicam os recursos semioticos nas questdes e priorizam a explicacdo de
seus efeitos de sentido, possibilitando que o estudante reflita e explique (palavra bastante utilizada

no livro).

No livro “Geragdo Alpha”, havia uma preocupagdo em relacdo a natureza dos textos
utilizados, ja que ndo havia especificacdo dos géneros proprios dos ambientes virtuais, além de uma
Visdo que separava as multissemioses do campo de Analise Linguistica / semidtica. Entretanto, no
material, as atividades que recebiam destaque de modos além do verbal foram acompanhadas de
atividades significativas, com textos de multiplos ambientes. O projeto grafico da obra, ainda que
nao fosse tao ilustrado quanto o livro “Se liga na Lingua”, apresentou recursos do modo espacial
que contribuiram para a materializacdo dos géneros: ao representar quadros de um andncio em

video, por exemplo, as setas e a organizagdo dos quadros, que sao recursos do modo espacial, foram
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capazes de contribuir para a leitura, de forma a transcrever da melhor forma possivel a
movimentacdo do video. Em todo momento, o estudante era levado a refletir sobre os diferentes
modos e recursos, e quais efeitos de sentido eram criados a partir dessa jungéo, 0 que aproximou as
multissemioses do campo da Analise Linguistica/semiotica e também da leitura, fazendo com que

essa Ultima fosse percebida em seus contextos de uso.

Na obra “Portugués: Conexdo e Uso”, os referenciais teorico-metodologicos apresentados
citam os recursos multissemioticos apenas dentro dos géneros textuais de representatividade digital,
algo que, felizmente, ndo foi fator que restringiu as abordagens acerca da multissemiose nas
atividades do livro. A maioria dos géneros textuais, inclusive, sdo da esfera impressa e fisica e, ainda
assim, recebem atencdo aos seus elementos espaciais e visuais. Outro fator interessante abordado
nos referenciais tedrico-metodoldgicos diz respeito as praticas nos ambientes virtuais, algo visto na
atividade que envolve a reflexao sobre e-books, contribuindo para discussdes que estao relacionadas
ao letramento digital. O projeto grafico também contribui para o discurso didatico do livro, tendo
em vista que varios recursos dos modos visual e espacial sdo utilizados para manter a coesdo entre

as secOes, como as cores e formas geométricas, facilitando a leitura e a compreensdo das atividades.

Em “Singular e Plural: leitura, producdo e estudos da linguagem”, os referenciais tedrico-
metodoldgicos levantam uma diferenciacdo interessante entre o que é multissemidtico e o que é
multimidiatico: enquanto o primeiro é definido de forma similar ao que eu apresento como modos
de representacdo, o segundo foca no suporte dado aos textos, colocando os géneros multimidiaticos
como representativos do campo de atuacao midiatico. Na analise das atividades do ultimo capitulo,
entretanto, 0s recursos semioticos do género multimidiatico abordado (o anuncio publicitario) ndo
sdo abordados em sua totalidade, fazendo com que o foco dado durante todo o capitulo seja apenas
no modo sonoro e em seus efeitos de sentido no modo verbal. O discurso didatico da obra, de forma
geral, apresenta espacos em branco que possibilitam mais recursos do modo visual, caso fossem
utilizados mais géneros textuais desse modo. Em relagdo as cores utilizadas, esta foi a obra mais
diferenciada, com a cor roxa em predominancia no capitulo analisado, fator que ndo confere leveza

e pode, inclusive, chamar a atencdo para esses recursos visuais de forma excessiva e ndo equilibrada.

No livro “Apoema: Portugués”, as autoras falam dos multiletramentos e dos géneros
relacionados as multis de forma preocupante: ao justificar a escolha dos géneros textuais que
compuseram a colecdo, elas argumentam que ha uma exigéncia dos multiletramentos e, ao falarem
sobre as diferencgas entre os géneros digitais e os “tradicionais”, elas colocam esses tltimos enquanto
complexos, rebaixando os géneros digitais a uma categoria ilustrativa, como algo relacionado a

realidade do aluno que néo alcanga a dificuldade dos géneros textuais tradicionais. Tais falas podem
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ser problematizadas pois tratam dos fendmenos contemporaneos de letramento como elementos
marginais ao estudo linguistico formal e necessério para uma formag&o cidada e critica. Entretanto,
no capitulo analisado, houve uma consideracdo pelas praticas digitais de leitura (com os e-readers
/ e-books), e exploracdo de recursos semioticos dos modos espacial e visual, ainda que a presenca
de géneros textuais proprios de ambientes virtuais ndo tenha sido percebida no capitulo. O projeto
gréafico prioriza o texto verbal com alguns icones para se¢Bes especificas, sem elementos de
destaque, embora a organizacgdo dos boxes tenha possibilitado uma navegagdo menos linear ainda

com a expressiva volumetria do modo verbal.

Além da analise qualitativa das referéncias tedrico-metodologicas utilizadas em cada obra,
apliquei a metodologia de grounded theory, que, conforme abordada anteriormente, é uma
metodologia que se utiliza dos dados encontrados em campo — aqui, nas obras didaticas — para que
emerjam teorias e outras indagacfes que ndo poderiam ser pré-concebidas antes do contato.
Contabilizei, entéo, a frequéncia de aparicdo de todos 0s géneros, assim como a proporcéo, dentro
desse todo, dos textos que recebiam algum direcionamento de interpretacdo para os multiplos

indicadores de sentido além do modo verbal.

Nesta categorizacdo, que pbde ser vista de forma mais especifica na analise individual de
cada livro, é latente a utilizacdo de géneros textuais do campo jornalistico-midiatico. Varias podem
ser as motivacdes para isso: do ponto de vista financeiro e orcamentario, ha mais facilidade em
reutilizar e licenciar os textos desse campo; do ponto de vista editorial, sua pouca extensao
possibilita 0 uso de mais textos e, consequentemente, do melhor aproveitamento do espaco
delimitado; j& de um ponto de vista pedagdgico, os textos desse campo abrem um vasto leque de
possibilidades de estudo, pois contextualizam diversos tdpicos de ensino de forma breve. Além
disso, 0 consumo desses géneros se da de forma mais intuitiva pelos estudantes, que, de forma geral,

consomem esses géneros em seu cotidiano:

Os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital,
envolvendo-se diretamente em novas formas de interagcdo multimidiatica e multimodal e de
atuagdo social em rede, que se realizam de modo cada vez mais &gil. Por sua vez, essa
cultura também apresenta forte apelo emocional e induz ao imediatismo de respostas € a
efemeridade das informag0es, privilegiando andlises superficiais e 0 uso de imagens e
formas de expressdo mais sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar
caracteristicos da vida escolar (BRASIL, 2017, s/p).

Outro campo que obteve destaque foi o artistico-literario, com um grande nimero de
géneros textuais de modo predominantemente visual. O trabalho semidtico envolvendo géneros
menos candnicos e de circulacdo fora do impresso — como o grafite e 0s poemas visuais digitais,

que foram vistos apenas na colegdo “Se liga na Lingua” —, contudo, ndo se mostrou uniforme em
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todas as analises, 0 que contraria a percepcdo da leitura enquanto componente central das praticas

enunciativo-discursivas da linguagem e de suas praticas nas obras analisadas.

Com exce¢do da colegdo “Se liga na Lingua”, as demais trouxeram poucos géneros textuais
significativos para 0os campos estudo e pesquisa e vida publica, especialmente em relagédo ao todo.
Esses campos, talvez por sua complexidade e distancia das vivéncias cotidianas dos estudantes,
também tiveram pouco trabalho com os recursos multissemidticos que os constituem, o que
corrobora com a visdo de gque esses recursos s0 podem ser estudados em géneros cujo modo seja

mais visual.

Essa abordagem defasada, por sua vez, pode ser problematizada, principalmente porque,
como evidente na andlise de todos os livros, ndo sdo apenas 0s géneros multimodais que possuem
multiplos recursos essenciais a Analise Linguistica / semidtica e compreensao textual, uma vez que
todos os géneros podem ser explorados em relacdo ao modo espacial e aos multiplos recursos
presentes no modo verbal. Além disso, nos campos estudo e pesquisa e vida publica dos livros
analisados, ha pouca variedade de géneros textuais de circulacdo virtual, o que corrobora com uma
visdo ainda mais tradicional sobre eles, que também distancia o estudante dessa préatica de insercao

social:

As mudancas prdprias dessa fase da vida implicam a compreensdo do adolescente como
sujeito em desenvolvimento, com singularidades e formacdes identitarias e culturais
proprias, que demandam préticas escolares diferenciadas, capazes de contemplar suas
necessidades e diferentes modos de inser¢éo social (BRASIL, 2017, s/p, grifos meus).

Por préticas escolares diferenciadas, pode-se contemplar varios fatores: a variedade de
géneros textuais estudados, seus campos de atuacdo, 0s ambientes em que circulam, a forma como
sdo estudados seus recursos semiéticos (e se sdo estudados) e o projeto gréafico que organiza essas
informac@es. De forma geral, 0s projetos graficos ainda sdo timidos e demonstram pouca inovacao
para a leitura e navegabilidade dos materiais, contribuindo para um discurso didatico ainda

tradicional — dadas as multiplas possibilidades contemporaneas.

Ainda que os recursos como boxes de contetdo, janelas que imitam as de navegacdo Web,
quadros, esquemas e marcagdes textuais sejam comuns a quase todos os livros, detalhes que
contribuem para a coeséo entre as se¢des do texto precisam ser trabalhados, com cores e icones que
permitam o dinamismo e a organizagdo dos conteudos. Elementos que contribuem para a leitura e
transposicdo de conteudo dos ambientes virtuais a materialidade do livro didatico também podem
ser explorados para melhorar a navegabilidade — como as setas que organizam os quadros de video
na obra “Geragdo Alpha”, de forma que o projeto grafico possa contribuir para os referenciais

tedrico-metodoldgico de autoras e autores, atualizando o discurso didatico.



105

Portanto, os trabalhos realizados com a leitura e Anélise Linguisitica / semiotica dos textos
multi revelaram-se avancados e em consonancia com a BNCC (bem longe da primeira hipotese
levantada quando essa dissertacdo ainda engatinhava), tendo pontos de melhora em relacdo a
formalidade e sistematizacdo da andlise de recursos multissemioticos, uma vez que ha espaco,
inclusive, para novas pesquisas. Com o PNLD Digital, as categorias aqui analisadas devem vir de
forma ainda mais conectada com os letramentos digitais, explorando novas habilidades em novos

layouts para melhor navegabilidade dos conteudos que, por sua vez, tendem a ser mais dinamicos.

Com isso, ressalto também que todas as obras tiveram seus pontos positivos e negativos e,
ainda que ndo se possa dizer que ha uma relacdo direta entre 0 nimero de aquisi¢Bes das obras e da
qualidade materializada nos livros didaticos, os professores e gestores podem ter feito escolhas
muito conscientes, colocando na balanca o conte(do necessario para 0 contexto da comunidade
escolar e as inovacdes pedagdgicas trazidas em cada obra, pensando no que seria mais relevante
para a formagé&o de seus estudantes e o que poderia ser incorporado no fazer docente, criando novas
relagdes entre o0 material fisico e os estudantes dos tempos digitais.
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