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A pipa que repousava sem

Uma relagdo com o transformar e dar acao de Ingold. r.r
vida sobre a mesa dentro da - ’

sala tinha se transformado  jernme

numa pipa-no-ar. Nao era
mais um objeto — se € que jamais o foi — mas
uma coisa. Assim como a coisa existe na sua
coisificagdo, a pipa-no-ar existe no seu voo.
INGOLD
Acreditar que a educacgdo trata de conceber o
local adequado como a pipa que precisa do
vento para ser mais que um objeto sobre a
mesa, conceber os limites da aprendizagem
para um aluno, ou mesmo o professor, que
ora se assenta nesse lugar, ¢ deixa-los na
posicdo de objetos predefinidos desde sua
formacao.
“.. parecia que estavamos montando um
objeto. Mas quando levamos nossas criagdes
para fora, tudo mudou. Elas de repente
passaram a agdo, rodopiando, girando,
mergulhando de cabega, e — apenas
ocasionalmente — voando. O que aconteceu?
— As pipas estavam agora imersas em
correntes de vento”.
E quando abstraimos daquele espagco um
novo jeito de ensinar, de ser utilizado.
Quando usamos o espago fora da escola,
mesmo dentro da sala de aula, ou quando um
novo instrumento educacional nos impulsiona a ver além da simples assimilacdo caracteristica
do objeto a ser aprendido.

O vento ¢ o mediador e a pipa somos cada um de nos, que junto as pessoas como Reuven
Feuerstein nos ofertam sempre novas condi¢des de voo...e, assim, abrir as janelas do mundo
para infindaveis voos. Assim como o vento precisa ser forte, a educacao necessita de qualidade
que impulsione nas pessoas, quem conduz esse voo.

“Ninguém facilita o desenvolvimento daquilo que nao teve oportunidade de aprimorar
em si mesmo. Ninguém promove a aprendizagem de conteudos que ndo domina, a constitui¢cao
de significados que ndo compreende, nem a autonomia que ndo pode construir” (SANTOS,
2019).



AGRADECIMENTOS

A vocé, meu caro professor a distancia, Reuven Feuerstein, ¢ a toda sua familia que o
permitiu seguir os seus passos em solidarizar-se com o outro e pelo outro, dar-se em uma
imersdo de buscas por respostas, que pela razdo, alcancou os trames da ciéncia para sua
comprovagdo. O meu aprego por mostrar que tudo pode ser modificavel, desde que com
principios coerentes e respeitosos, na sua intencionalidade, retidao na forma de abordar o
sujeito, em perceber o outro, dando-lhe “Asas para ir além” de onde esta.

A todos os que se depararam com Feuerstein, suas teorias, exercicios e suas obras, que
assim como eu, obtiveram respostas sobre os varios questionamentos em torno do processo
educacional e o quanto essas conquistas tornaram-se prazerosas € passiveis de aplicagdo,
tornam-se um amigo desbravador em toda forma de conhecimento frente as mudancas da vida;

A esse encontro, sendo eu a primeira tocada pelo modificar das minhas estruturas
mentais, modificada de um estado profundo de tristeza, na época, quando pelos seus exercicios,
fui alcangada no impulso provocado pelo movimentar dos pensamentos, durante a semana de
capacitacdo como Mediadora do Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI), de forma
total e ininterrupta. Como a cidade sendo construida por novas travessias...Movimentou assim
o meu ser e posso dizer que vivenciei a modificabilidade cognitiva interna. Mal tinha noc¢ao do
que acontecia; certamente era a comprovagao das novas conexdes que eu experimentava, nao
sei precisar quais, mas foram mudadas, e sei que me permitiram langar-me a0 movimento da
vida, novamente, chegando hoje, até¢ aqui. A quem as técnicas de Feuerstein experimenta,
adentra o vasto mundo dos pensamentos, ensaia e experimenta outros “voos” de possibilidades,
primeiramente sobre si mesmo.

E pelas suas maos, a obra se fez, “fiat opus”, dedico este meu caminhar a Deus, pelas
maos de Jesus Cristo, como de minha maezinha, Nossa Senhora que, companheiros, levaram-
me a esse encontro, pois foi pela amiga da igreja que ouvi dizer de Feuerstein e seu programa.
Eles que me conduzem em todos os meus passos e me fortalecem nos desafios da vida;

A minha familia, em especial & minha méie, S6nia Maria, que me tem apoiado em todas
as situagdes, presenca forte, carinhosa que eu, mesmo presente, estava distante pelas demandas
das aulas virtuais e dedicacao as construcdes deste material. Soube compreender as atualizagdes
e sempre se mostrou aberta as inovagdes que o modo de vida nos apresenta, atualizando-se

também pelas vias tecnologicas de comunicagao, facilitando nossa aproximagao.



Aos meus colegas e professores que fazem parte da minha constituicdo de docente e de
ser humano, ao longo da vida, encontrados nesses anos de pesquisa, em especial a sempre eterna
apreciacao a amiga Jaqueline Guimaraes que sem sua disposi¢do, motivagao e parceria a mim
ofertada por inimeras facetas, nada disto se concretizaria.

A minha orientadora professora Dra. Regina Helena, sébia ouvidora e observadora que
assim como a maioria, certamente questionou: Quem ¢ ele? E em seguida, langou-se nessa
empreitada comigo, sem medo de adentrar as suas concepgdes, € ser provocada pelas
modificagdes. Sua sensatez em avaliar o que vale a pena, acreditou nesta pesquisa ¢ me fez
avancar por caminhos desconhecidos. Uma pessoa que ama desbravar o novo, educar e que
acredita no potencial do seu orientando, sendo sempre exigente em entregar o que ¢ digno para
com o outro. Por assim, abrir a janela para difundir os estudos e teorias desencadeadas pelo
autor Reuven Feuerstein no campus historico da UFMG, para que outras apropriagdes o
enriqueg¢am na circulag@o nacional. Gratidao em continuar tomando a mao de um desconhecido
pela causa que os unem, a propagacdo de boas ideias. Gente simples carrega verdades
aprendidas com esfor¢o e objetividade, em cada encontro. Agradeco pelo aprendizado
oportunizado nesse tempo, que por suas maos também me alcancaram.

A CAPES pelo apoio financeiro que muito me deu condi¢des de dedicagdo integral a
essa parcela da contribuicdo, principalmente no sustento em meio aos tempos restritos de
pandemia a que fomos acometidos.

Separei meu trabalho de atendimentos, planejei com expectativas o que seria retornar a
faculdade, e acometidos pela Pandemia em isolamento, que se mostrou assustador, agradeco de
forma especialissima aos professores, coordenadores e equipe administrativa da UFMG,
envolvidos para que esses anos cronoldgicos nao fossem desperdigados, como planos que
possam ser transpostos para outra dimensdo sem deixar lugares vazios. Assim, aos
companheiros andnimos, da area de informatica, que tornaram possivel a continuidade das aulas
nesse tempo, como também vital para nossa saude mental. Sem vocés e as possibilidades de
novas conexdes, nao sei o que seriam, por dois anos, as nossas vidas.

Todos fizeram valer a pena esse tempo!

Muito obrigada!



Dedico este trabalho a Reuven Feuerstein, aos meus alunos, criancas e adultos. Aos
psicologos da linha cognitivista, psiquiatras e pediatras que ampliaram minha atua¢do com
sua parceria no valor do trabalho multidisciplinar, em auxiliar o outro a mover-se. E aos
professores, que me fizeram buscar novos caminhos em remodelar-me a cada dia, para assim

estar por inteira em nossas “provocagoes racionais” do despertar!



RESUMO

Esta pesquisa tem o proposito de investigar a circulagdo, recepgao e apropriagdo dos conceitos
tedricos da Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural, a Experiéncia da Aprendizagem
Mediada e do Programa de Enriquecimento Instrumental, elaborados pelo Psicologo israelense
nascido na Roménia, Reuven Feuerstein (1921-2014), no ideario cientifico da psicologia e da
educagao brasileiras. Partindo da premissa de que as habilidades cognitivas humanas podem ser
modificadas através da dinamica interpessoal, Feuerstein dedicou-se a promog¢ao do
desenvolvimento cognitivo e socioemocional de pessoas com privagdo cultural e dificuldades
de aprendizagem. Suas propostas teoricas tém sido aplicadas com sucesso, em diversos paises.
A investigacdo ¢ pautada na revisdo sistematica da literatura de natureza quantitativa e
qualitativa, sob meta analise dos dados referente a circulacdo e implicacdes dos conceitos
utilizados no Brasil, de modo a analisar quais tém sido os resultados relatados na literatura,
quais releituras e transformagdes nos conceitos e procedimentos originais do autor t€ém sido
construidos no contexto brasileiro. O pressuposto € que as teorias cientificas, ao circular em
diferentes contextos, passam por processos de apropriagdo que podem resultar em inovagdes e
na elaboracao de novas direg¢des de pesquisa. Os estudos em questdo utilizam a teoria, conceitos
e procedimentos pedagdgicos propostos por Feuerstein, em especial a Teoria da
Modificabilidade Cognitiva Estrutural, os critérios que definem a Experiéncia da
Aprendizagem Mediada e o Programa de Enriquecimento Instrumental, concebidos pelo autor.
A partir de uma busca ampla nas bases de dados Google Académico e Periédicos CAPES foram
encontrados 199 estudos, publicados no Brasil entre 1994 e 2021, sendo 98 artigos, 17 teses de
Doutorado, 38 dissertacdes de Mestrado e 46 publicacdes académicas diversas. Os principais
conceitos de Feuerstein utilizados nas publica¢des sdo aqueles relacionados a aplicagdo da
Experiéncia da Aprendizagem Mediada (EAM), a fundamentagdo tedrica de praticas
pedagdgicas, a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural e ao uso do Programa de
Enriquecimento Instrumental. Como comprovagdo da efetiva recepcdo e do crescimento de
interfaces de suas teorias em comunicagao com os estudos brasileiros, identificaram-se 14 areas
de pesquisa nas quais se observou a presenca das suas propostas teoricas. A analise qualitativa
dos 77 estudos publicados mostram: 1) a teoria da Experiéncia da Aprendizagem Mediada foi
a mais presente nesses estudos, em ampla comunicacdo com as areas educacionais abrangidas,
de forma relevante e inovadora no campo das tecnologias de ensino e formagao de professor;
com destaque para 2) a expansdao das condi¢cdoes da Modificabilidade Cognitiva; 3) a
interlocu¢do com uma diversidade de areas de pesquisa, denotando a permeabilidade de sua
obra; 4) resultados positivos e colaborativos nas interfaces encontradas; e 5) carater universal
de recepcao das suas teorias. Este estudo alcanga uma abrangéncia territorial e amplitude de
campos educacionais que reconhecem a pertinéncia e a eficacia da aplica¢do dos instrumentos
e teorias de Feuerstein, na melhora da aprendizagem, além de propiciar oportunidades para
inter-relacionar suas propostas a inovacao sobre o ato de ensinar e aprender.

Palavras-chave: Feuerstein, Circulaciao e Recepcao de Teorias, Inteligéncia, Modificabilidade
Cognitiva, Aprendizagem.



ABSTRACT

This research aims to investigate the circulation, reception and appropriation of the theoretical
concepts of the Theory of Structural Cognitive Modifiability, the Mediated Learning
Experience and the Instrumental Enrichment Program, developed by Israeli psychologist born
in Romania Reuven Feuerstein (1921-2014), in the scientific ideology of Brazilian psychology
and education. Starting from the premise that human cognitive abilities can be modified through
interpersonal dynamics, Feuerstein dedicated himself to promoting the cognitive and socio-
emotional development of people with cultural deprivation and learning difficulties. His
theoretical proposals have been successfully applied in several countries. The investigation is
based on a systematic review of the literature of a quantitative and qualitative nature, under a
meta-analysis of the data regarding the circulation and implications of the concepts used in
Brazil, in order to analyze what have been the results reported in the literature, what re-readings
and transformations in the concepts and original procedures of the author that have been built
in the Brazilian context. The assumption is that scientific theories, when circulating in different
contexts, undergo appropriation processes that can result in innovations and in the elaboration
of new research directions. The studies in question that use the theory, concepts and pedagogical
procedures proposed by Feuerstein, especially the Theory of Structural Cognitive Modifiability,
the criteria that define the Mediated Learning Experience and the Instrumental Enrichment
Program, designed by the author. From a broad search in the Google Scholar and CAPES
Periodicals databases, 199 studies were found published in Brazil between 1994 and 2021, with
98 articles, 17 Doctoral theses, 38 Master's dissertations, 46 works from various publications.
Feuerstein's main concepts used in the publications are those related to the application of the
Mediated Learning Experience (MLE), the theoretical foundation of pedagogical practices, the
Theory of Structural Cognitive Modifiability and the use of the Instrumental Enrichment
Program. As evidence of the effective application and growth of interfaces of his theories in
communication with Brazilian studies, 14 areas of research were identified in which the
presence of his theoretical proposals was observed. The qualitative analysis of the 77 published
studies show: 1) the theory of the Mediated Learning Experience was the most present in the
published studies, in broad communication with the educational areas covered, in a relevant
and innovative way in the field of teaching technologies and teacher training, with emphasis on
2) the expansion of the conditions of Cognitive Modifiable, 3) the dialogue with a diversity of
research areas, denoting the permeability of his work 4) positive and collaborative results in the
interfaces found and 5) universal character of reception of his theories. This study reaches a
territorial scope and breadth of educational fields that recognize the relevance and effectiveness
of the application of Feuerstein's instruments and theories, in the improvement of learning, in
addition to providing opportunities to interrelate their proposals to innovation on the act of
teaching and learn.

Keywords: Feuerstein, Circulation and Reception of Theories, Intelligence, Cognitive
Modifiability, Learning.
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1 INTRODUCAO

Diferentes propostas de ensino para todas as faixas de idade tomam o espago
educacional constantemente. Durante a pandemia de COVID-19, em meio a iniciagdo e
desenvolvimento do presente estudo, foi dado inicio a uma nova experiéncia de didatica.
Mudangas repentinas, impactantes e significativas reformularam o modo anterior de pensar e
mobilizaram o0s meios para permitir a pratica continua do ato educacional. No periodo de
distanciamento social, tudo foi repensado para preparar o como as pessoas iriam voltar a
interagir e receber praticas antes presenciais, agora exclusivamente online, por vias digitais.
Uma realidade inesperada que oportunizou a reinven¢ao da educacao — mais uma vez.

Novas formas de estudo como objeto de pesquisa contribuiram para revisitar e propagar
teorias positivas ao ato de educar, além de permitirem elaborar o levantamento e avaliar os
entraves que perpassam os caminhos da educacdo, em diversos contextos de aprendizagem. A
fim de se repensar possibilidades de solugdes para a educagao.

Em situagao tao adversa como a que vivemos, a partir de 2020 frente a pandemia tomada
mundialmente, Reuven Feuerstein (1921-2014), em Bucareste, estudou Psicologia e Pedagogia;
nesse periodo, ensinava em uma escola para filhos de deportados, mas foi mandado para um
campo de concentracdo em 1944, quando a Roménia foi ocupada pelos nazistas. Felizmente ele
conseguiu escapar e emigrou para Israel, onde se dedicou a educacdo de adolescentes
sobreviventes do Holocausto. Atendia, na sua maioria, a orfaos de diversas culturas,
provenientes de paises europeus e africanos que, devido a terriveis experiéncias vividas,
apresentavam caréncias cognitivas muito semelhantes aquelas observadas em individuos com

deficiéncia mental. Feuerstein relata:

Durante a Segunda Guerra, vivi em campos de concentragdo e depois em prisdes
nazistas. A guerra acabou e dediquei-me as criangas sobreviventes do holocausto. Elas
foram para Israel depois de passarem trés, quatro anos nos campos de concentragao.
Seus pais haviam morrido em camaras de gés. Algumas chegaram a Israel como
esqueletos. Eram totalmente analfabetas aos oito, nove anos de idade. Eu ndo podia
aceitar que fossem retardadas ou idiotas. Passei mais de sete anos trabalhando com
essas criangas. Ndo conseguiam organizar o pensamento, nem suas agdes. Uma noite,
em Jerusalém, um dos meninos, com oito anos, deitou-se ao meu lado e entdo
comec¢amos a ler filosofia juntos. A mudanca era possivel. Hoje, essas criangas
tornaram-se homens e mulheres inteligentes e dignos. (FEUERSTEIN, entrevista
concedida a Vitoria, 1994, p. 6).
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Como ponto de partida teorica, sabe-se que Feuerstein foi um professor e psicoélogo
judeu-israelense, criador das Teorias da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE)!, da
Experiéncia da Aprendizagem Mediada (EAM), além do Programa de Enriquecimento
Instrumental (PEI), nos quais defendia a ideia de que a inteligéncia sempre pode ser
desenvolvida pois a capacidade de aprendizado ndo ¢ uma genética herdada como definida.
Para Feuerstein (2014): “As potencialidades dos individuos sdo capacidades que muitas vezes
estdo ocultas, sendo que uma mediagdo adequada pode trazé-las a superficie visivel da
cogni¢do”. Seu trabalho teve inicio com criangas portadoras de dificuldades de aprendizagem,
devidas ao contexto extremo da época e, hoje, provoca interlocugdes sobre a possibilidade da
melhora cognitiva em todas as pessoas.

Em 1950, Feuerstein propds a no¢ao de que o cérebro humano ¢ modificavel. Desde
entdo, e a partir da sua propria pratica, observou que muitas pessoas possuiam dificuldade no
aprendizado, interrompendo seus processos de escolarizagdo em virtude dos problemas de
adaptacao ao ensino que lhes era ofertado ou por crencgas limitantes dadas as deficiéncias. Dessa
maneira, elaborou suas teorias com base em sua pratica pedagdgica, por anos. Enraizado na
neuroplasticidade de que os seres humanos sao modificaveis, suas propostas tém sido aplicadas
com sucesso ao redor do mundo, presentes em mais de 40 paises, na melhora do desempenho
cognitivo, aprimoramento do cérebro para desenvolver suas habilidades, desde superdotados
como para alunos, criangas e adultos jovens com disturbios genéticos do neurodesenvolvimento

e dificuldades de aprendizagem grave ou moderada, na melhora do seu desempenho.

FIGURA 1 - Paises com uso e aplicagdo do Sistema Feuerstein

Countries with Application of Feuerstein System
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Fonte: Site do ICELP - Centro Internacional para o Aprimoramento do Potencial de Aprendizagem.

! MCE, EAM e PEI sio teorias estudadas nesta pesquisa. Maiores informagdes serdo colocadas, posteriormente.
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Estudos recentes sobre a historia da Psicologia das Ciéncias e da Educagdo tém
evidenciado que os processos de recepcao e apropriagdo de teorias cientificas em um contexto
sociocultural e intelectual diferente do contexto de origem podem engendrar equivocos de
interpretagdo, mas também podem dar lugar a novas invengdes, concepcoes derivadas do
aprofundamento dos estudos sobre a teoria original. Em muitos casos, as caracteristicas do
contexto de recepgdo contribuem para moldar o tipo de pensamento, os procedimentos de
investigacao, 0s conceitos e propostas de aplicagdo pratica que passam a predominar, dando
lugar a novas interpretacdes e descobertas. Branco e Cirino (2017) observam que, no processo
de circulagdo e recepcao das teorias, ocorre uma apropriagao ativa das ideias, que entdo podem
evoluir na constru¢ao de novos sentidos.

A partir do levantamento feito por este estudo, observou-se que as areas de apropriagao
das teorias de Feuerstein no Brasil abarcam: as inovagdes na metodologia pedagdgica; o auxilio
na educagdo especial; a formagao de docentes; media¢des na educacdo envolvendo tecnologia
e outros campos educacionais; e melhora intelectual como resultado no processo de
modificacdo das fun¢des cognitivas em uma infinidade de contextos variados. Em resumo, os
conceitos trazidos por ele para o campo da educagdo, psicologia e demais areas tornaram
positiva a experiéncia do aluno com a aprendizagem.

Conforme exposto ao longo da andlise de todo o material, em que suas teorias ocupam
0 objeto principal desta pesquisa e, como suas aplicacdes se ddo em diferentes segmentos
educacionais, nota-se a semelhanca no despertar das interagdes humanas pelos critérios da
Experiéncia da Aprendizagem Mediada como propulsora para a Modificabilidade Cognitiva
Estrutural e potencializadora de novas habilidades e desempenho mental.

As fontes relevantes para a historia da Psicologia e da Educacgao serao as plataformas de
documentos online disponiveis no Google Académico? e CAPES® — em portugués. Os dados
levantados foram selecionados e analisados conforme sua relevancia na dindmica do processo
educacional com as praticas dentro do circulo comunicativo das ideias e propostas educativas

do autor Reuven Feuerstein.

2 Google Académico - é um mecanismo virtual de pesquisa livremente acessivel, que organiza e lista textos
completos ou metadados da literatura académica em uma extensa variedade de formatos de publicagdo.
3 CAPES - Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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1.1 Justificativa

As teorias sdo elaboradas com continuo estudo cientifico de suas aplicagdes,
respondendo a perguntas especificas de determinado contexto e demandas locais. Ao
circularem, as teorias podem sofrer alteragdes a medida em que encontram novos contextos de
aplicagdo e, assim, novas linhas de compreensao se costuram nesse processo.

Estudos sobre a recepgao de teorias entendem que, em contextos diversos, conceitos sao
apropriados e podem softrer alteragdes a partir dos avangos mais notdrios alcangados sobre
determinado assunto e sua aderéncia local, provindos de outras realidades (PEREIRA;
GILLANDERS, 2019; GUERRERO, 2016). Assim, parto do pressuposto de que as teorias e
praticas cientificas, ao circularem em diferentes contextos, passam por processos de
apropriacao que podem resultar em inovagdes e na elaboragdo de novas questoes e solugdes
relacionadas ao processo e aperfeicoamento da aprendizagem.

Questdes permeadas pela inclusdo e diversidade na aprendizagem e pelo respeito das
caracteristicas individuais trazem, como item obrigatério nos espagos educacionais, a
necessidade de novas teorias € o uso de novos procedimentos, além de uma maior exploragao
de acdes pedagodgicas e da psicologia no contexto educacional. Tem-se feito emergir na
educagdo, para além de técnicas e métodos classicos e padronizados, maior reconhecimento e
apropriacao de um espago que integre diferentes canais de acesso ao aluno, de forma a favorecer
seu desenvolvimento educacional. Nesse espaco, desabrocham as teorias de Feuerstein, cujo
foco esta na agdo do aluno junto a sua interagdo com o seu desenrolar do conhecimento. De
acordo com Beyer (1996), ao tornar constante revisitar o local de aprendizagem, Feuerstein
elaborou varios instrumentos psicopedagogicos na recuperagdo de individuos os quais
apresentavam dificuldades acentuadas de natureza cognitivo-intelectual. Diante da
responsabilidade que lhe haviam incumbido de promover a melhora intelectual de criangas
desprovidas culturalmente e repletas de desamparos emocionais pelos choques vividos,
Feuerstein focou em descobrir onde essas criangas (sobreviventes do holocausto) se
encontravam intelectualmente e o que podiam aprender.

Redesenha, assim, a visdo do cérebro, com as propostas das suas teorias para o contexto
da época, como um 6rgao que deixa de ser pré-determinado pelas suas caracteristicas genéticas
para um 6rgdo permeavel de intervencdo e ampliacdo de possibilidades de aprendizagem
aqueles com outras demandas face aos recursos educacionais padronizados; anteriormente, seu

caminho intelectual seria limitado aos processos e recursos existentes da época.
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De acordo com Gomes (2002), a importancia da teoria da Modificabilidade Cognitiva
Estrutural, para Feuerstein, como potencial de aprendizagem estava também no seguinte

entendimento:

O impeto basico para a criagao da teoria da MCE ndo partiu de um interesse intelectual
puro, mas de uma necessidade muito urgente e vital de encontrar meios para ajudar
milhares de criangas, cujo futuro dependia em muito de uma mudanga radical nos
pontos de vista dos psicologos, professores “tomadores de conta” e elaboradores de
politica educacional. E por isso que a historia dessa teoria estd ligada em especial a
uma realidade sociocultural e educacional dificil [...] (GOMES, 2002, p. 14)

Segundo Beyer (1996), Feuerstein, ao propor a modificabilidade cognitiva, aproxima-
se de Vygotsky, quando este afirma que: “[...] o mais importante ¢ que junto com o defeito
organico estdo dadas as forgas, as tendéncias e os desejos de vencé-las ou equilibra-las”
(VYGOTSKY, 1995, p. 7 apud BEYER, 1996). Assim, a0 mesmo tempo em que a crianga
precisa ser inserida na cultura, ¢ através dela que se desenvolvera.

O processo de ensino e aprendizagem impactantes no desenvolvimento cognitivo passa
a revelar novidades em como intervir no modo operante da mente no contexto sociocultural e
emocional. Desse modo, aproxima os campos da psicologia e da neurociéncia a novas
percepcdes de condigdes favoraveis para o aprendizado.

Mais que uma postura positiva, Feuerstein esteve pautado em seus acompanhamentos
praticos. Sua percepc¢do e teoria inicial se sustentaram com base nas suas vivéncias empiricas;
porém, com a evolucdo das pesquisas cientificas, as afirmacdes sobre plasticidade e
Modificabilidade Cerebral foram sendo cada vez mais evidenciadas e sua teoria, assim como a
metodologia de intervencao, passaram a retroalimentar a sua crenca no potencial para aprender
do individuo.

A Modificabilidade Cognitiva Estrutural de Feuerstein, para Fonseca (1998), reforca a
natureza do ser humano como um sistema aberto, disponivel e flexivel a mudanca durante toda
a sua vida. O sistema aberto envolve um intercadmbio, recebe e emite informagdo externa e
interna; dai a importancia da qualidade dos inputs (estimulos) e outputs (respostas), bem como
da significagdo das interacdes entre o individuo e o meio envolvente (NEGRI; LABRONICI
2001 p. 66).

Para Fonseca (1998), a Modificabilidade Cognitiva Estrutural € o conceito central da
teoria de Feuerstein, por ser um modelo teorico que aceita as diferencas individuais no
desenvolvimento cognitivo - dos superdotados aos deficientes - e isso coloca em jogo o papel
e a importancia das intera¢des individuo-meio, interagdes essas que sdo responsaveis pelo

desenvolvimento do funcionamento cognitivo e dos processos mentais superiores.
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Falar em melhora cognitiva é contemplar novas possibilidades quanto as dificuldades
de aprendizagem na educacdo especial. Em 30 de marco de 2007, o Brasil participou da
aprovacao do texto da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu
Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque. A referida convencdo ¢ um dos grandes
instrumentos de direitos humanos do sistema ONU e representa importante avango no
reconhecimento de que qualquer discriminagdo contra qualquer pessoa, por motivo de
deficiéncia, configura violagdo da dignidade e do valor inerentes ao ser humano; ressalta os
principios de equiparagdo de oportunidades para pessoas com deficiéncia, a fim de influenciar
a promocao, a formulagdo e a avaliagdo de politicas, planos, programas ¢ agdes em niveis
nacional, regional e internacional para possibilitar maior igualdade de oportunidades,
reconhecendo ainda a diversidade entre as pessoas com deficiéncia, protegendo os direitos
daquelas que requerem maior apoio. Como fruto dessa convengao, ratificada pelo Congresso
Nacional Brasileiro, com o Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008, somente em 06
de julho do 2015 entra em vigor a Lei n® 13.146 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia - destinada a assegurar € a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social
e a sua cidadania. Entende-se, nesse texto, a pessoa com deficiéncia como aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial que, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.

Segundo essa Lei, cabe a populacdo, de maneira geral, a conscientizagdo de que as
pessoas com deficiéncia fazem parte da sociedade, tendo, portanto, o direito de serem atendidas
em suas necessidades especiais. Cabe também a administra¢do regional, estadual e municipal
mapear as deficiéncias existentes na comunidade, identificar necessidades especiais, planejar a
implementa¢do de ajustes para se poder acolhé-las quanto as areas de atengdo publica
(Educacao, Saude, Assisténcia Social, Trabalho, Cultura, Esporte e Lazer, etc.), a fim de
planejar o ajuste de forma a garantir seu acesso e participacdo em todos 0s recursos € servicos
disponiveis a populagdo. Por sua vez, cabe a pessoa com deficiéncia conviver na diversidade,
explicitando suas necessidades e solicitando os recursos e servicos dos quais precisa para que
possa acessar, frequentar os espagos comuns da vida em sociedade de maneira digna e
respeitosa e participar deles. Assim, com o reconhecimento dos direitos e das caréncias de um
ensino que atenda a diversidade de alunos, e a diversidade de sindromes pertencentes a uma
mesma camada de pessoas sedentas por uma aprendizagem adequada, estudos e trabalhos

publicados e amplamente conhecidos tém buscado desvendar as articulagdes do processo de
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melhoria para uma educacdo mais efetiva e inclusiva. Sobretudo um olhar as criangas que ha
tempos eram rotuladas como incapazes de avangar no aspecto cognitivo ou de poder praticar
outras habilidades por ndo acompanharem os resultados esperados a sua faixa etaria ou por nao
se encaixarem neles.

Mais recentemente, os avangos de como a aprendizagem ocorre nessas condigoes,
baseados em analise morfoldgica, neurologica e psicoldgica, contribuiram com a inser¢ao de
novas etapas e variaveis, consideradas favoraveis a melhorias no desenvolvimento integral do
ser humano. Por meio desses avancos, essas criancas deixaram de ser reconhecidas com
problemas de adaptacdo ou incapacitadas para aprender, como se para vencer as suas
deficiéncias dependessem somente de sua bagagem, do seu proprio esfor¢o ou de sua vontade
de alterar seu organismo, suas percep¢des do mundo e seu modo de conseguir interagir com
esse mundo atual.

Um dos pioneiros em lidar com o desenvolvimento de criancas com deficiéncia,
Feuerstein caminha no desabrochar de suas teorias em meio a questdo que lhe foi dada por
Ezeklian: de algum modo, esses ossos viverdo? (PISACCO, 2006, p. 21) Criangas vindas de
um tragico passado, com experiéncias dolorosas e profundas que certamente as acompanhariam
para o resto de suas vidas, poderia ter-lhes restado algo de bom? Algo propenso ao novo, a
mudar essa condi¢ao para as proprias criancas? A Unica alternativa de Feuerstein era provar que
1sso era possivel, envolvendo-os em um programa de diagndstico e intervengdo, a fim de
confirmar o postulado e o sistema otimista de crenca na modificabilidade de sua condigdo:
cognitiva, emocional ou comportamental.

Na busca por obras de Feuerstein, no contexto brasileiro, identificou-se a publicagdo de
um primeiro trabalho intitulado “O método Feuerstein: um modelo para o apoio
psicopedagogico nas dificuldades de aprendizagem e na sindrome de Down”, em 1994,
(STAFFEN; BASSANI; PAULLI 1994). A proposta ¢ reconhecer como as aplicagdes das teorias
de Feuerstein aderem-se ao contexto brasileiro, bem como a circulagdo, recepcao e apropriagao
de suas teorias foram apropriadas na interface, com a pratica da psicologia escolar e educacional
brasileiras. A partir dessa identificag@o, ndo se restringiu o periodo de recorte inicial dos tltimos
10 (dez) anos, para o levantamento cronologico, e de campos de pesquisa de suas teorias, como
um processo de respeito e maior visualizacdo da amplitude do recebimento dos seus conceitos
em territdrio brasileiro.

Feuerstein aponta um trabalho desenvolvido pela crenca na possibilidade de mudanca
para aqueles que mais necessitam dela. Se hé diivida, o problema torna-se mola que impulsiona

novas respostas na educagdo. Para Feuerstein, a teoria da modificabilidade veio pela
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necessidade vital de ver aquelas criangas desenvolvendo-se, apesar de todas as dificuldades e
contra todos os progndsticos. A questdo? A necessidade de oferecer a uma crianga, a um outro,
a possibilidade de desenvolver e alcangar seu maximo potencial e de se materializar como a
imagem de Deus. No caso de Feuerstein, um Deus que comprova sua possibilidade de viver
com dignidade, lugar que lhe ¢ devido (GOMES, 2002).

“Em 2013, o Conselho Nacional de Educagdo - CNE (MEC) encomendou a UNESCO
um estudo sobre a insercao intencional de praticas pedagogicas voltadas ao desenvolvimento
de habilidades socioemocionais como caminho para o sucesso escolar na educagao basica”
(ABED, 2016, p. 01). Trabalho que requer adequagdes fisicas e curriculares, como vemos nos
ultimos anos de pratica escolar. Sua leitura foi feita sob contribui¢des teodricas dos autores
interacionistas (Piaget, Vygotsky e Wallon), engrandecidas por caminhos experimentados para
o professor pensar no desenvolvimento integral dos estudantes, que se pautava nas
caracteristicas dos critérios de mediacdo de Feuerstein (1994b) em promover a aquisi¢do de
novas fungdes cognitivas. O mundo contemporaneo global no seu modo de compartilhar
informagdes e mudancas profissionais, com as quais um adulto hoje se depara, pede a
capacidade de se aprimorar e manter habilidades cognitivas maleaveis no pensar, refletir e
relacionar conhecimentos.

Toda publicacdo encontrada de Reuven Feuerstein, seus colaboradores e estudiosos,
concentra-se na contribuicdo ao meio da educacdo, a partir da modificagdo e movimento
produzidos pelo ser humano. Movimento enquanto produ¢do de novidades, representacdes e

modifica¢cdes mentais e reagdes a uma Experiéncia de Aprendizagem Mediada.

O movimento requerido pelo desenho é uma representagdo interna; o desenho
transforma uma experiéncia em organizagdo mental (esquemas) [...] & medida que
representam internamente, descrevendo-o e visualizando, esses atos consolidam a
experiéncia para que os processos de pensamento estejam disponiveis para agdes
futuras. (FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM, 2021, p. 131).

As construgdes internas sdo todas baseadas no movimento, € cognitivamente esses
processos requerem planejar, calcular e formar intengdes. A mediagdao eficaz constréi a
capacidade cognitiva das criangas, conscientizando-as de que o movimento faz parte de tudo,

desde a aten¢do concentrada até a compreensdo da matematica.

Para Ratey e Galaburda (2002, p. 148) “o movimento € crucial para todas as outras
fungdes cerebrais, incluindo a memoria, a emogao, a linguagem e a aprendizagem [...]
nossas fungdes cerebrais ‘superiores’ evoluiram do movimento e ainda dependem
dele”. “Nao importa se a atividade ¢ manter a temperatura corporal, movimentar-se
como Michael Jordan ou aprender a ler. Nao importa a sua origem, todo movimento
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estd ligado a outros sistemas cerebrais, e muitas funcdes cerebrais sdo,
fundamentalmente, movimento”. (RATEY; GALABURDA, 2002, p. 48-55).

Um repertério de vivéncias e documentacdo pertencentes ao pedagogo e psicologo
Feuerstein, baseado nas suas experiéncias clinicas, difunde a proposta de que a inteligéncia nao
seria uma caracteristica biologicamente prevista ¢ determinada no ser humano, mas, sim,
construida na relagdo com o outro, por meio das mediagdes de aprendizagem.

Aprofundar na circulagdo das teorias de Feuerstein ¢ atentar-se aos resultados de outro
nucleo de percepgdes, aos olhares de outros pesquisadores, com base no nicleo comum e
divergente nos quais estes se apresentam, pela diversidade das experiéncias na educacdo
brasileira. Com isso, busca-se alcangar as possiveis logicas de apropriagdo do saber em nossa
cultura educacional, nos ultimos anos, visando verificar o sentido atribuido a conceitos,
apropriacdes, reinterpretagdes e inovagdes que possam estar sendo produzidas no processo de

circulacao e recep¢ao de teorias, como também as modificagdes que essas provocam.

1.1.1 Relato de Experiéncia Pratica

O presente estudo investigativo inicia-se, assim, pela minha experiéncia clinica na
pratica profissional como mediadora do Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI), onde
pude estar em contato com o instrumento de intervencdo provocador da Modificabilidade
Cognitiva para potencializar a aprendizagem, criado por Reuven Feuerstein. Ao longo das
aplicagcdes que vivenciei, constatei melhoras ageis e vertiginosas em meus alunos com
dificuldades de aprendizagem, Transtorno de Déficit de Atencao (TODA), Transtorno de
Déficit de Atencdao com hiperatividade (TDAH), Autismo; outros com casos de ansiedade e
impulsividade tratados com métodos psiquiatricos em conjunto, servindo como apoio as
modifica¢cdes comportamentais que o farmacoldgico ndo alcangaria muitas vezes; idosos na
ativacdo mental e preven¢ao de deméncia e em alunos de diversas faixas de idade e diferentes
finalidades, como uma jovem médica recém-formada em clinica geral que explicito adiante,
alcangando sua classificacdao de aprovagdo em residéncia hospitalar em trés hospitais de Belo
Horizonte.

Como pedagoga, especializada em Psicopedagogia, o interesse pelo tema veio da
formac¢do no Programa PEI, junto com as observacdes sobre a pertinéncia da abordagem de
Feuerstein em minha pratica profissional. Tenho utilizado conceitos e procedimentos

educativos sugeridos por ele, em atendimento pedagodgico de criangas com dificuldades
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escolares - muitas vezes com suspeita de Déficit de Atencdo, Hiperatividade, Autismo e
Dislexia.

Em adultos, também observei que esses procedimentos produziram melhora cognitiva
uma vez que, ao longo de suas carreiras, apresentavam bom desempenho profissional, sem
relatos anteriores de dificuldade de aprendizagem; porém, em determinados momentos de
selecdo profissional ou na submissao de exames qualificatorios (OAB, Residéncia médica, entre
outros), o desempenho de toda uma vida académica ndo correspondia ao desejado. Ou seja,
eram adultos que necessitavam de auxilio para melhoria no desempenho intelectual. Ao longo
da pratica profissional, também atendi casos de adultos e idosos com queixa de perda de
memoria recente, transtorno de ansiedade e dificuldade no controle da impulsividade frente a
resolucao de suas atividades diarias — situagdes que comprometiam o bom desempenho das
tarefas cotidianas de responsabilidade individual.

Alguns dos relatos obtidos em minhas sessdes psicopedagogicas evidenciaram que a
metodologia de intervengdo do programa PEI, desenvolvido por Feuerstein - para criangas e
adultos com dificuldade de aprendizagem, diagnostico de déficit de atencdo, ou ndo — pode ser
aplicada em diversos contextos ¢ em diferentes niveis de educacdo (em relagdo a idade,
instrucao funcional, grupos com necessidades especiais quanto a melhora cognitiva), sendo
viavel sua aplicagdo até em treinamentos de uso de alta tecnologia.

Desse modo, escolhi aprofundar os estudos em Feuerstein por apreciar a
disponibilizagdo de propostas palpaveis, concretas e justificaveis do método junto ao processo
de ensino, tornando em maioria o percurso educacional mais inclusivo e simples, tendo em vista
a configuracao atual. Ademais, por trazer respostas as dificuldades provocadas ao longo da vida
por outras modalidades de ensino, as vezes confundindo nosso senso de pertencimento e
capacidade, nele encontrei respostas a propostas metodologicas para o “modo de” — como
estudos e aplicagdes em sala de aula podem ser melhorados.

A exemplo, pessoas com quadros de ansiedade descontrolada, impulsividade,
desorganizagdo mental, perda da memoria recente e falta de atengcdo acabavam desenvolvendo
baixa autoestima e desmotiva¢do na conquista de seus objetivos, prejudicando, assim, o seu
desempenho no processo de alcance de determinados resultados pessoais e profissionais. Esses
sintomas interferiram na aquisic¢ao, assimilagdo e memoria do aprendizado do sujeito, chegando
até mim nos dias atuais com a queixa de prejuizos refletidos em diversas situagdes da vida.

Estimulos sdo empregados para prender a atencdo do aprendiz que, uma vez captada,
concentra e desenvolve fun¢des cognitivas novas ou subdesenvolvidas. No entanto, cada um

responde aos estimulos de forma diferente — uns aprendem facilmente, outros nem tanto. E este
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o objetivo da mediacdo pelo PEI: ajudar a tornar o processo de aprendizagem interativo e
reflexivo sobre seu desenvolvimento, no qual o aprendiz analisa seu proprio pensamento e sabe
identificar suas falhas no processo de aprendizagem.

Por exemplo, a motivagdo ¢ um dos fatores que os mediados pelo programa vivenciam:
“Motivagao e mudanga do pensamento desempenham papéis importantes na aprendizagem [...].
A motivagdo, uma funcdo essencial do cérebro, direciona respostas emocionais e integra
emocdes e acdes” (RATEY; GALABURDA, 2002, p. 242). Neste espaco, podemos recordar
os tantos e bons estudiosos que tiveram baixo desempenho em momentos de testes, provas ou
processos de selecdo, em ambito esportivo, académico e outros. Utilizei o exemplo do caso da
médica que mediei através do PEI, no qual foi possivel efetivar niveis de modificagdes
estruturais em seu cérebro e, por conseguinte, em seu comportamento, fazendo-a alcangar
aprovacao na residéncia médica mais disputada em nivel nacional — situagdo que também
evidencia a motivagdo como fator determinante no desempenho das pessoas com ou sem
ansiedade, resisténcia, velocidade, precisao, energia (FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM,
2021, p. 250).

Apos a aplicagdo dos 14 instrumentos* de mediagdo elaborados por Feuerstein,
constituidos no Programa PEI — de maneira planejada individualmente, além de outros
conjuntos de intervencdes pedagogicas de diversos contetidos € modalidades a serem utilizados
para estimulacdo cognitiva —, obtive melhorias significativas no aprendizado de criangas e
adultos atendidos.

Nos adultos, a melhora foi observada nas relacdes com as pessoas do seu entorno € no
retorno do bom desempenho nas atividades que exigiam melhor organizagdo mental,
planejamento de agdes, ativagdo da atencdo focada, memodria operacional e motivacao
intrinseca. Por consequéncia, também se observou melhora no desempenho de provas de
selecdo que enfrentaram, além do progresso na execucdo das tarefas didrias necessarias. Aqui,
me utilizo mais descritivamente do exemplo da estudante-profissional graduada em Medicina
Clinica que, apds o segundo ano estudando em cursinho para aprova¢do na residéncia médica
em dermatologia —umas das areas mais disputadas no pais —, ainda nao havia obtido o resultado
esperado. No entanto, feito o atendimento com a devida realizacdo dos exercicios instrumentais
do PEI direcionados, houve um aumento de 12% de acertos na prova, e essa diferenca fez com
que a candidata alcancasse aprovacao em trés hospitais da cidade de Belo Horizonte. Esse

resultado me surpreendeu porque evidenciou a possibilidade de utilizagdo das técnicas de

4 14 instrumentos estdo apresentados na pagina 78 dessa pesquisa.
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Modificabilidade Cognitiva Estrutural de Feuerstein, a qual defende que a mudanga na cognicao
¢ possivel para todos. Ou seja, em uma profissional graduada e capacitada, as fungdes
cognitivas do seu pensar podem ser melhoradas, com a aplicagao do instrumento.

Chegamos a chave: este “para todos” foi razao para defender a metodologia analisada
neste trabalho, ou seja, por ainda estarmos em condi¢des de nivelamento mental, pensamos que
sO aqueles abaixo da “média” devem procurar auxilio para melhorias no desempenho cognitivo.
Isso nada mais ¢ do que um mito o qual desejo ver cair por terra, pois sabe-se que os medianos
sao aqueles que estdo, muitas vezes, escondidos em pequenos deslizes e porcentagens;
continuam sendo atingidos pela baixa autoestima e tampouco se enquadram nos patamares
classificatorios para receberem auxilio no seu desenvolvimento cognitivo — permitindo que o
insucesso fique a frente, bloqueando o otimismo e a vontade de algar maiores objetivos pessoais
e profissionais. Quantas pessoas se permitem estagnar pelos “ndos” da vida, julgamentos
externos ou falta de preparo, deixando-os erroneamente conformados de que suas capacidades
lhes permitem habitar apenas “tal lugar ou func¢ao”.

As modificagdes perceptiveis nos atendimentos, com os instrumentos criados por
Feuerstein, resultam da interagdo com o mediador. E pelas relagdes que incorporam com o
mundo e com o outro, bem como 0 modo como vivem essas experiéncias, que iremos presenciar
a Modificagdo Cognitiva Estrutural, quando também provocadas pelas etapas vividas pela
Experiéncia da Aprendizagem Mediada.

Da Ros (2002), através dos conceitos de Feuerstein, aponta que a educacao requer uma
pedagogia que considere a plasticidade do ser humano de estar aberto ao novo e disponivel para

as novidades de interagdo que a modernidade organiza:

Essa condi¢do de modificabilidade, que se traduz pela possibilidade de percorrer uma
trajetoria diferente daquela ja vivenciada, ¢ importante porque, ao se produzirem
transformagdes nas relagdes que pautam o viver dos homens, sdo produzidas, no
mesmo instante, demandas de plasticidade para o exercicio de novos e diferentes
processos psicologicos, tanto afetivos como cognitivos. Educar, entdo, tem como
objetivo criar uma sensibilidade que permita ao educando utilizar cada experiéncia de
sua vida para modificar-se de forma continua (DA ROS, 2002, p. 31).

Na teoria de Feuerstein, no processo de aprendizagem, ha uma diferenca entre os termos
“modificar” e “mudar”. Separa-se a “mudang¢a” como algo previsivel no desenvolvimento e a
“modificabilidade”, como ativamente produzida (GOMES, 2002). Um ato intencional e
promovido por outro meio de mediacao.

A cada estimulo, etapa e instrumentos do programa percorridos - oferecidos aos sujeitos

participantes em meus atendimentos -, foram observadas mudancas e transformagdes positivas
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nas percepgdes cognitivas tais como a ampliacdo do campo mental e a do emocional, as quais
podem explicar a melhora no desempenho e na aprendizagem progressivamente.

Neurologicamente, o sucesso nos resultados e a efetividade das aplicagdes dos
instrumentos do programa podem ser associados ao fato de que, ao vivenciar as experiéncias
criadas por Feuerstein, diversas operacdes mentais sdo realizadas promovendo novas conexdes
no cérebro. Ou seja, novas sinapses sdo ativadas e novos conhecimentos podem entdo ser
construidos e memorizados, favorecendo novas interpretacdes de “mundo” ao sujeito. Sabe-se
que novas percepgdes criadas, ou novas conexdes, favorecem a abertura para um melhor
desempenho das fung¢des cognitivas — chamadas neste estudo de ampliagdo da mente, conceito
baseado nos processos internos e atrelados ao modelo de funcionais-estruturais dos tedricos
Piaget e Vigotsky.

Por fim, cabe lembrar que o programa PEI, elaborado por Feuerstein, originou-se de
estudos realizados na Universidade de Genebra, quando o tedrico participou de pesquisas
praticas, juntamente com Jean Piaget5 (1896 — 1980) e André Rey6 (1906 -1965), e como a
ligacdo dele com o Instituto Jean-Jacques Rousseau’ e Edouard Claparéde® (1873 — 1940),
considerando que esse periodo de estudos de Reuven Feuerstein foi importante para a realizagao
do seu pensamento tedrico além de sua pratica na intervengdo cognitiva de criangas com

dificuldade de aprendizagem (BEYER, 1996), individuos com lesdes cerebrais e criangas com

5 Jean Piaget foi um epistemélogo que, no periodo de 1929 a 1967, se tornou dirigente do Bureau International
d’Education (BIE), no qual se reuniam documentos pedagogicos, realizavam-se pesquisas e organizavam-se
conferéncias internacionais sobre educacgdo. O objetivo do BIE era promover a paz e a compreensdo internacionais
sobre a educagdo (PARRAT-DAYAN; TRYPHON, 1998).

6 O suico André Rey (1906 — 1965) obteve o diploma de professor na Ecole Normale Vaudoise em 1926, e
posteriormente as licengas em Ciéncias Sociais — mengdo Ciéncias Pedagogicas (1929) e Sociologia e Historia
(1930). Tornou-se assistente de Edouard Claparéde no IJJR, em Genebra, entre 1929 ¢ 1935 (CAMPOS,
LOURENCO, 2001).

7 Fundado por Claparéde em 1912, em Genebra, o IJJR, realizava pesquisas nas areas da Psicologia e da Pedagogia,
assim como da formagdo de educadores (DUARTE, 2017). Seu objetivo era a constru¢cdo de um novo modelo
pedagogico, fundamentado no conhecimento da crianga e no respeito as etapas de seu desenvolvimento, as aptidoes
de cada um e as diferengas individuais” (LOURENCO, 2001)

8 Edouard Claparéde nasceu em Champel, perto de Genebra, em 24 de margo de 1873. Fez seus primeiros estudos
em Genebra, depois em Leipzig, na Alemanha, onde em 1897 se doutorou em Medicina. Depois de formado,
esteve em Paris, nas clinicas de doengas mentais de Déjerine, na Salpetriére. Voltando a Genebra, dedicou-se a
psicoterapia, especializando-se no estudo da Psicologia normal e patoldgica. Trabalhou como assistente no
laboratério de Psicologia experimental do professor Theodoro Flournoy (1854-1920), com quem fundou os
Archives de Psychologie, e, pouco depois, assumiu a direcdo desse laboratério. Em 1899, foi nomeado livre-
docente na Faculdade de Ciéncias de Genebra, em 1908, tornou-se professor extraordinario de Psicologia na
Universidade de Genebra. A partir de 1915, passou a ocupar a cadeira de Flournoy na Universidade (HAMELINE;
JORNOD; BELKAID, 1995; LOURENCO FILHO, 1928; RUCHAT, 2008). Por volta do ano de 1900, Claparéde
foi chamado por professores das classes especiais de Genebra para aconselhar a respeito da educacgdo de criangas
consideradas retardadas e anormais. Claparéde observou que os problemas escolares apresentados por muitas
criancas demonstravam que os equivocos na educagdo afetavam o desenvolvimento da personalidade. Por esse
motivo, ele acreditava na necessidade de modificar os métodos educativos para melhor adapta-los aos interesses
das criangas (CAMPOS, 2012).
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caracteristicas autista e sindrome de Down, trabalho realizado com novos estudantes imigrantes
e com uma parcela dos sobrevivente do Holocausto. O método propde, como objetivo central,
a producao de modificagdo e modificabilidade ativamente produzida nas estruturas cognitivas
dos individuos, levando a expandir o potencial de aprendizagem, aumento da eficiéncia mental
e melhora da qualidade do desempenho intelectual do individuo na conquista de novas

habilidades. Sobre muitos dos seus efeitos € o que se pretende discorrer neste estudo.

1.2 Objetivos

O estudo tem como objetivo principal investigar a circulagdo, recepcdo e apropriagdo
da obra e conceitos tedricos do psicologo israeclense nascido na Roménia Reuven Feuerstein
(1921-2014), através de produgdes cientificas, nas areas da psicologia e educag¢do no Brasil.

Os objetivos especificos sdo:

1) Realizar uma busca sobre o que tem sido desenvolvido sobre Feuerstein no
Brasil, nas areas de educag¢ao e psicologia;

2) Identificar e categorizar quais os conceitos teoricos da obra de Feuerstein tém
sido mais utilizados como relevantes para os processos de desenvolvimento
cognitivo e metacognitivo;

3) Elaborar formas de organizacdo e classificagdo dos conceitos com o
levantamento literario feito;

4) Compreender as principais referéncias tedricas e metodologicas relativas a
Teoria da Modificabilidade Cognitiva e Estrutural e ao Programa de
Enriquecimento Instrumental, utilizados por pesquisadores brasileiros na
producao cientifica pesquisada;

5) Verificar em que medida a recepgao dos conceitos e procedimentos da aplicacao
sugeridos por Feuerstein e seus usuarios tem resultado em contribuigdes no

contexto educacional brasileiro.

1.3 Metodologia

Uma ideia, um discurso, uma teoria se propagam, em sua maioria, pela via escrita,

registrada, percorrendo o caminho dessa extensdo pelo movimento de um conhecimento
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cientifico ao traduzirem conceitos produzidos no campo da ciéncia e ao serem apropriados nas

realidades encontradas para a sua recepgao.

Uma obra nao ¢ independente nem dos efeitos que ela produz, nem da acolhida que
ela recebe. Por outro lado, uma obra ndo se apresenta jamais como uma novidade
absoluta. Ela evoca, no leitor, outras obras ja lidas e o predispde a acolher a obra
segundo certo ponto de vista. (PARRAT-DAYAN, 2003, p. 154).

O caminho a ser percorrido por meio da revisao da literatura e pesquisa bibliografica
ativa uma analise intertextual entre teorias e suas aplicagdes que diferem a cada contexto
recebido, ampliando com isso o conceito da recepcao de teorias. Desloca-se de um unico solo
receptor, homogéneo de cultivo para a concepgdo da forma de propagacao desse saber, em outro
solo heterogéneo que possa mostrar quais os efeitos dessa intervencao, em outra localidade a
partir das analises: quais as condi¢des do receptor usuario dessa modalidade; quais as realidades
inseridas para a sua apropria¢do; como se conceitua o Mediador dessa realidade; quais os
saberes pertinentes de possiveis aplica¢des; situagdes mais levantadas nessa revisdo e subtemas
mais abordados.

Um caminho onde fatos antigos e novos se entrelagam, se misturam como em processo
embrionario para novos fatos, e consequentemente se tornam geradores de novos estudos.

Procura-se com isso, por meio da revisdo da literatura, contribuir com a pratica
pedagbdgica e elucidar as demandas dos temas mais retratados da educagdo, na
contemporaneidade. Busca-se apresentar também as tendéncias e melhor compreensdo dos
problemas educacionais e da educacao inclusiva, cujas producdes académicas se tornam um

quadro relevante para a situagdo que se desenha.

A revisdo sistematica diz respeito a um levantamento de estudos ja publicados a partir
de determinado tema, com o objetivo de buscar respostas a determinadas questdes. E
um método que permite maximizar o potencial de uma busca e deve se constituir em
um trabalho reflexivo, critico e compreensivo a respeito dos materiais analisados.
(ZOLTOWSKI et al., 2014).

Emprega-se a analise de conteudo como revisdo sistematica da literatura fazendo uso da
organiza¢do qualitativa e quantitativa dos temas levantados, ampliada ultimamente para a
realidade de pesquisas também nas areas das ciéncias sociais como estrutura de um estudo de
meta-analise qualitativa. Aplica-se, assim, uma analise dos informativos que se ddo de modo
textual, conceitual e discursivo-interpretativo, estudos que podem ser encontrados no trabalho

de Lovatto et al. (2007).
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As fontes para a pesquisa foram buscadas através do levantamento e andlise de estudos
que facam referéncia as teorias de Feuerstein: Experiéncia da Aprendizagem Mediada,
Modificabilidade Cognitiva e ao Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI), publicados
em ambito virtual do banco de dados de produgdes cientificas académicas e literatura cientifica,
na especificidade dos apontamentos de Feuerstein e seus conceitos, selecionadas em: Portal de
Teses e Dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
a Biblioteca Nacional de Teses e Dissertacoes (BDTD), Google Académico e o portal Scielo.
Poucos estudos foram encontrados indexados em periddicos da Psicologia da Educagdo e da
Educacdo, e outros periddicos emparelhados, quando a busca foi priorizada por esses meios,
tendo obtido melhor retorno a partir do banco de dados Google Académico e Periddicos
CAPES.

Para formatar, conduzir e concluir esses estudos, admitimos como percurso da pesquisa
as oito etapas basicas propostas por (ZOLTOWSKI et al., 2014): 1) delimitagao da questdo a
ser pesquisada; 2) escolha das fontes de dados; 3) eleicao das palavras-chave (descritores) para
a busca, que foram: Reuven Feuerstein, Experiéncia da Aprendizagem Mediada, Mediacao,
Modificabilidade Cognitiva e Programa de Enriquecimento Instrumental; 4) busca e
armazenamento dos resultados; 5) selecdo do material de acordo com o critério de inclusdo e
exclusdo pertinente as propostas do autor; 6) extracao dos dados; 7) avaliagao do material; 8)
organizagao, sintese e interpretacao dos dados, conforme os objetivos propostos nesta pesquisa.

O modelo dessa dissertacdo dirige-se a fazer o levantamento das teorias do educador,
Feuerstein, com base no tratamento das informacdes na forma de meta-analise quantitativa e
qualitativa, organizadas em categorias, conforme a presenca comum dos temas no contexto no

qual foram apresentados os trabalhos.

A) Analise quantitativa contempla os dados gerais que comprovam o objetivo desta
pesquisa: (1) Ano de publicagdo envolvendo os conceitos de Feuerstein; (2)
Publicagdes académicas que citam obras de Feuerstein por estado brasileiro (3)
Publicagdes que citam Feuerstein por regido brasileira (4) Publicagdes académicas
que citam obras e conceitos de Feuerstein por titulo académico (5) Publicacdes
académicas que citam obras e conceitos de Feuerstein por titulo académico (recorte
temporal de (2016-2021) (6) Teoria e conceitos de Feuerstein mais citados nas
publicacdes (7) Teoria e conceitos de Feuerstein mais citados nas publicagdes dentro
do recorte temporal de (2016-2021) (8) Conceitos de Feuerstein mais presentes nos

cinco estados com mais recebimento de suas teorias (9) Categorias de pesquisa
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educacional emergidas com o recebimento dos conceitos e teorias dos ensinamentos
de Feuerstein nos estudos (10) Categorias de pesquisa educacional encontradas com
recebimento e a aplicacdo dos ensinamentos de Feuerstein no recorte temporal de
(2016-2021) (11) Obras literarias sobre os conceitos de Feuerstein citadas nos
estudos;

B) Andlise qualitativa descritiva aborda os estudos pertencentes ao recorte cronoldgico
publicados nos ultimos cinco anos’ visando perceber as modificagdes recentes e
inovagoes feitas no recebimento de suas teorias, bem como estabelecer parametros
de comparacdo com os dados quantitativos: (12) como os procedimentos de
aplicacdo tém sido empregados e recebidos no Brasil; (13) quais os principais
resultados relatados na literatura cientifica pedagdgica no periodo; (14) quais as suas
contribuig¢des para o processo educacional brasileiro; (15) e quais as releituras e/ou
transformagdes, nos conceitos e procedimentos originais da metodologia, que
podem estar sendo construidas pela interlocucao dos principios conceituais de seus
instrumentos, estando a base tedrica na Modificabilidade Cognitiva Estrutural e na

Experiéncia de Aprendizagem Mediada.

Desse modo, todos os que possuem interesse pelas contribui¢cdes de Feuerstein, ou
aqueles que cruzaram com a sua metodologia durante a pratica profissional — como eu —, terdo
a oportunidade de acesso aos principais aspectos abordados e destacados na realidade da
educacdo brasileira, nos ultimos anos. Esses resultados tém como objetivo a possibilidade de
apontar novas perspectivas de utilizagdo de todo o seu aporte tedrico, com a Experiéncia da
Aprendizagem Mediada, e com o PEI (Programa de Enriquecimento Instrumental), a fim de
colaborar no progresso de ensino no Brasil, que deverdo obedecer aos principios bdsicos
propostos por Laurence Bardin: de fidelidade, pertinéncia, exclusividade (um tUnico sera
inserido em uma so categoria), objetividade (as regras de classificagdo poderao ser aplicadas ao
longo de toda anélise do conteudo), homogeneidade e inclusividade.

Com a pesquisa inicial em 2019, no intervalo de tempo proposto (10 anos), através do
Google Académico, foram identificados 2780 artigos de pesquisa no mundo sobre Reuven

Feuerstein, sendo 717 no Brasil, representando 26% da produgdo cientifica mundial sobre

® Consideraram-se como ano para contagem nesse recorte todos os trabalhos publicados em um ano completo, ou
seja, 365 dias. Embora pareca haver, no espago de tempo de 2016 a 2021 seis anos, no ano de 2021 foram coletados
trabalhos publicados até marco desse ano, ou seja, um periodo de apenas 3 meses. Portanto, seguiremos falando
do recorte dos tltimos cinco anos, considerando 5 anos completos e 3 meses.
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Feuerstein e suas evidéncias. O contexto brasileiro mostrou-se um solo condizente a proposta

de percorrer o caminho das apropriacdes recebidas no uso de suas teorias.

Com esse subsidio de estudo, foi realizada uma revisao bibliografica na identificacao

dos seus trabalhos no Brasil nas fontes de banco de dados relevantes, como estudos relacionados

a sua temadtica vinculadas a educacdo e a psicologia. Os procedimentos adotados para esta

revisdo compreenderam:

a)

b)

A busca no banco de dados para esta pesquisa considerou, a principio, o Banco de
Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES); Google Académico; SCIELO; Revista Psicologia Escolar e
Educacional; Psicologia da Educagdo; e Revista da Associacdo Brasileira de
Psicopedagogia, editada pela ABP. Porém, quando buscados pelos sites proprios das
revistas na area educacional e de psicologia, era baixissimo o nimero de trabalhos
relacionados as teorias do autor, nem mesmo acrescentando o seu proprio nome.
Obtive, assim, menor resultado de trabalhos publicados nesse modo de busca,
demonstrando uma lacuna em relagao a pesquisas baseadas nos pressupostos
teodricos desenvolvidas sobre Reuven Feuerstein;

Para melhor organizagdo desse levantamento, foi utilizado o aplicativo da web
Rayyan!® (gratuito), desenvolvido pelo QCRI (Qatar Computing Research
Institute), que muito auxiliou na organizagdo e clareza dos estudos pesquisados no
banco de dados online, para juntar os dados de diferentes fontes bem como para a
identificacdo e exclusao dos estudos repetidos (OUZZANI et al. 2016). Obtivemos,
com isso, o montante de 199 estudos publicados com referéncia as obras de
Feuerstein no Brasil. Nos periddicos CAPES, foram encontrados 21 trabalhos; no
Google Académico, 178; no SCIELO, apenas dois foram encontrados (ndo sendo
esse contado por aparecer repetido nos dados do Google);

Nao se delimitou o espaco de tempo, para melhor demonstrar como se da o percurso
de apropriagdo do autor ao longo dos anos. Na sequéncia, para a analise qualitativa
dos estudos, estipulou-se o recorte dos dados nos ultimos 5 (cinco) anos de sua
totalidade, a fim de compreender a atualidade do recebimento de suas teorias, como

dados comparativos com as tematicas relacionadas;

10 Aplicativo: https:/www.rayyan.ai/ (OUZZANI et al. 2016).
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d) Das fontes, foram incorporadas de maneira ampla: artigos, trabalhos de conclusio
de curso, dissertagoes e teses cientificas;

e) Das palavras-chave ou descritores, o filtro com as respectivas publicacdes nao
apresentou muitos estudos quando utilizado apenas o nome do autor, recorrendo
para o acréscimo do uso de suas teorias nas buscas: Experiéncia da Aprendizagem
Mediada (EAM), Mediagdo, Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI) e
Modificabilidade Cognitiva;

f) Quanto a defini¢ao do territorio brasileiro, foi aplicado o filtro do idioma portugués,

seguido da verificagdo da publicag¢do no Brasil como leitura prévia desse topico.

TABELA 1 - Levantamento de dados sobre os conceitos de Reuven Feuerstein.

Google 717 178
> 276 21
CAPES

Fonte: Autoras (2021).

Os resultados retirados da primeira sele¢do, foram por uma busca ampla dos estudos
sobre Feuerstein no Brasil, para entdo poder excluir os estudos repetidos e sem pertinéncia com
os conceitos de Feuerstein. A partir dessa selecdo, foram realizados os procedimentos de
organizagdo e classificagdo para chegar as andlises quantitativa e qualitativa, revelando os
campos em destaque das apropriagdes feitas das teorias de Feuerstein. Desse momento, seguiu-
se a leitura dos resumos, para identificar as categorias de pesquisa educacional de apropriacao
com os dados para outros campos de analise, completando aqui as informagdes para analise
quantitativa de toda a selecdo feita. Também foi feito filtro e descarte dos estudos que, apesar
de apresentarem temas das teorias de Feuerstein, ndo alcangcavam o seu contexto, como apenas

a palavra mediagao.
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2 REUVEN FEUERSTEIN: PERSPECTIVAS HISTORICAS E TEORICAS

Uma das circulagdes brasileiras apropriadas sobre o aparato da teoria de Feuerstein foi
elaborada pelo professor Dr. Cristiano Gomes e respaldada pelo proprio criador da teoria,
Feuerstein, que diz ser um registro sério, meritorio e sistematico, no prefacio do livro Feuerstein

e a Constru¢do Mediada do Conhecimento (2002).

Certamente, um dos maiores desejos de um autor — particularmente do criador de uma
concepcao teorica — ¢ ver o produto de seu trabalho disseminado na mais extensa area
possivel. Mais do que a disseminagdo — que, em alguns casos, limita-se a uma
reprodugdo — ¢ fascinante ver a teoria tornar-se um componente embrionario do
processo de pensamento que anima alunos e produz rea¢des no campo de agdo. Nesse
caso, depois de um processo de assimilagdo de ideias, eles se tornam a fonte de
atividades acomodativas que levam a novos desenvolvimentos, ao aprofundamento
do sistema tedrico inicial, através da busca de suas raizes em meio a uma diversidade
de constructos mentais e através da elucidag@o de certas experiéncias significativas
que ocorreram nos programas aplicados ao longo do tempo. Sinto-me
verdadeiramente afortunado por ter visto muitos dos discipulos de minha teoria
brotando, florescendo ¢ amadurecendo, trazendo contribuigdes altamente apreciadas
e significativas para o conjunto abundante de programas na area das intervencdes
cognitivas e educacionais. (FEUERSTEIN apud GOMES, 2002).

Esse processo de apropriagdo e transformacao pelo qual tendem a passar as teorias e
praticas cientificas como um processo de internacionalizacdo e comunicagao dos saberes, em
diferentes contextos, tem sido denominado por alguns autores com os conceitos de
“apropriacdo” ou “indigeniza¢do”. Trata-se do processo por meio do qual as ideias ganham
sentido no novo contexto com base na experiéncia cultural e das demandas a partir das quais
sao apropriadas e adaptadas (MASSIMI, 2012).

Muitas vezes, se ndo podemos estar fora de onde moramos, ou de onde estamos no
momento atual para ir ao encontro fisico, local para averiguar um experimento, podemos ler,
ao menos, como isso pode se dar em outras realidades. Outra contribuicdo eminente nesse
processo de circulacao dos saberes acontece pela “fotografia” do momento, do espago e do local
sobre um determinado assunto; a visdo dos educadores locais, de sua época; sua cultura
educacional, o que ja havia de conhecimento e descobertas sobre esse assunto; visdes de mundo
em grupos diferentes, como o conhecimento € percebido em determinados lugares, bem como
a maneira pela qual esse conhecimento esta organizado e sistematizado, causando diferentes
percepcdes e frutos dentro da diversidade educacional brasileira.

Dagfal (2004) define recepcdo a partir de duas operagdes: a apropriagdo e o intercambio

de saberes para que ocorra verdadeiramente esse processo de apropriagao como uma dindmica
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ativa que ndo pare somente na assimilagdo, de forma passiva. Pretende-se um intercambio entre
os saberes que aconteca a partir de uma agdo elaborativa reciproca, saberes esses que
contribuem de maneira significativa com a mudanga do olhar local sobre as ideias ainda nao
trabalhadas, que também demandardao de novos conceitos antes nao percebidos, mas
reelaborados como fruto desse intercambio e troca cultural.

Desse modo, percebe-se que a especificidade da circulacdo de teorias que se espera
evidenciar neste projeto nunca ocorre de forma passiva e linear. Ao contrario, aponta o0s
diferentes vieses que essa recepcao pode gerar nessa localidade: ¢ pedra que se joga no lago,
antes parado ou ndo, mas que o movimenta, o redireciona, o modifica, o torna fonte de
inspiragdes e de movimentos para novos olhares, sob o mesmo ser, em diferente realidade de
absorcao, porém com demandas semelhantes, antes estagnados em uma Unica dire¢ao.

E sabedoria que ndo deixa negar a existéncia daquela realidade e como as diferengas
culturais podem interferir na completude dessa apropriacdo, desse saber nas periferias
alcangadas, no encontro com o eixo central de uma proposta. Ocorrem processos de fazer vir a
tona as diferengas que essa circulagdo evidencia. A materialidade do impresso e a divulgacao
dos saberes neles produzidos s6 podem ser compreendidas dentro das praticas culturais e sociais
que lhes dao sentido (CHARTIER, 2004, p. 173).

Poder acrescentar maior conteudo e novas percepgoes ao existente sobre as formas de
recebimento que os estudos trazem de uma heterogeneidade da teoria de Feuerstein revelando,
conforme espera esta pesquisa, aquilo que esta latente em todo ser na percepcdo do individuo,
como na percepc¢ao cultural local. Parafraseando Socrates: o floral cresce aos poucos, na
medida em que perguntas que parecam simples, mas perspicazes, sdo respondidas.

Pode-se tratar de reformulacdo de conceitos de dificuldade e do nivel de aquisi¢dao do
conhecimento como se bastasse que o aluno fosse anunciado a este para o seu aprendizado. O
que nos lan¢a mao sob teorias que destacam o papel do professor nessa relacdo e explicita o
papel do aluno no modo como o processo de aquisi¢do de conhecimentos acontece. E quando
novas praticas pedagogicas realcam a pratica do professor e destacam o processo de interagao

nessa relacdo pela apropriagdo de novas propostas tedricas.
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2.1 Revisao Bibliografica

As teorias de Feuerstein tém promovido diferentes tipos de reflexdo por meio das
interacdes propiciadas no uso da apropriagdo de suas teorias, € estudo critico de sua proposta
pedagogica com consequente importancia de abrangéncia. Alguns pesquisadores tém
concebido experiéncias praticas em seus estudos e pesquisas na area educacional e os resultados
alcangados. Para isso, pode-se consultar as avaliacdes de algumas experiéncias sobre
Feuerstein, no territdrio brasileiro, para além das pesquisas abordadas de maneira qualitativa
neste estudo. No caso do Programa PEI, Santos (2003) propds analisar e compreender como
esse programa foi desenvolvido a partir da sua aplicagdo nas séries do Ensino Médio das escolas
publicas e gratuitas, na Bahia, na relagdo interpretativa das perspectivas do PEI, mapa
cognitivo, modificabilidade cognitiva estrutural e experiéncia da aprendizagem mediada. Nas
implicagdes socioculturais e psicopedagogicas, formacao de professores e estudantes baianos,
Santos (2003) apresentou discussao sobre a formagao continuada de professores nesse curso
(PEI) implantado na secretaria de Educag@o do Estado da Bahia junto a rede estadual do ensino
médio baiano, no contexto das reformas educacionais sobre limites ¢ avangos no trabalho do
docente. Considera que, apesar de assentar-se no modelo de formagao de professores, 0 modo
de sua implantacdo desconsiderou as especificidades da realidade local, dificultando a
realizagdo do trabalho, mesmo em posicao favoravel por parte dos professores na sua formacao.
O Programa ¢ bastante conhecido mundialmente, e considerado efetivo por alguns autores
(MAYER; WITTROCK, 1996). Em relagdo a outras teorias ¢ métodos de intervengado, a de
Feuerstein tem sido utilizada em abordagem de diferentes situacdes de aprendizagem e
desenvolvimento cognitivo: ensino de ciéncias (BUENO; BERTOLLI, 2018); desenvolvimento
de habilidades socioemocionais (ABED, 2016); educacao especial (SANTOS, CARVALHO;
ALECRIM, 2019; CARAMORI, 2016); atendendo a idosos (BONATELLI et al., 2018), entre
outras. Esses estudos, em geral, afirmam a utilidade e sucesso da aplicacdo dos procedimentos
de desenvolvimento cognitivo € metacognitivo, desenvolvidos por Feuerstein, em contextos
educativos diversos.

Nessa ordem de ideias e entendimentos da apropriagdo dos conceitos de Feuerstein,
encontrei os seguintes autores que os referenciam: Beyer (1996); Da Ros (2002); Negri e
Labronici (2001); Varela (2007); Meier e Garcia (2007); Turra (2007); Carvalho (2008);
Tzuriel, (2013); Varela, Barbosa e Farias (2014); Labiak (2016); Caramori (2016), Caramori e

Canazza (2012); Concério (2014), que muito aprofundaram estudos sobre o autor, no Brasil.
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2.2 A Teoria de Feuerstein

No processo da historia em entender o funcionamento da mente humana e suas
possibilidades de atuagao sobre os mecanismos da aprendizagem, em executar funcdes
pensantes, fazer escolhas, obter novas ideias, entre outras fungdes necessarias para sua
subsisténcia e posicionamento enquanto ato humano, em uma sociedade do conhecimento,
recheada de técnicas e praticas educativas, tem-se orientado cada vez mais o processo
investigativo de viabilizar novos caminhos sobre Teorias da Educagio. E um percurso constante
para entender como se estabelece a aprendizagem a partir das relagdes e teorias que a envolvem.
O como aprender a pensar desde as etapas direcionadas as interagdes do homem com o objeto
de conhecimento, exames classificatorios de niveis de quociente de inteligéncia, obtidos a partir
de testes, a possibilidade natural ou adquirida de conhecer, compreender e aprender.

Novas relacdes preenchem esses conceitos hoje em dia, como o emocional envolvido
no processo de aprendizagem e as operacdes mentais desencadeadas pelos processos
neurologicos, na visdo do entendimento de como funciona o cérebro durante uma agdo de
aprendizagem. “O sistema nervoso ¢€ responsavel pelo reflexo e pelo controle do reflexo. Como
¢ responsavel pela aprendizagem dos movimentos e pela reaprendizagem diante de lesdes”
(COSENZA; GUERRA, 2009).

Uma grande parte dos cientistas concordam que quanto mais processada a informacao
for, mais se aproxima da percep¢ao do objeto a ser conhecido. Dessa forma, mais favoravel sera
a conducdo de energia elétrica do sistema nervoso que traduzird a informagao, a qual seguira
seu fluxo em trafegar para o cérebro, onde serd fixada (aprendida). Assim, descri¢des
complementares pela ciéncia buscam entender as conexdes neuronais a fim de estabelecer
possibilidades de aprender, por estimulos motores e sensoriais. A constante necessidade de
revisdes e atualizagdes em teorias, como os conhecimentos da neurociéncia, relata que o cérebro
recebe as informacgdes e processa, bem como enviara comandos que permitam a interagdo com

o mundo exterior e com o interior do organismo.

As escolas preferiram seguir a tradicdo — embora a educacdo universal tenha uma
tradicdo muito curta e baseada no modelo das linhas de montagem da producao em
massa da revolugdo Industrial — em vez de aprender a aplicar as descobertas da
neurologia e psicologia ao ensino de criangas. (FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM,
2021, p. 49).

“Em relagdo a espécie humana, ndo existem dois cérebros iguais, mas todos eles

funcionam pelas mesmas vias motoras e sensoriais de aprendizado. Um detalhe ¢ que a maior
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parte do cérebro ¢ construida, em suas linhas gerais, ainda no periodo embriondrio e fetal”
(COSENZA; GUERRA, 2009, p. 27). Quando a crianga nasce, ja tem pronto em seu cérebro
esse conjunto; ainda que ndo esteja funcionando em sua plenitude, o 6rgdo ja da conta de
reflexos e da execugdo de movimentos. O que torna os cérebros diferentes ¢ o fato de que os

detalhes de como os neurdnios se interligam vao seguir uma historia propria.

E como uma cidade planejada, que & medida que vai sendo construida, vai adquirindo
caracteristicas proprias, podendo ocorrer, inclusive, mudangas no plano original. A
historia de vida de cada um constroi, desfaz e reorganiza permanentemente as
conexdes sinapticas entre bilhdes de neurdnios que constituem o cérebro.
(COSENZA; GUERRA, 2009, p. 28).

Ha evidéncias de que a genética ndo determina o futuro das potencialidades que um
individuo terd no decorrer dos seus momentos de aprendizagem. Por tempos, acreditou-se que
ndo se formavam novos neurdénios apos o nascimento ¢ que havia uma perda progressiva na
populacao neuronal & medida que envelheciamos. Algumas regides mantém a capacidade de
produzir novas células pela vida inteira, ainda que sejam limitadas; ao mesmo tempo,
favoravelmente -se descobriu que as perdas ocorridas durante a vida sdo menos intensas do que
se imaginava (COSENZA; GUERRA, 2009, p. 27). A formagdo de novas ligagdes entre as
c€lulas ird permitir o aparecimento de novas capacidades funcionais. Logo, a Modificabilidade
Cognitiva Estrutural que Reuven Feuerstein preconizou correlaciona os conceitos neurologicos
de como nossas estruturas neuronais se conectam para a realizacdo de um aprendizado e seus
desdobramentos na flexibilidade mental, pela modificabilidade cognitiva. Esse fato permite a
potencializagcdo desse aprendizado, levando-o a eficiéncia ja que a aprendizagem ocorre pelas
modificacdes geradas pelas sinapses.

Fazer relacOes passa a ser resultado poderoso de todas as operagcdes mentais ocorridas
pelas interagdes e a base para desenvolver atos mentais cada vez mais complexos. Os vinculos
entre os atos ocorrem quando intrincadas redes de neurdnios reagem aos estimulos em todas as
experiéncias, que acionam outras operagdes mentais (FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM,
2021, p. 271). A evidéncia mais tangivel desses atos, para Feuerstein estd na atividade mental
das criancgas. Toma-se por desenvolvimento cognitivo o processo como a evolugdo ocorre, ao
lado das capacidades motoras, intelectuais e emocionais pela compreensao dos fendmenos.

Influenciado pela teoria construtivista piagetiana do desenvolvimento, Feuerstein
fundamentou os instrumentos do Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI), em uma
organizagdo sistematica que favorecesse as modificacdes nas fungdes cognitivas estruturais

essenciais, para que aconte¢a uma aprendizagem “duradoura”. Os exercicios que compdem 0s
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instrumentos'! do programa propostos por Feuerstein estio escalonados em complexidade
progressiva para promover o processamento e a absor¢cdo das informagdes relevantes a
determinada fun¢ao cognitiva, favorecendo as transformacdes estruturais experimentadas por
esse organismo vivo naquele aprendizado. Meio que fortalece as vias neuronais, como descrito
anteriormente por Cosenza e Guerra (2009).

Essas transformacgdes que Feuerstein explica em sua teoria, mais recentemente
reconhecidas pela ciéncia, complementam e avangam a linha cognitiva de Piaget, o qual diz da
aquisicdo do conhecimento como resultado de uma busca constante de adaptagao do sujeito
com meio que o cerca, a partir dos processos indissocidveis: assimilagdo-acomodagao.
Feuerstein considera as ponderagdes de Piaget em dizer que a assimilagdo ocorre mediante a
percepcao e interpretacdo do sujeito, em que ele incorpora o mundo de acordo com sua estrutura
e cultura vivida.

Como percebido por Feuerstein, quanto mais pobre se da essa interacdo, mais precaria
sera sua capacidade de assimila¢io, nomeada mais tarde de Sindrome da Priva¢do Cultural'?.
Esquemas de assimilacao sdo desenvolvidos de acordo com o ambiente e seus estimulos. € o
conhecimento acomoda-se pela mente que aceita as imposigoes da realidade, transformando
sua propria estrutura para adequar-se a natureza dos objetos que serdo apreendidos.

Feuerstein deparou com o influenciador externo chamado cultura ou sindrome vinda de
sua falta, a qual nem sempre a cultura oferecida ao sujeito pode favorecer o seu aprendizado. A
participagdo da transmissao cultural repassada ao sujeito ou a auséncia dessa transmissao serao
transformadas em barreiras das modificagdes estruturais para o progresso do desenvolvimento

cognitivo, percep¢io também apreciada por D. Helena Antipoff'®, que em terras brasileiras, ao

11 Relagdo dos instrumentos estdo na pagina 68.

120 termo “privacdo cultural” é utilizado sem conotagdo social ou econdmica, mas sim, para designar caréncia
ou auséncia de mediag@o do conhecimento.

13 A psicologa e educadora russo-brasileira Helena Antipoff foi aluna do Instituto Jean Jacques Rousseau, em
Genebra, entre 1913 e 1914. Em 1926, assume o cargo de assistente de Claparéde no laboratdrio de psicologia da
Universidade de Genebra e no IJJR, onde ministra aulas de Psicologia da Crianga e realiza pesquisas sobre o
desenvolvimento infantil, permanecendo na cidade até¢ 1929 quando se muda para o Brasil, a convite do governo
do Estado de Minas Gerais, para lecionar Psicologia Educacional e dirigir o Laboratério de Psicologia da Escola
de Aperfeigoamento de Professores de Belo Horizonte. Durante os anos de 1930, realiza pesquisas sobre o
desenvolvimento cognitivo e socioafetivo das criangas mineiras e colabora na reforma do ensino publico local.
Dez anos apos a sua chegada ao Brasil, como presidente da Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, inicia a
constru¢do do Complexo Educacional da Fazenda do Rosario em Ibirité/MG, destinado, inicialmente, a educagéo
e profissionalizagdo de criangas excepcionais e abandonadas. Com o tempo, passa a ofertar cursos que objetivavam
formar professores para atuarem no meio rural e na educag@o dos excepcionais. Ajudou a desmistificar e promover
a inclusdo educacional e social dos individuos com problemas de aprendizagem e transtornos mentais. (CAMPOS,
2012)
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observar as criangas a ela confiadas, destaca a importancia de se observar o ambiente em que

viviam:

[...] o interesse de Helena Antipoff em conhecer a crianca brasileira, com base na
psicologia experimental que tinha como proposta descobrir o perfil psicoloégico do
aluno, para saber qual o nivel intelectual da crianga, se apresenta atraso, se o problema
¢ relacionado com a afetividade, memoria ou inteligéncia [...] Além disso, as
investigacdes sobre o interesse da crianga permitiam revelar o ambiente social em que
ela vivia e a educagdo que recebia. (CAMPOS, 2012, p 24).

Em Vygotsky (1991), o cérebro € o substrato material da atividade psiquica e configura-
se em um sistema aberto de grande plasticidade. O ser humano nasce com suas estruturas e
fungdes, as quais podem ser modeladas pela interagao sociocultural.

Ao receber a EAM (mediagdo com potencial de modificabilidade cognitiva estrutural),
adquirird formas de aprendizado que o capacitem a estruturar suas funcdes cognitivas de modo
que a transmissao cultural e a mediagao tornem o individuo propenso ao aprendizado que, para
Feuerstein, preserva suas herancgas originais. Assim, caso tenha poucas experiéncias de
aprendizagem cultural, poucas serdo as chances de desenvolver a capacidade de se modificar,
menos estruturas cognitivas serdo alteradas e maior serd o que Feuerstein percebeu como
barreira social. Ocorre, entdo, o fendmeno da privacdo cultural. Citada anteriormente.

Segundo Portilho (2006), em ambientes que favorecam uma educacdo a qual atenda a
individualizagdo dos aspectos da aprendizagem, encontramos os estilos de aprendizagem de
acordo com as competéncias e habilidades do individuo. Estas tomam os sinais cognitivos,
afetivos e fisiologicos como indicadores relativamente estaveis de como os alunos percebem,
interagem e respondem a seus ambientes de aprendizagem. Para a autora, identificar o estilo de
maior predominancia na forma de cada um aprender, pode desenvolver as habilidades
necessarias em relacdo a outras habilidades ndo predominantes. Busca-se com isso ampliar as
capacidades de aprendizagem de modo que possa ser um motivador facil, comum e cotidiano.
Afinal, é reconhecido que quanto maior a variedade de formas de assimilacdo de conteudos,
melhor o ser humano conseguira aprender e construir conhecimentos.

Os estudos do desenvolvimento da aprendizagem a toda espécie humana, considerado
pelos estudos da ciéncia, envolvem fatores biopsicossociais, como: fisico, ambiental, cognitivo,
afetivo, e sociocultural no processo da aprendizagem. Para que as fungdes cognitivas acontegam
de maneira a atender as necessidades da aprendizagem, deve ocorrer a congruéncia de varias
fungdes mentais, segundo Feuerstein. Algumas delas: a quantidade e a velocidade da

informagao, o esfor¢o intenso para separar o que ¢ informagao de interesse e o que ¢ informagao
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nova que atrai. Além disso, separar o que tem qualidade e o que merece ser utilizado, dar
significado e o esforco maior em transpor esse aprendizado a situacdes reais, chamadas por ele
de transcendéncia. A motivagdo, a responsabilidade presente no sentimento de reciprocidade, o
prazer da realizagdo e a conquista das metas do aprendizado sdo frutos do critério do desafio
imposto pela tarefa. Destacam-se, também, a capacidade de assimilagdo e atualizacdo nas
mudangas de valores e conceitos socioculturais gerados pela rapidez que a tecnologia nos
condiciona e integra as informagdes — como a concepg¢ao de cultura na qual se estd —, as relagdes
mediadas pelo contato pessoal e seus impactos na constru¢ao dessa aprendizagem.

Quando expomos as necessidades imediatas para realizar o processo de aprendizagem,
obtemos a relagdo de algumas condigdes as quais permeiam o ser humano nesse processo que
passa pelas condicdes fisicas, motivacionais, emocionais, sociologicas, hereditarias e
cognitivas. Feuerstein se ateve aos aspectos que envolvem o processar da informacao, que sera
composto pelos critérios da mediacdo neles apresentados, como: a percepcao sobre o conteudo,
a tomada de decisdo, a sele¢do da informagdo relevante, a ateng¢do, o armazenamento, a
memoria, a organizacdo do pensamento, a inteligéncia, a expressdo como veiculacdo da
linguagem e a interacdo, a solucdo de dificuldades. Todas essas e mais algumas compdem o
que chamamos da realizagao das funcdes executivas do cérebro sobre a capacidade na obtencgao
da informacao do mundo onde se esta. Por sua vez, utilizam-se dos campos da percepcao visual,
auditiva, sensorial, proprioceptiva, como uso de entrada das informacdes (absor¢ao do mundo)
pelas acdes praticadas nas atividades cotidianas. Esse processo estimulado a partir de
experiéncia prévia com o organismo, para Feuerstein, ¢ modificavel pela experiéncia mediada
que o sujeito faz em relacdo a apropriagdo de objeto. Interpretado através de processos
mediadores na absor¢do dessa experiéncia com a informacao e capacidade prévia que seu
cérebro oferece, recebe suas vivéncias culturais, as quais funcionam como impulsos para novos
aprendizados.

O que Feuerstein relata de suas observagdes em sua experiéncia clinica ¢ que a
percep¢ao das informacdes deixa de ser linear como processo somente de assimilagdo de
inimeros conteudos — interatividade — e passa para as influéncias na interpretacdo de contetidos,
sons, imagens e estimulos componentes do emocional, do sensorial e da aten¢do, permitindo
novos armazenamentos e elaboracdes para a reorganiza¢ao do material jA memorizado ou a ser
assimilado. Para Alonso e Gallego (2014), pensamento ¢ a forma como a inteligéncia se
manifesta; Feuerstein situa como o pensamento e a inteligéncia se formam na compreensdo e

elaboracao de significados, relagdes e conexdes de sentido.
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A Experiéncia da Aprendizagem Mediada ¢, em Feuerstein, a vivéncia de uma situagao
na qual a aprendizagem ocorre em fun¢do de uma situacdo planejada e controlada de tal maneira
que seu resultado pode ser previsivel para o mediador como meta intencional no longo prazo,
pois as respostas e retornos que virao pelos alunos nunca serdo previsiveis. Cabera ao mediador,
portanto, mediar. Apresenta-nos uma proposta de intervencao aberta a cada situa¢do, como a
cada tipo de observacdes (respostas) que o mediado trara, até que as metas daquele
conhecimento sejam alcancadas. Essa situacao pode ocorrer em qualquer ambiente: individual
ou coletivo, formal ou informal, em situa¢des de ensino presenciais ou a distancia. Para tanto,

Gongalves e Richartz, (2018, p. 203-216) dizem que basta existirem trés condig¢des:

1. Uma situagdo, problema ou uma informagao a ser transmitida;
2. Uma pessoa que se disponha a resolver o problema ou receber a informagao;

3. Uma pessoa que se disponha a mediar o problema ou a informacao.

O principio norteador da EAM ¢ o fato de que o homem s6 aprende aquilo que lhe ¢é
significativo. Por isso, para Feuerstein, o mediador ¢ necessariamente um ser humano que
seleciona, filtra, organiza, nomeia e da significado aos objetos (DA ROS, 2002).

Na EAM, toma-se em Feuerstein como elemento fundamental proporcionar pelo didlogo
o levantamento das questdes, a conducdo, a reflexdo e a autopercepcao pelo aluno de suas
analogias, sendo a linguagem um dos elementos primordiais para processar a informagao,
produzindo-a e reproduzindo-a através da partilha por essa mediag¢ao na solucdo de problemas
expostos pelas atividades. Percebo na elaboracao e interpretacao dessa informacao, bem como
nas analises desses comportamentos em termos de intercambios entre sujeito e ambiente, por
meio da manipulagdo de simbolos, uma conduc¢ao feita aos modos do método clinico proposto
por Jean Piaget (2013[1947]; PARRAT-DAYAN, 2003). Nesse método, o pesquisador coloca
questdes-problema para as criangas, € acompanha seu raciocinio na constru¢ao do pensamento

sobre o objeto da pesquisa, evitando antecipar respostas as questdes colocadas.

O mediador facilita a relagdo entre o mediado e o objeto, de modo que o aprendiz
consiga perceber e apreender o funcionamento de suas agdes mentais nesse processo.
O mediador faz as perguntas adequadas para que o mediado seja, a0 mesmo tempo,
agente e observador enquanto desenvolve os atos mentais, podendo ser capaz de gerir
a si mesmo, autonomamente, toda vez em que se deparar com um novo conceito,
contexto ou situacdo. (ZANESCO; MARIHAMA, 2021, p. 43-44).

Em Feuerstein, as questdes-problema estdo nos exercicios como também nos critérios

elencados por ele durante a mediacao. Para Piaget, a aquisicdo de conhecimentos € o resultado
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de uma busca constante de adaptacdo do sujeito ao meio que o cerca, interacdo da mente que
explora o ambiente e toma parte dele. Feuerstein detém-se aos esquemas de assimilagdo
experimentados pelo ambiente e os estimulos fornecidos nessas interagdes, como padrdes
evolutivos, uma vez que nem todos aprendem da mesma maneira.

A dindmica entre assimilacdo e acomoda¢ao, modalidades de andlise da aquisi¢ao da
aprendizagem em Piaget, estd associada a maneira das relagdes que norteardo esses processos.
De acordo com Sara Pain (1985, p. 47), ocorrem situacdes de desequilibrio emocional ou
cognitivo, quando do mau funcionamento dos mecanismos assimilatdrio ou acomodatorio,
desencadeando em problemas de aprendizagem, os quais despertardo mais tarde em defasagem
de aprendizagem. Esses problemas de aprendizagem sdo assim nomeados por Pain (1985), e

classificados pela psicopedagogia como modalidades de aprendizagem, como:

1) Hiperacomodatdrio: baixa capacidade de assimilacdo cognitiva, com dificuldades
nos processos de aprendizagem; pobreza de contato com o objeto, uma vez que os
esquemas e estruturas internos apresentam-se enfraquecidos; déficit ludico e de
imaginacao criativa;

2) Hipoassimilatorio-Hiperacomodatoria: obediéncia extrema a leis e regras, bem

como dificuldades com o ludico e com o subjetivo; preferem padroes pré-
estabelecidos e regras impostas; prejuizo do desenvolvimento de processos criativos
e que envolvam elaboragdes proprias e pessoais;

3) Hiperassimilatoria-hipoacomodatorio: dificuldade de lidar com limites e regras;
conceitos adquiridos de forma centrada no sujeito, de acordo com os seus proprios
interesses e regras; predominio de atividades ludicas, com dificuldades para lidar
com situagdes de vida real;

4) Hipoacomodatoria-hiperassimilatorio: dificuldades na relacdo com o meio externo;
prejuizos na imitagdo e internalizacdo de imagens, o que dificulta a elaboracdo e a
constru¢do de processos de aprendizagem, como a elaboragdo linguistica;

dificuldades importantes no processo de aquisi¢dao da linguagem.

A predominancia de algumas dessas dificuldades desencadeara nas sindromes de
deficiéncia, embora haja mais dificuldades ndo incorporadas ainda nos macros blocos de
classificagcdo, conforme essa autora. Hoje em dia, a condugao dessa intervencao individual se
da a partir da identificacdo das dificuldades do individuo para a atuacdo do professor,

psicopedagogo e, quando pertinente, pelo psicdlogo e psiquiatra (infantil ou adulto).
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Feuerstein, inquieto pela situacdo de receber pessoas com defasagem cognitiva, se
questiona: sera que este individuo é mesmo incapaz de aprender? (GOMES, 2002, p 92). E
assim provocado a repensar as formas de aprendizagem em consonancia aos diversos recursos
e ambientes de aprendizagem em que se encontrava. Destaca, no caminhar das suas observagdes
sobre o que € pensar e ensinar, o interagir € como ¢ conduzir uma a¢ao educacional com uma
pessoa deficiente, de forma a repassar condi¢des de aprendizagem necessdrias para o seu
desenvolvimento numa sociedade contemporanea bastante complexa, como complexos
pareciam os jovens que “precisavam’ ganhar o direito de pertencer a essa sociedade de forma
ativa.

Assim, como essa interagdo professor-aluno e a cultura impacta no ato de ensinar de
maneira eficaz? Feuerstein reformula e intervém no contexto a reelaborar essas condicoes de
aprendizado, pois ndo basta que o conteudo esteja nos livros como repasse de informagao, como
se acreditava. Ainda mais nos dias de hoje, saber o que fazer com esse conteudo adquirido
torna-se fator de extrema importancia para o individuo conseguir obter autonomia nas relagdes
de pensamento e capacidade critica, pautadas em uma mente mais aberta e flexivel para o
pensar.

O processo de aprendizagem em Feuerstein (1990) se da quando, ao tocar nas estruturas
das competéncias, habilidades, comportamentos, valores adquiridos s@ao modificados pelos
estimulos provocados pelas experiéncias, formagdo, instrugdo, raciocinio e observagdes
oferecidos no momento dessa intera¢do de aprendizagem. Feuerstein (1990) ird chamar de
aprendizagem direta onde o sujeito aprende pelos estimulos dos objetos que lhe sdo oferecidos,
no seu ambiente. A modificacdo proporcionada por esse mecanismo € o que vem reforgar a
existéncias de estruturas mutdveis e ndo fixas como antes se pensava, no momento da
aprendizagem. Nessa perspectiva, nasce a concep¢ao, para Feuerstein (1990), do modificar, da
possibilidade de mudar o destino de uma pessoa, o destino de um pensamento alcangavel por
uma pessoa € nao mais preso aos niveis de desenvolvimento em que este se encontra como
indicadores de desempenho desse sujeito no futuro.

A mudanga provocada pela Modificabilidade Cognitiva Estrutural passa a ser a grande
responsavel por alterar a estrutura do cérebro humano no ato de aprender, na ampliagdo do
campo mental. Com isso, Feuerstein ira consolidar em sua teoria, através das suas analises,
estudos e praticas clinicas, levando-o a compreender como favorecer essa modificacdo pode
influenciar positivamente e de forma duradora as capacidades de uma pessoa para aprender,

alcangando uma mudanca significativa com o aprendizado.
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Estudar Feuerstein ¢ sair do pré-determinado, estabelecido, programado; percebe-se isso
na proposta de sair dos rotulos limitadores que os envolvidos na aprendizagem costumavam e
ainda utilizam para classificar certas aprendizagens nas criangas, adolescentes € mesmo nos
adultos, em consonancia com aquilo que este serd capaz de dar conta ou capaz de desenvolver
bem. Lembro aqui e fago um comentario sobre tais concepgdes de andlises e “julgamentos”: ao
fazer isso com o ensino, enquadrar um aluno, enquadrar sua capacidade, estamos também
enquadrando a parte que nos cabe enquanto docentes ou condutores de uma aprendizagem.
Acabamos por rotular ndo somente o aluno no processo de ensino como um “receptor passivo
da informag¢ao”, mas também passamos a enquadrar os métodos utilizados, os recursos usados
para ensinar ¢ os conteudos que almejamos ser oferecidos como incapazes de gerar ensino,
transformagdo. Logo, incapazes de nos deslocar de lugares j& acomodados em nossas
percepcdes. Felizmente, um lado inverso da tragédia da pandemia foi ver que podemos, sim,
sair das nossas certezas, principio vislumbrado em Feuerstein.

Parecem arcaicas essas acdes e pensamentos, mas ainda hoje recebo alunos taxados pela
escola com as seguintes recomendacdes de analises carimbadas: “esse ja ¢ caso de repeti¢ao
desse ano”, ou “aquele menino ndo tem jeito, ndo aprende, aquele tem sindrome de Down, vocé
sabe neh, ndo daré conta disso, daquilo e por ai vai...”. Dentro dessa perspectiva, percebo que
a flexibilidade para ser capaz de perceber as possiveis falhas no ato de aprender cabe também
no ato de ensinar, rever suas metodologias, mudar seu plano de aula, precisa ser uma habilidade
também presente no mediador. Como Feuerstein e Lewin-Benham (2021, p.43) afirmam: “Tudo
comega na concepcao que se deposita sobre a criancga ou o adulto que vem a seu encontro. A
mudanga estrutural afetard o aprendizado e o comportamento de forma profunda, sustentavel e

autoperpetuavel”.

Helena Antipoff, sua fé na possibilidade de desenvolvimento de todos os seres
humanos através da educagdo ¢ que levava a propor iniciativas e procedimentos
pioneiros nas areas da educagao dos excepcionais, dos bem-dotados, da educagao rural
e da educagdo popular em geral. (CAMPOS, 2012, p. 28).

Se vocé acredita que uma crianca pode mudar”, ele diz, “vocé fara algo para garantir
que ela mude. Se vocé ndo acredita, ndo faz”. ressaltam esse aprendizado, em
Feuerstein, no pensar: “ao abordarmos uma crianca, o que acredita sobre ela, o que
esperamos dela? (FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM, 2021, p. 98).

A interpretacdo materialista e dialética proposta por Vygotsky (1991) considerava que
compreender o processo educativo como processo de desenvolvimento cultural era o
ponto de partida para uma nova teoria da educagao, e para o reconhecimento de que a
experiéncia social e cultural reelabora e reconstréi os processos psicoldgicos
superiores. (CAMPOS, 2012, p, 19).
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A arte da mediacdo ¢ reconhecer onde a crianga se encontra e selecionar o exercicio, a
exposicao, o desafio ou a experiéncia para al¢a-la a um nivel superior (FEUERSTEIN; LEWIN-
BENHAM, 2021, p. 266).

Ciente de que a educagdo escolar ¢ um poderoso instrumento de desenvolvimento das
capacidades cognitivas, para além de sua exposi¢do a fatos e nem apenas a um ambiente no
qual as habilidades se revelam, foi no processo da aquisicdo ¢ de como percebem e sdo
processados as informagdes do aprendizado que Feuerstein se envolveu em facilitar e
potencializar a promog¢do da aquisicdo do conhecimento através das estruturas que o outro
apresenta. Promulgando um dos acréscimos a sua teoria do “Deixe-me pensar, ou: Permita-me
ver” ¢ uma dos comandos de Feuerstein que traduz a aprendizagem ocorrida com a inferéncia
da mediagdo, durante a realizacdo dos seus exercicios cognitivos. A media¢do significa
qualquer interacdo na qual um adulto, ou a pessoa mais experiente, tem a intencao de transmitir
um significado ou habilidade particular e incentivar a transcender, ou seja, a relacionar o
significado a algum outro pensamento ou experiéncia (FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM,
2021, p.19).

Exemplo: a professora expde uma tela com uma imagem aos alunos em sala de aula, aos
poucos estimula a dar consisténcia a analogia e evidéncias, sempre declarando a intengao de
sua posi¢ao e quais habilidades de pensamento os alunos usam na resposta. O processo dialogal
decorre até que leve os alunos a associar o que estd sendo abordado atualmente a algo que eles
experimentaram no passado ou que poderiam experimentar. Dessa mediagdo, a professora
desenvolve nos alunos a capacidade de observar atentamente e os conscientiza de que as
habilidades de pensamento que estdo usando incluem: aumentar o vocabulario; observar;
identificar causa e efeito, e estabelecer relagdes. Efeito que ocasiona na ampliagdo do
aprendizado pelo aluno sobre o aprendido como amplia¢do da mente estando preparada a galgar
aprendizados mais eloquentes. Mediacdo significa interagir com intencdo, significado e
transcendéncia com o propodsito de ajudar as criancas a expandir sua capacidade cognitiva,
especialmente quando os conceitos sdo novos ou muito dificeis (FEUERSTEIN; LEWIN-
BENHAM, 2021, p. 19).

Conforme os principios da Modificabilidade de Feuerstein, sobre criangas que
apresentavam deficiéncia para determinadas atividades estariam exatamente no estagio de
déficit funcional de acordo com o quadro das “deficiéncias”, que ainda poderiam ser alteradas
pela correta mediacdo. As fungdes cognitivas deficientes sdo a expressao de tal déficit — o qual,
por sua vez, estd ligado a qualidade da relacdo que a pessoa estabelece com a realidade cultural

(DA ROS, 2002, p. 40). A permeabilidade que o meio sociocultural promove no modo como
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se aprende, através da relagdo das pessoas, pode ser qualitativamente questionavel do ponto de
vista cognitivo, devido a auséncia de determinadas mediagdes que promovam aprendizagens as
quais desenvolvam as fungdes cognitivas superiores que embasam ou sustentam o que se chama
de operagdes, entendidas como processos mentais complexos (ZANATTA; BRITO, 2015, p.
40). Entretanto, Zanatta ressalva que elas dependem tanto do objeto de conhecimento com o
qual se trabalha, como da linguagem pela qual esse conhecimento ¢ apresentado. Da auséncia
de experiéncias que privilegiem a apropriacao desse processo podem derivar fungdes cognitivas
“deficientes”.

Parafraseando (sob uma outra 6tica) a proposta de Feuerstein, a inclusao dos atletas com
deficiéncia fisica ou neuronal, aos olhos das condi¢des como pré-requisitos, eles ndo teriam
nenhuma capacidade de atuar, porém a paraolimpiada certifica as possibilidades da sua pratica.
Aqui ndo fago alusdo ao contexto de serem alocados em outros grupos com as mesmas
especificidades deficitarias, mas sdo colocados em condigdes de praticar suas habilidades em
igual condic¢do de esforgos e fungdes. Vejo nisso o exaltar das possibilidades de descoberta,
adequagdo e reinvengdo permanente de conceitos e de rotulos estigmatizados segundo visdo de
época, ou at¢ mesmo de aceitagdo aos limites concebidos pela ciéncia a cada época.
Aprendemos que ndo se pode explicar situagdes tdo adversas e particulares, em formulas

simples de respostas.

2.3 Quem foi Reuven Feuerstein?

1'%, Vé-se na

Reuven Feuerstein nasceu em Bostosan, Roménia, em 21 de agosto de 192
sua historia, segundo Da Ros (2002), um relato de uma familia judia muito sensivel a cultura e
a educagdo. Envolvido desde cedo com o ato de educar, permeado pelo exemplo de sua mae e
na instrucao educativa de criangas orfas, que eram cuidadas por ela, relata, em uma entrevista
publicada em 1996, que quando pequeno, em sua casa, teve experiéncia com modelos de
mediagdo utilizados com essas criangas por sua mae.

Essa mediacao, segundo Feuerstein, estava sempre presente por intermédio de conversas

entre os irmaos € a mae quando contavam, uns aos outros, o que aprenderam e leram durante a

semana, reconstruindo tais experiéncias mental e verbalmente. Para Feuerstein (2012, p. 31

4 ICELP. Who we are: Reuven Feuersteini Ph.D — Chairman.[internet] 2021.Disponivel em:
https://web.archive.org/web/20060427033059/http://www.icelp.org/asp/Professional_Team.shtm. Acesso em 16
set 2022.
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apud CUNHA, 2017), “as maes sdo mediadoras naturais; elas transmitem sentimentos de
autocompeténcia, conscientizam as criangas sobre ideias importantes e ensinam
comportamentos essenciais. A mediagdo ¢ a maneira mais antiga e eficaz de alguém ensinar
alguma coisa para outra pessoa”.

Sua experiéncia de leitura inicia-se com textos sacros e livros de preces permeadas por
comentarios e legendas, além das vivéncias com seu avo, religioso, mimico e pintor. Desde
cedo, relata Da Ros (2002), aconteceu uma experiéncia muito importante na vida de Feuerstein,
em meio as suas qualidades de crianca, quando aos trés anos ja havia comegado a ler. Aos sete
anos, aprendeu o iidiche, sua lingua materna. Por isso, frequentemente, era chamado a ajudar
seus colegas na escola — os que tinham dificuldade para ler ou compreender a lingua escrita. Na
mesma entrevista, contou que aos sete anos foi encarregado de ensinar um rapaz de quinze anos
considerado na vila como “simplorio”, o qual tinha muita pressa de aprender a ler a fim de seu
pai morrer em paz. Essa, segundo Feuerstein, foi a primeira experiéncia com a qual ele pode se
dar conta de que modificar € possivel. Relatou, também, que aos nove anos ensinou um homem
de sessenta a ler a Biblia e que, aos oito anos, ensinava hebraico as criangas de sua comunidade
e a recitar oracdes. Sua vida era cercada pelas interacdes familiares e, mais tarde, por outros
grupos socais.

Experiéncias importantes que criaram o desejo de participar em interagdes com as quais
pudesse compartilhar, com outras pessoas, as vivéncias que ultrapassassem as marcas de um
mero encontro casual. Referéncias que mais tarde vao se concretizar como a base do que o autor
chama de Experiéncia da Aprendizagem Mediada e, com isso, a espinha estruturante das suas
teorias e ferramentas pedagogicas que ird implementar.

Se a f¢ era o chamado a partilhar dos seus conhecimentos, pelos propositos religiosos
de uma familia judaica, a mae lhe ofertara a condi¢do de mediadora em casa, desde muito cedo.
Foi seu inicio, a crenca na possibilidade de ajudar as pessoas a melhorar, que mais tarde
comprovada por meio da ciéncia, o impulsionaria a dar mais passos, até os ultimos anos de sua
vida, em constante estudo sobre o que as modificacdes por meio da educagcdo poderiam
despertar para a melhora do individuo.

Em Bucareste, estudou Psicologia e Pedagogia. Nesse periodo, ensinava em uma escola
para filhos de deportados e foi mandado para um campo de concentracdo, quando em 1944 a
Roménia foi ocupada pelos nazistas. Felizmente, conseguiu escapar e emigrou para Israel, onde
se dedicou a educagdo de adolescentes sobreviventes do Holocausto. Na sua maior parte,

atendia orfaos de diversas culturas, provenientes de paises europeus e africanos que, devido a
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terriveis experiéncias vividas, apresentavam caréncias cognitivas muito semelhantes aquelas

observadas em individuos com deficiéncia mental. Feuerstein relata:

Durante a Segunda Guerra, vivi em campos de concentragdo ¢ depois em prisdes
nazistas. A guerra acabou e dediquei-me as criangas sobreviventes do holocausto. Elas
foram para Israel depois de passarem trés, quatro anos nos campos de concentragao.
Seus pais haviam morrido em cdmaras de gas. Algumas chegaram em Israel como
esqueletos. Eram totalmente analfabetas aos oito, nove anos de idade. Eu nio podia
aceitar que fossem retardadas ou idiotas. Passei mais de sete anos trabalhando com
essas criangas. Nao conseguiam organizar o pensamento, nem suas agdes. Uma noite,
em Jerusalém, um dos meninos, com oito anos, deitou-se ao meu lado e entido
comegamos a ler filosofia juntos. A mudanca era possivel. Hoje, essas criangas
tornaram-se homens e mulheres inteligentes e dignos. (FEUERSTEIN; KLEIN;
TANNENBAUM, 1994b, p. 6).

O impeto basico para a criacdo da teoria da MCE nao partiu de um interesse intelectual
puro, mas de uma necessidade muito urgente e vital de encontrar meios para ajudar milhares de
criangas, cujo futuro dependia em muito de uma mudanca radical nos pontos de vista dos
psicologos, professores, “tomadores de conta” e elaboradores de politica educacional. Vencida
nao por uma educacdo formal, a histéria dessa teoria estd ligada a uma realidade sociocultural
e educacional dificil (GOMES, 2002). Convidado a interagir quando essas criancas ou adultos
eram analfabetos como sequelas da vivéncia do holocausto, marca-o por toda a vida. Uma teoria
que se confunde com sua vida particular, motivado por esses fatos historicos e por sua propria
Experiéncia de Modificabilidade da Aprendizagem vivenciada nele mesmo, em primeiro lugar,
como superagdo aos desafios impostos pela sua realidade. Diante das ag¢des e reagdes nos
experimentos que a vida provocou ao seu redor, interna e externamente ao seu ser, como reflexo
desse pulsar feito dos estimulos (desafios) recebidos e transformados pela mudanga que
exerceram sobre ele.

Na interagdo com essas pessoas, Feuerstein indaga: “Por que o sujeito ndo aprende?”
Ele mesmo responde: “Nao aprende em virtude da ocorréncia do fendmeno da sindrome da
privagao cultural, provocado pela auséncia da mediacdo.” Os jovens recebiam o rétulo de
deficientes mentais irrecuperaveis (GOMES, 2002). A hipétese de trabalho de Feuerstein era
de que as criangas se encontravam em condigdes psicologicas, sociais e culturais desfavoraveis,
contudo isso ndo poderia ter o sentido de uma determinagdo final (MEIER; GARCIA, 2007).
Redescobre a capacidade da mediagao como provocadora da modificabilidade cognitiva e traz
novos conceitos ao olhar inverso sobre a cultura da aprendizagem da época, cujo prejuizo
estaria na auséncia dessa interagdo e ndo no estagio no qual as pessoas se encontravam.

A partir das etapas e formas especificas para que surja a modificabilidade cognitiva,

Feuerstein sistematiza a interacdo como eixo condutor de suas propostas sobre o processo de
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aquisi¢ao de conhecimento. Na perspectiva de Gomes (2002), existem fatores que podem
interferir no aprendizado dos sujeitos. Alguns deles dificultam mais a aprendizagem do que
outros, malgrado a existéncia de fatores intervenientes no processo de aprendizagem, dentre
eles a bagagem genética herdada, as anomalias cromossomaticas e a constituicdo dos sujeitos e
das suas relagdes culturais.

Entre 1940 a 1944, Feuerstein estudou no Teachers College, em Buchareste, antes dos
17 anos; iniciou uma experiéncia educacional relevante: encarregou-se de organizar a Alyah
dos Jovens, uma organizagao sionista, cuja meta era concretizar as ideias dessa institui¢ao para
a construcao de Israel. Dos 19 aos 23 anos, estudou no Colégio de Professores dessa cidade e,
nos dois anos seguintes, no Colégio Onesco. Ainda nesse periodo, foi vice-diretor e professor
de Escola para criangas com dificuldades de aprendizagem e problemas graves de
desenvolvimento.'?

Em abril de 1944, emigrou para Israel e casou-se com Bertha Gugenheim, com quem
teve quatro filhos. Feuerstein esperava dar continuidade a seu trabalho educacional de salvagao.
Mais tarde, foi convidado a lecionar na Escola Agricola de Mikvet-Israel, perto de Tel Aviv,
onde teve contato com aproximadamente 300 criangas, vitimas do holocausto. A carreira
educacional de Reuven continuou em 1948, no Kibutz de Rehasmin, uma instituicdo para
criancas com dificuldades de adaptacdo. Em 1949, contraiu tuberculose € mudou-se para a
Suica para se tratar. Nao parou de estudar e aprendeu francés, inglés e alemdo; frequentou
palestras e seminarios de Carli Jaspers, Carl Jung!'® (1875-1961) e L. Szondy'” (1893-1986). De

1950 a 1955, estudou na Universidade de Genebra, sob a orientacdo de Jean Piaget, Barber

15 A BIBLIA DO PROFESSOR: agregando solu¢des em educagdo. Reuven Feuerstein. [2022]. Disponivel em:
http://abibliadoprofessor.blogspot.com/2012/02/reuven-feuerstein.html. Acesso em 16 set 2022.

16 Carl Jung foi um psiquiatra suigo, fundador da escola da Psicologia Analitica. Desenvolveu os conceitos da
personalidade extrovertida e introvertida, de arquétipos e do inconsciente coletivo.

17 L. Szondy foi um psiquiatra hungaro de origem eslovaca e ascendéncia judaica e fundou a escola de psicoterapia
chamada Anaélise do Destino, que articula ideias de Freud, Jung, Binswanger, Husserl e outros, explorando o que
decidiu chamar inconsciente familiar.


http://abibliadoprofessor.blogspot.com/2012/02/reuven-feuerstein.html
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Inhelder'® (1913 — 1997) e Marguerite Loosli Usteri'® (1893-1958) e, simultaneamente,
desenvolveu estudos com Jung em Zurique e com Carli Jaspers na Basileia. Também foi o seu
primeiro encontro com o Prof. André Rey, como seu mentor. Um ano depois, vai ao Magreb
africano com André Rey para estudar um grupo de criangas. A partir dessa oportunidade e
durante muitos anos, realizou a avaliagdo de milhares de criancas que iriam emigrar para Israel,
com André Rey e um grupo de psicélogos ligados a Piaget.

Nesse trabalho, Reuven Feuerstein trabalhou sob a supervisio de Andre Rey?’ com
criangas imigrantes do norte da Africa. Muitos dos materiais de André Rey se transformaram
em testes de avaliagio do potencial de aprendizagem (LPAD)?! pesquisados por Feuerstein.
Entre esses materiais, estava, por exemplo, o instrumento “Organizacdo de Pontos”, usado
primeiro no LPAD e, depois, de forma diferente no PEL

Os projetos realizados por Feuerstein sob a supervisdo de André Rey sdo: 1) Richelle,
M. e Feuerstein, R. (1957) (Sob a dire¢do do Prof. André Rey, e em colaboragdo com M.
Jeannet) (1957). Enfants Juifs Nord-Africanos. Tel Aviv: Alid da Juventude; 2) Feuerstein, R.
e Richelle, M. (1963) (Sob a direcdo do Prof. André Rey, e em colaboracdo com M. Jeannet)
(1963). Filhos do Mellah: privacdo sociocultural e seu significado educacional. Jerusalém:

Fundag¢ao Szold (em hebraico).

18 Nascida em St. Gallen, na Suiga, em 1932 foi para Genebra estudar no Instituto Jean-Jacques Rousseau com
Claparéde, Bovet e Piaget. Desde o primeiro ano, ela foi associada a pesquisa de Piaget, primeiro como estudante,
depois como assistente voluntaria (1932-1938). Em 1938, ela retornou a St. Gallen, onde montou o primeiro
Servigo de Testes Educacionais do Cantdo, enquanto trabalhava em sua dissertagdo de doutorado. Formou-se em
1943 quando foi chamada de volta a Genebra e nomeada como diretora de estudos, em seguida, como professora
titular (1948). Continuou sua colaborag@o com a Piaget, que resultou na publicacdo de numerosos artigos e livros,
como “A constru¢do de quantidades da crianga” (1941/1974); “A concepgdo de geometria da crianga” (1948/1960)
e “A concepgdo de espago da crianga” (1948/1967). Entre 1960-1970, ela continuou colaborando com Piaget nos
dominios das imagens mentais e da memoria: “Imagens mentais na crian¢a: um estudo do desenvolvimento da
representagdo imaginal” (1966/1971) e “Memdria e inteligéncia” (1968/1973). Em 1961, foi convidada no Centro
de Ciéncias Cognitivas, na Universidade de Harvard, onde permaneceu apenas quatro meses. Em 1968, foi eleita
professora titular no Ratcliff College da Universidade de Harvard, mas acabou recusando por causa de seu
compromisso com Genebra e com Piaget. Em 1974, criou a Fundag@o de Arquivos Jean Piaget, um centro de
pesquisa e documentagdo, com o objetivo de reunir todas as publicagdes de Piaget, bem como todas as pesquisas
que ele inspirou, sendo a primeira e depois presidente do comité cientifico (Informacdes obtidas no site dos
Archives Jean Piaget http://archivespiaget.ch/en/the-archives/baerbelinhelder/index.html).

19 Marguerite Loosli-Usteri (1893-1958) foi a primeira a fazer uma tentativa de instru¢do no uso do método de
Rorschach. Foi eleita a primeira presidente da a International Rorschach Society fundada em 1952, e ocupou

esse cargo até sua morte em 1958.

20 Richelle, M. and Feuerstein, R. (Under the direction of Prof. Andre Rey, and in collaboration with M. Jeannet)
(1957). Enfants Juifs Nord-Africans. Tel Aviv: Youth Aliyah. Feuerstein, R. & Richelle, M. (Under the direction
of Prof. Andre Rey, and in collaboration with M. Jeannet) (1963). Children of the Mellah: Socio-cultural
deprivation and its educational significance. Jerusalem: Szold Foundation (in Hebrew).

21 O LPAD de Feuerstein ¢ uma avaliagdo cognitiva dindmica usada para determinar como um individuo pensa e
aprende. Composto por 14 tarefas variadas, o LPAD utiliza um modelo de teste — mediato — reteste, que incorpora
a aprendizagem ao longo do exame para decifrar as fungdes cognitivas do examinando. O aprendizado ¢ a parte
mais importante do procedimento, pois o crescimento do examinando ¢ continuamente medido em relacio ao seu
préprio desempenho anterior.
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Assistiu a semindrios de L. Szondi e Carli Jaspers. Recebeu o diploma de Psicologia
Geral e Clinica em 1952, aderindo ao circulo de colaboradores de Piaget e seus estudos em
Genebra. Em 1954, licenciou-se em Psicologia. Em 1970, Feuerstein obteve o grau de doutor
em Psicologia do Desenvolvimento na Universidade de Sorbonne, em Paris, com o titulo
Diferencas do funcionamento cognitivo dos diferentes grupos sociais e étnicos: sua natureza,
sua etiologia e os prognosticos de Modificabilidade. Professor desde 1970, na Escola de
Educacdo da Universidade Bar Ilan, em Ramat Gan, Isracl, e na Escola de Educacao da
Universidade Vanderbilt, em Nashville, Estados Unidos. Autores como D.P. Ausubel, H. Aebli,
A. Anastasi, J.T. Cambell, A. R. Luria e L. S. Vygotsky constam da bibliografia de sua tese,
podendo ser considerados, segundo Da Ros (2002), uma referéncia em relagdo ao carater mais
sociologico, interacionista e pedagdgico de sua construgdo tedrica.

Fundou com os professores David Krasilowsky, Ya'acov Rand e Shimon Tuchman o
Instituto de Pesquisa Hadassah-Wizo-Canad4?® de Jerusalém, atual Centro Internacional de
Melhoria do Potencial de Aprendizagem (THE INTERNATIONAL CENTER FOR THE
ENHANCEMENT OF LEARNING POTENTIAL - ICELP), instituicdo que pesquisa a aplicagado
de seus métodos e programas que atende criangas com diversos problemas de desenvolvimento.
Em 1980, publicou o Programa de Enriquecimento Instrumental - PEI (Feuerstein Instrumental
Enrichment - FIE), seu modelo de psicodiagndstico, a Avaliagdo Dinamica do Potencial de
Aprendizagem (Learning Potential Assesment Device - LPAD). Nesses textos, suas teorias
educacionais sdo transformadas em sistemas de intervengdo e avaliacdo da aprendizagem.

No final da década de 1940, coube a Feuerstein a tarefa de educar centenas de criancgas
e jovens, orfaos da guerra, para que se tornassem cidadaos autdbnomos e produtivos. Na época,
alguns psicologos, tendo como suporte a avaliacdo estatica do quociente de inteligéncia, e
outros, tendo como base os experimentos de Piaget, respectivamente, sentenciaram: deficientes
mentais irrecuperaveis e pouco podia ser feito. Feuerstein, no entanto, preocupado, esperava
mais de seu trabalho: pretendia “resgatar fisica, moral e educacionalmente criancas e
adolescentes sobreviventes do Holocausto e de outras condigdes dificeis em que estavam
vivendo em varios paises” (FEUERSTEIN, 2002, p. 14). Nesse caminho, depara com intimeras
pessoas que, pela formacao da época, ndo poderiam se tornar pessoas produtivas na sociedade
cultural como conjecturada. A partir da sua propria interacdo com essas pessoas no processo

educacional, Feuerstein percebe meios de atuar em seu processo cognitivo.

22 Fundada por mulheres judias visionarias em 1917, a Canadian Hadassah-WIZO (CHW) é uma rede nacional
apolitica e apartidaria de voluntarios dedicados os quais acreditam que a exceléncia e o avango da educagdo, satde
e servicos sociais transcendem politica, religido e fronteiras nacionais.
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O desafio lancado a Feuerstein foi a tarefa de desenvolver o potencial cognitivo de
criangas judias provenientes do holocausto ¢ de diversos lugares, como Asia e Africa. Essas
criancas ficavam em campos na Franca e em Marrocos, onde deveriam ser preparadas para sua
imigracdo a Israel. Dirigiu o Servigo Psicologico do Departamento de Youth Aliya’s®,
instituicdo dedicada a tarefa de receber e integrar essas criangas judias, num esfor¢o de reunir
as criangas Orfas que haviam sobrevivido ao holocausto, cujo rendimento em avalia¢des a época
mostrava-se abaixo do esperado, uma vez que o desempenho nas tarefas requeridas
demonstrava um nivel inferior em quatro a cinco anos ao padrao normal dos jovens israelenses
da mesma faixa etaria.

Entre suas experiéncias profissionais, segundo Da Ros (2002), o trabalho realizado no
Servigo Psicologico do Departamento de Youth Aliya’s — onde o psiclogo romeno-israelense
atuou como professor em Bucareste, desde o final dos anos 1940 e até a sua aposentadoria,
atendendo criangas com dificuldades de aprendizagem e problemas graves de desenvolvimento
—, possibilitou-lhe muitas reflexdes. Muitas dessas criangas, traumatizadas com a experiéncia
dos campos de concentragdo e do holocausto, foram classificadas como mentalmente
retardadas, devido a baixa pontuagdo obtida nos testes de QI. Esses instrumentos existentes,
que s6 demonstravam o fraco nivel intelectual, ndo colaboravam no sentido de melhorar o
estado cognitivo daquelas criangas.

Ele se ocupou da avaliagao psicoldgica dos filhos dos imigrantes israelenses, que entao
transferiam-se do Norte da Africa e da Asia para Israel. A maioria dos adolescentes
marroquinos, que nos anos 1950 e 1954 emigraram para Israel, eram analfabetos e nao
conheciam as diferentes operagdes mentais da aritmética. Apresentavam limitagdes a
curiosidade, a interacao e a exploracao, bem como em comparar, organizar, abstrair, simbolizar
e representar. Esses adolescentes mostravam nos testes utilizados uma defasagem de trés a cinco
anos em relagdo as suas idades, fato que chamou a atencao de Feuerstein e comegou a dar forma
a sua proposta educacional, a qual tem por base a Experiéncia da Aprendizagem Mediada e a
Avaliagao de Potencial de Desenvolvimento, possibilitando, assim, a elaboragao de suas novas
hipoteses. A esse quadro, Feuerstein chamara mais tarde de Sindrome de Privagao Cultural. A
partir de entdo, dedicou parte de sua vida ao estudo da avaliagdo e a melhoria da inteligéncia
dos sujeitos com privacao cultural e com dificuldade de aprendizagem, acreditando que essas

seriam decorrentes da caréncia da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) e do uso

23 Alijah, Youth Immigrah é uma organizagdo judaica que resgatou milhares de criangas judias dos nazistas durante
o Terceiro Reich. A Youth Aliyah providenciou seu reassentamento na Palestina em kibutzim e vilas de jovens
que se tornaram lar e escola.
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ineficaz das fung¢des cognitivas que, no seu entender, sdo pré-requisitos basicos para o adequado
funcionamento cognitivo, durante a a¢do de uma aprendizagem.

As relagdes nao podem ser compreendidas através da percepcao sensorial. Elas sdo o
produto de uma mente humana. A responsabilidade dos adultos ¢ assegurar que o conteudo seja
rico o suficiente para ser digno da enorme capacidade do cérebro de formar relagdes (MEIER;
GARCIA, 2007, p 206).

Essas experiéncias de Feuerstein constituiram a base para a construgdo dos dois
programas constitutivos do seu método: um sistema de Avaliagdo de Potencial de
Aprendizagem (LPDA) e o programa de intervengdo cognitiva (PEI), que se tornou conhecido
em varios paises do mundo como método Feuerstein. Sua abordagem teérico-metodologica tem
sido discutida e analisada tanto em paises do hemisfério Norte como nos paises do Sul. Os
resultados que foram sendo obtidos, no decorrer da aplicagdo dos programas citados, apontaram
evidéncias suficientes para a formulagdo de conceitos basicos como Modificabilidade
Cognitivas Estrutural e da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), atribuindo a esta
ultima grande relevancia no desenvolvimento cognitivo das pessoas, e isso o levou a
desenvolver um conjunto de pressupostos tedricos, definindo e sistematizando, assim, as formas
de interacao no processo educativo. Sao programas que sistematizou e que podem ser aplicados
em diversos contextos € em diferentes niveis da educagdo (pré-escolar, ensino fundamental,
ensino basico, médio, técnico, superior e profissional). As potencialidades dos individuos sao
capacidades que muitas vezes estdo ocultas, sendo que uma mediacdo adequada pode trazé-las
a superficie visivel da cogni¢cdo (FEUERSTEIN, 2014)

Feuerstein também dedicou especial atencao a pessoas com Sindrome de Down. Em
1988, langou sua ultima obra, Don’t accept me as lam, a qual sintetiza suas pesquisas e, além
disso, mostra suas teorias e sistemas de avaliacdo, intervengdo e manutencao aplicadas a essas
pessoas. Nos ultimos anos de sua vida, Feuerstein semeou suas ideias pelo mundo todo e
recebeu reconhecimento universal em relagdo a seu trabalho, por meio de inimeras honrarias,
vindo a falecer em 29 de abril de 2014.

Parece ser de Feuerstein a ideia de entender melhor o sistema classificatério de niveis
de aprendizado, o ensino e os desafios provenientes desse aprendizado, uma vez que sua
experiéncia o langou a prova atribuindo-lhe a responsabilidade pela reinser¢ao a sociedade de
criancas devastadas mental, social e culturalmente pelos ultrajes sofridos no Holocausto contra
os Judeus. A partir dos atos da época, que determinavam o tipo de educacdo que caberia a tal

turma ou colégio, elaborou suas analises praticas em lidar com tais principios como informagdes
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de partida educacional (situacional-organismo a ser estimulado) e ndo como dado classificatorio
determinando qual pratica educacional se aplicaria.

Assim como Helena Antipoff (1892 — 1974), Feuerstein frequentou a escola de Genebra
e comungou dos principios e das teorias em andamento. No momento, avangava a proposta da
“Escola Ativa”®*. Em Genebra, apés a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), estudo de
pesquisadores em psicologia e em ciéncias da educagdo vinculados ao Instituto Jean Jacques
Rousseau, o Bureau international d’Education (BIE) tinha por objetivos divulgar as novas
concepgdes pedagdgicas propostas pelos fundadores do instituto e incentivar iniciativas
voltadas para a cooperagdo internacional na area educacional. Ja estava sedimentada uma
proposta de que a educacdo deve ser fundada no conhecimento cientifico das caracteristicas do
educando e em seu movimento espontaneo em direcao ao conhecimento. Esse movimento seria
a expressao da propria atividade e dos interesses que movem o educando (CAMPOS, 2010).

O Instituto Jean-Jacques Rousseau também se interessava pela defesa dos direitos da
crianca. Desde 1920, em consequéncia da Primeira Guerra Mundial, a Unido Internacional de
Socorro as Criangas (UISE), instalada em Genebra, propunha a Sociedade das Nagdes votar
uma declaracdo dos direitos da crianga. O texto da declaragdo, atribuido a Eglantine Jebb,
fundadora da UISE, reproduz as proposicdes do Instituto relativas a infancia: respeito pelo
desenvolvimento livre e espontaneo da crianca, promog¢ao de sua saude fisica, psicologica e
espiritual, fortalecimento das medidas de protecdo, especialmente no caso da crianca vitima da

guerra®’,

24 A expressio Educacdo Ativa foi utilizada por Pierre Bovet em referéncia a Pedagogia que estava sendo
desenvolvida em Genebra e que pretendia centrar o ensino na atividade espontinea e na iniciativa da crianga,
buscando basear o trabalho educativo nos conhecimentos da Psicologia Funcional e promovendo a adaptacdo da
escola a crianga. Esse movimento refere-se a uma abordagem especifica de Genebra, que enfatizava a
espontaneidade, a autonomia e a criatividade das criangas no processo de aprendizagem. Os tedricos da Escola
Ativa defendiam uma organizagao liberal, democratica da escola, na qual as atividades educativas fossem guiadas
pela busca da satisfacdo da curiosidade e atividade naturais da crianga, acompanhando a evolug@o e os interesses
que ela demonstrasse espontaneamente (CAMPOS, 2012). 8 O BIE foi fundado em Genebra em 1925 como uma
organizagdo privada. Seu primeiro diretor foi Pierre Bovet, que ja dirigia o Instituto Rousseau, sendo Elisabeth
Rotten e Adolphe Ferriére os vice-diretores até o ano de 1929. Durante esse periodo, os objetivos atribuidos a
organizagdo constituem uma transposicao internacional dos objetivos propostos pelo Instituto Rousseau, visando
a disseminagdo de informagdes relacionadas a Educagdo, bem como a organizacdo de pesquisas nesse campo.
Dessa forma, o intuito era promover o desenvolvimento da abordagem cientifica dos problemas educacionais em
nivel internacional, ao mesmo tempo em que promovia reformas pedagogicas, particularmente através de
iniciativas decorrentes do movimento da Escola Nova. Em 1929, o BIE tornou-se uma organizagao
intergovernamental que beneficiou os governos cada vez mais numerosos, sendo que esta mudanga também
coincidiu com a nomeagdo de Jean Piaget a frente da organizagdo (HAMELINE, 2002). No BIE reuniam-se
documentos pedagdgicos, realizavam-se pesquisas e organizavam-se conferéncias internacionais sobre educagao,
e seu principal objetivo era promover a paz ¢ a compreensao internacionais sobre a educacdo. Piaget presidiu essa
institui¢d@o acompanhando diversas sessdes e conferéncias internacionais e pesquisas realizadas em varios paises.
Além disso, esteve no centro de todas as reformas educacionais e aderiu ao principio de colaboragao internacional
e de promogao da paz (PARRAT-DAYAN; TRYPHON, 1998).

% C. F. L’Union Internationale de Secours aux Enfants, s/d (CAMPOS, 1999).
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As novas percepgoes na dire¢do de conceber uma educagdo voltada para as vivéncias do
aluno estavam plantadas em Feuerstein. Infelizmente, com a ascensdo do nazismo na
Alemanha, ird viver o conflito da persegui¢ao contra os judeus. Persegui¢cdo contra toda sua
base educadora familiar e de onde lhe atribuiram inimeros ensinamentos que vao favorecer a
sua pratica educacional mais tarde. Nao s6 em relacdo ao seu passado, mas também pela incrivel
percepcao sobre esses anos de tristeza, penuria e escassez, que lhe atribuird uma das teorias que
revolucionaria 0 modo de olhar os potenciais de aprendizagem a partir das condi¢gdes do aluno.

O tempo educacional no qual a educagao acontecia, via instalada as métricas necessarias
e avaliativas como de diagndstico destinatario para pensar a educagdo com destaque a conceitos
psicologicos para referendar atos educativos e formativos. Enquanto sua proposta vinha a
provocar ¢ instalar a consciéncia de que todos podem aprender, indiferentemente do ponto de
partida e da sindrome fisica herdada ou adquirida. Feuerstein se apropria da analise individual
e da analise dos excluidos dos grupos considerados normais para receberem uma formagdo ou
dos quais poderia esperar uma vida prospera. Afetados pela historia cultural: exilados de guerra,
ou pela sua condigdo fisica: criangas com sindrome de Down, deficiente mentais, etc. A
perspectiva que Feuerstein levantara era de conjugar as intervencdes externas a condicdo
sociocultural vivida pelo aluno, em perceber o que ele trazia, em sua estrutura fisioldgica nao
como ponto final, e sim, como ponto de “preenchimento” do processo educacional passivel de
ser alterado. Ambas deveriam ser levadas em conta no desenvolvimento da aprendizagem
enquanto uma educag¢ao inclusiva e provavel a todos.

Era um tempo de propagar o que se pode avangar enquanto pessoa, enquanto
desenvolvimento psicologico no aprendizado e redefinir os déficits de aprendizagem. A
diferenca de poder ser e ter mais habilidades para apropriar contetidos, vencer de onde se esta
no nivel de absorcdo de conhecimento dependeria da exposi¢do do aluno ao processo de
mediacdo. Feuerstein considera a aprendizagem o crescimento na eficiéncia e eficacia com que
o cérebro processa quaisquer desafios que enfrenta. Aprendizagem, na sua linha, significa que
o cérebro muda para que desenvolvamos habilidades, por exemplo, como usar a linguagem com
precisdo, encestar arremessos de ganchos, langar foguetes etc. A aprendizagem € crescimento
demonstrado na capacidade de “mobilizar” uma capacidade expressiva ou de resolver desafios
de crescente complexidade (FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM, 2021, p. 200).

Feuerstein enxergou a necessidade de que o processo de socializagdo que o
conhecimento leva ndo deveria descartar o processo individual do pensar em cada individuo.
Para isso, ele concebeu ferramentas pelo conjunto de praticas e instrumentos de como atuar “em

cima” das concepgdes educacionais da €época a partir de intervengao nas estruturas neuronais as
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quais esse individuo aparentava trazer nos momentos de situagdes de aprendizagem. Em
Feuerstein, as analises sdo ponto de partida para agdo, que vai consolidando a percepgao sobre
o mediado, modificando o foco de andlise avaliativa-quantitativa como ponto final da relagao,
para uma analise relacional conduzida pelos instrumentos por ele criados. Ou seja, informagdes
que o professor precisa levar em consideracdo junto as necessidades ali apontadas pelo aluno
para um planejamento dessa (interagdo) intervencdo. A proposta a que adentramos em
Feuerstein ¢ de melhoria constante, esfor¢o ativo e colaborativo entre professor-mediador e
aluno, conectados com as demandas do individuo e da sua cultura de modo que proporcione um
aprendizado com significado; um dos critérios criado no processo de mediagdo, que ele ira
considerar como importante e que deva estar presente em todas as mediagdes. Uma proposta de
melhoria no aprender com o aluno em movimento, ele € parte ativa no processo de pensar ¢ de
permitir que ele esteja vivo dentro de sua natureza — onde a biologia ndo tem a palavra final.

A relagdo ¢ atravessada por afeto, confianga e efetiva comunicagdo para determinada
atividade. E levar o aluno a descoberta do visivel e ir em busca de interesses e habilidades ou
debilidades que existam em sua historia de formagdo, como caminho de reestabelecer
defasagens ocorridas em seu percurso na aprendizagem. O cérebro humano esta equipado com
infinitas maneiras — modalidades — de receber e expressar informagdes. Se as criancas sao
deficitarias em determinadas modalidades — surdez, daltonismo, incapacidade de decodificar
letras impressas —, aprender a pensar em outras modalidades pode tornar a deficiéncia menos
debilitante (FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM, 2021, p. 266). O movimento ¢ a relagdo que
atua nessa condi¢do do agir do cérebro e sua acdo e parece tdo basico que ¢ tomado como
garantido. E preciso uma ideia, um estimulo, para colocar esse cérebro a agir, por exemplo:
colocar uma pilha de livro em uma prateleira; e at¢ mesmo o conhecimento intuitivo dos objetos
se baseia no movimento.

O desenvolvimento de um conjunto de conceitos cientificos supde a existéncia de uma
cultura que os promove, ¢ de uma linguagem que os acolhe e veicula (CARROY, 2001, apud
CAMPOS, 2012, p 51).

Se na época as escolas ndo concebiam esses grupos de criangas, Feuerstein foi mostrar
que se pode mexer nesse potencial de desenvolvimento de todos os alunos, escancarando uma
educagdo com melhores chances a todos, para além da medida da capacidade intelectual das
criancas como ponto de partida, usadas naquele tempo. Como uma de suas propostas, esta o
Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI). O PEI ¢ um dos programas criados por
Feuerstein, composto por uma série de exercicios de uso escrito que desenvolvem 14

habilidades de pensamento de diversos contetidos ¢ modalidades. O programa tem como
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objetivo central a producdo de modificagdes nas estruturas cognitivas dos individuos,
expandindo o potencial de aprendizagem, aumentando a eficiéncia mental e melhorando a
qualidade do desempenho intelectual®® .

Participar dessa constru¢do de novos conceitos sobre o ato da educagdo “externa” em
relacdo as interfaces do desenvolvimento “interno” do aluno, e do desenvolvimento das fungdes
cognitivas a partir do reconhecimento das opera¢des mentais ocorridas, pode comprovar ao
meio educacional, e ao pensar na pedagogia, como o professor e a escola poderiam exercer o
papel de provedores dessa modificacao em seus alunos.

A proximidade de sua percepgao com a teoria de Vygotsky se dd em diversas situagdes.
“De fato, ha diversos pontos comuns, entre a teoria de Vygotsky e a de Feuerstein, tais como o
reconhecimento do valor da relagdao social no processo de ensino e aprendizagem. Quanto a
historia pessoal e profissional, ambos eram de origem judaica, usufruiram de uma educacao
aprimorada e trabalharam com criangas com deficiéncia” (SOUZA; DEPRESBITERIS;
MACHADO, 2003, p. 04).

De acordo com Vygotsky (1993), os conceitos cotidianos sdo aqueles formados a partir
de vivéncias, situagdes concretas e afetivas mediatas. Formam-se a partir das propriedades
perceptivas, isto é, da coisa em si (CENCI; COSTAS, 2013, p.7). E na mediagdo que suas
teorias conversam. A experiéncia de aprendizagem mediada (EAM), de acordo com Feuerstein,
et al. (1980), refere-se a mediagdo intencional de alguém selecionando e organizando os

estimulos, proporcionando, assim, uma aprendizagem estruturada.

Por Experiéncias de Aprendizagem Mediada (EAM), nds nos referimos ao caminho
no qual os estimulos emitidos pelo ambiente sdo transformados por um agente
mediador, normalmente os pais, irmao ou outros. Esse agente mediador guiado por
suas intengdes, cultura e investimento emocional seleciona e organiza o mundo de
estimulos para a crianga. O mediador seleciona os estimulos que sdo mais apropriados
e entdo os molda, filtra, programa; ele determina a presenca ou auséncia de certos
estimulos e ignora outros. (FEUERSTEIN et al., 1980, p. 15-16, traducdo nossa).

Ele encontrou estudiosos que colaboraram com suas duvidas e pode frequentar grupos
com o mesmo proposito. Inovaram em seus projetos € o impulsionaram no sustento da crenga
da modificabilidade cognitiva, onde tudo comecou. Reuven Feuerstein ndo impde uma teoria,
ele a pratica, vivencia, experimenta e expde 0s recursos praticaveis a aplicagdo por todos e a
todos, como um convite a experimentagao sem determinismo pronto, ou referéncias ja definidas

ou conclusivas para determinada sindrome e suas limitagcdes, como se a biologia tivesse a

2 Disponivel em: https://cdcp.com.br/pei/
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palavra final. Ao contrério, a desafia para as praticaveis possibilidades de intervengdo na

evolucdo cognitiva e autonomia social de muitos.

2.4 A Crenca

Por que Feuerstein inclui em seus aportes tedricos a postura da crenca? E pelo fato de
explicitar que o compromisso e a necessidade levam a uma crenca de modificagao.
[...] mesmo quando tenho evidéncia empirica e tedrica suficiente com relagdo a
modificabilidade de um ser humano — por exemplo, a crenga da mée, que veio de um
envolvimento emocional, ¢ um senso de responsabilidade por sua filha, ¢ da
necessidade e forte desejo de vé-la alcangar a qualidade humana de vida — esta crenga
¢ o que cria a forga para buscar os meios de alcangar resultados como esta mae
alcancgou. Isto significa que nao podemos nos contentar com suposigdes tedricas sobre
modificabilidade porque também ¢ requerida uma necessidade — Envolvimento e
compromisso de ajudar o aluno a alcancar uma qualidade de vida mais alta. Apenas

entdo sera possivel vencer as barreiras, e assim, a op¢do de mudanga ser realizada e
se tornar realidade. (FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM, 2021, p. 42).

Alguns testes podem ter sido retirados da avaliagdo de ensino e outros novos inseridos
e adequados aos avancos que colaboraram no diagnostico da eficicia e precisdo de cada
realidade, cada individuo, ofertando-nos um resultado mais preciso e verdadeiro sobre a
situacdo atual do aluno. Porém, Feuerstein vem chamar a atencdo para um novo olhar sobre
essas avaliagdes, um olhar de possibilidades, de sair da caixa, de onde se olha apenas o resultado
final. A¢des poderao ser feitas, de pensar além com a estrutura mental e as capacidades desse
sujeito. A classificacdo da medida objetiva dos testes de inteligéncia era, em muitas vezes, o
ponto de partida para a escolha de qual aprendizado deveria ser estabelecido a cada individuo,
com um olhar limitante e restrito, desse aprendizado para aquele sujeito. A Teoria da
Modificabilidade, com a adequada mediacdo proposta por Feuerstein, vai nos mostrar a
propensdo a aprendizagem que o individuo possui e ndo uma etiqueta quantificadora de sua
capacidade de aprender.

Em sua Teoria da Modificabilidade Cognitiva, ao aceitar a capacidade de desenvolver
um pensamento, exalta a condigdo da propensao para aprender com o foco no potencial do
sujeito. Esse potencial, que muitas vezes pode estar oculto, realgado com uma mediagdo
adequada, pode fazer com que surja melhora na cogni¢do. Para que a mediacdo aconteca,
porém, antes mesmo dos critérios formadores da EAM, ¢ preciso a crenga na mudanga pelo
mediador.

A crenga deve acontecer como um espelho, que traduz verdadeiramente a crenga do

criador Feuerstein em sua teoria: para instrumentalizar e viabilizar as mudangas nos seres
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humanos, o mediador precisa ter como uma das caracteristicas essenciais a crenga de que €
possivel acontecer mudangas no ser humano, a fim de estruturar o processo da modificabilidade
cognitiva na mente do mediado. Essa, em conjunto com o foco no potencial de aprendizagem
do sujeito, ¢ amparada por evidéncias cientificas que retroalimentem essa creng¢a nas
possibilidades de modifica¢des desse ser humano.

Por sua vez, Gomes (2002) relata que a modificabilidade se fundamenta no principio de
que a mente humana, dotada de flexibilidade, plasticidade e propensdo para aprender,
proporciona ao sujeito condigdes favoraveis para estabelecer mudancas no curso do processo
de lidar com os estimulos do meio circundante.

Técnicas tradicionais de medi¢do de inteligéncia buscam estabelecer uma linha de base
— ou um nivel no qual a crianca pode atuar repetidamente sem ajuda externa — como o melhor
indicador de seu potencial. Feuerstein e seu grupo, diferentemente, acreditam que o potencial
do cérebro humano ¢ eléstico (1975) e que a mediacao correta pode levar qualquer individuo a
melhorar seu desempenho, atingindo niveis nunca antes imaginados. Essa crenca se baseia em

cinco principios:

e 0s seres humanos sdo modificaveis;

e o individuo que eu estou educando ¢ modificavel;
e cu sou capaz de modificar este individuo;

e cu proprio posso ser — e devo ser — modificado;

e asociedade e a opinido publica sdo modificaveis e precisam ser modificadas.

Essa modificacdo pode ser conseguida apesar dos mais diversos e presumivelmente

intransponiveis resultados de:

e idade do individuo;
e causas de sua dificuldade;
e severidade das dificuldades;

e razao das dificuldades (genéticas ou ambientais).
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E dentro dessa perspectiva que Feuerstein nos desafia a ndo aceitar um destino tragado
pelos cromossomos, mas a modifica-lo>’.

Essa capacidade de modificabilidade do cérebro humano me encanta muito, ¢ a
capacidade de dar a volta por cima, de rever novamente uma dire¢ao tomada, de dar ao ser
humano a chance de ser o guia da sua vida, desde que tenha sido “exercitado” para a sua
expansdo e flexibilidade mental. A modificabilidade acontece ao imprimir mudangas na
estrutura do pensamento. Nem precisa ser mudancas fantasticas para atingir um grande
pensamento, a certeza de uma pequena mudancga na estrutura contribui com a rede interligada
de neurdnios para uma mudanga resultante de diferencas no olhar, na capacidade cognitiva que
pode resultar em desenvolver habilidades surpreendentes e colaborativas com as suas outras
funcdes cerebrais. Chamaria como um dos ganhos desse ato até a superagdo de uma depressao,
em que muitas vezes os psicologos e psiquiatras, como colegas do atendimento, relataram que
faltava apenas a mudanga do olhar do paciente sobre um aspecto de sua vida para ele sair desse
mesmo foco de pensamento. Poderia eu gostar de abacaxi, se eu nunca o tivesse conhecido-
percebido em minha mente? O mesmo se d4 em relacdo ao aluno quando encontra uma outra
solucao para o problema de matematica, pela modificagao do pensamento que lhe foi oferecido
através de uma mediagdo adequada.

Essa parte colaborativa sdo as novas conexdes criadas que possibilitam ao sujeito fazer
relagdes que antes pareciam intangiveis, como o paladar desconhecido do abacaxi, e comecar a
acessar algo que se torna possivel a partir da mudanga nesse olhar. A cada novo estimulo, seu
cérebro possui a capacidade de se remodelar. A cada nova experiéncia, a rede neuronal ¢
rearranjada, novas sinapses sdo criadas e outras sinapses refor¢adas; com isso, 0 aumento de
respostas ao ambiente € possivel pelo sujeito. Esse € o processo da plasticidade cerebral. Novas
relacdes mentais sdo exercitadas por essa plasticidade cerebral que favorece, entdo, a
Modificabilidade Cognitiva Estrutural com a capacidade de mudar a estrutura a partir da
mudancga profunda dos seus hdbitos mentais, percebidos pela aprendizagem.

A visdo intervencionista de agir-intervir nesse processo de aprendizado com os seus
alunos sobre a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural visa pensar em como esse
processo de mediacdo na modificabilidade cognitiva pode ser o grande favorecimento do
desenvolvimento cognitivo dos sujeitos, a mola principal que guia os estudos e os fundamentos
do trabalho de Feuerstein. E deixar de ver as capacidades presentes e futuras como fixas e

imutaveis; ao contrario, Feuerstein volta o seu olhar para a circunstancia de mudanga, do

27 (www.ecof.org.br/destaques/down/eventos/congrel 1.htm - Chamamento da Palestra do 1I Congresso Brasileiro
sobre Sindrome de Down).
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modificar, do impulsionar a mudar e transformar o olhar para as potencialidades dos individuos,
para o que pode vir a ser, para a propensao a aprender que fundamenta a esséncia da Teoria da
Modificabilidade Cognitiva Estrutural.

A premissa de Feuerstein evidencia o fato de o organismo do ser humano estar baseado
e constituido em processos de mudangas constantes quando estimulado. E imprescindivel,
contudo, que estejam ajustadas as condi¢des que lhe permitam concretizar essas mudangas em
suas estruturas mentais de aprendizagem; hoje, sabe-se até que se criam mudangas neurologicas
eficazes para enraizar essas mudancas. Isso ¢ sair da zona classificatoria de chances de
aprendizagem, ¢ chegar a propensao individual para aprender de cada individuo, como também
ao potencial de aprendizagem que Feuerstein considera. O que significa obter uma tendéncia
ou forca para uma determinada dire¢do, indo ao encontro da condi¢@o bésica do organismo de
modificabilidade.

Uma verdade adotada ¢ a capacidade constante de modificar do ser humano. Assim
como as folhas mudam na mudanga de uma estacdo, as modificagdes que ocorrerem no decorrer
da vida de um ser humano podem vir de ordens bioldgicas, naturalmente, e de outras menos
previsiveis pelos processos de pensamento, também despertadas pelas aprendizagens.

As mudancas da qual falamos sdo aquelas presentes dentro do desenvolvimento das
habilidades do pensamento. As mudangas biologicas até a maturagao do cérebro, como fruto do
desenvolvimento da crianca, apresentam um alto grau de previsibilidade condizente com os
padrdes de desenvolvimento esperados nas respectivas fases de crescimento e que ja sdo de
conhecimento cientifico. Estas acontecem em concorddncia com os estigios de
desenvolvimento que irdo desencadear até sua maturagao bioldgica. No entanto, as mudangas
promovidas pela modificabilidade cognitiva que sustenta a teoria de Feuerstein acontecem pela
experiéncia da mediacdo e ultrapassam a ideia da aquisi¢@o de habilidades e aprendizagens no
contexto cultural. Elas t€ém um caracter imprevisivel e singular como resultado da exposigdo
desse organismo a uma série de circunstancias, como a aprendizagem de operacdo geométrica

ou a aquisi¢cao de uma lingua estrangeira.

2.5 A Experiéncia da Aprendizagem Mediada (EAM)

A origem da EAM se deu quando Feuerstein (2014) prontificou-se a atender um grande
nimero de criangas e adolescentes judeus, sobreviventes dos campos de concentragdo, que
apresentavam baixo rendimento escolar e desvantagem intelectual diante dos testes disponiveis,

como os de QI e as provas piagetianas. Ao trabalhar com criangas de diferentes culturas,
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emigrantes de diferentes relagdes e percepcdes, Feuerstein percebeu a dificuldade na interagao,
pela mediagdo, com os instrumentos psicologicos proprios da cultura na qual eles estavam
inseridos. Nessas avaliagdes, essas criancas indicavam um grande atraso cognitivo e
prognosticos desfavoraveis. As observagdes de Feuerstein contrariavam os testes padronizados
e indicavam potenciais ndo demonstraveis nesses testes, os quais apenas medem as capacidades
manifestadas.

Feuerstein percebeu na qualidade da mudanga que pode ser gerada no individuo pela
mediacdo humana, mas também percebeu que somente proporcionar essa mudanga nao seria
suficiente para gerar resultados em todos os individuos. Afinal, todos aprenderiam bem, tendo
no berg¢o da educacdo a mediag@o dos pais para os filhos sobre os aspectos da vida, e mais tarde
pelos mestres em condicdo do repasse do ensino. O autor ressaltou, ainda, os obstaculos e
barreiras existentes na modificabilidade cognitiva do sujeito durante o processo de
aprendizagem, impedindo-o de alcancgar a autonomia do seu aprendizado. Sharron e Coulter
(1996, apud GOMES, 2002, p. 49) o estudo que se refere a enormidade de fungdes cognitivas
abordadas por Feuerstein e que se tornaram a base de sua teoria da EAM, desenvolvidas a partir
da observagao e analise da interagdo natural entre adultos e criangas, principalmente entre as
maes e filhos. As autoras comentam que foram estudados varios rolos de filmes que continham
interacdes entre maes e filhos, tanto de criancas consideradas normais quanto daquelas com
sérias dificuldades de aprendizagem ou retardo mental. Os comportamentos das maes e das
criancas foram sistematicamente analisados, chegando-se a constatacdo de que as criancas
alteravam seus padrdes de raciocinio em razao de que suas maes lhes transmitiam alguns dos
padrdes de raciocinio delas proprias por meio da experiéncia da aprendizagem mediada. Gomes
(2002, p. 49) situa como “exemplo da influéncia da mae como mediadora, que Feuerstein afirma
ser a face da mae, mais do que qualquer outro objeto, um elemento que provoca a aten¢ao do
bebé. Quando ela o chama e mobiliza sua atengdo, esta ativando intensificadamente suas
fungdes cognitivas e preparando-o para perceber o mundo de forma clara, precisa e sistematica.
Em outras palavras, para o autor, a mae esta filtrando, selecionando, organizando, interpretando,
dando significados aos objetos (itens depois atribuidos e que irdo compor os critérios da EAM
de Feuerstein) e, assim, inserindo o bebé no mundo simbolizado. Sem a presenca dessa figura
fundamental que ocupa a funcao de mediador, os bebés ndo seriam impulsionados a ‘entrar’ no
mundo e, desde j4, comegariam a desenvolver a entdo chamada sindrome de privacao cultural,
a qual ja nos referimos. E facil perceber que ao mesmo tempo em que a mie, cumprindo sua
fun¢do materna, veicula para o bebé os significados do mundo, também significa os sons, os

gestos, os incomodos, estabelecendo relagdes entre os gemidos e os significantes de sua cultura.
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O milagre humano repete-se a cada nova geragdo, na relagdo entre o germe da estrutura

cognitiva, que € aspecto biologico, e seu desenvolvimento, que se condensa com o fator cultural

da mediacdo humana”. O modelo das fun¢des cognitivas extingue a dicotomia existente entre a

maturacao bioldgica e a interagcao humana, ja que tal modelo provém da relagao dialética entre

esses dois fatores, complementa Gomes (2002).

Gomes (2002) descreve uma série de caracteristicas da EAM e afirma que:

ela ¢é causa central e fator proximal para o desenvolvimento da estrutura cognitiva dos
individuos. Também a nog¢ao de estrutura cognitiva presente em tedricos como Piaget
e Vygotsky, relacionados a Feuerstein o concebem como um estudioso da
modificabilidade e do processo interno cognitivo. Feuerstein compreende o processo
interno em termos funcionais-estruturais. Do ponto de vista funcional, ele procura
analisar como a mente humana funciona e quais aspectos fazem-na funcionar mal,
segundo a influéncia da interacdo humana. Através da analise de como a mente
funciona, Feuerstein pdde constatar alguns elementos estruturais e fundamentais para
um processamento mental eficiente, denominando esses elementos de fungdes
cognitivas. Estas, por sua vez, foram sendo definidas a partir da influéncia do
construtivismo piagetiano em Feuerstein, e de seus estudos sobre a interagdo das maes
com seus filhos. (GOMES, 2002, p. 48).

Feuerstein por sua cultura judaica, que valoriza a transmissao cultural e a qualidade da
interagdo entre alguém mais capaz e o aprendiz, o que permite a alteracdo nas estruturas
cognitivas do individuo e junto a MCE, o torna capaz de se relacionar com novas experiéncias,
de maneira que aproprie desse conhecimento.

Sob o olhar de que ¢ possivel ser flexivel e a mente ter o cardter mutavel ao assimilar
aquilo que ¢ aprendido, aparece, para Feuerstein, o papel diferenciador da aprendizagem pelo
mediador, que passa a favorecer a qualidade dessa interagdo do individuo com sua fonte de
informacao, como pela capacidade de corrigir as funcdes cognitivas deficientes, que ocorrem
em meio da aprendizagem que recebeu. A EAM baseia-se no modelo que as fun¢des cognitivas
apresentam ndo como um processo autodidata, e sim com a presen¢a de uma mediagdo
estruturada por Feuerstein, onde entra a capacidade de reagir a estimulos externos que permitam
ao mediado elaborar ou produzir agdes com sentido. Na experiéncia da aprendizagem mediada,
ndo ¢ estar apenas exposto aos estimulos de forma direta, aos objetos de seu ambiente, mas
também a presenca dos estimulos externos mediados pelo fator humano como intervengao nesse
processo, pela aplicagdo dos critérios desenvolvidos de maneira organizada pelo autor.
Compreende-a como fator determinante para o alcance das modificagdes das fungdes cognitivas
necessarias para uma aprendizagem bem enraizada. Contrasta a experiéncia de aprendizagem
mediada e a aprendizagem direta (ndo mediada). No entanto, o conceito de mediagdo também

estad incluido na teoria mais geral da Aprendizagem, a qualidade de como essa se fara, torna-se

fator central, no papel do mediador da aprendizagem segundo os critérios estabelecidos por
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Feuerstein, para o desenvolvimento cognitivo humano, resultante da modificagdo cognitiva
produzida e intencional.

A EAM em Feuerstein permeia meios que como molas propulsoras do desenvolvimento
promova para niveis do desabrochar as potencialidades dos mediados. Niveis mais elevados os
quais permitam a apropriagdo do saber socialmente produzido, dando ao outro condig¢ao
psiquica adequada para entrar em outros saberes. Torna-se, portanto, uma forma de
verdadeiramente democratizar a divulgagao dos saberes, permitindo o acesso ao conhecimento,
como possibilidade de “ver” mais do que antes estava imaginado. E a mediagéo estruturada,
organizada e planejada que atinge o individuo em carater de transformacdo do seu processo do
pensar dos saberes, pelas modificagdes das fung¢des cognitivas produzidas nesse processo.

Se antes o sujeito ndo aprendia por falta de beneficios fisiologicos, ou por falta de
conteudo acessivel, ou por falta de um meio adequado a esses estimulos, agora a relagdo
sinalizadora da aprendizagem vai estar nessa interagdo com o saber intermediado pela proposta
da experiéncia da aprendizagem mediada.

Uma mediagdo elaborada por critérios estruturados, como intencdo e reciprocidade,
significado e transcendéncia, que imprimem sua diferenca para as outras mediacdes que a
histéria vem propondo, por visdes de outros tedricos. Para Feuerstein, ela perpassa essas etapas
iniciais e outras, sendo essas as contidas em todas as media¢des guiadas, para se dizer que

ocorreu uma Experiéncia da Aprendizagem Mediada. Assim podemos significa-las:

e Intervir na atividade das criangas com intengao;

e Transmitir um significado particular de um estimulo e condizente com o
contexto;

e Tornar os estimulos tdo poderosos que tanto os significados imediatos quanto os

transcendentes tornem-se evidentes para as criangas.

A interagdo de uma pessoa mais experiente com outra, na intencdo de ajuda-la a
aprender algo especifico, pelo processo da mediagdo, dentro da teoria de Feuerstein, inclui a
crenca necessaria que o mediador precisa ter em estabelecer essa relacdo de ensino-
aprendizagem. Para Feuerstein, essa relacdo mididtica se torna eficaz se o professor,
primeiramente, acreditar na modificabilidade afetada na crianca com o ensinamento e suas
mediacdes, pois mediacdo tem a ver com mudanca. A comecar pela visao do professor sobre o

outro e suas possibilidades.
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Os mediadores para Feuerstein podem ser os pais, os guias de museu, os professores,
qualquer adulto que queira ensinar algo, desde que enquanto mediador selecione um estimulo
especifico e adequado com a inten¢do desejada do que queira ensinar (FEUERSTEIN; LEWIN-
BENHAM, 2021, p. 98). E proposto que o aluno tome consciéncia desse estimulo; perceba
todos os aspectos do estimulo; entenda o que o mediador pretende transmitir usando o estimulo
especifico; perceba que o estimulo pode ser transformado; e que o valor desse aprendizado
transcende a outras situagdes. Toma com isso a importancia de uma mediagdo eficaz pela
interacdo em transmitir o significado e os estimulos, tornando-os transcendentes para o
aprendiz. Condigdes de abertura para o aprendiz de fazer relagdes de pensamento, analise critica
e independéncia do seu pensar. Para o autor, as agdes mediadas com as criangas possibilitam

aspectos transcendentes para a relacdo com suas realidades:

A mediagdo tornou as criangas conscientes das complexidades de produzir objetos
diversos, estabeleceu uma disposi¢@o para desfrutar da resolu¢ao de problemas 3D e
apreciar as habilidades manuais, e preparou o terreno para se engajarem em trabalho
produtivo ao longo da vida. (FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM, 2021, p. 104).

Assim, o alcance do potencial ou a propensdo para a aprendizagem se torna real em uma
mediacdo, quando a mediagdo guiada pelos trés primeiros critérios elencados por Feuerstein
como condutores fundamentais alcancam a modificabilidade cognitiva. O processo de
mediagdo ocorre, na pratica, quando o mediador humano (o que possui conhecimento sobre
experiéncias e intengdes) medeia o objeto para o aprendiz, o que produz significado pela adigdo
de estimulo direto. (FEUERSTEIN; FEUERSTEIN; FALIK, 2014 apud SACERDOTE, 2018,
p. 94), estudo 3.2.1.2 dessa pesquisa. (TABELA 7)

FIGURA 3 - Modelo da Experiéncia da Aprendizagem Mediada.

Fonte: The Feuerstein Institute: Teaching diagrams Portuguese (2022).
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FIGURA 4 - Modelo da Experiéncia da Aprendizagem Mediada

: e e
Organismo
Estimulo Resposta

O que se quer ensinar

Mediagio Humana Reforgos Mediados

Fonte: Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014).

Para Feuerstein, existem duas modalidades de aprendizagem: a abordagem direta e a
abordagem mediada. A abordagem direta, para ele, ¢ expressa pela formula S-O-R de Piaget
quando o aprendiz (O) interage diretamente como estimulo (S) e d& resposta (R) a essa
interagdo. Na abordagem mediada, o ser humano (H) medeia a relagdo do aprendiz (O) com o
objeto, e a formula proposta por Feuerstein ¢ S-H-O-H-R, em que o aprendiz (O) tem sua
relacdo com o estimulo (S) organizada e planejada pelo humano (H) mediador, e a resposta (R)
dada pelo aprendiz ¢ fruto da dindmica dessa interagao social.

Segundo Sacerdote (2018), a EAM ¢ definida como uma interacao entre o ser humano
e 0 ambiente que resulta em mudancas introduzidas pelo mediador, o qual se interpde entre o
organismo receptor e as fontes de estimulo. O mediador seleciona, organiza e planeja os
estimulos, variando a amplitude, a frequéncia e a intensidade, e transforma-os em determinantes
do comportamento, em vez de simples estimulos aleatérios. Devem ser alternados conforme as
repostas-interpretagdes do mediado que ndo funcionam de imediato como um planejamento de
aula fechado. Com a inteng¢do de proporcionar determinado estimulo acessivel ao receptor, o
mediador transforma significativamente os trés componentes da interacdo mediada: o
organismo, o estimulo e o proprio mediador. Para que a apropriacdo da informacdo e do
conhecimento ocorra, € necessaria a interposi¢ao ativa do mediador cujas intengdes
transcendam a simples interagdo, que possuam intencionalidade e transcendéncia, gerando
significados aos estimulos. Assim, a MCE/EAM ¢ uma fonte de transformagdo de natureza
estrutural, pois enriquece o repertorio de atividade mental do individuo com novas estruturas
de comportamento, anteriormente inexistentes (FEUERSTEIN, 1990 apud SACERDOTE,
2018, p. 94), estudo 3.2.1.2 dessa pesquisa. (TABELA 7).
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Tavares referencia Gomes (2002), que apresenta como primeiro aspecto dessa mediacao
a exposicdo direta do discente aos conteudos do mundo. O segundo aspecto diz respeito a
producao intencional de significados através de uma relagdo dialdgica entre o instrutor € o
discente, no sentido de que tal relagdo implique a mobilizagao do processo de aprendizagem.

O potencial dessa mediagdo, acrescentado em Gomes (2002), s6 ¢ atingido quando as
Fungdes Cognitivas de Entrada —componentes do grupo de fungdes responsaveis pela absor¢ao
dos estimulos e elementos encontrados na realidade — as Fun¢des de Elaboragdao —as quais
compdem o grupo de fungdes responsaveis pela elaboracdo das informacdes absorvidas — e as
Fungdes de Saida —integrantes do grupo que transpde para o exterior toda a constru¢do mental
realizada nas fungdes de entrada e elaboragdo — sdo devidamente exploradas e trabalhadas.

O mediador esta para avaliar e fazer escolhas planejadas por estratégias que alcancem
sua intengao de aprendizado de acordo com as demandas do seu mediado, ou do conhecimento
a ser trabalhado; que explorem o potencial de aprendizado do mediado e seja estimulante a
encorajar o melhor funcionamento cognitivo. Sera por meio dessa mediagdo que as
modificagdes estruturais ¢ a zona de desenvolvimento proximal poderdo ser “tocadas” como a
producao de esquemas mentais superiores na construgao de hipdteses, metas de alcance, tomada
de decisoes e superacao de desafios. Para isso, Feuerstein estipula 12 critérios que irdo conduzir
a relagio mediador-mediado, fortalecendo esse vinculo. E importante destacar que os critérios
da EAM se interrelacionam durante o movimento da mediagdo, € ndo estdo estanques. Nao sao
sempre utilizados todos os critérios para a mediacdo acontecer. Mas Feuerstein destaca que a
qualidade de interagao da EAM requer que aconteca o minimo dos trés critérios universais os
quais jamais podem falhar em uma mediacdo: intencionalidade-reciprocidade, significado e
transcendéncia; os outros critérios podem funcionar em momentos distintos, segundo a precisdao
e sua relevancia, como pontos de equilibrio e de auxilio uns aos outros, dispondo de um

processo aberto e dindmico com flexibilidade de aplicacdo e sujeito a modificagdes.

QUADRO 1 - Os 12 critérios para a mediacao, segundo Feuerstein.

IR Intencionalidade e Reciprocidade

T Transcendéncia

MS Mediacao do Significado

MSC Mediacao do Sentimento da Competéncia

MRCC | Mediacdo da Regularizagao e Controle do Comportamento

MCC Media¢do do Comportamento de Compartilhar

MIDP Mediacao da Individuag@o & Diferenciagdo Psicologica
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Mediacdo da Busca do Objetivo, da Definicdo e Planejamento das Metas & Alcance do
MAOP Comportamento
MDNC | Mediacdo do Desafio: A Busca da Novidade & Complexidade
MCHEM | Mediacdo da Consciéncia do Humano como um Ser em Mudanga
MBAO | Mediagdo da Busca da Alternativa Otimista
MSP Mediagdo do Sentimento de Pertenga

Fonte: The Feuerstein Institute: Teaching diagrams Portuguese (2022).

A seguir, os critérios de mediagdo de Feuerstein descritos por Bertelli, (2002 apud

GONCALVES; RICHARTZ, 2018).

QUADRO 2 - Os 12 critérios ou formas de interacdo fundamentais para a mediagao, segundo

Feuerstein, por Bertelli, (2002 apud GONCALVES; RICHARTZ, 2018).

1) Intencionalidade/reciprocidade

A intencionalidade ocorre quando o mediador (por
exemplo: os pais, o professor, o tutor) orienta
deliberadamente a interagdo numa direcdo escolhida,
selecionando, moldando e interpretando o estimulo
especifico. A mediagdo ¢ um ato intencional com
proposito especifico, no qual o mediador trabalha
ativamente para focar a atengdo no estimulo. A
reciprocidade ocorre quando existem respostas do
mediado (aprendiz) e uma indicacdo de que ele esta
receptivo e envolvido no processo de aprendizagem.
O mediado esta aberto para os inputs oferecidos pelo
mediador e demonstra cooperagio. E como se o
mediador deliberadamente colocasse uma lente de
aumento sobre um estimulo em particular para foca-lo
melhor e distingui-lo de outros estimulos. Isso ¢
intencionalidade. A intensificacdo do estimulo chama
a atencdo do mediado, provocando o que Feuerstein
chama de “estado de vigilancia” voltado para o
estimulo: Isso ¢ a reciprocidade. Para que possamos
aprender, precisamos ser capazes de criar significado
a partir de uma grande quantidade de estimulos que
impactam continuamente nossos sentidos. Precisamos
isolar estimulos em particular e interagir com eles.
Isso ¢ alcangado pelo relacionamento do mediador
com o mediado. O mediador isola e interpreta os
estimulos (intencionalidade) e os apresenta de uma
maneira que resulta numa resposta (reciprocidade) do
mediado. Esse critério deve estar presente o tempo
todo, nas perguntas e no desenvolver da mediacdo.

2) Significado

O mediador traz significado e finalidade a atividade,
mostra interesse e envolvimento emocional, discute a
importancia dela com o mediado. Coloca sentido no
que esta fazendo. E como se o mediador desse a chave
para a compreensdo do significado do estimulo. A
chave, ou a mediacao do significado, abre e interpreta
o contexto cultural no qual o mediado esta situado. A
mediagdo do significado estd relacionada com
imprimir valor e energia a atividade ou objeto,
tornando-o relevante para o mediado. O processo de
dar significado ao estimulo envolve, com frequéncia,
a comunicagdo de valores éticos e sociais. A
significagdo é o “processo pelo qual conhecimentos,
valores e crengas sdo transmitidos de uma geragdo a
outra”.

3) Transcendéncia

Transcender € ir além, levar a uma generalizagdo, sair
do que se estd fazendo, distanciar-se e receber
informagdes, colocando sentido no que esta
acontecendo. A mediagdo da transcendéncia ocorre
quando uma interagdo vai além da necessidade direta
e imediata, consequentemente ampliando e
diversificando o sistema e necessidades do mediado.

4) Individuacio

O mediado deve compreender que cada ser humano €
Unico, apesar de viver em grupos e pertencer a
diversos segmentos sociais, étnicos, religiosos, etc. O
que lhe acontece ¢ uma experiéncia Unica, que ele
pode, apesar disso, compartilhar com seus colegas de
grupo. O mediador deve ter essa percepcdo da
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O objetivo da mediacao da transcendéncia é promover
a aquisi¢ao de principios, conceitos ou estratégias que
podem ser generalizados para situagdoes além do
problema presente na situacdo em estudo.

individualidade de seus alunos, sobretudo no que diz
respeito aos estilos de aprendizagem de cada um.

5) Compartilhamento

A cooperagdo entre os membros do grupo, alunos de
uma classe etc. deve ser incentivada e explorada pelo
mediador.

6) Busca da novidade e da complexidade

Cada atividade é uma nova atividade e deve ser bem
preparada. Cada novidade aumenta o grau de
complexidade e de dificuldade ¢ deve estimular o
mediado a conhecer coisas novas.

7) Mediacio do sentimento de competéncia

O mediador deve sempre felicitar, mostrar ao outro
que ele possui inteligéncia e pode usa-la. Nao se trata
de obtencdo de sucesso, mas da percepcdo do sucesso
obtido. O mediador deve valorizar as conquistas do
mediado, estimulando-o a continuar aprendendo. Para
isso, pode usar varias estratégias, desde os elogios
verbais, como gestos afirmativos ou palmas.

8) Autorregulacio e controle do

comportamento

A reducdo da impulsividade, das agdes ndo planejadas,
¢ um dos objetivos da mediacdo. Uma situagdo de
mediagdo ndo significa uma situacdo sem regras. O
mediador pode e deve controlar o comportamento dos
mediados de maneira que eles possam aproveitar ao
maximo da situacdo de aprendizagem a que estdo
expostos. Se necessario, o mediador pode até usar o
corpo no contato com o outro, colocar a mao no seu
ombro, etc.

9) Mediagao do sentimento de pertinéncia

Despertar no mediado a percepgdo de que ele pertence
a um grupo lhe da seguranga e permite que ele se
encontre com seus valores, crengas, costumes. Todo
ser humano pertence a uma etnia, a uma familia, a um
clube etc. Isso lhe permite o reconhecimento dos
outros e o reconhecer-se a si proprio.

10) Otimismo

O mediador apresenta uma visdo entusiasta do
mediado. Ele possui e demonstra uma crenca nas
potencialidades dos alunos. Um mediador otimista
encoraja sua turma a superar os obstaculos que
porventura surjam, pois tem a crenga no €xito de seu
trabalho e na aprendizagem de seus mediados.

11) Consciéncia da mudanca estrutural

Promover no mediado a percep¢do de sua propria
mudanca para que ele perceba uma possibilidade de
modificacdo, que ele sinta que podera mudar
estruturas e comportamentos. No basta que os outros
notem a mudanga dele. E preciso que ele proprio
perceba essas mudangas.

12) Busca e alcance dos objetivos

Toda mediac¢do tem uma intengdo e busca alcangcar um
objetivo especifico. Essa busca deve ser comum ao
mediador ¢ ao mediado. O uso dos critérios de
mediacdo criados por Feuerstein, de maneira
intencional, pelo professor, garante a relagéo
pedagdgica as condi¢des necessarias para que o aluno
tenha éxito em seu processo de aprendizagem. Desta
maneira, a melhoria cognitiva dos mediados se reflete
no mediador, fazendo com que ele também se
transforme quando o mediado atinge os objetivos
propostos.

Fonte: Bertelli, (2002 apud GONCALVES; RICHARTZ, 2018).

Segundo Gongalves e Vagula (2012), sao fungdes do mediador:

1. Filtrar e selecionar estimulos/experiéncias;

2. Organizar e enquadrar estimulos/experiéncias num quadro de referéncia espago-

temporal;

3. Regular a intensidade, a frequéncia e a ordem na qual aparecem os varios

estimulos;

4. Relacionar novos estimulos/experiéncias a eventos prévios e que possam ocorrer
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no futuro;

5. Estabelecer relagdes (causa-efeito, meio-fim, identidade, similaridade, diferencga,
exclusividade etc.) entre os estimulos percebidos;

6. Regular e adaptar as respostas do aprendiz ao estimulo ao qual ele esta exposto;
7. Promover a representacdo mental e a antecipag¢ao dos possiveis efeitos e
consequéncias de diferentes respostas a estimulos dados;

8. Interpretar e atribuir significado e valor;

9. Suscitar motivagao, interesse e curiosidade para relacionar-se e responder a varios

estimulos.

Em suma, “o professor deve ter atitudes de empatia e acolhimento, de permanente
interacdo, de criticas positivas da cultura e vivéncia dos valores que pretende transmitir”
(TEBAR, 2011, p. 115). A mediagdo flui na expressividade do professor, na percepgio sobre o
aprendiz guiado por suas habilidades e pratica de relacionar o conhecimento com
intencionalidade, cultura e interpretacao de estimulos apropriados a sensibilidade provocada no
aluno para a aprendizagem. Ele humaniza essa relag@o por estratégias que mobilizem as fungdes
cognitivas a agdes para o nivel de modificagdes mentais.

O bom professor ¢ como um bom pesquisador capaz de buscar respostas ou de gerar
hipoéteses. O mediador serd como esse bom professor com foco no pensar do aluno e na

propensdo em localizar o auxilio adequado a seu aluno.

2.6 O Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI)

Embora seu Programa de Enriquecimento Instrumental possa parecer padronizado, por
ser composto dos mesmos exercicios a todos, sua aplicacdo ¢ direcionada a cada mediado e
programado a cada contexto: individual, sala de aula, em museus ou qualquer instituicdo que
queira incutir uma aprendizagem. Sua elaboragao foi pautada na identifica¢do das caréncias de
aprendizagem das criangas com necessidades que precisavam de atendimento especifico. Com
uma visao do todo e dos constructos das partes que formam todos os blocos na intervencao do
programa, para os conteudos ensinados pode construir o PEI com uma riqueza de detalhes e
desafios de forma a torna-lo especial e efetivo, com uma visao aprofundada sobre as fungdes
cognitivas, de como agir sobre as operagdes mentais durante o processo de desenvolvimento
das habilidades de pensamento ¢ das fungdes superiores enfatizada por Vygotsky (1998).

Feuerstein diferentemente do que se tomava como “culpados” pelo fracasso escolar, o proprio
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aluno ou sua familia, sustentados pelas avaliagdes psicoldgicas, sem qualquer questionamento,
inclusdo ou mediacdo durante a realizacdo da aprendizagem, enfrentavam suas proprias
dificuldades nos processos de aprendizagem e testes.

O foco em dados quantificativos ndo favorecia a solucionar seriados fracassos escolares
e problemas apontados nos estudos para a promo¢ao da educagdo baseados em métodos e
padrdes proprios para a educacdo em campos especificos. Nao existia espago para uma
interacao efetiva com um dos objetos de ensino, o aluno nao era visto como unidade de analise
individual além de numeros, como fonte de respostas ao respectivo processo, em consideravel
interagdo. Feuerstein em seu instrumento aplica sua teoria da mediagdo, e com base nela eleva
a luz a vez e voz do aluno durante o processo de aprendizagem. A relagdo ali instalada ¢ mais
que a dinamica de ditar comandos em busca de apenas duas alternativas de resposta, para uma
verdadeira postura mediadora em conduzir a aprendizagem pelo dialogo, no ouvir a resposta,
pensar-refletir-agir-refletir e reintervir, em uma postura dindmica, interativa e producente, por
ambos os lados da interagao.

O PEI ¢ uma ferramenta educacional, que envolve exercicios de lapis e papel timbrado
com as atividades ja programadas feitas com a ajuda de um mediador. Tem como objetivo
promover melhoria nas funcdes cognitivas e o aprendizado de operagdes mentais. Possui
estratégias diferentes para despertar operacdes mentais novas, com suas vantagens e limitacdes.
A partir de uma aplicagdo pratica que necessita da participacdo ativa e consciente do aluno,
enriquece com essas novas operagdes mentais que, muitas vezes, passam despercebidas pelo
nosso proprio cérebro ou pela mediagdo recebida no envolvimento de um processo de
aprendizado. Fornece complemento a aprendizagem diante da vasta gama de informacdes e
raciocinios exigidos, na realizagdo dos exercicios, que contribuem com o curriculo de
conhecimentos ofertados nos tempos de hoje nas etapas educacionais que uma pessoa percorre
de sua formacao, facilitando assim a assimilacdo desses e de outros conhecimentos para as
relagdes externas na vida. E um gerador de mudancas neuronais, que acarreta alteragdes nos
comportamentos, como na produgado de insights, pois ela requer oportunidade de usar da melhor
forma o cérebro e praticar a cogni¢do tendo em vista a melhora alcancada no desempenho da
médica que participou do programa pelas sessdes que se permitiu praticar.

O incentivo ao uso das fungdes cognitivas elaboradas pelos instrumentos componentes
do PEI (cadernos de atividades), auxilia na interiorizacdo da informacdo, promove
autorregulacdo do organismo, contribui para transformar o conhecimento anterior em
experiéncia nova, promover a adaptacdo mental a novos aprendizados, e flexibilizacdo mental.

Devido a0 modo como as fungdes cognitivas se manifestardo, como se processara uma
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informacdo, ou constatardo uma situagdo a ser resolvida, far-se-a a leitura de determinados
dados e escolherdo estratégias como resposta a situagdo-problema. Essa resposta pode ocorrer
dentro de um modo ja assimilado de respostas para determinado problema, ou podera identificar
dificuldades para resolver esse tipo de situacao-problema, e ainda, oferecer novos modos de se
resolverem as mesmas situagdes-problema. Isso proporcionado pela mediacdo que Feuerstein
conceitua, positiva e incentivadora leva a ampliagdo da mente.

André Rey introduziu cor aos pontos do instrumento Organizacao de Pontos (primeiro
bloco dos exercicios), destacando o campo visual da crianca e visando a um aprimoramento do
instrumento e qualidade com os conhecimentos cientificos que essa funcdo detém. Ele
modificou o PEI Bésico para trabalhar as habilidades matematicas e emocionais, reestruturou
ndo a fun¢do do teste, como pedagogo e psicologo, reestruturou o PEI basico com as fungdes
neuroldgicas em potenciacao de agdo.

Os resultados das intervengdes sobre a resposta do aluno e compartilhada com o grupo
na interrelagdo educagdo, contetido e efeitos neuroldgicos passaram a ser compreendidos como
analise de seus estudos para a solugao dos problemas das dificuldades de aprendizagem.

O PEI consiste em 14 abrangentes séries de exercicios, cada série chamada de
instrumentos organizados de acordo com as fungdes cognitivas essenciais e especificas ou,
importantes habilidades de pensamento. Em cada instrumento, os exercicios envolvem
repetidamente as mesmas habilidades cognitivas, mas aplicam-nas a problemas cada vez mais
dificeis e variados. De acordo com Feuerstein e Lewin-Benham (2021, p. 79), as paginas sao
arrancadas do bloco, para que o foco da crianga seja na licdo por licdo e ndo no livro inteiro.
Com o tempo, acumulou-se pesquisa a qual demonstra que o PEI e as teorias subjacentes sdao
eficazes no desenvolvimento da cogni¢ao (BENHUR, 2008; KOZULIN, 2006). No fim de cada
instrumento, até pensadores mais altamente proficientes acham os exercicios desafiadores como
também funcdes de ordem superior se tornam acessiveis a criangas cujo funcionamento havia

sido comprometido previamente por um motivo ou outro.

QUADRO 3 - Niveis do PEI

Instrumentos de exercicios que compdem o PEI
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
Organizacao de pontos Classificacdes Progressdes Numéricas
Orientagdo Espacial I Orientacdo Espacial II Instrugoes
Comparagoes Ilustragcdes Silogismos
Percepcdo Analitica Relagdes Familiares Relagoes Transitivas
Relacdes Temporais Desenho padrao

Fonte: The Feuerstein Institute: Teaching diagrams Portuguese (2022).
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“E esta a necessidade, e as respostas positivas [...] em nosso trabalho, que nos leva ao
desenvolvimento de estratégias e programas para criar ambientes que encorajem e facilitem
condigdes que suportem a modificabilidade do funcionamento humano e desenvolvimento do
aluno”. Reconhece que a modificagdo ¢ possivel, e que precisamos trabalhar com tomadas de
decisdes e implementadores de programas para trazer estas condigdes a realidade. Tais agdes
variam em uma diversidade de populagdo e aplicacdes (FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM,
2021, p. 213).

“Os cinco primeiros instrumentos do PEI funcionam em fornecer uma base de conceitos
e estratégias para todos os outros pensamentos que virdo: Organiza¢do de pontos; Orientagao
espacial I e II; Comparagdes e Classificagdes. Os seis instrumentos seguintes constroem
fungdes cerebrais diversas, que sdo mais complexas e requerem pensamento operacional, como
fazer analogias, inferéncias e permutacdes. Os quatro Ultimos requerem pensamento de ordem
superior ¢ envolvem fungdes cognitivas, como o uso de silogismo e transformagdes, além de
niveis mais altos de alfabetizagiio e compreensio verbal”?®. A forma como os alunos expressam
problemas e solugdes para si mesmos ¢ tdo importante quanto seu desempenho (FEUERSTEIN;
LEWIN-BENHAM, 2021, p. 85).

A aplicagdo do PEI aponta as dificuldades inerentes ao desenvolvimento do aluno
contribuindo com a identificagdo e o levantamento dos problemas ocorridos durante uma
aprendizagem que passam a ser o objeto de planejamento para a respectivas intervengdes com
o programa, por meio dos seus exercicios. Perkins diz: “Feuerstein concebeu as dificuldades
dos alunos tdo atitudinais quanto cognitivas. Ele desejava ndo a penas munir os alunos com
melhores habilidades cognitivas, mas incluir neles atitudes positivas e proativas em relacao ao
pensamento, a aprendizagem e a autoconfianca como pensadores e aprendizes” (PERKINS,
1995, p. 188).

O instrumento adota uma face interdisciplinar a fim de tornar util sua aplicagdo para o
desenvolvimento de diferentes tipos de raciocinio, como em um despertar de diferentes funcdes
cognitivas na solugdo de problemas e possiveis correlacdes com outros conceitos educacionais
na promocao do raciocinio. E, com isso, a aquisi¢do de mais habilidades cognitivas que
permitem a transcendéncia do aprendido e o seu processo de raciocinio a outras realidades.
Ampliam a consciéncia dos alunos sobre como tal problema ou desafio se relaciona a outros

que podem ou ndo ter vivenciado, ampliando sua capacidade analitica e de pensamento.

28 Material de formagdo do PEI - The Feuerstein Institute: Teaching diagrams Portuguese, 2022.
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A conducdo da mediagdo perpassa pela resolucdo de questdes-problema, cujo
desenvolvimento do raciocinio ¢ observado e acompanhado pelo mediador, no trabalho em
conjunto da construgdo do pensamento. Dessa forma, ndo sdo esperadas respostas elencadas
para as perguntas, e sim um processo de socializagdo com o conhecimento pelo aluno, mediado
pelo condutor do ensino. A cada contato com os exercicios componentes do programa PEI, o
aluno estd exposto a uma questao-problema de raciocinio, e ndo de memorizagdo. Até porque
raramente ha repeticdo dos mesmos exercicios para o mesmo aluno. Cabera a ele, uma decisao-
escolha de resposta, cuja explicacdo do raciocinio tomado serd mediada por esse professor.
Como uma forma de pesquisar o tipo de pensamento exercido pelo aluno, essa interagdo toma
a mediagcdo como uma relagdo professor-aluno verdadeira, confidvel e respeitosa em conceber
aprendizados.

Hé uma dinamica no levantamento das percepgoes de leitura do aluno das situagdes e,
ao mesmo tempo, proposicao as suas demandas deficitdrias. Perenes a condug@o por um método
aberto a respostas variadas, como propde Piaget em suas investigagdes nos estudos do
desenvolvimento dos pequeninos, os exercicios do programa servem como construtores de
fungdes cerebrais essenciais — foco, analise, identificacdo e posicionamento, capacidade de
pensar, durante o processo da sua execugao.

Devido ao forte empenho de Feuerstein na elaboragdo desses exercicios, eles contém
uma gama variada de atividades, as situacdes ndo se repetem, as operagdes mentais sim, mas a
diversidade os engrandece, tornando-os interessantes e desafiadores para o aluno-mediado. A
parcela colaborativa e simpatizante por parte das criangas no uso do instrumento, demonstrando
gosto e sendo mais receptiva ao instrumento, facilita o aumento dessa modificabilidade e
independe do nivel no qual ela iniciou esse processo. Como também adultos, quando
interessados na atividade, atribuem-lhe grande respeito. “Como os exercicios variam, eles nao
sdo entediantes. Com pratica suficiente, o ciclo de repetigdes e variacdes corrige as fungdes
cognitivas deficientes e fortalece funcdes cognitivas precarias” (FEUERSTEIN; LEWIN-
BENHAM, 2021, p. 90).

Para ajudar a promover este objetivo central do PEI: produ¢dao de modificagdes nas
estruturas cognitivas dos individuos, expandindo o potencial de aprendizagem, aumentando a
eficiéncia mental e melhorando a qualidade do desempenho intelectual, conforme mencionado

na p. 55, seis subobjetivos foram formulados dentro do programa de exercicios:

1. Correcdo das fungdes cognitivas deficientes;
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2. Aquisicdo de vocabulario, rotulos diferenciados e conceitos relevantes as tarefas do
PEI assim como para a resolucdo de problemas em geral;

3. Suscitacao da motivag¢ao intrinsica através da formacao de habitos;

4. Criacao do insight e pensamento reflexivo;

5. Criac¢ao da motivacdo intrinsica pela tarefa;

6. Mudanga de um papel passivo e reprodutor para um papel ativo e gerador de novas

informagdes. (FEUERSTEIN, 1980, p. 115-118).

2.7 Relato de pratica da aplicacdo do PEI

A prética de aplicagcdo do Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI) processa-se
da seguinte forma, em minha percep¢do como mediadora: gradativamente, o aluno recebe
varios exercicios, distribuidos em folhas, com diferentes graus de desafios, a fim de provocar,
no aluno, o desenvolvimento do raciocinio. O mediador faz-se presente com o objetivo de
estimular, no aluno, a andlise do seu proprio processo de metacognicao, ou seja, leva-o a pensar
sobre a maneira como agiu, como leu as instru¢des dos exercicios, € por conseguinte, a sua
maneira de aprender. Com a cognicao despertada, percebe-se um esfor¢co maior do aluno para
a modificabilidade, sua proatividade na recepgao e interesse dos comandos, sua disposi¢do para
a solucdo dos exercicios. Ao respeitar o tempo do aluno, sem sobrecarregd-lo de exercicios,
percebe-se uma melhora de seu desempenho nas atividades. O estimulo crescente de contetdo
¢ incentivador, e a repetigdo que ocorre no inicio de cada bloco-tema favorece a fixagdo
neurologica desses comportamentos e, consequentemente, o aprendizado.

A transcendéncia das operagdes mentais vivenciadas nas folhas de exercicios do
instrumento, “repassadas” de uma nova forma, ¢ exemplo visivel da modifica¢do ocorrida em
seu cérebro. Sem quaisquer resisténcias, ou comando externo durante a realizagdo das
atividades escolares, apos ter “vencido” as questdes do PEI, retornando aos exercicios
escolares, como em um jogo, uma producao de texto, um problema matematico, o aluno esta
com mais flexibilidade cognitiva para produzir conhecimento, observar, analisar, conseguir
conter a sua impulsividade. E a partir da observagdo do seu modo de agir, de pensar, de
encontrar solugdes a partir do raciocinio, que os mediadores constatardo uma modificabilidade
significativa. Surge um aluno, um adulto, um novo ser, com as percepc¢des apuradas, emogdes
restabelecidas, reconhecimento de suas capacidades, autoestima em resgate e gosto pelo

aprendizado despertado.
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Exemplo dessa modificagdo pela mediacdo: ao entregar uma atividade escrita para uma
crianga, antes de ela iniciar a resolu¢do da atividade, na intervencdo do programa PEIL o
mediador estimula o aluno a ser também receptivo ao PEI, conforme o parametro da
reciprocidade por parte do mediado exposto por Feuerstein. Apds a pratica com o PEI, o aluno
passa a controlar a propria impulsividade de riscar de imediato, automatizado,
compulsivamente e sem pensar, sem planejar, sem se organizar para controlar o seu desejo de
comegar a atividade de imediato. Passando a levantar hipoteses, organizar-se internamente,
antes de agir, e obter escolhas. O aluno exercita como Feuerstein diz: “um momento...deixe-me
pensar!”. A aprendizagem através do PEI provoca mudancgas que o estudante ndo percebe, em
nivel de consciéncia, mas que ele facilmente aplica em outras atividades extraclasses, atividades
do seu dia a dia (transcendéncia), por nao tratar de exercicios de memorizagdo nem de ser
assunto relacionado ao contetido escolar, como um refor¢o especializado. “O ensino torna-se
mediado, quando conscientiza as criangas sobre os processos mentais que estdo usando”
(FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM, 2021, p. 242).

Compreende-se o processo da plasticidade cerebral, ora se manifesta em ela deixar de
riscar intempestivamente, conter a sua vontade, sua impulsividade, seu desejo de ja comegar
fazer de qualquer maneira, sem planejar. Passa a fazer analise de ideias, levantar hipoteses:
“Serd que o quadrado esta aqui? Sera que o quadrado estd ali? Por onde comeco? Quais os
fatores que me dao base para eu definir onde esta o quadrado?” E assim definir uma jogada em
cima de outras que virdo mediante acdes conscientes € com significado. Um processo de
metacogni¢do acontece durante todo o tempo da aplicacdo dos exercicios do instrumento. “Leva
o aluno a olhar para o desempenho dele mesmo, e fazer sua autoavaliacdo no viés de uma
autopercepcao da sua tomada de consciéncia do conhecimento que esté utilizando, aprendendo”
(SERVICO NACIONAL DE APRENDIZAGEM COMERCIAL, 2022). Perceber essa melhora
na modificabilidade cognitiva também colabora e impacta na melhora da flexibilidade
cognitiva, pois passa a adotar uma postura de estar aberto a novas analises e percepgoes de
conceitos e do mundo.

O estudante adquire uma melhora em uma postura consciente do seu pensar, do seu
processo ¢ desempenho em todas as interacdes que vivencia. Ele reflete com isso a
modificabilidade cognitiva na mudanca das atitudes praticas do em torno de todas as agdes de
sua vida, como na realizagao das outras tarefas do seu cotidiano, para além das tarefas escolares.
Por exemplo: a escolha do carddpio do lanche, a roupa que ird vestir, fazer esse ou aquele
esporte. Resultado que torna visivel suas mudangas aos olhos de quem convive, familia,

professor, etc., um impacto social também. Uma nova postura que ira desencadear em um novo
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olhar sobre o que esta realizando, e consequentemente retroalimenta-se com um novo olhar
sobre si mesmo, mais confiante de suas possibilidades e sobre suas capacidades, impacto real
no sentimento de capacidade, desencadeador de muitos outros processos positivos de melhoria,
como exemplo, em melhor se colocar em relagao ao outro, etapas e escolhas na vida, que exigem
0 pensar.

Modificabilidade entdo se torna visivel aos nossos olhos, sem que o mediador imponha
quais modificagcdes deveram ocorrer. Este conduz a mediagdo para que os parametros
envolvidos em cada instrumento sejam vivenciados e percebidos pelo mediado como
“apoiador” para o seu aprendizado ou “apoiador” para a resolugdo do seu raciocinio. E, quando
algo nos serve como apoio para a resolucdo de um problema, logo o aplicamos em outros
contextos também. A modificabilidade atinge as func¢des executivas do cérebro como exercicio
mental, responséaveis por planejar uma agdo, analisar, levantar hipoteses, escolher estratégias,
antecipagdo mental, controle inibitdrio, autorregulagao e automonitorizagao sobre as atividades
impulsivas no ato da escrita-resposta. Fungdes essenciais para se ter condutas sadias como a
organiza¢do mental para as condutas sociais na vida. Como exemplo, nas situagcdes de contato
com as outras criangas e adultos, desenvolve o controle inibitorio quando percebe o que pode
ou nao fazer, o que lhe pertence e o que ¢ do outro, a necessidade da espera como adiar
gratificacao.

O ensino interativo e responsivo ¢ como argamassa: ele transforma os elementos pela
teoria da EAM (Experiéncia da Aprendizagem Mediada) em uma estrutura coesa, onde o
objetivo ndo passa pela avaliagdo do aluno ou fonte de dificuldades, como questdes dificilimas
de serem resolvidas. O objetivo € que o aluno tenha sucesso, por isso atua no vértice de uma
educagdo positiva e colaborativa para o ensino de aprender a aprender a pensar e decidir. Com
isso, tocar no ensino da inteligéncia, ndo em resultados seletivos e classificatorios. O méximo
permitido na utilizagdo do PEI na versao de levantamento de defasagem de aprendizagem, seria
como diagnostico, ao suspeitar que uma crianga possa ter problemas de aprendizagem, ¢ usado
como recurso para a condugdo das intervengdes e programagdao de quais intervengdes, no
planejamento de quais paginas dos instrumentos sera aplicado ao aluno, como um planejamento
das sessoes em virtude das necessidades levantadas. A ac¢do organizada passa a ser dirigida pelo
individuo, com a capacidade de gerar ou de modificar as probabilidades de uma nova resposta
bem como alterar uma consequéncia futura.

A configuracdo principal ¢ como o professor pensa. Pode leva-lo a um lugar
maravilhoso, porém, se a mente for estreita, ¢ muito melhor que em uma sala de aula tradicional

haja um professor de mente aberta o qual faga com que as criangas aprendam. Muito



&4

aprendizado acontece no parque, na beira do rio. Um pai ou uma mae pode ensinar fisica para
uma crianga com uma panela e uma colher (GARDNER, 2010).

A modificabilidade cognitiva salta aos olhos do mediador nas mudangas de atitudes-
comportamentos da crianga, ap6s ter vivenciado algumas folhas do PEI, quando se pode
transpd-la a participar de outras atividades que exijam o uso do cérebro, bem como exercicios
de aprendizagem escolares: jogos, problemas matematicos, raciocinios de organizagao,
interpretagdo de textos, producdo de texto e outros. A crianca e adultos com ou sem qualquer
sindrome de dificuldade mental, passa a ter outro comportamento diante dos desafios apontados
pelos exercicios. Demonstra maior esfor¢o para observar, analisar € comparar as regras e
instrugdes do desafio proposto. Percebemos com isso, entdo, que ela passa a apresentar maior
flexibilidade cognitiva para produzir novas percepcdes sobre o aprendizado e perceber novas
possibilidades de aplicacdo. Flexibiliza e organiza suas fungdes executivas, contendo com isso
atitude pensante e madura no controle da impulsividade para a geragdo de respostas, como
menos reativas, devido a vivéncia no PEL. Como exemplo, o que significa acertar uma questao
de uma prova ou um concurso por ter se controlado no ato impulsivo? E reconstruido seu
pensamento para 0 momento.

Nao que a modificabilidade ocorra instantaneamente apos a aplicagdao do PEI e de modo
homogéneo para todos. Certamente, o efeito de alcance ¢ variavel e pessoal nas aplicagcdes do
mesmo instrumento em um mesmo grupo de alunos, todavia com uma alta porcentagem de
eficicia na modificabilidade cognitiva atingida, em sua maioria. Nas aplicagdes ocorre,

realmente, um esfor¢o de modificabilidade neuronal na mente de quem aprende.
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3 RESULTADOS

3.1 Analise QUANTITATIVA

3.1.1 Fluxograma da sele¢do e andlise dos dados coletados

Os dados levantados foram selecionados e analisados conforme sua relevancia na
dindmica do processo educacional com as praticas dentro do circulo comunicativo das propostas

e teorias educativas do autor Reuven Feuerstein.

a) Coleta de dados:

As obras e publicagdes encontradas em uma pesquisa ampla, em inglés, das obras de
Feuerstein aparecem a partir de 1972. Quando direcionada a busca para obras do autor
referenciadas em estudos e pesquisas no Brasil, desponta uma primeira publicacdo em 1994.

O curso de selecao chamado aqui por fluxograma para a selecao dos artigos tomou como
base o banco de dados disponivel na internet, que devido ao periodo de isolamento pandémico,
pela COVID-19, ocasionou restri¢des ao acesso de outras fontes fisicas, nos anos destinados ao
desenvolvimento deste estudo, que impossibilitou o acesso a bibliotecas ou registros fisicos,
em especial a primeira fase do estudo e o levantamento de dados. Procurei desenvolver essa
selecdo respeitando o alcance encontrado pelos trabalhos relacionados a Feuerstein, como
também a conduc¢do que atendesse ao objetivo da pesquisa: investigar a circulagdo e recep¢ao
da teoria da modificabilidade cognitiva e do programa de enriquecimento instrumental de
Feuerstein na psicologia e na educagao brasileiras.

Para formatar, conduzir e concluir esses estudos, admitiram-se as oito etapas basicas
propostas por (ZOLTOWSKI et al., 2014) como percurso da pesquisa: delimitagdo da questao
a ser pesquisada; escolha das fontes de dados; eleicdo das palavras-chave (descritores) para a
busca dos dados; busca ¢ armazenamento dos resultados; selecao do material de acordo com o

critério de inclusdo e exclusdao (pertinéncia dos temas a abordagem do autor); extracdo e
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classificagdo dos dados; avaliacdo do material; sintese e interpretacao dos dados, conforme o

percurso no desenvolvimento deste projeto.

b) Percurso de busca:

Os Bancos de dados utilizados foram as fontes de dados virtuais Google Académico e
Periodicos CAPES para a busca do material pesquisado. As palavras-chave ou descritores de
busca foram: o autor Reuven Feuerstein e suas duas teorias, Experiéncia da Aprendizagem
Mediada (EAM) e Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE); e seu programa de
intervengdo, Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI). As teorias denominadas
Avaliacdo Dindmica do Potencial de Aprendizagem (LPAD) e Modelagem de Ambientes
Modificadores (MAM) nao foram contempladas nesse levantamento de trabalhos para esse
momento. A busca e armazenamento foram tratados pelo uso do aplicativo gratuito Rayyan,
com os critérios de inclusdo e exclusdo, envolvendo os estudos nas seguintes etapas (OUZZANI

etal., 2016):

1. Avaliagao do titulo e resumo do estudo;
2. Exclusao dos textos duplicados;

3. Leitura integral do estudo selecionado.

Com o primeiro critério de selecdo pelas palavras de busca nos bancos de dados,
obtiveram-se 6.000 resultados em escala mundial, contendo artigos, teses, publicacdes e
citagdes dentro das duas bases de dados. No segundo filtro, para a selecdo de “publicacdes em
portugués”, visto que o levantamento de dados para analise desta pesquisa sdo as apropriagdes
no territdrio brasileiro, o resultado atingiu 1020 estudos. Na etapa seguinte, foi feita a exclusao
dos itens como citacdes, artigos repetidos ou ndo coerentes com a area em estudo. Utilizando-
se a selecdo da base de dados digital, obtiveram-se 993 artigos, sendo 717 na base Google
Académico e 276, na base de dados CAPES. Em seguida, verificou-se a existéncia do
referencial tedrico nos estudos levantados contendo relacdo com as teorias de Feuerstein e
demais critérios de atendimento aos objetivos desta pesquisa. A quantidade de artigos gerados
chegou a 178 no Google Académico e 21, no CAPES, os quais unidos somaram 199 estudos,
grupo com ampla sele¢@o sobre as apropriacdes de Reuven Feuerstein, publicagdes e pesquisas
no Brasil. Optei por seguir sem qualquer outro tipo de selecdo especifica como delimitagdo de

tempo, faixa etaria para aplicagdo dos conceitos de Feuerstein e/ou qualquer assunto especifico
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delimitador, a fim de obter maior quantidade de informagdes do recebimento de suas teorias no
Brasil, desde que respeitando a presenca dos conceitos do autor. Feito isso, com o desejo de
obter uma busca mais ampla possivel dos seus estudos e contribuigdes teoricas no campo da
psicologia e da educagdo brasileiras, recortamos os seguintes dados para o estudo, com as

analises e investigacdes dispostas em temas relacionados a esta pesquisa.

TABELA 2 - Numero de publicagdes que citam Feuerstein no Brasil, por base de dados.

Google 717 178
@ 276 21
CAPES

Fonte: Google Académico ¢ CAPES.

A partir dessa selecdo, foram realizados os procedimentos de organizagdo e
classificagdo para chegar as analises quantitativa e qualitativa, revelando os campos em
destaque das apropriacdes feitas das teorias de Feuerstein. A partir desse momento, seguiu-se a
leitura dos resumos, para identificar os campos de apropriagdo com os dados para outros
campos de andlise, completando aqui as informagdes para analise quantitativa de toda a sele¢ao
feita. De outro modo, aplicaram-se filtros e descarte dos estudos que, apesar de apresentarem

temas das teorias de Feuerstein, ndo alcancavam o seu contexto.

1) Com a andlise quantitativa (1994-2021), foi possivel levantar dados sobre:

1. Publicagdes por ano no Brasil;
ii.  Quantidade de publicagdes por estado brasileiro;
iii.  Quantidade de publicag¢des por regides;
iv.  Quantidade de publicagdes por titulo académico;
v.  Conceitos de Feuerstein mais citados nos estudos;
vi.  Categorias de pesquisa educacional emergidas com a aplicagdo dos

ensinamentos de Feuerstein nos estudos.

2) Analise, Selecao 2016-2021:
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Quantidade de publicacdes por titulo académico;

Conceitos de Feuerstein mais citados nos estudos;

Conceitos de Feuerstein mais presentes nos cinco estados com mais
recebimento de suas teorias;

Categorias de pesquisa educacional emergidas com a aplicacdo dos
ensinamentos de Feuerstein nos estudos;

Titulo académico publicado x Teorias utilizadas de Feuerstein;

Obras de Feuerstein referenciadas nesses estudos.

Dessa analise, foram admitidos os cinco anos mais recentes de publicacao desses

estudos para seguir com a andlise descritiva e qualitativa dos trabalhos. Assim, prossegui com

a leitura integral dessa selecdo totalizada em 81 estudos, que serviram como guias para

respaldar similaridades, inovagdes ou acréscimos realizados pelo recebimento feito com as

propostas de Feuerstein no territorio brasileiro.

3.1.2 Analise dos Dados

O Grafico 1 de levantamento de estudos pela data de publicacdo aponta o

desenvolvimento da apropriacdo dos conceitos e propostas de praticas desenvolvidas por

Feuerstein, tendo sua primeira publicagdo no campo brasileiro no ano de 1994. Desde entdo, ha

um crescimento na quantidade de produgdes e estudos contendo referéncias do autor, por meio

do uso das suas teorias, com marco de maior produgao para os anos de 2014, 2016, 2017 e 2020.
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GRAFICO 1 - Publica¢des académicas que citam obras e conceitos de Feuerstein no Brasil,
por ano (1994-2021).
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Fonte: Elaborada pela autora a partir do Catalogo de Estudos levantados por Google Académico ¢ CAPES.

GRAFICO 2 - Publicagdes académicas que citam obras e conceitos de Feuerstein, por estado
brasileiro (1994-2021).
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Fonte: Elaborada pela autora a partir do Catalogo de Estudos levantado por Google Académico e CAPES.
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TABELA 3 - Publicagdes por estado brasileiro (1994-2021).
PUBLICACAO POR ESTADO BRASILEIRO

SAO PAULO 47
RIO GRANDE DO SUL 40
PARANA 27
BAHIA 16
MINAS GERAIS 16
SANTA CATARINA 13
RIO DE JANEIRO 12
DISTRITO FEDERAL 6
CEARA 3
ESPIRITO SANTO 3
GOIAS 3
PARAIBA 3
PERNAMBUCO 3
AMAZONAS 2
MATO GROSSO DO SUL 2
MATO GROSSO 1
PARA 1
RIO GRANDE DO NORTE 1

A andlise aponta estudos desenvolvidos sobre Feuerstein, bem como aplicagdo de sua
teoria em praticamente todo o territdrio brasileiro, com maior presenca nos estados de Sao
Paulo, Rio Grande do Sul, Paran4, seguidos dos estados da Bahia e Minas Gerais. Demonstra
maior apropriacdo nas regides Sul e Sudeste do pais, quando unindo os estados com maior
apresentagdo que compdem essas regides. Seguidos por outras presengas em menor escala,

porém em amplitude geografica, refletem em diversidade e quantidade de assuntos trabalhados.



GRAFICO 3 - Publica¢des que citam obras e conceitos de Feuerstein, por regido brasileira.
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Consideramos o ano de corte de 2016 devido a um crescente namero de estudos

condensados a partir dessa data. Tomou-se, assim, esse recorte como referéncia para diversas

analises no desenrolar do estudo, englobando os ultimos cinco anos de publicagdes, isto €, o

periodo de 2016 a 2021, mais especificamente até marco de 2021, data final da busca de dados.
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GRAFICO 4 - Produgio cientifica que cita obras e conceitos de Feuerstein no Brasil por titulo

académico (1994-2021).
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Fonte: Coleta de Dados dessa pesquisa — Google Académico e CAPES.

GRAFICO 5 - Produgio cientifica que cita obras e conceitos de Feuerstein no Brasil por titulo

académico — Recorte temporal — Andlise qualitativa (2016-2021).
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A partir dos dados graficos 4 e 5, pode-se observar a quantidade de estudos publicados
por titulo de publicagdo académico-cientifica. O resultado apresentado indica maior quantidade
de trabalhos publicados no nivel artigo, seguido de dissertacoes de mestrado e teses de
doutorado e demais titulos, em ordem decrescente. Sob os mesmos dados de analise, o recorte
dos ultimos cinco anos retrata a mesma posic¢ao por titulo de publicagio, quando pesquisado no
grupo total dos estudos encontrados, invertendo os dois ultimos titulos (ensaio-livro) em

quantidade.

GRAFICO 6 - Conceitos de Feuerstein mais citados nas publicagdes (1994-2021).
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Fonte: Elaborada pela autora a partir do Catalogo de Estudos levantado por Google Académico e CAPES.

Dentro das teorias e sistemas de intervencdo elaborados pelo autor, como o programa
PEIL o Grafico 7 nos mostra maior apropriagao da Teoria da Experiéncia da Aprendizagem
Mediada (EAM). Em seguida, a mesma EAM aparece como fundamenta¢dao no referencial
teorico dos objetos estudados; nessa situagdo, foi considerado o aparecimento de mais de uma
de suas teorias, sem evidenciar alguma em especifico. Seguem-se, assim, evidéncias em terceiro
lugar na aplicacdo da teoria da Modificabilidade Cognitiva, em sua maioria com resultados
tangiveis da Modificabilidade nos estudos levantados. Demonstram ser ainda pouco explorados
os dados de estudos sobre a aplicagdo do PEI, surgindo em quarto lugar. Supde-se que isso
ocorre provavelmente por esse ser um programa de maior apropriacdo por psicopedagogos
como auxilio as dificuldades de aprendizagens, e nem sempre ser alvo de publicacdo cientifica,
como também requer um custo elevado de investimento para tornar habilitada a sua aplicagao,

que exige condigdes econdmicas nem sempre acessiveis a todos.
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Os dados abaixo apresentam a relagdo das teorias de Feuerstein nos ultimos cinco anos

(2016-2021).

GRAFICO 7 - Conceitos de Feuerstein mais citados nas publicagdes (2016-2021).
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Fonte: Elaborada pela autora a partir do Catalogo de Estudos levantado por Google Académico e CAPES.

No periodo mais recente (2016-2021), conforme evidenciam os dados do Grafico 7,
observa-se a prevaléncia das referéncias a EAM (Experiéncia da Aprendizagem Mediada) e
fundamentagdo tedrica, demonstrando crescimento da apropriagdo de conceitos e resultados
relacionados as condi¢des da MC (Modificabilidade Cognitiva) propostas por Feuerstein. Nesse
intervalo, observa-se um menor nimero de publicagdes que focalizam o programa PEI.

Diante desse resultado, gostaria de citar Gomes (2002, p. 72), quando diz que tanto
Vygotsky como Feuerstein “[...] acreditavam na existéncia de um potencial ndo manifesto, no
desenvolvimento pela interagdo sociocultural e na necessidade da elaboracdo de metodologias
avaliativas mais eficientes, voltadas a potencialidade do individuo”. A EAM, como interagao
com qualidade unica, ¢ o que cria, nos seres humanos, a flexibilidade, a sensibilidade, a
prontidao e o desejo por entender o que acontece, e capacidade de generalizar, e transcender
para além do fendmeno isolado vivido (FEUERSTEIN, 2014. p. 92).

O grafico 8, a seguir, mostra a apropriacdo de trabalhos conforme os conceitos de
Feuerstein, nos cinco estados brasileiros com maior numero de recebimento de suas teorias. A
maioria dos estudos focaliza a experiéncia da aprendizagem mediada como possibilidade de

aplicagdo da teorizagdo do autor sobre a mediacao da aprendizagem em diversas areas/campos



95

da educacdo. Alguns estados ja possuem apropriacao de todas as suas teorias. O uso de suas
obras na fundamentacdo dos estudos predomina no estado do Rio Grande do Sul, enquanto os
estudos sobre a modificabilidade cognitiva destacam-se no estado de Sao Paulo. O Programa
de Enriquecimento Instrumental (PEI) ndo aparece nesse interim nos estados do Parana e de
Minas Gerais, no grau de estudo cientifico.

Os dados abaixo apresentam a relagdo dos conceitos de Feuerstein referenciados nos

cinco estados que apresentam maior nimero de publicagdes sobre o autor.

GRAFICO 8 - Conceitos de Feuerstein mais citados nas publicagdes, por estados brasileiros.
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Fonte: Elaborada pela autora a partir do Catalogo de Estudos levantado por Google Académico e CAPES.

TABELA 4 - Conceitos de Feuerstein trabalhados por titulo de publicacdo académico-
cientifica, Brasil (2016-2021).

Teorias

Titulo de publicacio académico-cientifica

Teoria e conceitos de Reuven Feuerstein

EAM — experiencia aprendizagem mediada
Fundamentacgdo Teorica — praticas pedagogicas
MC — Modificabilidade Cognitiva

PEI — Programa Enriquecimento Instrumental

Artigos Mestrado Doutorado
20 09 5
8 2 2
3 1 2
1 1 0

Fonte: Elaborada pela autora a partir do Catalogo de Estudos levantado por Google Académico e CAPES.

Na tabela 4, observa-se que no periodo mais recente (2016-2021), dos 54 analisados,

representando maior nimero de produgdes cientificas com recepcdo da EAM em artigos
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cientificos, dissertacdes de mestrado e teses de doutorado, ha 34 estudos com énfase nessa

teoria.

GRAFICO 9 - Publicagdes por categoria de pesquisa educacional, Brasil (1994-2021).
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Fonte: Elaborada pela autora a partir do Catalogo de Estudos levantado por Google Académico e CAPES.

O gréfico 9 mostra a quantidade de estudos agrupados conforme a 4rea de pesquisa
educacional focalizada. Apresenta maior énfase nos campos da Aprendizagem envolvendo a
tecnologia como interface dessa aprendizagem. Em seguida, aparece a area de Formagao do
Professor. Ocorre a mesma proximidade de quantidade de estudos nos campos das Praticas de
Ensino, Educacdo Especial, e Melhora Cognitiva. A seguir, apresentam-se alguns trabalhos
sobre a importancia da intera¢do professor-aluno, pertinente as caracteristicas de atuacdo na
teoria de Feuerstein. A categoria Dificuldade de Aprendizado, a despeito de ser uma das bases
iniciais de formagdo de sua teoria, aparece em 8° lugar, em paridade com Intervengao
Pedagogica e Processo de Avaliagcdo. Outros campos de pesquisa educacional aparecem em
seguida, como a processo de Avaliagdo, Gestdo de Pessoas, Neuropsicologia, Formagdo de

maes e Religiosa.
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GRAFICO 10 - Publicagdes por categoria de pesquisa educacional, Brasil (2016-2021).
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Fonte: Elaborada a partir do Catalogo de Estudos levantado por Google Académico e CAPES.

A analise feita no grafico 10, agora em um recorte a partir de 2016 até a data do
levantamento de dados feitos nesta pesquisa. Representa andlise da categoria de pesquisa
educacional que mais vem evidenciando apropriagao das obras de Feuerstein. Em relacdo ao
grafico 8, ha uma inversdao de classificagdo das duas primeiras categorias, sendo que esse
apresenta 19 estudos com maior inser¢ao e influéncia na Formagdo dos Professores, seguida
pela Aprendizagem em meio Tecnoldgico com 17 trabalhos; E em ordem decrescente de
recebimento aparecem com pouca variagdo: a Educacao Especial, Praticas de Ensino, Aplicagdo

da Teoria e Modificabilidade Cognitiva, em grau de apropriagao.
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GRAFICO 11 - Obras literarias referenciadas de Feuerstein, nessas pesquisas.
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LIVRO AUTOR REUVEN FEUERSTEIN

Fonte: Elaborada a partir do Catalogo de Estudos levantado por Google Académico e CAPES.
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QUADRO 4 - Obras literarias mais referenciadas sobre Feuerstein nos estudos.

Obras referenciadas de Feuerstein nos estudos levantados

DA ROS, S.Z. Pedagogia e mediacdo em Reuven Feuerstein: o processo de mudanca em adultos
com historia de deficiéncia. Sdo Paulo: Plexus, 2002.

FEUERSTEIN, R.; FEUERSTEIN, R.S.; FALIK, L.H. Além da inteligéncia: aprendizagem
mediada e a capacidade de mudanca do cérebro. Petropolis: Vozes, 2014.

GOMES, C. M. A. Feuerstein e a Construcdo Mediada do Conhecimento. Porto Alegre: Artmed,
2002.

FEUERSTEIN, R.; FEUERSTEIN, R.S.; FALIK, L. H. Além de mais inteligente: aprendizagem
mediada e a capacidade de mudanga do cérebro. Amsterdam: Teachers College Press, 2014.

FEUERSTEIN, R.; FALIK, L.; FEUERSTEIN, R. S. Changing minds and brains—The legacy of
Reuven Feuerstein: Higher thinking and cognition through mediated learning. Amsterdan: Teachers
College Press,2015.

FEUERSTEIN, Reuven ef al. Cognitive modifiability in adolescence: Cognitive structure and the
effects of intervention. The journal of special education, v. 15, n. 2, p. 269-287, 1981.Disponivel
em: https://doi.org/10.1177/002246698101500213. Acesso em 17 set 2022.

FEUERSTEIN, Reuven et al. Cognitive modifiability in retarded adolescents: effects of instrumental
enrichment. American Journal of Mental Deficiency, v.83, p.539-550, 1979.Disponivel em:
doi: 10.1080/13638490310001655140. Acesso em 17 set 2022.

FEUERSTEIN, R., et al. Prerequisites for assessment of learning potential: The LPAD model. In:
LIDZ, C.S. (Ed.), Dynamic assessment: An interactional approach to evaluating learning potential.
Nova York: Guilford Press, 1987.p.35-51.

FEUERSTEIN, R. Direito a inteligéncia. Inteligéncia se aprende.[Entrevista cecida a] Gisele
Vitdria. Revista Isto E, n. 1297, p. 5-6, 12 maio 1999.

FEUERSTEIN, R.; et al. Nio me aceite como sou. Jerusalém: ICELP Press, 2001.

FEUERSTEIN, R.; RAND, Y. A.; RYNDERS, J. E. Don’t accept me as I am: Helping “retarded”
people to excel. Berlim: Springer Science Business Media,2013.

CENTRO DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DO PARANA. Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM). Educacido Mediada. Curitiba, PR: Centro de Desenvolvimento
Cognitivo do Parana, 2022. Disponivel em: www.cdcp.com.br. Acesso em 2022,

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FEUERSTEIN, R. Feuerstein’s theory & applied systems: a reader. II. Objectives. Jerusalem: The
ICELP, 2003.

FEUERSTEIN, S. Biblical and Talmudic Antecedents of Mediated Learning Experience Theory
educational and didactic implications for inter-generational cultural transmission. Jerusalem:
The ICELP Press, 2002.

FEUERSTEIN, R.; ef al. Instrumental Enriquecimento: Um programa de intervencdo para
modificabilidade cognitiva. Baltimore: Imprensa do Parque Universitario, 1980.

PETITPIERRE-JOST, G. Quelques remarques concernant la construction des épreuves de pocnoirs
proposees par Grace Arthur et Reuven Feuerstein. Psychologie et psychométrie, v. 19, n. 3, p. 71-
78, 1998.

FEUERSTEIN, Reuven; RAND, Yaacov; HOFFMAN, Mildred B. The dynamic assessment of
retarded performers: The learning potential assessment device, theory, instruments and
techniques. International Journal of Rehabilitation Research, v. 4, n. 3, p. 465-466, 1981.

FEUERSTEIN, R. A teoria da experiéncia de aprendizagem mediada.: sobre humano como um
Ser modificavel. Jerusalém: Publicacdes do Ministério da Defesa, 1998.

FEUERSTEIN, Reuven. La teoria de la modificabilidad estructural cognitiva. S. Melina y M.
Fandos (Coords.), Educaciéon Cognitiva I, p. 31-75, 1996.

FEUERSTEIN, R.; et al. The dynamic assessment of cognitive modifiability: The Learning
Propensity Assessment Device: Theory, instruments and techniques, Rev. and exp. ed. of The
dynamic assessment of retarded performers. Jerusalém: ICELP Publications, 2002.

FEUERSTEIN, R.; et al Creating and enhancing cognitive modifiability:The Feuerstein
Instrumental Enrichment Program, Part I Theoretical and conceptual foundations, Part II, Practical
applications of the Feuerstein Instrumental Enrichment Program. Jerusalém: ICELP Publications,
2006.
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e SAMUDA, R. J; et al. Advances in cross-cultural assessment: The learning potencial assessment
device. EUA: Sage Publishing, 1998.

e FEUERSTEIN, R.; FEUERSTEIN, R.S.; FALIK, L.H. Além da inteligéncia: aprendizagem
mediada e a capacidade de mudanga do cérebro. Petropolis: Vozes, 2014.259p.

e FEUERSVIN, T. The theory of structural cognitive modifiability. Report No Pub Date Note, v. 68,
p-109-124, 1990.

e FEUERSTEIN, R. The theory of structural cognitive modifiability and mediated learning
experience. Feuerstein’s Theory and Applied Systems: A Reader. Jerusalem: ICELP, 2003.p. 37-45.

e FEUERSTEIN, R.; LEWIN-BENHAM, A. What learning looks like: Mediated learning in theory
and practice, K-6. Nova York: Teachers College Press,2012.

Feuerstein deixou como legado um trabalho bibliografico de estudos na area da
expansdo do potencial cognitivo, ao longo da vida tendo como referéncia: inteligéncia e
cognicdo; neuroplasticidade; modificabilidade cognitiva; mediacdo e aprendizagem, nos
idiomas inglés e francés. Passando por Vygotsky, o qual expde a Zona de Desenvolvimento
Proximal e a mediagdo, que, para o autor, feita por alguém mais experiente, permite ao aluno

chegar a transpor de um nivel cognitivo para outro.

3.2 Analise QUALITATIVA

As categorias desenvolvidas neste trabalho foram elaboradas a partir da leitura dos
estudos pesquisados. Para isso, utilizei a percepcao dos pontos convergentes e divergentes entre
eles, estruturando os critérios de agrupamento, evidenciando os eixos de maior destaque,
classificando-os como eixos condutores. Uma vez compreendidos os campos e ambientes
apropriados a partir das teorias analisadas - ndo a partir da teoria mais utilizada -, foram
divididos, ora pelas condi¢des do publico alcangado, ora por apresentarem estudos tnicos, nao
associaveis a nenhuma outra categoria. Pode-se, assim, concluir, também, pela nomeacao das
proprias categorias de pesquisa educacional. Dessa forma, distribui os estudos em 07 categorias,
citadas abaixo, em que explico os critérios adotados. As categorias estdo ordenadas por ordem
de maior presenga nas publicacdes analisadas, com indicagdo dos critérios de inclusdo

utilizados para cada uma delas.

CATEGORIAS DE 3

PESQUISA CRITERIO DE INCLUSAO

EDUCACIONAL

Aprendizagem na Pesquisas que utilizaram ag¢des educacionais em meio a recursos

Tecnologia digital ou virtual.
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Nessa categoria apresentaram-se estudos de: mediagdo a distancia, educacdo EAD
(Educagdo a distancia); aprendizagem por meio de jogos; desenvolvimento cognitivo em
jogos de aprendizagem; ensino da biologia; mediagdo de tutores na EAD; processo virtual na
olimpiada de matemadtica; tecnologia na aprendizagem, como nos processos de leitura;
tecnologia na formacgao de docentes; avaliagdo do professor mediador nos meios tecnoldgicos;

e tecnologia para o desenvolvimento cognitivo.

Formacio do Professor Estudos que relatam experiéncias relacionadas a capacitagéo de
professores.

Nesses estudos foi foram relatadas experiéncias de formacao de professores nas areas
da matematica, educacao especial, medicina, geografia, leitura, EAD, musica, enfermagem e

quimica, assim como a atuagdo do professor mediador na deficiéncia cognitiva grave.

Melhora Cognitiva Estudos que abordam diretamente a melhora cognitiva como fruto
do experimento aplicado em diferentes meios e publicos-alvo.

Os estudos abordam intervengdes visando promover a modificabilidade cognitiva,
pessoas em comunidade carente, o aumento no potencial de aprendizagem e a aprendizagem

da matematica.

. ) Estudos que focalizam o planejamento do ensino, da mediacao
Praticas de Ensino proposta por Feuerstein, como posi¢do de sua pratica em sala de
aula, e didatica para o processo pedagogico.

Educacio Especial Estudos, cujo publico-alvo sdo alunos com deficiéncia
diagnosticada.

Os campos de atuacao da educagao especial, aqui analisados, contemplam: estudos com
o aluno autista; atendimento especializado AEE (Atendimento Educacional Especializado);
avaliagdo na educagao especial; alunos com TDA (Transtorno do Déficit de Atengdo) e TDAH

(Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade); e alunos com Sindrome de Down.

Sao estudos que apresentam aplicagdes da teoria na educagdo, em
nivel de intervengdao coletiva ou individual, com é&nfase nos
principios tedricos de Feuerstein e sua contribuicdo para a
aprendizagem, dentro ou fora do ambiente escolar formal.

Aplicacido da Teoria

Interacdo  Professor- Estudos com o propdsito de entender a influéncia da relagao
Aluno professor-aluno no processo ensino-aprendizagem.
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Essa categoria contempla as interagdes professor-aluno, seus aspectos positivos e

negativos, a intera¢do no campo do esporte (técnico-atleta), € no campo terapeuta-paciente.

Aborda também a relagdo entre alunos cegos, na formacao de leitores, para inclusdo.

Dificuldades de
Aprendizagem

Estudos com foco em dificuldades especificas de aprendizagem
como ponto de partida. Embora pareca pertinente a outras
categorias, diferencia-se das demais, quando as melhorias passam
a ser o ponto de partida.

Nesses estudos,

apresentam-se apropriagdes no ambito das dificuldades de

aprendizagem em empresas, em meio ao processo de envelhecimento e no ensino técnico

profissionalizante.

Intervencao Pedagdgica

Sao classificados nessa categoria os estudos que despertam sobre
a questdo da intervencdo cognitiva por meio da psicopedagogia e
sobre a intervencao pedagogica pela linguagem e constru¢ao do
significado.

Avaliacao Educacional

Envolve o processo avaliativo da aprendizagem, a partir da
verificacao do estudo como avaliacdo da mediacao.

Gestao de Pessoas em
Empresas

Trata de estudos sobre a implicacdo do programa de Feuerstein
com abordagem cognitiva para gestdo do planejamento
estratégico.

Intervenciao
neuropsicologica

Envolve a abordagem a partir dos conhecimentos da
neuropsicologia, partindo das premissas teoricas de Feuerstein e
das propriedades de seu programa-PEI, como proposta de
reabilitacdo e intervencdo neuropsicologica, a fim de sanar as
dificuldades de aprendizagem

Formacao de Maes

Traz o olhar mediador para a forma¢do de maes, no processo da
educacao dos filhos.

Area Religiosa

A apropriacdo da mediacdo nesse contexto sob o titulo de
Provérbios de Salomao: conceitos educacionais € mediacionais.

Embora algumas categorias parecam permear outras, recordo que o critério para tal

distin¢do dos estudos no agrupamento deu-se pela énfase maior que o estudo apresentou, nao

eximindo a presenga de outras concepgdes em um mesmo estudo. A partir dessas identificacdes

de agrupamento, foram analisadas as citacdes das obras de Feuerstein, nas diversas

possibilidades presentes.
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Em seguida, apresento o levantamento das categorias de pesquisas educacionais que

permaneceram quando feito o recorte dos ultimos cinco anos (2016-2021), para a etapa da

analise qualitativa dessa pesquisa:

TABELA 5 - Publicagdes que relacionam Feuerstein, por categoria de pesquisa educacional e

titulo de publicagdo (2016-2021).

Categoria de Pesquisa o ) Total
Educacional < < S o ° .
e £ 5 = £ E SR
'w = ~ [Z) = = o = < o=
£ | & : |E:|=¢& |2¢%¢%
< = = o < O & X R <
1. Formacgao do 6 4 1 4 19
professor
2. Aprendizagem em 7 3 B 1 16
meio Tecnolégico
3. Praticas de Ensino 3 3 3 1 11
4. Educacgao Especial 3 3 1 - 5 12
5. Aplicacio das
Teorias 7 - 1 1 - 09
Conceitos
6. Melhora Cognitiva 6 - 2 - - 09
7. Avaliaciao 1 - - - 1
TOTAL 33 13 9 2 11 77

Fonte: Autora, 2021.
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3.2.1 Categorias de Analise QUALITATIVA

A analise feita no viés qualitativo interpreta e compreende os trabalhos de pesquisa dos
ultimos 5 (cinco) anos, divulgados em dissertagdes de mestrado ou teses de doutorado, ou
publicados em periddicos cientificos brasileiros, baseados em perspectivas teoricas
desenvolvidas por Reuven Feuerstein. Para melhor entendimento e compreensao da apropriagao
de sua teoria e dos conceitos a ela pertinentes, os estudos analisados foram classificados
conforme as categorias de pesquisa educacional acima descritas. Ao longo da analise
qualitativa, algumas explicacdes dos conceitos de Feuerstein utilizados nos estudos sdo
fornecidas, como meio para melhor entendimento da maneira como foram recebidos e
apropriados.

Por meio dessa analise mais detalhada, foi possivel adentrar a leitura dos diversos
estudos observando como apropriam os conceitos relativos a Experiéncia da Aprendizagem
Mediada, a teoria da Modificabilidade Cognitiva e o proprio Programa PEI em seus percursos
em cada realidade adentrada. Foi também revelador perceber a apropriacdo da teoria de
Feuerstein em diversos ambientes sociais. Fez-se necessario muitas vezes, ndo somente
apresentar o estudo selecionado como explanar os seus referenciais tedricos para que assim
fossem melhor situadas as contribuicdes de Feuerstein nos setores de atividade especificos
trabalhados nesses estudos.

A seguir sdo apresentadas as publicacdes brasileiras dos ultimos 5 anos que citam obras
e conceitos de Feuerstein, por campo de apropriacdo, como andlise qualitativa no ambito

descritivo dessa pesquisa.

3.2.1.1 Campo de apropriacdao: Formagdo de Professores

A primeira tematica, com significativo nimero de publicacdes, trata da formagdo de
professores, permeados pela Experiéncia da Aprendizagem Mediada, possibilitando ao
professor ser o mediador do conhecimento. Os estudos sobre esses aspectos variam em demasia,

em relagdo ao grande nimero de situagdes para sua aplicacao, sob o olhar de conhecer como os



105

docentes praticam em sala de aula o perfil de mediador, de maneira a promover melhoras na
aprendizagem.

Ambientes como ensino de Artes, Geografia, Teatro, Capacita¢ao Profissional, Direito,
matematica, foram segmentos de apropriacao desse saber, como foram apresentados para
atender a demanda de faixa etaria diversa, possibilitando assim uma abrangéncia maior de
aplicagdo.

O oficio do docente perpassa por ambientes variados, em vista da dindmica do trabalho,
da variedade das turmas, métodos implantados, recursos, condigdes fisicas e dos agentes que
influenciam diretamente o ensino na escola e sua populacao, fazendo da educa¢do um exercicio
em constante aprimoramento em todos os sentidos do ato de lecionar, que sempre traz algum

conhecimento. Como diz Helena Antipoff:

Caras alunas, ... Nao aprendemos apenas nas bibliotecas, nas aulas, nos laboratérios,
nem nas proprias escolas, mas no mais intimo de nds, nas meditagdes profundas, no
aperfeigoamento espiritual. ... Aprender coisas novas, aprender técnicas mais
aperfeigoadas ¢ facil, mas serdo nulos os seus efeitos se ndo forem realizados com o
espirito renovado. ... cada vez que o cérebro inventa uma coisa nova ¢, como um dom
precioso, leva-o para o mundo, este deve recebé-la com o mesmo cuidado e, com
maximo critério, lan¢a-la no turbilhdo da vida. [...] Muita ciéncia nova, muitos
instrumentos novos de trabalho pouco ser@o para a verdadeira reforma do ensino e da
educagdo do povo, se ndo forem os educadores, eles proprios, crescendo, a medida
que aumentam todos esses recursos profissionais. Também eles podem ser elementos
de desarmonia se ndo forem meditados e compreendidos no seu conjunto visceral com
a obra educativa (ANTIPOFF, apud CAMPOS, 2012, p. 390-391).

A maioria dos artigos em torno da tematica “Formacao de Professores” utiliza o conceito
de mediagdo, na interpretacdo educativa, como forma a ressaltar a importancia da interagao
professor-aluno. A diferenca entre as diversas formas de ensinar ¢ ainda maior, ao se
evidenciarem alguns pardmetros, também chamados de critérios, que se tornam relevantes
quando se descreve a mudanga gerada no aprendiz, pela qualidade da relagdo professor-aluno,
passando a uma qualificada interacao entre mediador-mediado. Os critérios da EAM compdem
uma dimensdo que reflete na mudanca da interagdo entre o professor transformador da
mediagdo e o aluno transformado em mediado (FEUERSTEIN, 2014, p. 11).

As habilidades de ser professor exigem uma formacao perene, e Feuerstein acrescenta a
crenga na possivel modificabilidade cognitiva do aprendiz. A possibilidade da aplicacdo de
métodos eficazes ndo invalida ambientes resistentes a mudanga de crengas. Porém, Feuerstein
parte, como pré-requisito, do acreditar que a intervencdo do professor como mediador fard
diferenca, por meio do seu ensino, agregando modificacdes em tais ambientes e,

consequentemente, modificacdes no aprendiz. Suas teorias foram desenvolvidas sob a
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percepcao de o ser humano ser modificavel em sua inteligéncia, o que torna também necessario
criar condi¢des para que a modificabilidade acontega, o que antes era considerado inexistente.
A escola hoje, ainda proxima dos moldes tradicionais, com praticas e curriculos intocaveis,
continua preferindo seguir velhas concepgdes pedagogicas. A intervencdo bem orientada,
segundo os critérios de mediacdo apresentados por Feuerstein, congrega situacdes mais
receptiveis ao processo de mudanga pela aprendizagem, e receptivas as mudancas temporais

dos aprendizes.

Alguns teéricos tém chamado de “novo paradigma” a criacdo de ambientes de
aprendizagem que facilitam e encorajam o desenvolvimento do aluno, agilizando as
condigdes de modificabilidade. O que é realmente novo ¢ o reconhecimento de que a
mudanga de paradigmas ¢é possivel, e que o ambiente escolar pode dar suporte paral
trazer essas novas condi¢des a realidade, introduzindo-as em suas normas, curriculos,
treinamentos, consultoria, suporte de recursos, que gerem modificabilidade na mente
humana. Tais ac¢des variam em uma diversidade de populacdes e aplicacdes
(FEUERSTEIN, 2014, p. 213).

TABELA 6 - Publicag¢des que relacionam Feuerstein, por categoria de pesquisa educacional e

titulo de publicagdo (2016-2021) — Formagao de professor.

FRANCISCONI, L. A. Ensino da arte na educac¢do infantil na
la |2016 [perspectiva da matriz histérico-cultural (Dissertagdo de mestrado). MESTRADO
UNOPAR, Londrina, 2016.

CARAMORI, Patricia Moralis. Formagdo em servi¢o de professores
comuns e especializados e suas implicagdes na pratica: uma experiéncia ARTIGO
de consultoria colaborativa. Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educacio, v. 11, n. 2, p. 1034-1047, 2016.

OLIVEIRA, P. A. O ddio a educacio e a democratizacao radical da
educaciio juridica através da aprendizagem mediada significativa.
2016.280f.Tese (Doutorado em Direito) -Pontificia Universidade
lc 2016 | Catodlica de Minas Gerais, Programa de Pds-Graduagdo em Direito, Belo DOUTORADO
Horizonte, MG, 2016b.Disponivel em:
http://www.biblioteca.pucminas.br/teses/Direito_OliveiraPA_1.pdf.
Acesso 17 set. 2022.

ROSA, Lilian Aparecida. Uma professora mediadora reflexdes sobre
uma pratica como docente de teatro. 2016. 76 f. Dissertagdo (Mestrado
1d |2016 |em Artes) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, MESTRADO
2016.Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/18417.
Acesso em: 17 set 2022.

CORTELINI, V. G. Formacgao docente e os cursos de graduacio em
pedagogia na modalidade EAD: processos formativos e a autonomia do
sujeito.2018.178f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade MESTRADO

1b 2016

Is UL de Caxias do Sul, RS, 2018. Disponivel em:
https://repositorio.ucs.br/xmlui/handle/11338/3609. Acesso em 16 set
2022.
FREI".FAAS., J.A. Matematlc.a s1gn1ficatlvg nas escolas: uma proposta de CONCLUSAO DE
If 2017 | cXperiéncia da aula mediada no ensino fundamental. 2017. 47f.

Monografia (Trabalho de Conclusdo de Curso Interdisciplinar em CURSO
Educag@o do Campo) Universidade Federal da Fronteira Sul, Laranjeiras



http://www.biblioteca.pucminas.br/teses/Direito_OliveiraPA_1.pdf
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/18417
https://repositorio.ucs.br/xmlui/handle/11338/3609
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do Sul, 2017. Disponivel em: https://rd.uffs.edu.br/handle/prefix/2957.
Acesso em 16 set 2022.

lg

2017

JERONYMO, G. F. D. O aprender a aprender de professores de
licenciaturas de uma instituicio publica do norte no parana.
2017.178f. Dissertagdo (Mestrado em Educagao) -Universidade Estadual
de Londrina, Londrina, 2017.Disponivel em
https://www.ppedu.uel.br/es/mas/tesis-de-maestria-doctoral/tesis-de-
maestria/category/8-2017?download=96:jeronymo-gisele-fermino.
Acesso em 16 set 2022.

MESTRADO

1h

2017

RODRIGUES, H.M.; CARDON, S.B. Possiveis efeitos do brincar em
espacos ndo formais: uma perspectiva do olhar psicopedagogico. In:
SEMINARIO INTERNACIONAL PESSOA ADULTA, SAUDE &
EDUCACAO, IV. Anais. PUC, RS, 2020. Disponivel em:
https://editora.pucrs.br/edipucrs/acessolivre/anais/sipase/assets/edicoes/
2018/arquivos/28.pdf. Acesso em 17 set 2022.

RESUMO

li

2018

BUENO, Alcione José Alves; BERTONI, Danislei. A pratica pedagogica
de um professor de ciéncias sob o olhar de reuven feuerstein. Revista
Ciéncias & Ideias, v. 9, n. 3, p. 46-60, 2019.

ARTIGO

1

2018

FLORES, J. F.; et al. Exercicios de autoridade do professor em sala de
aula. HOLOS, /S. 1], v. 6, p. 216-228, 2018. DOL
10.15628/holos.2018.4554. Disponivel em:
https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/4554.
Acesso em: 16 set. 2022

ENSAIO

1k

2018

TEDESCO, S.; CORTELINI, V. G.; ROSA, G. A Formacao Docente:
Do percurso tedrico a transposigdo didatica. Porto Alegre: Editora
PUCRS, Porto Alegre, 2018.Disponivel em:
https://ebooks.pucrs.br/edipucrs/acessolivre/anais/cidu/assets/edicoes/20
18/arquivos/136.pdf. Acesso em: 17 set. 2022.

ARTIGO

11

2019

OLIVEIRA, Maria Elisabete Figueiredo De. O professor do atendimento
educacional especializado: mediador da aprendizagem de alunos com
deficiéncia intelectual no primeiro segmento do ensino fundamental. In:
COLOQUIO INTERNACIONAL, EDUCACAO, CIDADANIA E
EXCLUSAO, V, 2018. Anais V CEDUCE... Campina Grande: Realize
Editora, 2018. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/42650. Acesso em:
17/09/2022 14:26.

ANAIS

Im

2019

LIMA, M. B. R. M.; GUERREIRO, E. M. B. R. Perfil do professor
mediador: proposta de identificagdo. Educagao, /S. [.], v. 44, p. €22/ 1—
27, 2019. DOI.  10.5902/1984644434189. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/34189. Acesso em:
17 set. 2022.

ARTIGO

In

2019

LIMA, M. B. R. M. Perfil do professor mediador: estudo de caso nas
licenciaturas no IFAM-CMC.2016.122f. Dissertagdo (Mestrado em
Ensino Tecnologico) - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas (IFAM), Manaus, 2016. Disponivel em:
http://repositorio.ifam.edu.br/jspui/handle/4321/51. Acesso em 17 set
2022.

MESTRADO

10

2019

BAPTISTA, Erica Cindra de Lima. Proposta de construcio e aplicaciio
de um programa de Formacido docente em Experiéncia de
Aprendizagem Mediada para criancas com Paralisia Cerebral: um
estudo preliminar. 2019. 25 f. Tese (Doutorado em Psicologia) -
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.
Disponivel em: https://www.bdtd.uerj.br:8443/handle/1/15038. Acesso
em 17 set 2022.

DOUTORADO

Ip

2021

COSTA, C. O.; SILVA, G. F. O paradigma da industria 4.0 e a formagao
de docentes na educacdo profissional. In: SEFIC: SEMANA
CIENTIFICA DA UNILASALLE, 2020, Canoas, Rio Grande do Sul.
Anais... Canoas, Rio Grande do Sul: Unilasalle, 2020. p. 1125-1126.
Disponivel em:

ANAIS
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https://anais.unilasalle.edu.br/index.php/sefic2020/article/view/2064/2 1
25. Acesso em: 14 maio 2022.

ZANESCO, M. L.; MARIHAMA, D. K. A. O professor mediador ¢ as
metodologias ativas. In: ZANESCO, M. L.; MARIHAMA, D. K. A.
(Org). Metodologias ativas: Diferentes abordagens e suas aplicagdes.
Sao Paulo: Raiz, 2021. Cap.3, p.36-54.

GALDINO, Fernanda; GOLDMEYER, Marguit Carmen. Processo de
mudanca de aulas expositivas para aulas mediadas, em curso de ensino
Ir |2021 |apostilado, no Ensino Fundamental II, através da aprendizagem baseada ARTIGO
em problemas (ABP) na disciplina de geografia. Revista Académica
Licencia&acturas, v.9,n. 1, p. 51-62, 2021.

CORTELINI, V. G. A educacio permanente e continuada com
professores no movimento das relacdes de poder: entre o controle
biopolitico e a autonomia. 2021.454f. Tese (Doutorado em Educagio) -
1s |2021 |Programa de Poés-Graduagio em Educagdo Curso de Doutorado, DOUTORADO
Universidade de Caxias do Sul, Caxias do Sul, 2021.Disponivel em:
https://repositorio.ucs.br/xmlui/handle/11338/9288. Acesso em 17 set
2022.

Fonte: Elaborada a partir do Catalogo de Estudos levantado por Google Académico e CAPES.

Iq (2021 CAP. DE LIVRO

1. a) Ensino da arte na educacio infantil na perspectiva da matriz historico-cultural

Na area de formacao de professores, o estudo Ensino da arte, na educagdo infantil, na
perspectiva da matriz historico-cultural, Lourides Aparecida Francisconi, em sua dissertacao
de mestrado pela Universidade do Norte do Parand, em 2016, utilizou como fonte de
investigacdo o memorial descritivo, o acervo da pesquisadora em seus recortes nos aspectos de:
imagens, projetos de trabalho, planos de aula, recursos, projeto politico pedagdgico e plano de
formagdo continuada em Arte. Estabeleceu um recorte de trés centros municipais de Educagao
Infantil, visando compreender o movimento dos processos de aprendizagem e a producao de
semioses da crianga, por meio de experiéncias estésicas e estéticas. A metodologia desse estudo,
amparado em uma abordagem qualitativa exploratdria, buscou investigar seus desdobramentos
na formagdo e acdo do docente em Arte e sua continuidade na historicidade da produgdo dos
fendmenos sociais que, segundo a autora, ndo sao neutros, nem simples agdes pacificas. Seu
corpo tedrico-metodoldgico constitui-se de trés unidades que subsidiam as analises: o escopo
do professor mediador; ambientagcdo; experiéncias estésicas e estéticas, além de estar
entrelacado, para o entendimento das interagdes sociais € as consequéncias dessas acdes para a
aprendizagem, as teorias da Matriz Histérico-Cultural em Lev Vygotsky e Reuven Feuerstein,
em conjunto com a Teoria da Relagdo Dialdgica de Paulo Freire.

Inspirando-se em Feuerstein, a autora preconiza a mediacdo como essencial na
constru¢do humana. Francisconi (2016) enfatiza a cultura e a afetividade como fatores de
estruturacdo da modificabilidade cognitiva em aprender e ensinar, com subsidios para

transposicao didatica, privilegiando a autonomia no ensino da Arte na Educagdo Infantil.
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A autora relaciona os apontamentos de Luria quanto as relagdes dos processos mentais
e a realidade na capacidade funcional do cérebro, como oOrgdo em agdes inteligiveis e
emocionais, dependentes das praticas sociais complexas. Coloca, entao, a educacao no presente,
pautada em instrumentos culturais de manipulagdo do ambiente, quanto a formar a organizagao
mental, em novas formas de agir, destacando duas dimensdes de acdo no mundo: a natural e a
cultural. Refere-se também a Vygotsky quando aponta que nenhum ser humano existe fora do
seu contexto histdrico, entendendo a constitui¢ao psiquica como pertencente a ontogénese: a
natural e a cultural. Esses conceitos irdo se entrelagcar e serdo destacados nos estudos de
Vygotsky, enfatizando que o cultural se sobrepde ao natural, a partir de instrumentos
mediadores, favorecendo o desenvolvimento tanto em nivel sociocultural, quanto nos processos
interpsicologicos. Para Vygotsky e colaboradores, cérebro € o substrato material da atividade
psiquica e configura-se em um sistema aberto de grande plasticidade, sendo também o local
onde se conecta a perspectiva da Mediagdo de Feuerstein, na qual a transmissao cultural esta
associada a mediagdo que o outro provoca de maneira intencional.

O ser humano nasce com suas estruturas e fungdes que podem ser modeladas pela
interacao sociocultural. Para Feuerstein, a falta desse 'nascimento cultural' provoca a sindrome
da privagdo cultural, causando sérios prejuizos para a aprendizagem. Ele também preconiza a
capacidade humana de aprender sempre e sob diversas condigdes, pois o sistema cerebral e suas
fungdes sdo dotados da capacidade de modificabilidade. Tais conceitos constituem a Teoria da
Modificabilidade Cognitiva Estrutural (FRANCISCONI, 2016).

Segundo a autora, Feuerstein também sinaliza que a interag@o, a transmissao cultural e
o papel do mediador sdo imprescindiveis para o processo mediacional. Ao mesmo tempo, ele
esclarece que nem toda interacdo ou transmissdo cultural ¢ considerada uma mediagdo. Sua
proposta se diferencia de outros tedricos, ao propor detalhamento dos passos em que esta
mediagdo deve acontecer para que seja, entdo, uma intervencdo na area de interesse da
Experiéncia da Aprendizagem Mediada, e, para que essa aprendizagem ocorra, ¢ fundamental
a interacdo entre o ser humano e seu ambiente, sustentada pelos 12 critérios mediadores.
Francisconi (2016) enfatiza entdo os trés critérios que se consolidam, enquanto funcao
estruturante ¢ determinante na eficacia de uma acdo mediada: mediacdo da intencionalidade e
reciprocidade; mediacdao do significado; e a completude com a mediacdo da transcendéncia,
como ja descrito em fases anteriores. A ressalva para esses trés critérios, frente aos demais, €
que, para o novo aprendizado ser efetivo e internalizado, torna-se necessario expor, na
mediagdo, a intencdo do que sera ensinado, compreender os interesses dos envolvidos, o

significado selecionado para esse meio e transformar essa aplicacao em realidade.
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A autora extrai do seu trabalho que as modifica¢des na aprendizagem abordam tanto no
aluno, quanto na pesquisadora, constatando, com isso, essa dinamica cultural que Feuerstein
preconiza em sua amplitude.

As concepgoes de Vygotsky e Feuerstein sdo complementadas com a referéncia a Paulo
Freire no que tange ao ensino como fator mediador que impulsiona o desenvolvimento para a
autonomia. Vale dizer, ha meios e formas de os seres humanos modificarem a si mesmos,
modificando o mundo. Assim, em seu estudo ¢ na formacao do docente, a autora representa a
Arte, no processo da educacao dos sentidos, beneficiada pela razdo e emogao. Nesse percurso,
buscou detalhar as formas de construgdo de saberes através da mediagdo, conforme proposto

por Feuerstein.

1. b) Formacio em servi¢o de professores comuns e especializados e suas implicacoes na

pratica: uma experiéncia de consultoria colaborativa

Patricia M. Caramori (2016), em artigo publicado na Revista Ibero-Americana de
Estudos em Educag¢do, em 2016, intitulado “Formagao em servigo de professores comuns e
especializados e suas implicagdes na pratica: uma experiéncia de consultoria colaborativa”
atribui maior importancia a aplicagdo do critério da mediagao do significado (Feuerstein) como
resultado de sua pesquisa qualitativa, para o estudo da formacao continuada de professores do
ensino regular e da educacdo especial. Esse processo, junto as estratégias discutidas nas praticas
empregadas, leva a um enriquecimento na formagao e no conhecimento sobre planejamento das
atividades, incorporado a processos de feedback para a formacao de professores e alunos. Tal
intervengdo ocorre no formato de consultoria colaborativa (um grupo de especialistas) no
suporte a educagdo inclusiva, em parceria com profissionais da escola, no atendimento a alunos
com deficiéncias e também com altas habilidades/superdotacdo, ou com transtorno global do
desenvolvimento. Dessa maneira, o objetivo da pesquisa foi intervir na formagao continuada,
sob o enfoque de consultoria colaborativa, tendo como base teodrica os critérios de Experiéncia
de Aprendizagem Mediada, de Reuven Feuerstein.

A inclusdo implica identificar e eliminar as barreiras, pois, na grande maioria das vezes,
sdo elas que impedem o acesso, a permanéncia e o progresso do aluno. E, além de eliminar os
obstaculos fisicos, a autora avanga para o transpor da mudanga nas estruturas do ensino. Toma,
com isso, a teoria da Aprendizagem Mediada, como aporte tedrico no apoio a novos meios, para
romper com modelos educacionais tradicionais, com a¢des dentro da escola que incorporem

atendimento especializado e formagao especifica. Tais agdes requerem do professor capacitagao
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para entendé-las e, assim, absorverem, em sua pratica diaria, a inclusdo efetiva de todos os
individuos, em sua sala de aula, viabilizando a inclusdo de novas praticas educacionais que
contemplem a diversidade dos alunos.

O processo de formagao do professor, seja ele inicial ou continuado, estd
intrinsecamente ligado a essas rupturas e mudancas de postura e de pratica, que a inclusdo exige,
pois elas sdo um dos pilares do seu desenvolvimento profissional, refletindo diretamente no
trabalho em sala de aula e nos resultados com os alunos (CARAMORI, 2016).

Em um dinamismo proprio da funcao do professor, a autora destaca que esse
desenvolvimento seja preenchido pelos desdobramentos de sua pratica docente, e nao so6 pelas
inovagdes extramuros da escola. De modo particular, trouxe para sua experiéncia o suporte no
campo da Psicologia, a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE) e, a fim de
impulsionar essa modificabilidade, a aplicacdo da Experiéncia da Aprendizagem Mediada
(EAM), buscando melhores caminhos nesse desenvolver constante que a fungao exige. A MCE
estabelece a capacidade dos seres humanos de mudarem, aprimorarem e modificarem sua
estrutura de funcionamento cognitivo, no sentido de acompanhar o ritmo de mudangas da vida,
sejam eles deficientes, ou ndo. Trata-se da criagdo de novos mecanismos cognitivos que alteram
a estrutura mental existente e que também se auto alteram. Segundo Caramori, s6 € possivel se
chegar a uma MCE, a partir da EAM.

Esse estudo, que visa identificar mudangas nas praticas dos professores sobre os
problemas do cotidiano escolar, inseridos no trabalho com alunos da Educagdo Especial,
aconteceu em uma escola de ensino fundamental, em area rural, envolvendo uma professora do
1° ano, outra do 4° ano e a professora de Ensino Especial, responsavel pela sala de recursos
multifuncionais da escola, a fim de comprovarem a importancia da aplicacao da mediagao pelo
significado e pelo feedback. Esses critérios, para Feuerstein, favorecem o envolvimento do
aluno no aprendizado, e o aluno vé razdo em seu aprendizado e seu progresso, ou até mesmo
encontra motivacao para aprender, quando vé sentido no que estd sendo ensinado. A cozinha
da escola serviu de espago para a realizacao de receitas, que foram lidas, escritas e vivenciadas
pelos alunos, através da experiéncia de se confeccionar algum tipo de comida. Com a pratica, a
aprendizagem do aluno foi bem assimilada e isso o fez deslanchar no processo. Certificar-se da
nao interrupc¢ao do processo de aprendizagem, ao longo da dinamica da atividade, assegura a
compreensdo do significado da atividade pelos alunos, mantendo o sentido do que se esteja
fazendo. A pesquisadora traz uma das apropriacdes dos passos da mediacdo em Feuerstein,

sobre o uso do significado. Para a autora, atribuir significado ndo ¢ desrespeitar a
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individualidade dos outros, nem privar da objetividade, em detrimento da subjetividade.

Conforme afirmam Feuerstein e Lewin-Benham:

Os mediadores sdo, de certo modo, meramente distribuidores do significado intrinseco
a objetos, enunciados ou situagdes. Mas, como mediador, eu determino qual
significado quero enfatizar. Selecionar um significado especifico valoriza uma
atividade. Quando valorizo algo, incorporo seu significado a tarefa [...] Ao selecionar
um significado, vocé especifica para o que desejam que as criancas se atentem, com
o que lidar e compreender (FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM, 2021, p. 71).

1. ¢) O o6dio a educacio e a democratizacdo radical da educac¢do juridica através da

aprendizagem mediada significativa

Pablo Alves de Oliveira, em sua tese de doutorado, defendida na PUC-MG em 2016,
intitulada O odio a educagdo e a democratizagdao radical da educagdo juridica através da
aprendizagem mediada significativa, vem propor um novo modelo para o ensino nos cursos de
Direito. Como professor de Direito, sua tese evoca a crise da educacdo juridica no Brasil,
levando-o a rever questdes sobre uma aprendizagem pouco duradoura e a auséncia de
motiva¢do, no tocante aos alunos de Direito. Diagnosticou 44 problemas que colaboravam para
essa percepcao de crise na educacao juridica. Com base nesses achados, realizou nova revisao
da literatura, concluindo que os modelos de aprendizagem mediada significativa podem apontar
para uma alternativa otimista, em contraponto a visdo pessimista atual.

Oliveira (2016) suscita a questdo da precdria postura pela busca da informagdo desse

aluno que chega ao ensino superior:

O estudante que possua deficiéncia relacionada a falta de planejamento na coleta
das informacdes (grifo do autor) ndo consegue selecionar as informagdes adequadas,
ou da forma mais adequada, para seus estudos ou para a solugdo de um problema.
Assim, tende a buscar as informag¢des mais imediatamente disponiveis, como as
anotagdes no caderno de um colega ou através de uma rapida consulta a internet. Ou,
ainda, ndo consegue planejar corretamente a coleta de informagdes do ponto de vista
temporal, deixando para coleta-las de ultima hora, quando ndo havera mais tempo
suficiente diante de um exame que se aproxima ou da iminéncia de um problema que
deve ser resolvido. Percebo que alguns professores acreditam que os estudantes que
ingressam em um curso superior ja possuem essa capacidade bem desenvolvida, mas
esse nao me parece ser o caso (OLIVEIRA, 2016, p.233).

O autor busca entdo, na teoria de Feuerstein, a mediagdo da aprendizagem baseada no
conceito de plasticidade cerebral e modificabilidade cognitiva, que acontece pelas interagdes
sociais entre os atores do ato educativo, professores e educandos. Reconhece nesse método a

postura do mediador que organiza e apresenta o conhecimento ao educando de maneira



113

acessivel e significativa, tornando o aprendizado mais duradouro, capaz de orientar sua
motivagdo e aprimorar o ensino, por apresentar um conjunto de técnicas de mediacdo que
provoquem as modificagdes cognitivas necessarias para suprir as deficiéncias de aprendizagem.
Aponta Oliveira: “Feuerstein permite uma perspectiva otimista acerca das possibilidades do ato
de educar em situagdes criticas, como ¢ o caso da educa¢do juridica no Brasil (OLIVEIRA,
2016, p. 31).

Assim, o autor descobre na mediacdo da aprendizagem o método mais avangado e
eficiente para ajudar a solucionar os diversos problemas que, segundo ele, ndo sdo so6 de
aprendizagem, mas atitudinais e disciplinares, que acometem o cotidiano da sala de aula.
Destaca assim, como Caramori, o cuidado que o professor deve ter, em primeiro lugar, com a
mediagdo do significado. Afinal, quem ndo se sente desmotivado em perder tempo e energia

com alguma atividade que lhe parece ndo fazer sentido?
1. d) Uma professora mediadora - reflexdes sobre uma pratica como docente de teatro

Em um contexto de aprendizagem e um perfil de aluno diferentes do anterior, Lilian
Aparecida Rosa, em sua dissertacdo de mestrado, defendida na UFU em 2016, parte de sua
pratica pedagogica enquanto professora de teatro. O trabalho tem como objetivo refletir sobre
a mediacao do professor em um ambiente de teatro e sua contribui¢do para a formag¢ao do aluno.
O estudo se construiu a partir de analises da aprendizagem de alunos do quinto ao sétimo ano,
no periodo de 2013 a 2015. Pautou-se em uma pesquisa autoetnografica qualitativa e utilizou
os conceitos de mediacdo marcados por Feuerstein e Vygotsky, através do uso do jogo teatral
de Spolin, complementados pelos exercicios de Augusto Boal. Concluiu que ser mediador na
pratica docente de teatro, ¢ descobrir-se mediador, tanto no trabalho coletivo quando no
estimulo a autonomia do pensar dos alunos, favorecendo o aprendizado e o senso critico.

Para a autora, o objetivo do ensino do teatro nas escolas ndo ¢ s6 integrar, mas também
proporcionar oportunidade de socializagdo das ideias e promover o didlogo e reflexdo sobre as
diferengas, compreendendo a arte como construcao cultural e social. Rosa (2016) inspira-se em
Feuerstein ao afirmar, para a construgdo de um conhecimento sociocultural ocorrer, deve-se
evitar a privagdo cultural, que ¢ gerada por insuficiéncias na EAM, quando ndo oferecida
adequadamente ao aluno. Para exemplificar essas insuficiéncias, Rosa (2016, p 57) observa:
“uma crianga que ¢ levada a um museu sem uma mediagdo adequada para que ela consiga
entender o porqué daquele espaco, estard oferecendo a privacao cultural a essa crianga e a perda
da vivencia da arte ali apresentada”

A autora ainda reflete:
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A partir dessas questdes, enquanto docente me questiono: a arte € vista como processo
ou produto? [...] O processo ¢ algo que interessa ao artista, sendo interessante aos
intelectuais e, por sua vez, a inica coisa que fica para o artista... Observei de maneira
clara meu papel na formagao dos meus alunos: conscientiza-los sobre a importancia
do trabalho coletivo, a partir das minhas aulas consigo estimular o senso critico e
principalmente a autonomia em suas ideias? (ROSA, 2016, p. 16).

1. e¢) Formacao docente e os cursos de graduacido em pedagogia na modalidade EAD:

processos formativos e a autonomia do sujeito

Valdete Gusberti Cortelini, em sua dissertagdo de mestrado, apresentada a Universidade
de Caxias do Sul, em 2018, intitulada Formagdo docente e os cursos de graduac¢do em
pedagogia na modalidade EAD: processos formativos e a autonomia do sujeito analisou as
estratégias que propiciam a formagdo autdnoma do sujeito. Suas analises objetivaram descobrir
que estratégias de mediagdo na formagdo de professores de pedagogia, na modalidade EAD,
podem promover a constru¢do da aprendizagem e de um sujeito autdbnomo no processo de
estruturacao da docéncia. A questdao foi trabalhada em forma de questionario, durante um
semestre do curso, com alunos, tutores e professores do curso de pedagogia. A dissertacao
utilizou como referencial tedrico as propostas de Feuerstein e Paulo Freire, estabelecendo
relagdes entre essas teorias, no curso de Pedagogia, no modo EAD.

Através de uma pesquisa qualitativa e documental, foram analisadas as mediagdes que
ocorreram nas observagdes da interacdo professor/aluno/tutor, aluno/aluno e aluno consigo
mesmo, bem como o material didatico utilizado nas aulas em EAD. Sobre essas observagoes,
identificou-se a aprendizagem significativa, como meio para favorecer o processo de autonomia
do sujeito. Compreendeu-se, por meio das reflexdes realizadas, que a autonomia acontece na
coletividade, pelo didlogo e reflexdo das diferencas, em um contexto social e cultural.

A autora ampara-se em Feuerstein quando diz que a escola deve prover a crianca de
oportunidades reais, dentro de suas capacidades, para que ela desenvolva um sentimento
positivo, em relacdo a si mesma, ja que o numero de experiéncias bem sucedidas que vivencia
pode ser grande, ao invés de priorizar, como sistema de avaliagdo, o produto final da crianca,
observando apenas respostas onde falhou. Nesse sentido, mediar a regulagdo do comportamento
pode fazer aparecer, no individuo, a flexibilidade e a plasticidade necessarias para que esse
mesmo individuo tenha autonomia na decisdo de iniciar um comportamento ou de inibi-lo,

conforme observa o proprio Feuerstein.
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As ideias de Freire se assemelham as de Feuerstein, nesse estudo, quando Freire entende
que o mediador, diante de todas as categorias apresentadas por Feuerstein, tem a fungdo de ser
parceiro na aprendizagem entre o mediado e o seu ambiente, desde que venha a favorecer o seu
processo € seu avango no pensar, apresentando uma relacao de ajuda, de propor desafios, de
ndo coagir por meio do poder. O mediador tem o compromisso de organizar o contexto,
propondo situa¢des-problema que venham a desafiar o mediado de forma adequada ao seu
tempo de entendimento. Tem a importante tarefa de se colocar no lugar do outro, principalmente
na logica de compreensao da dinamica que o mediado estabelece em seu processo de interagao
com o conhecimento (CORTELINI, 2018).

Na perspectiva de Feuerstein, o mediador ¢ aquele capaz de enriquecer a interagdo do
mediado com o seu ambiente, utilizando ingredientes que ndo pertencem aos estimulos
imediatos, mas que preparam a estrutura cognitiva desse mediado para ir além dos estimulos

recebidos, transcendendo-os (SOUZA; DEPRESBITERIS.; MACAHDO, 2003, p. 56).

1. f) Matematica significativa nas escolas: uma proposta da experiéncia de aula mediada

no ensino fundamental

No ambiente da formacao do docente no campo da Matematica, Juli Ani Freitas, em seu
trabalho de conclusdao de curso de graduagdo em Educacdo do Campo, pela Universidade
Federal da Fronteira Sul, em 2017, buscou elaborar uma estrutura dindmica de aula mediada na
praxis da Matematica, fundamentada na teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural de
Feuerstein. A proposta foi elaborada apds pesquisa na qual a autora investigou as condigdes do
ensino de Matematica relatadas por professores das escolas do campo e urbana, do 9° ano do
Ensino Fundamental, do municipio de Laranjeiras do Sul — PR. Eram docentes com experiéncia
e formagdo na 4rea da Matematica, que apresentavam dificuldades de implementagdo de seus
planos de aula, em parte pelo fato de os alunos ndo perceberem a relagao entre os conhecimentos
em Matemadtica adquiridos na escola e sua aplica¢do na vida cotidiana. A pesquisa com o0s
docentes evidenciou maior dificuldade no ensino da operagdo da divisao, e que a realizacao de
trabalhos em grupo apresenta melhores resultados na aprendizagem quando comparados a
trabalhos realizados de forma individual. A partir desses resultados, e no intuito de contribuir
para sanar as dificuldades apontadas, a autora, propoés um Plano de aula mediada, inspirado nas
perspectivas de Feuerstein, que afirma que, para que seja possivel a ocorréncia da experiéncia
da aprendizagem mediada, € necessario garantir que as atividades sejam organizadas a partir de
critérios de mediacdo por ele definidos, assim potencializando as possibilidades presentes no

ato de mediar.
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O Plano de aula mediada apresentado pela autora focaliza o ensino da divisdo e busca
valorizar os conhecimentos e vivéncias dos alunos além do espago escolar, assim contribuindo
para aproximar o conhecimento escolar do conhecimento da vida cotidiana. O referido Plano
foi organizado em 5 momentos, sendo: 1) um primeiro momento em que o professor realiza a
introducdo, expondo os objetivos da aula e propondo desafios aos alunos, assim agugando sua
curiosidade sobre o tema. Na aula, seriam explorados contetidos relacionados a utilizagdo da
divisdo no cotidiano, com informacgdes sobre as unidades de medida de comprimento e de area
utilizadas no campo, comparando-as com o sistema internacional de medidas; 2) um segundo
momento em que o professor propde um trabalho pratico, em grupo para a implantacdo de
hortas no terreno da escola, utilizando alguns dos critérios de media¢do propostos por
Feuerstein (Intencionalidade/reciprocidade; Significado; Transcendéncia e Competéncia); 3)
um terceiro momento, em que os resultados obtidos sao socializados, observando-se as
semelhangas e diferengas entre eles e promovendo a discussdo entre os grupos, com vistas aos
objetivos a serem alcangados; 4) um quarto momento, no qual os alunos devem elaborar e
explicitar sua compreensdao do conceito em estudo e 5) um quinto momento em que sao
explicitados os objetivos alcangados na aula e o que foi aprendido. Os resultados relatados nesse
estudo, evidenciam a possibilidade de utilizagdo da teoria de Reuven Feuerstein na efetiva

mediacao, no ensino de Matematica do Fundamental.

1. g) O aprender a aprender de professores de licenciaturas em uma instituicio publica

no Parana

Pensar no ensino envolve pensar na pratica e formagao do professor e ndo somente na
capacidade que o aluno tem de aprender; perpassa varias areas que envolvem o
desenvolvimento do sujeito, tanto o aluno que aprende, como também o professor. A
dissertagdo de mestrado de Gisele Fermino Demarque Jeronymo, defendida na Universidade
Estadual de Londrina-PR, em 2017, sob o titulo O aprender a aprender de professores de
licenciaturas em uma institui¢cdo publica no Parana teve como foco de estudo a psicologia
cognitiva no processamento da informagdo, visando verificar como as pessoas aprendem,
estruturam e utilizam o conhecimento adquirido, pelo uso consciente das estratégias de
aprendizagem. Em se tratando da aprendizagem na formacgao do professor, no despertar de sua
capacidade em aprender a ensinar os alunos a se tornarem autorreguladores de sua
aprendizagem, foi realizado um estudo exploratério com 56 professores de licenciaturas, para

a coleta de dados de perfil socioecondmico, da pratica pedagogica utilizada e do uso de
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estratégias na Escala de Aprendizagem para Universitarios (EEA-U) de Boruchovitch e Santos
(2015).

A andlise dos dados feita por meio de estatistica descritiva e inferencial, detectou que
os professores ndo possuem clareza no significado do aprender a aprender, e 33,36%
confundem as estratégias de aprendizagem com estratégias de ensino. Os professores utilizam
com maior frequéncia, para aprender, as estratégias de aprendizagem de autorregulacdo, com
destaque para as metacognitivas, sendo que os professores do Departamento de Letras
apresentaram-se como mais autorregulados. A pesquisa percebeu poucas agdes na atuagao
pedagogica com énfase no aprender a aprender em seus alunos, como Feuerstein enfatiza o
proporcionar metacogni¢cdo pelos proprios alunos, em suas etapas de aprendizagem. Os
resultados apresentados indicaram a necessidade de formagao dos professores das licenciaturas
em Psicologia Cognitiva, embasada na Teoria do Processamento da Informagao, utilizada para
que, com maior frequéncia, aprendam as estratégias de autorregulagdo da aprendizagem, de
forma a se tornarem melhores aprendizes e, como consequéncia, promovam alunos mais
autorregulados, que aprendam a aprender. A¢do possivel a partir da teoria de Feuerstein, no
processo de modificacdo cognitiva produzido pelas operacdes mentais, pela aplicagdo dos
exercicios constituintes no Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI), para que possam
entdo entender melhor como o sujeito aprende e os processos de aprendizagem. Com isso, seria
possivel demonstrar aos professores a necessidade de se aprender a aprender, para que os alunos

se tornem autorreguladores de seu proprio saber (JERONYMO, 2017).

1. h) Possiveis efeitos do brincar em espacos nao formais: uma perspectiva do olhar

psicopedagdgico

Em um espaco ndo formal de aprendizado, Hemini Machado Rodrigues (PUCRS) e Sani
Belfer Cardon (PUCRS) apresentaram, em um Semindrio Internacional de Pessoa Adulta,
Saude e Educagdo, o tema Possiveis efeitos do brincar em espagos ndo formais: uma
perspectiva do olhar psicopedagogico, com o objetivo de expor como a formagdao de
profissionais em psicopedagogia pode auxiliar o individuo a explorar, da melhor forma, em
outros ambientes de aprendizagem, as tarefas ludicas oferecidas como: alfabeto mével, quebra-
cabega, quadro para pintar, tablets, jogos educativos.

Foram experiéncias com criancas e adolescentes de 0 a 13 anos, vindos da capital, da
regido metropolitana e de cidades do interior do Rio Grande do Sul, atendidos na érea
educacional, em um ambiente ambulatorial pediatrico do SUS (Sistema Unico de Satde), cuja

énfase estava na importancia do brincar, como principio da ludicidade, com jogos de raciocinio
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e de montagem, que envolviam desafios educativos e e-books infantis. As intervengdes
comprovaram a importancia do olhar psicopedagdgico na mediagdo do brincar para estimular
0 aspecto cognitivo dessas criancas, mesmo diante do contexto nao formal de aprendizado,
obtendo reflexos imediatos na mudanca de pensamentos € comportamento proativo.

O olhar psicopedagogico a que as autoras se referem paira sobre a importancia da
formag¢do e da atuagdo do profissional, com formagdo de respeito aos principios da
aprendizagem, ¢ nao mero “repetidor” do que os livros trazem. Essa pesquisa apresentou a
abordagem qualitativa e de carater exploratdrio acerca das experi€ncias e vivéncias em
proporcionar dados eficazes para uma conduta reflexiva no aprimoramento das ideias e
descobertas de situagdes. Com a formacgao psicopedagogica, o profissional pode obter o olhar
amplo sobre método e manuseio desse aprendizado, conduzindo o aprendiz a condigdes de
estabelecer relacdes entre ao aprendido e suas necessidades, seja pelo manuseio de jogos ou de
brinquedos, tornando a atuacao do profissional, em diferentes ambientes que ndo a sala de aula.

Destaca de Feuerstein:

[...] a crianga com privagdo cognitiva ¢ vaga ao definir as relacdes familiares se tudo
que aprendeu foi a identificar as pessoas sem derivar uma relagdo da operagdo que
pode ser generalizada sobre todo um universo de pessoa. Um processo volitivo e
reflexivo prove o determinante energético para a producao e generalizagdo de relagdes
(FEUERSTEIN, 1980, p. 194 apud RODRIGUES; CARDON, 2017, p.5).

1. i) A Pratica Pedagogica De Um Professor De Ciéncias Sob O Olhar De Reuven

Feuerstein

Como base no pensamento de Reuven Feuerstein, Alcione José Alves Bueno e Danislei
Bertoni, em um artigo publicado pela Revista Ciéncias e Ideias, em 2018, mapearam as
caracteristicas que compdem um professor mediador, para estabelecer relagdes de
aprendizagem com a pratica pedagogica de um professor de Ciéncias. A pesquisa desenvolvida
contou com o estudo de caso realizado nas séries finais do Ensino Fundamental, no municipio
de Pirai do Sul, Parana, e envolveu analise dos critérios de mediagdo, estipulados por
Feuerstein, em um processo de aprendizagem. No transcorrer da pesquisa, os autores apontam
que as teorias de Feuerstein ainda sdo consideradas recentes no Brasil, mais ainda no tocante
ao ensino de Ciéncias. Ao mesmo tempo em que a teoria de EAM apresentou como potencial
enfrentamento do déficit educacional, o estudo foi também um desafio, pelos poucos estudos
representados a época da pesquisa, relacionados a teoria de Feuerstein, quanto ao ensino de

disciplinas especificas.
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Foi observado se os critérios de mediacdo de Feuerstein fizeram-se presentes, na
sequéncia das aulas, e como as ac¢des mediatizadas de um professor de Ciéncias podem
estimular a capacidade investigativa, reflexiva e critica dos estudantes, ou se, simplesmente,
negligenciou-se toda uma formagao para a vida.

As autoras observam que projetos desenvolvidos para a pratica das aulas de Ciéncias,
como componente curricular, pressupdem acdes docentes que, em sua maioria, S3o
aparentemente polarizadas e pouco mediatizadas, ora centradas no professor, ora nos
estudantes, revelando como esses professores abordam os contetidos de Ciéncias com os
estudantes. Diante da percep¢ao da necessidade de atrelar a formagao de professores o “fazer”
direcionado e consciente, observam a caréncia de uma postura e de praticas pedagdgicas que
promovam a aprendizagem e a autonomia dos estudantes, por parte do professor de Ciéncias,
cujo papel ¢ fundamental para a aprendizagem e compreensdo do conhecimento cientifico.
Diante dessa realidade, o estudo preconiza a adogdo dos parametros do professor-mediador,
como elemento fundamental para preencher essas lacunas no ensino e aprendizagem de
Ciéncias. Bueno e Bertoni (2018) entenderam a necessidade de evidenciar um elo entre ambos
e de esse elo ser viavel e promotor de novos mecanismos de formagdo docente, visando o
sucesso do processo ensino-aprendizagem em Ciéncias.

A partir dai, investigou-se a pratica docente de um professor de ciéncias, com
observagdes de sua postura na sala de aula, como forma de avaliar se sua atuagdo seria
compativel com os parametros propostos por Feuerstein. O estudo investigou também através
de entrevista, como o professor descreveu e justificou suas praticas. As conclusdes evidenciam
que, mesmo desconhecendo o tema “mediagdo”, o professor utilizou procedimentos
pedagdgicos compativeis com a Experiéncia da Aprendizagem Mediada de Feuerstein,
especialmente no que diz respeito a mediacdo de significados, consciéncia da modificabilidade,
transcendéncia, individuagdo, intencionalidade e reciprocidade. Soa entdo o alerta: como tem
sido a formagdo de professores e qual a abordagem pedagogica mais utilizada em cursos de
licenciatura para docentes? Urgem explorar novos caminhos na educacao brasileira a serem
postos em agdo, de forma a diminuir os fracassos que insistem em assolar a formagdo de
professores e alunos, em especial.

As autoras salientam que nao houve intencao de analisar a eficacia da acdo do mediador
e, sim, o mapeamento da pratica docente de um professor de Ciéncias, nos anos finais do Ensino
Fundamental, a partir de um olhar feuersteniano. Dessa forma, seu estudo valida a pertinéncia
dos critérios apontados para a constru¢do da mediacdo na disciplina de Ciéncias, segundo a

Teoria de Feuerstein, como viabilidade na formagao para a pratica docente.
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1. j) Exercicios De Autoridade Do Professor Em Sala De Aula

José Francisco Flores, Luciana Fernandes Marques, Jodo Bernardes da Rocha Filho e
Rosa Maria Rigo, elaboraram um ensaio, publicado pela HOLOS on-line, da UFRGS, em que
se apresentam discussdes tedricas que abordam a autoridade do professor em sala de aula. O
estudo concluiu que a autoridade do professor se estabelece, a partir da forma como ele se
relaciona com seus alunos e em sua capacidade de enfrentamento das diversas necessidades que
exigem da docéncia, criatividade e atitude reflexiva. Essa ligacdo se faz pela relagdo
professor/aluno, a partir de uma mediagdo coerente, colaborativa, de forma a propiciar que
capacidades até entdo ocultas nos alunos aparecam. Entre os tedricos pesquisados, os autores
apontam a mediacdo de Reuven Feuerstein, quando se trabalha a aprendizagem de forma
mediada no cotidiano escolar, enriquecendo as interagdes, desde que a mediacdo seja
fundamentada na crenga da capacidade do ser humano de modificar-se, independentemente de
origem, idade ou condi¢do genética, comprovando assim os resultados efetivos referentes a
Teoria da EAM.

Segundo os contetidos propostos, Flores ef al. (2018) enfatizam: o ndo estabelecimento
de uma relacao respeitosa e afetiva do professor com os seus alunos, a partir de aspectos simples
do cotidiano, combinando as regras de convivéncia, dificilmente o professor despertard a
motivacao dos estudantes para suas propostas de estudos. Eles compreendem a autoridade do
professor como decorrente de diferentes capacidades, incluindo, principalmente, sua empatia,
dominio de sua disciplina, preparagdo de aulas, seguranca emocional manifesta, grau de atitude

como exemplo de conduta e de felicidade.

1. k) Formacao Docente: Do Percurso Teorico a Transposicao Didatica

Sirlei Tedesco, Valdete Gusberti Cortelini ¢ Geraldo Antonio da Rosa abordam o eixo
tematico discente e o espago de atuacdo, de modo a investigar os conceitos da presenca no
virtual, na perspectiva do ensino na modalidade a distancia (EaD), no artigo Formagado docente:
do percurso teorico a transposi¢do didatica com foco na docéncia como um oficio complexo
que demanda esfor¢os pessoais e institucionais com possibilidades de incremento das atividades
formativas (TEDESCO; CORTELINI; ROSA, 2018). Ele relata o estudo de caso, na abordagem
qualitativa, desenvolvido com professores de escola publica, e discentes de duas instituigdes de
ensino em EAD e como os graduandos de Pedagogia compreendem o ensino e a sua

metodologia. Os autores reconhecem em Feuerstein a contribuicao para esse estudo, conforme
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analise dos resultados e o aproveitamento do conteido em suas teorias, ao compreender o ser
humano na sua individualidade e reconhecer seus diferenciais na aprendizagem, como
entendimento mais elevado da ética na educagao.

Tedesco, Cortelini e Rosa (2018) destacam a vigilancia, proposta por Feuerstein, dos
professores enquanto mediadores, no processo de modificabilidade cognitiva, frente as
intencionalidades, rompendo com um ensino pragmatico. Expde ser por meio dos principios
fundamentais da mediagdo que se pode identificar a presenca dos aspectos vinculados a
modificabilidade cognitiva, como eficaz ferramenta na evolucao da aprendizagem por meio de
melhor fixar as informagdes, promovendo o pensar ¢ o processar reflexivo, no uso das
informagdes. Assim, e sem dissociar afeto e intelecto, descortina-se a possibilidade de
compreender a realizacdo simultdnea e instrumentalizada de um trabalho pedagdgico que
vislumbre a modificabilidade estrutural. Ndo se trata, em Feuerstein, de realizar um trabalho
cognitivista, que privilegie apenas o exercicio intelectual, nem algo de cunho psicoterapico.
Trata-se de algo mais complexo, denotando uma perspectiva pedagogica para a relagdo do
sujeito que €, simultaneamente, intelecto, afeto, corpo, eu, o outro, com sua realidade social,
histérica e cultural (DA ROS, 2002, p.109 apud TEDESCO; CORTELINI; ROSA, 2018).

Os frutos adicionais resultantes dessa relagdo dada pela mediagdo, na proposta em
Feuerstein, destacam-se por apresentar também o desenvolvimento das competéncias da
autorregulacdo, do compartilhamento de informagdes, da individuacao, e a formag¢do de um
conhecimento mais organizado e planejado, em conjunto ao otimismo para a a¢ao pelo aluno,
bem como seu o senso de pertencimento pelo vinculo afetivo. O que esse estudo traz de
enriquecedor, € o diferencial entre as pessoas e suas culturas, contribuindo para a diversidade
do aprendizado e do desenvolvimento humano. Os autores denominam as experiéncias de
aprendizagem como responsaveis pelo desenvolvimento de competéncias, através da agao-
reflexdo-agdo, construindo o ser autdbnomo por meio das relagdes com o conhecimento

(TEDESCO; CORTELINI; ROSA, 2018).

1. 1) O professor do atendimento educacional especializado: mediador da aprendizagem

de alunos com deficiéncia intelectual no primeiro segmento do ensino fundamental

Com a proposta de apresentar fundamentos e principios indispensaveis para a formagao
docente, baseados na apropriagdo tedrica de acordo com Feuerstein (2014), e sua extensao para
a pratica docente, a partir dos critérios indispensaveis a relagdo entre mediador e mediado,
Maria Elisabete Figueiredo de Oliveira, em seu estudo, O professor do atendimento

educacional especializado: mediador da aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual
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no primeiro segmento do ensino fundamental, relata suas indagacdes em seu percurso
profissional acerca do perfil do docente e na mediago para a aprendizagem. Dedicou-se, entdo,
a estudar Feuerstein e seus pressupostos tedricos, como instrumento de condugdo para uma
mediacdo eficaz. A autora percebe que a mediagdo proposta por Feuerstein tem especial
contribuicdo para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), e considerou, como seu
objeto de estudo, analisar como os professores da AEE atuam na mediacao, quando se deparam
com a deficiéncia intelectual, e as contribui¢des da Teoria da Modificabilidade Estrutural de
Feuerstein, para o atendimento especializado.

A pesquisa apresenta abordagem qualitativa bibliografica, tendo como referencial
teorico os estudos desenvolvidos por Reuven Feuerstein sobre Modificabilidade Cognitiva
Estrutural e os critérios de mediacdo da aprendizagem, os quais viabilizam o sucesso do
processo pedagogico, aplicando-se também ao professor do AEE, como mediador dos alunos
com deficiéncia intelectual, para o primeiro segmento do Ensino Fundamental. Os dados foram
coletados por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas com professores do AEE, da Rede
Publica Municipal de Duque de Caxias, no trabalho desenvolvido com alunos intelectualmente
deficientes. A autora ressalva que o trabalho do professor de atendimento educacional
especializado deve se pautar na interacdo com o aluno, no sentido de favorecer a busca pela

resolucao de um problema, a partir da mediagdo pedagdgica.

1. m) Perfil do professor mediador: proposta de identificacao

Miriam Bastos Reis Maia Lima e Elaine Maria Bessa Rebello Guerreiro, no estudo
Perfil do professor mediador: proposta de identificagdo, propdem a construcdo de uma
ferramenta que auxiliasse na identificagdo do perfil do professor mediador, a partir de uma
pesquisa de natureza quantiqualitativa descritiva, que teve seu inicio na fundamentacao tedrica
em Vygotsky e sua zona de desenvolvimento proximal, indo ao encontro da pratica proposta na
mediacao por Feuerstein. Com o foco em identificar as competéncias didaticas demandadas
pelo professor, o artigo procurou mensurar a media¢do didatica do docente, frente a essa
ferramenta para apoiar o professor, em seu processo de autoavaliagdo da sua pratica docente a
identificar os quesitos e aprimoracao, calcados em parametros de tedricos educacionais. Como
Feuerstein preconiza, raramente operamos em um alto nivel de funcionamento, ou seja, boa
parcela das pessoas apresenta fungdes cognitivas deficientes ou que foram construidas de forma
insuficientes, para as demandas necessarias no decorrer de suas atividades. Assim, direciona

que com auxilios concretos e adequados, todos se tornam capazes de desenvolver suas
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potencialidades. Seu estudo inseriu nos processos formativos de professores no Ensino
Tecnoldgico, o conceito de mediagdo, a partir da Teoria de Feuerstein, que foge do mediador
de conflitos ou daquele que atua diretamente com alunos com necessidades especiais, para uma
atuacao com intencionalidade da aprendizagem.

Assim, as autoras percebem que os critérios de mediagao de Feuerstein propdem mediar
e exercicios desafiantes, possibilitando o professor ir além de mera transmissdo de
conhecimento. Em complemento, por meio da mediacdo dos objetivos do ensino, estratégias
podem ser criadas e alcangadas.

A presenca de um objetivo no repertorio mental de um individuo reflete o inicio de uma
modalidade representacional (abstrata) de pensamento. O mediador apresenta para o mediado
uma variedade de potenciais objetivos, muitos dos quais aumentam a esfera de consciéncia do
mediado, em relagdo ao que ¢€ possivel, desejavel e alcancavel (FEUERSTEIN; FEUERSTEIN;
FALIK, 2014, p.102, apud LIMA; GUERREIRO, 2019).

[...] acolocagdo de objetivos distantes e investimentos em planos e a¢des para alcanca-
los, apesar do fato de serem alcangados apenas no futuro, ¢ o que cria valor
transcendental, possibilitando a ampliagdo do campo mental e senso de tempo e
espago expandido (FEUERSTEIN; FEUERSTEIN; FALIK, 2014, p.103, apud
LIMA; GUERREIRO, 2019, p. 10).

Uma situagdo planejada leva o professor a propor ao aluno oportunidade de trabalhar
com situagdo-problema e que o leve a lidar com dados e analise de situacdes presentes, a fim
de que se elaborem agdes, a principio desafiadoras, mas que o auxiliardo na conducao de um
processo estimulador para a aprendizagem, envolvendo curiosidade entre outras relacdes,
aumento de seu potencial de mudanga e expansdo das vivéncias do aprendiz. O exercicio da
habilidade de enfrentar e vencer desafios ativa a “curiosidade, aceitacdo e eventual expansao

do repertorio de experiéncias do aprendiz” (FEUERSTEIN; FEUERSTEIN; FALIK, 2014, p.
105, apud LIMA; GUERREIRO, 2019, p. 10).

A mediag¢ao é um fator humanizador de transmissdo cultural. O homem tem como
fonte de mudanga a cultura e os meios de informagao. O mediador se interpde entre
os estimulos ou a informacdo exterior para interpretd-los e avalid-los. Assim, o
estimulo muda de significado, adquire um valor concreto e cria no individuo atitudes
e criticas flexiveis. A explicagdo do mediador amplia o campo de compreensio de um
dado ou de uma experiéncia, gera disposi¢des novas no organismo e produz uma
constante retroalimentacdo informativa (feedback). Trata-se de iluminar a partir de
diferentes pontos um mesmo objeto do nosso olhar (TEBAR, 2011, p. 77).

Feuerstein reconhece duas formas de aprendizagem, a exposic¢ao direta ao estimulo e a

abordagem feita pela mediacdo do estimulo, junto ao aprendiz. Esta, por sua vez, ¢ uma
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abordagem organizada, planejada, intencional, com sua maneira individual de atuar na pratica
didatica. Enquanto o professor se guia em suscitar o interesse e captar a motivagao do aluno
junto ao objeto a ser aprendido, a mediagdo permeia sua competéncia didatica na condugao
dessa relagdo, ou seja, esta imbuida da intencionalidade, da selecao, pelo filtro dos estimulos e
planejamento na maneira coerente a cada relagdo. Estrutura-se por planejamentos de ordem,
cultura e forma adequada em apresentd-los, conduzindo o aluno a refletir e buscar sua
autonomia na escolha dos passos e decisdes do seu aprendizado. Feuerstein diz que, ao longo
do processo, o docente conduz o aluno a oportunidades de tomar decisdes. Com o subsidio
cientifico e a confianca na capacidade do ser humano de aprender, defende a plasticidade
cognitiva e propde que o professor intervenha nas formas de pensamento, no raciocinio légico,
nos instrumentos cognitivos dos alunos, a fim de que alcancem a autonomia na aprendizagem
através da mediacdo pedagogica, ou seja, aprendam a aprender (LIMA; GUERRERO, 2019).

A respeito da Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE) ou Teoria da
Mediacdo da Aprendizagem, Meier e Rolim (2014, p.1) afirmam que a neurociéncia vem
comprovando muitas afirmagdes da teoria da mediag¢do, evidenciando que o fator mais
importante para o desenvolvimento da inteligéncia, seja crianca ou adulto, ¢ a qualidade da
interacao que recebe de alguém que conhece mais que ela. Destaque e apontamento ao resgate
do valor do professor.

Para Lima (2019), a praxis do professor atua como veiculo de transformagao social, e a
devida identificacio das competéncias didaticas, favorecem o seu papel no processo
ensino/aprendizagem. O questiondrio utilizado nesse estudo tomou como base o constructo das
dez caracteristicas do professor mediador, introduzidas por Feuerstein em seu livro “Além da
Inteligéncia”, que permeiam a aplicabilidade dos principios do PEI, EAM e MCE. Na
apropriagdo dos parametros, a autora fez adaptacdes necessarias ao seu tema e conduta da
mediagdo, como associacdo a outros autores para seu procedimento de intervencdo. O
questionario foi submetido aos critérios de andlise psicométrica, e por professores que estavam
na pratica docente. O titulo adotado foi “Questiondrio ProfMed: perfil do professor mediador”.
A elaboracdo e aplicacdo do questiondrio validou a construgdo dessa ferramenta para a

autoavaliacdo do professor, como colaboragdo da pratica docente.
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1. n) Perfil do professor mediador: estudo de caso nas licenciaturas

Miriam Bastos R M Lima, em sua dissertagdo de mestrado defendida no IFAM-CMC
em 2016, propds uma maneira de identificar o perfil do professor mediador. Através de uma
pesquisa quanti-qualitativa, a autora buscou desenvolver uma ferramenta que auxiliasse na
identificacdo das competéncias didaticas necessarias ao professor mediador, fundamentada na
proposta da Experiéncia da Aprendizagem Mediada (EAM), de Feuerstein. Surge, entdo, o
ProfMed, um instrumento de reflexao da pratica didatica, composto com os critérios didaticos
descritos por Feuerstein, na composi¢ao da mediacao e indicativos de areas a serem trabalhadas,
tendo como publico-alvo o professor de qualquer nivel ou modalidade de ensino. Tais critérios-
parametros forneceram elementos para a construcdo desse questiondrio sobre as praticas
didaticas que caracterizam o professor-mediador e sua validagao.

Se o papel do professor ¢ mediar o processo de aprendizagem do aluno no espago formal
escolar, Lima apropria-se, no conceito de mediacao, da atuagdo imbuida na intencionalidade da
aprendizagem, presente em Feuerstein. Na sua perspectiva, professores com praticas didaticas
efetivas tendem a influenciar positivamente a formacao dos estudantes, pois o processo de
formacdo envolve trocas, experiéncias compartilhadas, interagdes sociais, aprendizagens a
partir dessas relagdes. Para a autora, o que distingue a atuacdo do professor das demais
experiéncias mediadas no cotidiano do aluno ¢ a maneira planejada e intencional com que ele
organiza a sua pratica didatica, considerando os mediadores como todas as pessoas que
organizam com intencionalidade sua interacdo e atribuem significados aos estimulos que o
educando recebe. Inspirando-se em Feuerstein, destaca que o desempenho da mediacgdo decorre
também da intencionalidade de fazer conexdes no processo de aprendizagem, de maneira que
o aluno exercite sua autonomia e possa aprender sozinho, em outro momento. Segundo Lima,
a teoria de Feuerstein contribui por considerar os pardmetros-critérios da mediagdo como
universais e situacionais, sendo os universais, inerentes a capacidade humana de
modificabilidade, e os situacionais, relacionados a interagao do individuo com o seu meio

cultural e a sua vivéncia.

1. 0) Proposta de construcio e aplicacio de um programa de Formacio docente em
Experiéncia de Aprendizagem Mediada para crian¢as com Paralisia Cerebral: um estudo

preliminar

Direcionado a atender as necessidades especificas das criangas com paralisia cerebral,

Erica Cidra de Lima Baptista, em sua tese de doutorado, pela UERJ, em 2019, apresenta a
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proposta da construc¢do da aplicacdo de um programa de formagao do docente em Experiéncia
de Aprendizagem Mediada para criancas com paralisa cerebral. Buscou analisar os efeitos da
aplicacdo da EAM no desempenho escolar de alunos diagnosticados com paralisia cerebral. A
proposta de pesquisa foi desenvolvida em trés etapas: 1) diagndstico para os possiveis efeitos
apos aplicagdo do programa na formagdo de docente em EAM, ex. delineamento teste-
treinamento-pds-teste; 2) aplicacdo do programa; foi utilizado com os professores como
instrumento pré-teste e pos-teste e a escala EAM para avaliar o repertorio de comportamentos
mediadores dos professores envolvidos; 3) analise dos procedimentos de adaptagdo curricular
utilizados para os alunos.

Sua pesquisa investigativa sobre os efeitos do programa constatou que a formagao de
professores na EAM foi fundamental para avaliar, objetivamente, os efeitos na aprendizagem
dos alunos. Pode constatar com efeitos positivos essa formagdo sobre a aquisi¢ao das

habilidades, necessidades e a capacidade de aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

1. p) O paradigma da indistria 4.0 e a formacio de docentes na educacio profissional

Claiton Oliveira da Costa, em seu estudo O paradigma da industria 4.0 e a formagdo
de docentes na educagdo profissional, Universidade La Salle, Sefic 2020, buscou apresentar
alternativas nas ofertas formativas da escola SENAI, em proporcionar resultados em sintonia
com os desafios das revolugdes industriais ocorridas na historia e as principais tecnologias
habilitadoras da industria 4.0, para entdo responder aos impactos desses avangos no perfil
profissional. Teve como foco, detectar quais as principais competéncias socioemocionais
demandadas aos egressos no contexto da industria 4.0. A pesquisa foi elaborada a partir das
respostas de dez gerentes a um questiondrio semiestruturado, sobre um estudo de caso, cuja
andlise de conteudo, baseou-se na fundamentagdo tedrica da Modificabilidade Cognitiva
Estrutural, de Reuven Feuerstein. Os resultados da referida pesquisa deverdo permitir
apresentar, por fim, algumas consideracdes acerca da necessidade de sintonia das ofertas
formativas do SENAI com este mundo que se avizinha, e propor algumas alternativas que
poderao ser analisadas como caminhos possiveis para o desenvolvimento de profissionais mais
sintonizados com os desafios de nossos tempos. Nao foi encontrada a pesquisa, com sua

completa aplicacdo, para transferir os resultados obtidos.
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1. q) O professor mediador e as metodologias ativas

Maria Lucia Zanesco e Diego Kenji de Almeida Marihama, no capitulo trés do livro O
professor mediador e as metodologias ativas, esboga o contexto vivido em 2020, pela
pandemia, transformando o ensino presencial em virtual, o que impds aos envolvidos a se
reinventarem, para efetivarem a aprendizagem pelas aulas remotas, sem perder a qualidade do
ensino e da aprendizagem (ZANESCO; MARIHAMA, 2021). No tempo, reconhece que todos
foram chamados a quebra de preconceitos e barreiras, quanto a utilizagao das Tecnologias
Digitais da Informag¢do e Comunica¢do (TDIC’s), segundo as autoras, como ferramentas para a
producao de conhecimento. Para isso, fez-se necessario que refletissem também sobre o papel
dos professores, enquanto mediadores do conhecimento.

Os conflitos desencadeados por essa resisténcia em usar os meios digitais, segundo o
levantamento feito pelas autoras apontaram modelos meramente transmissores de informagdes,
gerados até hoje pela e na educagdo. Neste contexto, considera as metodologias ativas e
estratégias de mediacdo destacando Feuerstein (2014), ao promover o desenvolvimento das
fungdes cognitivas, estimulando a metacognicdo ou capacidade de compreender o
funcionamento de cada ferramenta utilizada pelo pensamento, para resolver uma situacao
problema. “Feuerstein (2014, p. 28) argumenta que “o aluno deve estar equipado com as
habilidades de pensamento”, percebendo como atuam em sua propria mente e sendo capaz de
fazer rearranjos entre elas, adaptando-as e modificando-as para responder aos novos desafios
ou produzir novos conhecimentos” (FEUERSTEIN et al., 2014, p. 28 apud ZANESCO;
MARIHAMA, 2021, p. 37).

A atividade foi aplicada nas aulas de Historia, para alunos da 2% série do Ensino Médio,
em uma escola privada da cidade de Itajuba-MG, cuja atividade seria a analise documental do
quadro “Experiéncia com Passaros em uma Bomba de Ar”, 6leo sobre tela de Joseh Wright,
com aplicagdo da teoria da mediagdo de Feuerstein, utilizada na modalidade hibrida de estudo,
e viabilizada pelo uso da ferramenta digital Padlet. Observou-se o quao importante ¢ para uma
nova aprendizagem, compreender as fungdes cognitivas dos alunos, na percepcao do docente,
sob os conceitos de Feuerstein (2014), principalmente pela Experiéncia da Aprendizagem
Mediada.

A partir dessa investigacdo, reforcou-se a necessidade do professor em conhecer as
funcdes cognitivas e as agdes mentais, em compreender como elas operam seu proprio
pensamento em um processo de metacogni¢do e por meio delas, utiliza-las na organizacdo e

planejamento das atividades pedagogicas. Tornou-se, também, vidvel, por meio do ensino
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hibrido, novas formas de interagdo para a apreensiao do conhecimento. As TDICs possibilitam
a coleta de dados e as multiplas rotas de aprendizagem que atuam nas dificuldades observadas,
para a efetivacao da aprendizagem, refazendo o papel do professor mediador, nesse ambiente.
Assim, através do modelo hibrido, constatou que ¢ possivel atender as demandas da
aprendizagem com os alunos, a construcao da autonomia deles e a transformagao da informacgao
em conhecimento, através do qual o professor apropria-se das fungdes cognitivas que
necessitem de mais estimulos, a fim de definir as intervengdes para cada aluno.

Segundo a experiéncia de aprendizagem vivida nessa proposta de ensino hibrido,
espera-se, também, a transformacao da postura do professor em assumir o papel de mediador,
por meio das metodologias ativas, proporcionando o desenvolvimento das fungdes cognitivas.
Zanesco ¢ Marihama (2021) afirmam: para que a escola desenvolva novas concepgoes de
aprendizagem, englobando habilidades e competéncias de forma a consolidar a autonomia dos
estudantes, e passe a defender as funcdes cognitivas dos discentes proporcionando-lhes
capacidade de modificar seus mapas cognitivos, sempre que novos problemas e desafios surjam,

pois, afinal de contas, essa ¢ a func¢ao da escola.

1. r) Processo de mudanca de aulas expositivas para aulas mediadas, em curso de ensino
apostilado, no Ensino Fundamental II, através da aprendizagem baseada em problemas

(ABP) na disciplina de geografia

O artigo de Fernanda Galdino e Marguit Carmem Goldmeyer, publicado na Revista
Licencia&acturas, em 2021, sob o titulo de Processo de mudan¢a de aulas expositivas para
aulas mediadas, em curso de ensino apostilado, no Ensino Fundamental II, através da
aprendizagem baseada em problemas (ABP) na disciplina de geografia, demarca o processo
de mediagdo do professor, no contexto da disciplina de Geografia, sob os aspectos do processo
de mudanca de aulas expositivas para aulas mediadas. Apresentado em curso de ensino
apostilado, e aplicado no Ensino Fundamental II, por meio da aprendizagem baseada em
problemas (ABP), na disciplina de Geografia, tomou a compreensdo do papel do professor
mediador, na interagdo entre sujeito e objeto. Foram mediadas sequéncias didaticas com énfase
no estimulo para a resolu¢do de problema por meio da conceituagdo de Feuerstein na
modificabilidade cognitiva estrutural, através da experiéncia da aprendizagem mediada. A
teoria baseia-se na ideia de que o ser humano possui uma mente maleavel, aberta a mudangas,

permeavel aos estimulos culturais, com potencial para aprender e uma propensao natural para
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a aprendizagem. As autoras enfatizam a necessidade de o professor deixar de ser cognitivista,
para assumir uma postura que possa mediar as relagdes entre sujeitos, para a aprendizagem.

Feuerstein diz que o que torna alguém mediador formal € sua capacidade para conduzir,
estrategicamente, o processo de aprendizagem, com capacidade de interrogar o mediado, de
modo a impulsionar-lhe conflitos cognitivos e mobilizar suas fun¢des cognitivas. O professor-
mediador deve ter uma visdo flexivel e transformadora, a ponto de garantir o aumento do nivel
de modificabilidade e flexibilidade mental do individuo envolvido no processo de aprender a
pensar, deixando clara a importancia da intencionalidade da a¢do do mediador (Galdino &
Goldmeyer, 2021). Intencionalidade esté ligada a interrogacdo que o autor incita no mediado,
como estimulo as suas necessidades, e, a partir delas, suprir-lhe com componentes instalados
através da mediacgao.

Galdino e Goldmeyer (2021) despertam atencao, também, para o papel fundamental do
Projeto Politico Pedagogico (PPP), na construgdo de um professor mediador, inovador e que
organize seu trabalho no desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos, para a sua
disciplina; um professor que encontre formas de interagdo entre o sujeito e o objeto a ser
aprendido, intervindo como mediador, nos assuntos prévios dos alunos, de modo que possa ter
significado a ponto de leva-lo a estabelecer relacdes com esse professor. Essa interagdo
professor-aluno resultard em ganhos cognitivos, ao aprendizado desse aluno. As autoras
destacam para essa abordagem de estudo, um material de ensino apostilado, por ser padronizado
para determinadas situagdes de ensino, que contém contetido curricular compilado, explicagdes
e exercicios, entre demais sele¢cdes de contetido que se popularizaram como recursos didaticos
voltados para a preparag¢do de candidatos a processos seletivos.

A elaboracao da aula mediada ¢ bem mais complexa, devido a todo o contexto criado
de ndo somente apresentar ou explicar o conteido que ja estd na apostila, mas, sim, envolver os
estudantes no processo de aprender. A pesquisa abordou também a metodologia ativa na sua
descri¢do e aprendizagem baseada em problemas, usando de problematizag¢des para introduzir
o tema, e dinamizar o tempo da aula. O uso de outras metodologias ativas junto a ABP, como
exemplo, a aula invertida e uso da apostila, fez grande sentido e trouxe resultados de maior
objetividade na aprendizagem dos contetidos. Tal técnica relaciona-se ao principio ativo do
mediador, de Feuerstein, em interagir com o mediado através de perguntas. E, como fruto da
pesquisa na interacao das metodologias deseja-se um professor envolvido com a proposta de
refletir sobre a propria pratica de buscar, pesquisar, sem automatismos, ou seja, ser um professor

que busque ver em sua pratica pedagogica, resultados que estimulem a constru¢ao da autonomia
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dos alunos e o desenvolvimento de suas habilidades, dentro do seu planejamento, como

professor-mediador.

1. s) A educacio permanente e continuada com professores no movimento das relagoes de

poder: entre o controle biopolitico e a autonomia

Valdete Gusberti Cortelini, em sua tese, defendida pela Universidade de Caxias do Sul,
em 2021, abordou sobre 4 educagdo permanente e continuada com professores no movimento
das relagoes de poder: entre o controle biopolitico e a autonomia. A investiga¢ao originou a
constru¢ao de uma proposta de educacdo permanente ¢ continuada fundamentada nos critérios
de mediacao, propostos por Feuerstein (FEUERSTEIN et al., 2014), que serviram de alicerce
para a organizacao da metodologia de elaboracdo e desenvolvimento da pesquisa. Compreendeu
como publico, um grupo de professores da Educagdo Infantil, na rede municipal de Nova
Bassano, Rio Grande do Sul. Seu estudo buscou estabelecer possibilidades para compreender a
acdo pedagogica, como viés de autonomia e controle biopolitico, em questionar como a
educagdo permanente ¢ continuada na formagao dos professores tem potencial para fornecer
elementos que identifiquem movimentos de poder, saber e verdade, dando ao sujeito autoria em
seus processos de formacdo, refletindo posturas em uma pratica docente a servigo da
emancipagao social.

Uma caminhada envolvendo docentes, pedagogos e gestores, visualizando brechas e
espacos, deslocamentos no ato pedagodgico do cotidiano escolar, em busca de analisar os
conceitos de poder-saber, de verdade e de sujeito nas concepgdes de teoricos da
contemporaneidade. E uma relagdo permanente e continuada da docéncia na Educagio Infantil,
tendo como viés metodologico a mediagdo da aprendizagem proposta por Feuerstein. Um
estudo qualitativo e bibliografico de caracter hermenéutico, com a utilizagdo de dados obtidos
a partir de respostas dos questiondrios aplicados aos gestores, professores e pedagogos,
provocadores da reflexdo do pensar a teoria e a pratica de forma coerente. Os registros das
observagdes do diario de campo e as transcrigdes dos encontros on-line compdem essa analise
de informacdes. A autora propde repensar e ressignificar o ato educador em seu exercicio, na
pratica como uma ac¢ao continua, em um processo continuo da construgdo do conhecimento,
por meio da acdo e reflexdo.

Nessa jornada em busca de evidéncias, Cortellini (2021) mostrou elementos de
referéncia nessa reflexdo pedagogica, que a educag@o continuada sozinha torna limitada, e ¢

nessa esfera que os elementos coletados, observados, discutidos de modo coletivo, adquirem
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significado a pratica, sendo estes coautores nos processos de formacdo. Nessa atuacdo, os
elementos de poder sdo identificados, e a postura pedagogica vai se definindo como autonomia
e controle biopolitica na constru¢ao dessa identidade profissional do professor mergulhado na
cultura pedagogica e institucional, ofertada pela escola. Considera-se a importancia desses
encontros de educacdo permanente que possibilitam a compreensdao e o entendimento do
caminho pessoal e profissional, na cultura pedagogica, tendo como base a reflexdo e a
construgdo da identidade pedagogica do docente, junto aos saberes que permeiam esse processo.
Uma vez presente o ambiente reflexivo, evidencia-se uma pratica educativa mais humana com
o protagonismo do professor.

Entende-se como o protagonismo pedagdgico uma proposta de modificagdo de condutas
na atuacdo de uma pratica de uma educacao mais humana, de respeito as individualidades,
singularidades, culturas, saberes de cada sujeito, que serdo incluidos no processo educativo.
Esse movimento torna-se a mola propulsora do processo da construgdo identitaria de cada
escola, e oportuniza aos sujeitos do espago do cotidiano escolar, serem protagonistas da pratica
pedagdgica voltada a uma educacdo mais humana (CORTELLINI, 2021). A autora afirma que

continuo também ¢ o desafio de pensar, conjuntamente, por adultos:

Estou falando da incapacidade dos adultos de trabalhar em conjunto, de sentar-se no
entorno de uma mesa e¢ de declarar (como nos jogos de cartas) as proprias
disponibilidades, os proprios interesses, as proprias emogdes. Elementos que restam
e que existem em qualquer modo, mas que sdo vividos de maneira individualista. [...]
Se ha um fato que distingue a escola do aprendizado individual é, exatamente, isso:
fazer um caminho conjunto, atento a quem estd ao nosso lado e, portanto, de méaos
dadas. (ZAVALLONI, 2021, p. 109, apud CORTELLINI, 2021, p. 405).

Em relagdo a esse ponto, Feuerstein diz: “A interacdo da mediag¢do da aos seres humanos
ferramentas de reflexdo sobre o fenomeno e entendimento sobre as conexoes entre eles, além
de descobrir o sistema de leis que os governam” (FEUERSTEIN; FEUERSTEIN; FALIK,
2014, p. 77). Meios que promovem a liberdade do pensar.

“A educagdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que ¢ pratica da
dominagao, implica na nega¢cdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim
também na negacdo do mundo como uma realidade ausente dos homens” (FREIRE, 2016, p.
123).

Assim para a autora, a aprendizagem mediada proposta por Feuerstein apresenta sua
forma colaborativa de se estabelecer, em meio aos critérios que nela existem haver clareza na
intencionalidade de agir, no processo de modificabilidade cognitiva. A autora também

contextualiza a pratica da formagdo docente pelo uso dos 12 critérios de mediacdo da
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aprendizagem de Feuerstein, utilizando o 13° critério: Mediagdo da Constru¢do do Vinculo
Professor-Aluno, acrescentado por (MEIER; GARCIA, 2007). Ela perpassa os conceitos de
poder e saber, de verdade e de sujeito na autonomia e biopolitica como base dos autores Paulo
Freire e Michel Foucault, e sinais indicativos de suas respostas apresentadas nas analises da
aplicagdo dos critérios e da presenca da continua modificabilidade cognitiva a que o sujeito esta
exposto. Assim, entende-se que seu pensamento objetiva a educacdo para a autonomia como
possibilidade do sujeito usar livremente a propria razao (CORTELLINI, 2021).

Por meio de uma autonomia que leve a pensar, abstrai-se uma reflexao objetiva, que
leve a compreensdo da realidade circundante de forma critica, desvendando a realidade pela
curiosidade, desejo de mudanca e do entendimento, pois a dignidade de um sujeito ndo podera
ignorar a do outro. S3o principios que permeiam a inclusdo proposta por Feuerstein, e
compartilhados com Freire, ao passo que a autora toma os critérios de mediagao de Feuerstein,
como ferramentas no suporte tedrico para construir essa analise do mediador (pesquisador) e
mediado (sujeito da pesquisa). Aponta a importincia de escuta dos atores do processo
pedagdgico no cotidiano escolar, na reflexdo sobre a construgdo pessoal e profissional de cada
sujeito. As reflexdes de estratégias educacionais de controle biopolitico e geradores de
autonomia, em suas relacdes de poder, de saber e de verdade, tém como contexto, a pratica
pedagogica.

Assim, essa mediagdo envolve o pesquisado como parte do processo em construgdo e
responsdvel em estabelecer sua autonomia, em construir e reconstruir aprendizagens que
tenham significado, transpondo os critérios da mediagdo de Feuerstein para sua pratica
pedagdgica. “A nova educacdo nao deve temer o Processo. Nao deve temer a mudanga, pelo
contrario, a mudanca deve ser o motor de toda transformacao” (FREIRE; FAUNDEZ, 2019, p.
133).

Vin

3.2.1.2 Campo de apropriagdo: Aprendizagem na Tecnologia

No mundo atual, as tecnologias sdo novos recursos para o acesso ao conhecimento,
possibilitando uma (re)leitura, além de outras atividades, a partir de uma mediagdo bem
elaborada — proposta de muitos dos estudos aqui selecionados —, criando um ambiente possivel
para aprendizagem. Abrem-se novos caminhos para o saber, como nova capacidade de ver o

mundo e, por sua vez, segundo Feuerstein, trabalhar suas fun¢des cognitivas, através da
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adequada mediagdo. Sdo verdadeiras ferramentas que permitem acesso, independéncia no
conhecimento e interagdo com 0s outros, embora essa possibilidade ndo exclua outras fontes
educacionais, para que a aprendizagem aconteca. A educac¢do ndo pode ser uma ilha, isolada de
todo conhecimento j& construido e vivenciado pela humanidade. As novas tecnologias sdo
ambientes recentes, que permitem interagdes entre os alunos com as aplicagdes do
conhecimento, além de agregarem mais uma etapa proposta por Feuerstein: a mediagdo dessa
aprendizagem. Etapa tdo requisitada para esse meio, considerado muitas vezes, “frio” na
interagdo e transcendéncia da aprendizagem.

Na categoria tematica, Aprendizagem na Tecnologia, envolvendo a referéncia de
Feuerstein como suporte teorico, recurso pedagogico ou meio facilitador do aprendizado, foram
identificados 14 trabalhos cientificos, em cujas anélises, foi possivel identificar o aparecimento
de itens predominantes que puderam ser agrupados em dois blocos para analise dessa categoria.
Assim, os estudos foram avaliados em dois momentos: no primeiro grupo, estao referenciados
estudos envolvendo a Experiéncia da Aprendizagem Mediada (EAM), segundo os critérios de
Feuerstein, e, no segundo grupo, predominam citagdes de Feuerstein, no contexto de jogos

digitais para a aprendizagem online.

TABELA 7 - Publicag¢des que relacionam Feuerstein, por categoria de pesquisa educacional e

titulo de publicagdo (2016-2021) — Aprendizagem na Tecnologia.

SOUSA, Robson Pequeno de et al (Orgs). Teorias e praticas em
tecnologias educacionais. [online]. Campina Grande:EDUEPB,
2016.227p. Disponivel em: https://books.scielo.org/id/fp86k. Acesso em
17 set 2022.

LABIAK, F.P. A media¢ao pedagogica na educacgio a distancia, a luz
de algumas contribuicdes tedricas Feuerstein.2016. Dissertacdo
(Mestrado) - Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Ciéncias
2b  [2016 da Educacgéo, Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Florianopolis,| MESTRADO
2016. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/174920.Acesso em 17 set
2022.

OLIVEIRA, Lia Raquel. Mediagdo docente e distancia transacional: uso
2c 12016 do facebook num mestrado em regime misto (B-Learning). Revista e- ARTIGO
Curriculum, v. 14, n. 4, p. 1484-1498, 2016a.

GONCALVES, Julia Eugénia; RICHARTZ, Terezinha. Aplicabilidade
da teoria da experiéncia da aprendizagem mediada de reuven feuerstein
na educacdo a distancia. Revista Psicopedagogia, v. 35, n. 107, p. 203-
216, 2018.

SACERDOTE, Helena Célia de Souza. A mediacio segundo Feuerstein
2e 2018 e o uso da informacdo em educa¢do on-line. 2018. 229 f.. Tese| DOUTORADO
(Doutorado em Ciéncia da Informag¢do)—Universidade de Brasilia,

2a |[2016 ARTIGO

2d 12018 ARTIGO



https://books.scielo.org/id/fp86k
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Brasilia, 2018.Disponivel em
https://repositorio.unb.br/handle/10482/32414. Acesso em 19 set 2022.

2f

2018

LIBARDONI, G. C. Oficina de Robotica no Ensino Médio como
metodologia de construcdo de conhecimentos de Ciéncias Exatas.
2018. 273f.Tese (Doutorado em Educagdo em Ciéncias.) - Universidade
Federal do Rio Grande do Sul Programa de Pos-Graduacdo em Educagio
em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, Porto Alegre, 2018. Disponivel
em:
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/189041/001086714.pdf?seq
uence=1&isAllowed=y. Acesso em 17 set 2022.

DOUTORADO

2g

2018

LOPES, Julio Cesar Vieira. Valida¢io da escala Homo Zappiens-
tecnologias digitais para avaliacdo do uso das TICs na aprendizagem
dos alunos do terceiro ano do ensino médio no Colégio Militar em
Fortaleza/CE: estudo de caso - UFC. 2018. 132f. - Tese (Doutorado em
Educacgdo) - Universidade Federal do Ceara, Programa de Pds-graduacao
em Educacdo Brasileira, Fortaleza (CE), 2018.Disponivel em:
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/40044. Acesso em 17 set 2022.

DOUTORADO

2g

2020

SEVERO, C. E. P. Aprendizagem baseada em projetos: uma experiéncia
educativa na educagdo profissional e tecnologica. Revista Brasileira da
Educacio Profissional e Tecnologica, /S. 1./, v.2,n. 19, p. 6717, 2020.
DOLI: 10.15628/rbept.2020.6717. Disponivel em:
https://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/6717.
Acesso em: 18 set. 2022.

ARTIGO

2h

2020

TAVARES, Frederico Augusto Almeida. Uma investigacio sobre
objetos de aprendizagem utilizados no Design Instrucional de uma
Escola Militar de Ensino Técnico. 41f. 2020. Trabalhos de Conclusio
de (Especializacdo em Inovac¢do e Tecnologias na Educacdo) - Escola
Nacional de Administracdo Publica (ENAP), Guaratinguetd, SP,
2020.Disponivel ~ em:  http://repositorio.enap.gov.br/handle/1/6437.
Acesso em 18 set 2022.

CONCLUSAO
DE CURSO

Feuerstein Em Jogos Digitais Na Aprendizagem On-Line

2i

2016

RAMOS, Daniela Karine; MELO, Hiago Murilo de. Jogos digitais e
desenvolvimento cognitivo: um estudo com criangas do Ensino
Fundamental. Neuropsicologia Latinoamericana, v. 8, n. 3,
2016.Disponivel em:
https://www.neuropsicolatina.org/index.php/Neuropsicologia_Latinoame
ricana/article/view/324. Acesso em: 18 sep. 2022.

ARTIGO

2j

2016

PEREIRA, A. B. et al. Jogos Digitais no desenvolvimento de conceitos
matematicos sob perspectiva BYOD e abordagem m-Learning na escola
publica. In: WORKSHOP DE INFORMATICA NA ESCOLA, 22, 2016.
Anais... 1, p.71-80.2016. https://doi.org/10.5753/cbie.wie.2016.71.

ANAIS

2k

2016

ALMEIDA, F. de L. Lego® Education: Um recurso didatico para o
ensino e aprendizagem sobre os artropodes quelicerados. 2016. 115f.
Dissertacdo (Programa de Pods-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Educagdo Matematica - PPGECEM)- Universidade Estadual da Paralba
Campina Grande, 2016.Disponivel em
http://tede.bc.uepb.edu.br/tede/jspui/handle/tede/2334. Acesso em 18 set
2022.

MESTRADO

21

2017

PEREIRA, Adalberto Bosco Castro. Uso de jogos digitais no
desenvolvimento de competéncias curriculares da matematica. 2017.
147f. Tese (Doutorado em Ciéncia da Computagdo) - Instituto de
Matematica e Estatistica, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2017.
Disponivel em:  https://teses.usp.br/teses/disponiveis/45/45134/tde-
15092017-114725/publico/teseNovaFinal.pdf. Acesso em: 17 set 2022.

DOUTORADO

2m

2020

RUFINO, Keila Aparecida Duarte. Contribuicdes do jogo para a crianca
com TEA: Um estudo a partir da perspectiva pedagdgica de Reuven
Feuerstein. 2020. 168 f. Dissertacdo (Mestrado em Tecnologias,

MESTRADO
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Comunicacdo e Educagdo) - Universidade Federal de Uberlandia,

Uberlandia, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/29299. Acesso em 17 set
2022

CORTELINI, Valdete Gusberti.; ROSA, Geraldo Antonio da. Relacdes
construidas no didlogo e na mediagdo através do pensar: aprendizagem
colaborativa na EAD. Revista Linhas, Floriandpolis, v. 21, n. 47, p. 385-
404, 2020. DOI: 10.5965/1984723821472020385. Disponivel em:
https://revistas.udesc.br/index.php/linhas/article/view/13935. Acesso em:
19 set. 2022.

BARROS, Marcos Paes de; GOMES, Emerson Ferreira, MATSUMOTO,
Marcio Yuji. Metodologia Mind Lab e programa menteinovadora: os jogos
20 2021 na educagdo Mind Lab methodology and mindinnovator program: games ARTIGO
in education. Brazilian Journal of Development, v. 7, n. 7, p. 65690-
65696, 2021.

Fonte: Elaborada a partir do Catalogo de Estudos levantado por Google Académico ¢ CAPES.

2n  |2020 ARTIGO

A tabela 7 acima apresenta 3 (trés) estudos de Mestrado e 4 (quatro) de Doutorado, além
de outras publicacdes, sobre a aplicabilidade da tecnologia na aprendizagem em anos recentes.
Adiante, inicio a andlise dos casos que mais abordaram a Experiéncia da Aprendizagem
Mediada EAM, de Feuerstein.

Nas abordagens dos campos tematicos de apropriagdo, a categoria Aprendizagem na
Tecnologia faz referéncia a diversos meios digitais, empregados na aprendizagem, em geral,
apresentando, de maneira colaborativa, novidades e dinamismo tipicos da area de recursos e
inovagoes tecnologicas. Se, por um lado, as caréncias por aprender dos alunos despertam nos
professores necessidades de se atualizarem — lembrando que a tecnologia passou a ser recurso
didatico e, hoje, almeja ser um recurso interativo completo, por outro lado, traz consigo uma
tendéncia a inovagao nas atividades escolares.

O levantamento dos estudos que abordam a tematica, vinculados as teorias de
Feuerstein, no Brasil, mostra uma por¢ao dominante desses estudos sobre a aprendizagem nos
meios tecnoldgicos no ano de 2016. A partir disso, aparecem estudos em diversos titulos de
publicag¢des como: teses de Doutorado, dissertacdes de Mestrado, artigos cientificos, trabalhos
de conclusao de curso, ensaios, publicagdes em livro, anais de Congressos. No caso da
apropriacdo dos conceitos de Feuerstein, ligados ao campo tecnologico de aprendizagem, ha
um destaque maior para o uso da teoria da Experiéncia da Aprendizagem Mediada (EAM),
ligada aos recursos tecnologicos, visando facilitar o ganho da aprendizagem, bem como vencer

dificuldades frente a essa novidade de interagao.
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2.a) Teorias e praticas em tecnologias educacionais

Na tematica de educagdo a distancia, no livro “Teorias e praticas em tecnologias
educacionais”, uma compilacao de Sousa et.al (2016), Feuerstein ¢ apresentado como um dos
autores relacionados como referéncia nos itens comunicagdo e interatividade, cuja mediagao
em seu principio tem uma nova leitura do processo ensino-aprendizagem e ¢ formada por essa
analise da cognicdo conceitual proxima a interacao. O processo interativo ao mediado, do qual

Feuerstein fala.

2.b) A mediaciao pedagogica na educacio a distincia, a luz de algumas contribuicées

tedricas de Reuven Feuerstein

Fernanda Pereira Labiak (2016), em sua dissertacio de Mestrado, defendida na
Universidade Federal de Santa Catarina, analisou as interagdes verbais e textuais de professores,
em um programa de educacdo a distancia, com o objetivo de compreender como a mediagdo
pedagdgica se estabeleceu no processo educacional, com foco na mediacdo proposta por
Reuven Feuerstein.

Os dados foram coletados em duas turmas de um curso de Gestdao de Integracdao das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), no Curriculo do Curso de
Especializac¢ao na Cultura Digital, oferecido pela UFSC, sendo cada turma composta por 1 tutor
e 30 alunos selecionados aleatoriamente. As interagdes verbais ou textuais foram identificadas
em foruns tematicos de discussdo, atividades de producdo textual e mensagens de correio
eletronico, trocadas entre as tutoras e os alunos, e submetidas a analise de conteudo, a partir dos
parametros (critérios) da EAM, de Feuerstein, a saber: 1) presenca de Intencionalidade e
reciprocidade nas interagdes; 2) Transcendéncia; 3) Mediacao de significado; 4) Mediagao do
sentimento de competéncia (possibilitar aos estudantes a se perceberem e se sentirem
competentes por algo que realizaram e que teve resultados bem sucedidos); 5) Mediacao da
regulagdo e controle do comportamento (encorajar os estudantes a usar suas fungdes cognitivas
para planejar, tomar decisdes e efetivar o planejamento, considerando os dados e seus
significados, e ajuda-los a colocar em pratica o planejamento, levando em consideragdo como,
onde, quando e de que forma executa-lo); 6) Mediagdo do comportamento de compartilhar
(construgdo coletiva do conhecimento por meio do compartilhamento de concepgdes e seus
significados, trocas de informagdes, conhecimentos e experiéncias entre professoras-tutoras e

estudantes); 7) Mediagcdo da individualizagdao e diferenciagdo psicologica (contribuir para a
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formagao da identidade do sujeito como autor da sua propria histéria e como sujeito autbnomo
no meio em que vive); 8) Mediacdo da busca, colocagdo e alcance de objetivos (auxilia o
mediado a adiar a satisfacdo do prazer diante de conquistas parciais visando ao alcance de um
objetivo maior); 9) Mediacao da busca por desafio, novidade e complexidade (a consciéncia da
curiosidade e da relevancia da busca de novas descobertas, no mediador, promove uma
mediagdo dialogica, aberta, indagadora e ndo apassivada, em que mediador ¢ mediado se
assumem epistemologicamente instigados a buscar por desafio e novidade); 10) Mediacao da
consciéncia da modificabilidade cognitiva (o mediador toma consciéncia € media a tomada de
consciéncia do mediado da possibilidade de modificabilidade cognitiva estrutural); 11)
Mediagao da alternativa otimista (o mediador auxilia o mediado a perceber as saidas positivas
para a resolucao dos problemas e superagdo de obstaculos, escolhendo ver possibilidades de
acoes, e ndo dificuldades, pois a alternativa pessimista imobiliza o ser humano); e 12) Mediagao
do Sentimento de Pertenca (possibilita que os estudantes identifiquem a si mesmos como parte
integrante do grupo e da instituicao de ensino a que pertencem). Ficou evidenciado que a EAM
pode auxiliar em estabelecer vinculos que favoregam a aprendizagem na Educacdo a Distancia
(EaD), contribuindo para que o sujeito se identifique como Unico e possa ser valorizado em seu
processo particular de aprendizagem.

A autora também observou que o conteido informacional do curso influenciava na
mediacdo, e que este deve ser replanejado ao longo da oferta de um curso, ou disciplina, para
que a aprendizagem tenha potencial de efetividade. Ela constatou que, quanto maior o nimero
de estudantes, menos efetiva se tornava a mediagdo significativa. Além disso, o volume de

atividades deve ser equilibrado, porquanto pode afetar a motivagao dos estudantes.

Muito tem sido discutido sobre a necessidade de se pensar propostas/agdes
pedagdgicas na EaD que fagam sentido para os sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, possibilitando-lhes construir conhecimento, autonomia,
responsabilidade, criticidade, criatividade, solidariedade e tornando-os autores de sua
propria historia frente as constantes transformagdes tecnoldgicas e sociais (LABIAK,
2016, p. 30).

2.c) Mediacao docente e distancia transacional: uso do facebook num Mestrado em regime

misto (B-Learning)

Lia Raquel Oliveira (2017) aborda em sua pesquisa de Mestrado, pela Universidade do
Minho, em Braga, Portugal, um caso concreto de uma Unidade Curricular (UC) na area de

especializacdo em Tecnologia Educativa, a questdo presencial realizada a distancia, na
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modalidade de EaD, uma vez que esse curso funcionou, para um certo nimero de alunos,
totalmente on-line, e para outro grupo, em regime b-learning (blended-learning), ou seja,
parcialmente a distancia. E a partir desse enfoque, que a autora discorre sobre como o Facebootk,
apresentou resultados positivos para superar a distancia transacional e a media¢ao docente em
um curso de Mestrado a distancia.

A autora reconhece que a distancia fisica, entre professor e aluno pode tornar-se um
problema na EaD, e por isso mesmo, alternativas de aproximag¢ao na relagao aprendizagem-
ensino tém surgido através de métodos ativos, a fim de melhorar a aprendizagem no ensino
superior. Oliveira (2017) aponta ser o professor o articulador entre o contetido e os estudantes,
além de ser o facilitador, incentivador e motivador do aprendizado. A autora apresenta também
a possibilidade de interacdo, proporcionada pelos recursos digitais, principalmente Facebook,
tais como: forum de discussdo, videoconferéncia, chat, comentarios, postagens e espacos de
partilha de trabalhos. O Facebook cria um ambiente de familiaridade e informalidade, que
permite ao professor mediar as praticas envolvidas, superando a distidncia transacional no
ensino superior online. Essa flexibilidade proporciona uma mediagdo plastica evidenciada na
Experiéncia da Aprendizagem Mediada, de Feuerstein, e Oliveira destaca a importancia de se
criar lagos entre professores e estudantes e entre estudantes e estudantes, tornando possivel a
mediacao (OLIVEIRA, 2000).

Se, na maioria das vezes, o professor exerce o papel de impulsionador da aprendizagem
do aluno, para Masetto (2007), refere que o professor desenvolvera o papel de mediacao
pedagogica. Para Feuerstein, a flexibilidade na interagdo do mediar pela consideravel
plasticidade e flexibilidade de como o ser humano aprende, faz com que o sujeito se torne capaz
de modificar e diversificar a sua estrutura cognitiva de forma tal que intensificara sua
capacidade para aprender e adaptar-se a situagcdes mais complexas, e ndo familiares, como no
caso do Facebook, uma estrutura social composta por pessoas e organizagdes, que permite a
existéncia de relagdes horizontais. Foi possivel, nesse estudo, perceber o grau de colaboragao
entre os estudantes e o envolvimento de estudantes de outros paises.

Entre essas trocas pertinentes a educagdo, o Facebook pode criar espago comum,
privado, por ser uma ferramenta/linguagem conhecida dos estudantes e por eles, usada. O que,
na linguagem de Vigotsky (1991), pode-se pensar que o Facebook ajuda a superar a distancia
transacional, sendo um mediador permitindo as interagdes entre as pessoas como despertar para
uma aprendizagem.

Por fim, a autora observa que a Lei 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educac¢ao, dispde

sobre a importancia da EaD, em programas de capacitacdo de professores, em exercicio,
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assegurando o incentivo, por parte do poder publico, o desenvolvimento e a veiculagdo da
educacdo continuada. A partir dessa legislacdo, o poder publico federal permite e incentiva a
formagdo de um novo perfil de professor, preparando-o com habilidades, competéncias e
capacidades diferenciadas, como fator determinante e indissociavel da atual sociedade da

Informacao Tecnoldgica e do Conhecimento compartilhado.

2.d) Aplicabilidade da Teoria da Experiéncia da Aprendizagem Mediada de Reuven

Feuerstein na educacio a distancia

O artigo sobre a “Aplicabilidade da Teoria da Experiéncia da Aprendizagem Mediada
de Reuven Feuerstein, na Educagdo a Distancia”, de Julia Eugénia Gongalves Gongalves e T.
Richartz (2018), publicado na Revista Psicopedagogia, em 2018, utiliza como referencial
teorico a conceituacdo da Experiéncia da Aprendizagem Mediada (EAM) de Feuerstein e as
possibilidades de sua aplicagdo na EaD, principalmente na interagdo entre professor/tutor e os
alunos, em foruns de discussdo, em cursos online.

Gongalves (2018) buscou referéncia em obras de estudiosos sobre Reuven Feuerstein,
como: Bertelli (2002), Da Ros (2004), Gomes (2002), Fonseca (2000), Meier e Garcia (2007),
entre outros estudiosos. O objetivo foi apresentar o relato de experiéncia da aplicagao da EAM,
no contexto da disciplina Mediacdo e Avaliagdao na Educagdo a Distancia, para o Curso de
Aperfeicoamento em EaD, em 2012, no &mbito UAB/UFMG, e como suas implicagdes ocorrem
junto as praticas educacionais do tutor em EaD. Nesse mesmo curso, também foi possivel
demonstrar como a EAM pode ser utilizada por professores em curso a distancia. Em uma
proposta de integragdo entre teoria e pratica, foram supervisionados 36 tutores-mediadores,
seguindo os critérios de Feuerstein, e, assim, abriu-se um leque de possibilidades, a partir do
conceito de media¢do que esses tutores-mediadores j& possuiam. A partir dessa proposta de
integracdo, foi possivel perceber o €xito em assimilar contetidos e valores socioculturais, por
parte dos estudantes, possibilitando-lhes o aprender tanto de forma auténoma, quanto em
conjunto, utilizando das tecnologias atuais e seus fluxos de informagao.

Segundo as autoras, apesar de reconhecer a aprendizagem direta, Feuerstein diferencia
mediacdo da exposi¢ao direta ao estimulo em situagdes de exposi¢do a objetos, meios de
informacao; para ele, mediar ¢ ficar “entre”, € colocar-se no meio € a0 mesmo tempo manter-
se distante. A ideia da distancia ¢ necessaria porque o mediador ¢ um “outro” que se insere em
uma relagdo dada. E posicionar-se entre o estimulo e a resposta, entre sujeito e a experiéncia.

A EAM ¢ conduzida de maneira que chegue a um resultado esperado, como um objetivo



140

almejado pelo mediador, em funcdo das habilidades cognitivas que deseja suscitar no aluno.
Para Feuerstein, em situacdes de aprendizagem, a mediagdo demonstra ser fundamental, por
criar critérios de conduta e escolhas inerentes ao ser humano, porém bem mais significativa e
relevantes a uma boa aprendizagem.

Uma aprendizagem vivenciada, que por meio da mediagdo amplia suas possibilidades
de aquisicao do novo aprendizado, significado e abrangéncia de sua aplicacdo, utilizando os
critérios de mediagao criados por Feuerstein. Esta aplicagcdo experimentou a EAM por meio da
mediacao na tecnologia, onde a interacao professor-aluno pode acontecer de forma tao dindmica
quanto nas aulas presenciais. Se essa pesquisa fosse feita hoje, em meio ao uso do ensino
remoto devido a situagdo da pandemia do coronavirus, poderia ser amplamente testada a sua
aceitacao.

Entretanto a mediagao entre os facilitadores se torna necessaria, pois ainda ha parte
significativa da populacdo que, a seu modo, adquire conhecimento, mediante as relagdes
humanas. Gongalves e Richartz, nesse experimento, constatam que na EAM existem principios
que podem ser utilizados em cursos online, ¢ apresentam uma analise mais criteriosa sobre a

experiéncia da aprendizagem mediada de Feuerstein, na educacdo a distancia:

O tutor mediador estimula, controla o comportamento, da significado as
aprendizagens, propde  atividades colaborativas para  desenvolver o
compartilhamento, enfim, usa os critérios de mediagdo em todas as oportunidades que
tem, a fim de possibilitar o éxito na aprendizagem de sua classe virtual
(GONCALVES; RICHARTZ, 2018, p. 215).

Segundo o proprio Feuerstein, conforme citado pelos autores:

[...] uma interacdo qualitativa entre o organismo e seu meio ambiente. Esta qualidade
¢ assegurada pela interposicao intencional de um ser humano que medeia os estimulos
capazes de afetar o organismo. Este modo de interagdo ¢é paralelo e qualitativamente
diferente das modalidades de interagdo generalizadas e difusas entre o mundo e o
organismo, conhecido como contato direto com o estimulo (FEURSTEIN apud
GONCALVES; RICHARTZ, 2018, p. 205).

Feuerstein quer dizer que, uma vez que os estimulos de aprendizagem sao mediados,
cabe ao professor-mediador analisar o momento, as situagdes, as estratégias de aprendizagem e
as escolhas mais apropriadas, a partir de cada necessidade situacional, colocando o aluno no
centro do aprendizado. Para o momento do aprendizado, o psicdlogo apresenta uma inovadora
e organizada estrutura de intervengao, ao criar os 13 critérios de mediacao, definindo-os como:
intencionalidade e reciprocidade, transcendéncia e significado - universais e identificados em

todas as culturas que se preocupam em deixar aprendizagens para as geragdes futuras,
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competéncia, autorregulacdo, compartilhamento, individuacdo e diferenciagdo psicologica,
planejamento para o alcance dos objetivos, curiosidade intelectual, transformacgao, otimismo,
pertencimento e vinculo afetivo - que sao o diferencial entre as pessoas e as culturas.

Sendo assim, o estudo conclui que a EAM pode ser utilizada por professores em cursos
a distancia online, desde que conhegam a teoria e sejam capacitados para o uso dos critérios de

mediagdo, criados por Feuerstein.

2.¢) A mediacido segundo Feuerstein e o uso da informaciao em educacio online

Helena Célia de Souza Sacerdote (2018), em sua tese de Doutorado, pela Universidade
de Brasilia (UnB), analisa o aproveitamento académico de estudantes em um curso online a
partir da andlise das praticas pedagogicas com os critérios de mediagdo propostos por
Feuerstein. A autora considera que a crescente demanda de cursos nessa modalidade, e a evasao
que ocorre, exigem que novas tomadas de atitudes e novas formas de acesso sejam aplicadas,
para que os estudantes se sintam mais atraidos, € permanegcam conectados aos cursos online.
Em sua investigacdo tedrica, buscou ampliar os constructos sobre interdisciplinaridade do
conceito de mediacdo, de como o aprendiz se apropria da informagao e de seu comportamento
ao usar essa informacao.

O universo pesquisado foi o curso de Especializacdo em Gestdo da Seguranga da
Informacdo e Comunicagdes (CEGSIC 2012/2014), tendo como objeto de avaliacdo as
interagdes e a producao intelectual dos estudantes, utilizando o software Iramutq, com registros
de textos e conceitos nele apresentados, e os resultados previstos pelo modelo metodologico-
ferramental capaz de tragar representacdes de estados do conhecimento de estudantes, em um
ambiente online de estudo. Os resultados sugerem ser a media¢do da informagado e a mediagdo
pedagbgica, compativeis, por apresentarem caracteristicas pertinentes a proposta da
modificagdo cognitiva, por Feuerstein, advinda da Experiéncia da Aprendizagem Mediada,
apropriada também no contexto de cursos online e redes sociais.

Sacerdote (2018) também observou, que o estudante nem sempre considera o espago de
discussdes, no ambiente educacional online, como um espago para o discurso critico. Para esse
estudante, a mediacdo humana ¢ um dos fatores determinantes para a aquisi¢do de mais
conhecimento e ampliacao da aprendizagem, principalmente em foruns tematicos online, cuja
eficiéncia social e intelectual pode ser comparada as discussdes em aulas presenciais, se 0s
didlogos educacionais forem conduzidos adequadamente. O fracasso das discussdes pode ser

atribuido a mediagdo inadequada, que ndo agrega valor ao contetido informacional: A mediagao
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¢ necessaria para o desenvolvimento das fungdes cognitivas do sujeito, entretanto tao
importante quanto beneficiar-se de agdes mediadas provenientes do mediador, o sujeito precisa
também sua propria autonomia na busca da aprendizagem e da constru¢do do conhecimento de
forma independente (SACERDOTE, 2018).

Apoiada na revisdo da literatura sobre o assunto, a autora considera que hé escassez de
trabalhos que contemplem as concepgdes teoricas e praticas de Feuerstein, e que o assunto ainda
¢ pouco explorado na modalidade online, apesar de as discussdes acerca do assunto, no contexto
brasileiro, estarem em andamento. Porém, reconhece que onde acontece mediagdo para a
aprendizagem e uso da informagdo dentro do ambiente online, acontece uma mediagdo
intencional para que ocorra a modificabilidade cognitiva estrutural, conforme previsto por
Feuerstein. Dessa forma, o estudo do comportamento informacional dos estudantes, vinculado
ao alcance dos objetivos da aprendizagem em ambiente online, contribui para eventuais
adequagdes em tempo de execucdo e formas de atender o letramento emergente nas redes
sociais, sob a forma avaliativa desse processo. Constata com isso, que s3o necessarios projetos
de educacdo online que proporcionem a modificabilidade cognitiva, de modo a encorajar,
reforgar e criar no aprendiz a necessidade e a habilidade de ser modificado, fortalecendo, assim,
a compreensdo sobre a importancia de se ter uma mediagdo significativa, responsavel pela
modificabilidade cognitiva do sujeito, em seu processo de desenvolvimento.

Com Feuerstein, a autora concorda que o ambiente favoravel a promoc¢do da
aprendizagem, pelo professor, ocorrerd quando este perceber a capacidade dos alunos em
aprender, em assimilar novos contetidos, como amplia¢do de sua inteligéncia, fazendo com que
a mediacdo do aprendizado possibilite novas construgdes do conhecimento, pelo proprio aluno.
A inteligéncia em sua percepg¢ao ganha o significado de modificabilidade, em poder evoluir do
ponto em que o aluno se encontra. Feuerstein afirma que ha o elemento mediador humano, entre
o estimulo e a resposta do organismo, e o mediador humano influencia e ¢ influenciado, durante
o processo de ensino-aprendizagem (SACERDOTE, 2018).

Sacerdote, no trabalho de Aida Varela, defendido em 2003, intitulado “Informacao e
autonomia: a mediagdo segundo Feuerstein”, pela UnB, concluiu que o pensamento reflexivo,
mediado por ferramentas cognitivas, no caso do Programa de Enriquecimento Instrumental
(PEI), permite gerar conhecimento na sociedade da informacdo, além de permitir que os
projetos educacionais construam capacidades transversais para o desenvolvimento cognitivo do
individuo, o mesmo ocorrendo na educagao on-line.

Em suas andlises, a autora pode concluir que o docente necessita de estar sempre

atualizado quanto ao uso das tecnologias, para que o processo de ensino-aprendizagem, nao
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perca seu aspecto critico e reflexivo. Um mediador, em educagdo online, pode encontrar
dificuldades, falta de intencionalidade pedagdgica e até se tornar resistente as inovagoes,
conforme observagdes da autora, em algumas atividades do curso, caso nao esteja preparado e
consciente de seu papel mediador, no processo de ensino-aprendizagem.

A teoria de Feuerstein adequa-se melhor e mostra-se mais eficiente quando o mediador
j& possui caracteristicas similares as defendidas pela EAM/MCE (Experiéncia da
Aprendizagem Mediada/ Modificabilidade Cognitiva), priorizando o parametro de
intencionalidade, por parte do mediador na educagdo online, que, conscientemente, faz
intervengdes com o objetivo explicito de produzir modificacdo cognitiva no mediado
(Sacerdote, 2018). Também foram encontrados indicios da existéncia dos parametros
sentimento de pertencimento e comportamento de compartilhar, do ponto de vista da
MCE/EAM, o que implica dizer que dentre os doze pardmetros (critérios) Feuerstein, em que
os trés primeiros sdo imprescindiveis a modificabilidade, cinco estavam presentes no CEGSIC
2012/2014.

Os resultados desta pesquisa demonstraram evidéncias de que o curso de especializacdao
analisado apresentou caracteristicas de propensdo de mediagao com modificabilidade cognitiva
para a apropriagao da informac¢ao e do conhecimento pelos participantes, uma vez que, em um
ambiente adequado a EAM, as chances de se adquirir uma aprendizagem profunda, duradoura
e passivel de desenvolvimento para além do que foi previamente vivido e aprendido
(modificabilidade cognitiva estrutural), sdo elevadas. Entretanto, percebeu também, que os
profissionais envolvidos necessitavam de formacao especifica para a sistematizagdo das etapas
de mediagdo, com a propulsdo da modificabilidade cognitiva, na adequagdo as condicdes

propostas por Feuerstein.

2. f) Oficina de Robdtica no Ensino Médio como metodologia de construcio de

conhecimentos de Ciéncias Exatas

Glaucio Carlos Libardoni (2018), em sua tese de doutorado defendida na UFRGS, relata
um estudo de caso de uma Oficina de Robdtica no Ensino Médio, como metodologia de
construgdo de conhecimentos de Ciéncias Exatas, fruto da necessidade de um professor de fisica
em desenvolver atividades que se relacionassem com a tecnologia atual, através da plataforma
Arduino. Usou-se como metodologia, a sequéncia didatica de Campos (2011):

desafio/problema; design/solucdo e teste/reconstrucdo; dai, a Teoria da Experiéncia da
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Aprendizagem Mediada, de Feuerstein (1994), e a Teoria da Experiéncia da Aprendizagem
Significativa, de David Ausubel (1980), formaram a fundamentacao teérica dessa tese.

Dentre as contribuigdes importantes colhidas, a EAM possibilitou a posi¢do do
professor como mediador € ndo, como transmissor de informagdes. A tese analisou a produgao
de prototipos com alunos do ensino médio, a partir das falas desses alunos durante as atividades
e o trabalho em grupo, o que possibilitou ao autor verificar a importancia dos conhecimentos
prévios, anteriores a oficina. Por se tratar de um projeto pioneiro em uma escola publica, a
Oficina de Robotica, através da plataforma Arduino, pode ser implementada com 16 alunos do
ensino médio e carga horaria de 40 horas. O envolvimento dos alunos foi tanto, que elevou o
indice de frequéncia escolar extraclasse desses alunos, além de validar o uso do material do
apoio, produzido com base na aplicacao dos 12 critérios da EAM (Feuerstein), reafirmando a
importancia dos resultados alcancados, principalmente no se refere ao despertar da curiosidade
e motivagao, por parte dos alunos, para compreender, na pratica, como funciona um semaforo.

Libardoni (2018) considera que o ato de aprender, além de seguir os moldes de Piaget,
enfatiza as intervengdes propostas por Feuerstein, por este acrescentar na relagdo Sujeito-
Objeto, o mediador chamado por ele, H, por ser uma mediagdo humana, resultando na formula:
S —H - O - H - R. Além da proposta do mediador, nesta pesquisa, a oficina foi analisada a
partir dos 12 critérios para a aplicacdo da EAM.

Obteve como resultado, os alunos demonstraram intencionalidade/reciprocidade, pela
recepg¢do e envolvimento durante o processo de ensino/aprendizagem. Demonstraram, também,
o critério de transcendéncia, ao generalizar o conhecimento do semaforo, no mundo real.
Segundo o autor, Libardoni (2018), ao promover os critérios de compartilhamento e da
individuacao, com énfase no trabalho em grupo, os alunos perceberam a importancia da
independéncia e da autonomia, celebrando a diversidade entre os envolvidos.

O sucesso da Oficina deu-se, em grande parte, ao material didatico utilizado, por se
basear na teoria da Experiéncia da Aprendizagem Mediada que, por sua vez, apresenta uma
riqueza de contribui¢des para a disciplina de ciéncias, ao permitir levantar exemplos praticos
dos 12 critérios de mediacao, de Feuerstein, e exemplificé-los a partir das reflexdes dos alunos,
no decorrer da Oficina de Robotica. Ao utilizar reflexdes como resposta, os alunos confirmam
o que Feuerstein enfatiza: a relevancia da proximidade e trocas, no momento de mediar um

conhecimento, pois privilegia a atitude interacionista dos envolvidos.
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2.g) Validacido da escala Homo Zappiens-tecnologias digitais para avaliacio do uso das
TICs na aprendizagem dos alunos do terceiro ano do ensino médio no Colégio Militar em

Fortaleza/CE: estudo de caso

Julio César Vieira Lopes, em sua tese de doutorado, defendida na Universidade Federal
do Ceard, em 2018, objetivou avaliar o uso das TICs (Tecnologia da Informagdo e
Comunicacao) nas aprendizagens dos alunos do terceiro ano do ensino médio, no colégio
Militar em Fortaleza, a partir da escala Homo Zappiens-tecnologias digitais.

Lopes (2018) utilizou como embasamento tedrico para sua tese as teorias de Jean Piaget
e Reuven Feuerstein, a fim de validar a escala Homo Zappiens-Tecnologias digitais para a
avalia¢do do uso das TICs nas aprendizagens dos alunos do terceiro ano do ensino médio. O
conjunto da pesquisa abordou 120 alunos, nas categorias: alunos concursados e ndo
concursados, mediante o uso dos construtos ~omo zappiens, objetivando-construir concepgdes
frente as diferencgas encontradas no rendimento dos alunos admitidos.

Para o autor, as intervencdes pedagdgicas realizadas através de praticas diferenciadas
como a de Feuerstein, que em 2006, ao se dar sequéncia a formagao continuada, participou do
curso de formacdo de mediadores no Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI), cujo
embasamento tedrico se consubstancia nas teorias delineadas pelo psicologo romeno Reuven
Feuerstein (1983, 1986, 1996). As proposigdes tedricas estudadas motivaram este observador a
envidar esfor¢os na trajetoria ensino-aprendizagem-educacao, em face da convic¢ao de que €
possivel mudar e transformar o estado dos fatos, das situagdes e os potenciais humanos. Assim,
com o redimensionamento ocorrido na performance do profissional por essa formagdo, pode
ajudar os alunos de menor rendimento escolar, conforme pesquisa realizada no Colégio Militar
de Fortaleza (CMF). A escolha dessa amostra para a coleta de dados de forma empirica teve o
escopo de verificar como as novas tecnologias digitais permeiam as aprendizagens dos alunos
mais antigos.

O autor, formado no curso de mediadores no Programa (PEI) de Feuerstein, ¢ impactado
pela ferramenta que o programa Homo Zappiens-Tecnologias digitais fomenta em sua estrutura,
redimensiona seu proprio desempenho profissional, como educador-pesquisador, motivando-o
a inclui-lo em seu estudo, em virtude de um dos pressupostos de Feuerstein de que ¢ possivel
mudar e transformar o estado dos fatos, das situacdes e os potenciais humanos. Em sua pesquisa,
Lopes (2018) fundamenta-se nos estudos de Piaget e Feuerstein relativos a inteligéncia,
aprendizagem e desempenho escolar. Observou, entdo, as implicagdes do olhar sobre o ensino-

aprendizagem, sob os conceitos basicos assim especificados: modificabilidade cognitiva
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estrutural (MCE) e experiéncia de aprendizagem mediada (EAM), como principios basilares de
Feuerstein. Com isso, o autor da énfase ao pré-requisito do pensamento, em sua representacao
como estrutura cognitiva relacionada a maneira como o organismo recebe as informacgdes do
meio externo, elabora e comunica as respostas.

Para Lopes (2018, p. 53) a EAM, segundo os conceitos de Feuerstein:

A aprendizagem [...] realiza-se mediante intera¢do sujeito - objeto na presenca de
outra figura humana, que de modo intencional e planejado ¢ mediado por uma relagéo
dialdgica - tem a missdo de sinalizar, ampliar, ajudar a elaborar os estimulos que o
sujeito depara na resolugdo das situagdes-problema de toda ordem ao se relacionar
com o mundo.

Citando M¢éier e Garcia (2007), Lopes (2018) considera que a concepcao de
modificabilidade de acordo com as conjecturas de Feuerstein, destacando pontos de
convergéncia com a Epistemologia Genética de Piaget, a figura do mediador obtém destacada
importancia por parte de Feuerstein, visto que o avaliador da mediacdo ¢ o responséavel por
qualificar a interacdo do sujeito com o ambiente. Os indicadores advindos da aplicacao do teste
de inteligéncia ndo-verbal G-36 relevam que parcela significante dos alunos ¢ de pessoas com
indicadores-padrdo de inteligéncia satisfatoria. Essa constatacdo reafirma os preceitos contidos
nas teorias norteadoras da tese: - Jean Piaget e Reuven Feuerstein - ao sublinharem a
importancia de se considerar tanto os conhecimentos prévios dos sujeitos quanto o
desenvolvimento cognitivo para o bom desempenho dos estudantes. A metodologia didatico-
pedagbgica da mediacdo das aprendizagens ndo pode prescindir ao contexto de ensino

aprendizagem.

2. h) Aprendizagem baseada em projetos: uma experiéncia educativa na educacio

profissional e tecnologica

Carlos Emilio Padilla Severo (2020), em artigo intitulado “Aprendizagem baseada em
projetos: uma experiéncia educativa na educagdo profissional e tecnoldgica”, publicado na
Revista Brasileira da Educagdo Profissional e Tecnologica, em abril de 2020, expde reflexdes
acerca de um estudo de caso, cujas implicagdes praticas basearam-se em projetos. Seu estudo
aborda a proposta educativa pautada nos principios das metodologias ativas, visando a
autonomia do aluno, diante das evolugdes das tecnologias e seus impactos nas formas de

ensinar. Severo (2020) retoma o termo usado por Prensky (2003), ao considerar o aluno, um
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nativo digital, uma vez que esse aluno demanda estilos diferentes de aprendizagem, bem como
o modo de ele processar as informagoes.

Com o intuito de encontrar alternativas pedagdgicas relacionadas a realidade do
estudante, elaborou, intencionalmente, acdes que demandassem reciprocidade, expandindo a
aprendizagem para além da tdo somente transmissdo de conteudo. Este estudo investigativo de
natureza qualitativa, instiga, no estudante, como recurso pedagdgico, a intera¢do com o
conteudo da aprendizagem. Utilizando o recurso da sala invertida, o professor transfere o
protagonismo do processo ensino-aprendizagem para os alunos. Ao participarem ativamente
da elaboracdo de um projeto de software, houve um maior envolvimento por parte dos
estudantes, uma vez que, através de aulas expositivas, eles passaram a ser coadjuvantes de seus
proprios processos de aprendizagem.

Esse cendrio possibilitou a Severo destacar a importancia da transmissao cultural e do
aperfeicoamento dos instrumentos de trabalho, para a sobrevivéncia humana, afinal, o
conhecimento adquirido sera transmitido as novas gera¢des. E importante diferenciar os
conceitos espontaneos, frutos da experiéncia individual do aluno, dos conceitos cientificos
sistematizados pela instrug¢ao formal, que corroboram o conhecimento adquirido pela mediagao
pedagdgica, exercida por um docente que detenha um conhecimento prévio sobre o objeto
estudado, para que a partir de praticas mais interativas e criativas, o conhecimento seja
construido, despertando o interesse do estudante. Ao reconhecer que essa mediacdo permeada
de significados, coloca o aluno imerso na condicdo de sujeito ativo na sua condi¢do de
aprendizagem, o autor cria fortes vinculos com a teoria de Feuerstein. Associa, também, ao
estudo, as metodologias ativas de Moran (2015), favorecidas por uma mediagdo com
ferramentas concretas que facilitam esse progresso mental. Assim, os estudantes puderam
vivenciar o processo de constru¢do de um software, em ambientes propicios para a organizagao
do aplicativo, que deve ser estruturado em camadas que se integram e trocam informagdes entre
si. Esse modelo de interagdo concreta favoreceu a aprendizagem e o desenvolvimento de
estruturas mentais superiores, o que, segundo Vygostky, leva ao processo de internalizacao dos
conceitos. A mediacao simbdlica pdde ser observada, a partir das discussdes realizadas com os

estudantes e, entre eles proprios (SEVERO, 2020).
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2.i) Uma investigacio sobre objetos de aprendizagem utilizados no Design Instrucional de

uma Escola Militar de Ensino Técnico

Frederico Augusto Almeida Tavares (2020), em trabalho de conclusdao de curso
realizado na Escola Nacional de Administragdo Publica, relata estudo que visou compreender
a dindmica do modelo pedagdgico de uma escola militar de ensino técnico localizada em
Guaratingueta, SP. A pesquisa focalizou especialmente o design instrucional (entendido como
as estratégias de aprendizagem destinadas a favorecer a construcdo de habilidades e
competéncias, pelo uso das metodologias ativas e os objetos especificos de aprendizagem
utilizados na referida escola, entendidos como os recursos colocados em operagdo nas
atividades educativas. Para avaliar os objetos de aprendizagem, foi elaborada uma planilha
baseada em modelo proposto por Bates, que considera as caracteristicas dos alunos, a facilidade
de uso, os custos, as fun¢des de aprendizagem, interagdes, questdes organizacionais, trabalho
em rede, seguranga e privacidade a fim de identificar a relagao do design instrucional e 0o modelo
pedagdgico utilizado para o ensino militar.

Na andlise da formagao militar, Tavares destaca que o preparo mental ¢ acompanhado
por igual exigéncia de vigor fisico e capacidade técnica para pronto atendimento e rapidez na
solucao de adversidades em um ambiente escasso de recursos. Compondo essas variaveis como
competéncias exigidas, ele analisou as habilidades requisitadas e a complexidade das condigdes
de um instrutor militar, na Educag@o Profissional Técnica Militar, em duas etapas. Na primeira
etapa, buscou dados do relatdrio final de andlise do corpo de instrutores da escola pesquisada,
com base na analise de curriculos minimos dos cursos de formag¢ao de sargentos ministrados
(BRASIL, 2018). Em um segundo momento, com a participacdo de 122 profissionais, com
idade entre 23 e 52 anos, o autor buscou caracteristicas quantitativas, por meio de um
questionario, como instrumento predefinido por Freitas et al. (2000), sobre como os instrutores
utilizam os objetos de aprendizagem. Concluiu-se que a utilizagdo das possibilidades fornecidas
pela tecnologia atual, concomitantemente aos estudos voltados ao uso de objetos de
aprendizagem, torna-se um desafio para os instrutores militares.

Desse modo, Tavares (2020) avaliou que mesmo que os avangos tecnoldgicos e os
relacionados ao material bélico auxiliem na execu¢do das acdes militares, os resultados
alcancados por uma for¢a armada sempre dependerao do preparo mental, fisico e moral, para o
uso do aparato bélico.

O Plano de Desenvolvimento Institucional da escola envolvida na pesquisa baseia-se

nas Fun¢des Cognitivas e no detalhamento da experiéncia da aprendizagem mediada conforme
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trabalhados por Reuven Feuerstein na orientagdo dos métodos educativos visando promover a
plasticidade necessaria para a adequada aprendizagem dos discentes

De Feuerstein, trabalhou-se assim, um de seus critérios nesse estudo: a produgao
intencional de significados, por meio de uma relagdo dialdgica entre o instrutor e o discente, no
sentido de que tal relacdo implique na mobilizagcdo do processo de aprendizagem e amplie a
percepcdo do aluno sobre sua atuacdo junto ao conhecimento fornecido. Entre outras
modalidades estruturais na organizagdo desse trabalho da Forca Aérea, foi conduzida a
avaliacdo dos Objetos de Aprendizagem selecionados para ado¢do de um modelo de avaliagao
que favorecesse as caracteristicas do ensino militar, de modo objetivo e eficiente, envolvendo
outros aspectos em combinagdo com sua atuagao militar.

Constatou-se que houve objetividade das agdes pedagdgicas, destacando semelhanga
com as atividades da especialidade e direcionamento para a operagao das agdes de aprendizado
militar, pelo uso da EAM, de Feuerstein, com énfase na interatividade. O autor conclui
considerando a importancia de explorar todos os critérios de interatividade, em especial pelos
feedbacks, e explicitar nos Objetos de Aprendizagens a estrutura de ensino da organizagdo, a

fim de facilitar ainda mais a percep¢ao do modelo pedagogico institucional (TAVARES, 2020).

2. Feuerstein em jogos digitais na aprendizagem on-line

2.j) Jogos Digitais e Desenvolvimento Cognitivo: um estudo com criancas do ensino

fundamental

Para as andlises desse segundo grupo, no uso das perspectivas de Feuerstein, os “jogos digitais
na aprendizagem online”, introduz-se o estudo de caso, sob o titulo: “Jogos Digitais e
Desenvolvimento Cognitivo: um estudo com criangas do ensino fundamental ”, artigo de
Daniela Karine Ramos e Hiago Murilo de Melo, publicado no peridodico Neuropsicologia
Latinoamericana, que traz o desafio de entender como as tecnologias digitais podem auxiliar
no desempenho relevante das fung¢des cognitivas em meio a aprendizagem. O estudo investigou
a utilizagdo de jogos digitais como instrumento de aprimoramento cognitivo no contexto
escolar, através de praticas extracurriculares de atendimento em pequenos grupos, em duas
escolas publicas brasileiras. Os participantes, 17 criancas com idades entre 7 ¢ 9 anos
matriculados nas séries iniciais do ensino fundamental, com alguma dificuldade de atencao,
classificados como de nivel socioecondmico baixo, tiveram em média 18 sessdes (minimo de 8

e maximo de 23 atendimentos), com a duracdo de 50 minutos. Durante as sessdes foram
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utilizados jogos digitais coletivos e individuais propostos na plataforma Escola do Cérebro,
com atividades de treinamento, monitoramento ¢ acompanhamento do desempenho cognitivo
dos jogadores através de feedbacks aos usuarios e professores, com foco em trés fungdes
cognitivas: aten¢ao, resolu¢ao de problemas e memoria de trabalho. Foram também realizados
atendimentos focais dos participantes no periodo de 5 (cinco) meses, inspirados em
procedimentos de terapia cognitiva, com didlogos sobre verificagdo da atengdo, avaliagdo de
atividades ludicas feitas em casa, estabelecimento de agenda de intervencao, avaliagdo conjunta
das atividades e seus efeitos. As atividades eram mediadas e registradas por membros da equipe
de pesquisadores. No inicio e apos a realizagdo dos atendimentos o desempenho cognitivo das
criangas foi avaliado através de testes psicométricos de atengdo, resolugdo de problemas e
escala de TDAH preenchida pelos respectivos professores. Os resultados evidenciaram alguma
melhora no desempenho cognitivo das criancas e também alguma redu¢do de sintomas de
déficit de atencdo e hiperatividade. Contudo, a auséncia de um grupo de controle para
comparagdo prejudicou a afirmagdo de que esse resultado pudesse ser atribuido exclusivamente
as atividades com jogos digitais. Nas conclusdes, os autores afirmam que as indicagdes
positivas do estudo evidenciam que o uso de jogos digitais em atendimento extra-classe para
criancas com problemas de aten¢do pode ser uma alternativa educacional relevante, podendo
contribuir na melhora da aprendizagem escolar.

Além dos jogos via digital, relacionados a intervencdo cognitiva, os autores fazem
referéncia a jogos analdgicos, como aqueles direcionados ao aprimoramento das funcdes
executivas que fazem parte do Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI) construido em
1980 por Reuven Feuerstein, pautando-se na teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada
(EAM) que se volta para a reabilitagdo e a modificac¢do da estrutura cognitiva.

Observam, contudo, que o PEI ndo esté disponivel gratuitamente, sendo necessario para
sua aplicagdo a formaga@o como professor/mediador supervisionada por especialistas no método.

Apesar dos bons resultados obtidos, em seu estudo Ramos e Melo (2014) reconhecem
que a maturagao biologica, o contexto escolar e as mediagdes pedagogicas que nele ocorrem,
bem como os procedimentos adotados e as relagdes interpessoais estabelecidas ao longo do
atendimento focal, podem influenciar no desempenho dos participantes, em relacdo ao

desenvolvimento das habilidades cognitivas.
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2.k) Jogos Digitais no desenvolvimento de conceitos matematicos sob a perspectiva BYOD

e abordagem E-Learning na escola publica

Com a pesquisa “Jogos Digitais no desenvolvimento de conceitos matematicos sob
perspectiva BYOD e abordagem E-Learning na escola publica”, os autores propuseram
investigar o conhecimento e a pratica na interacdo de jogos digitais de computador com
conteudos escolares. Citam diversos estudos que demonstram a contribui¢do dos jogos na
constru¢do de conhecimentos dos alunos para suporte dessa pesquisa e apresentam os desafios
ainda enfrentados nessa area, como: a auséncia de formagdo de professores sobre o tema;
problemas com infraestrutura tecnoldgica; aulas distribuidas ainda de maneira tradicional;
baixo conhecimento em letramento digital; e a necessidade da criacdo de uma metodologia
propria do jogo digital, relacionada aos conceitos matematicos.

O artigo parte de tese de doutorado do IME-USP, em desenvolvimento com a FE-USP,
com o objetivo de investigar quais os efeitos dos jogos digitais, no ensino dos conteudos
curriculares, na escola de Ensino Fundamental II, especificamente em Matematica, com o
auxilio das redes sociais (Facebook e WhatsApp), incluindo a perspectiva mobile learning, por
meio do Bring your own device (BYOD), ou seja, com os dispositivos mdveis pertencentes aos
alunos. O BYOD transcende o espaco e o tempo, permitindo que as atividades se estendam para
qualquer espago. Cada aluno pode ajustar e usar seus dispositivos méveis personalizados no
seu proprio tempo, conforto e comodidade, ou seja, tal processo atende as expectativas que
enfatizam as habilidades de autonomia e autorregulacdo das proprias aprendizagens, como
fundamentadas pela Experiéncia da Aprendizagem Mediada — EAM (PEREIRA et al., 2016).

Desse modo, parte-se do pressuposto de que os jovens constroem aprendizagens
mediatizadas por jogos digitais, desenvolvem inimeras habilidades cognitivas, afetivas, sociais
e culturais, e apropriam-se de conhecimentos favordveis, capazes de transcender a sua
realidade. Baseiam-se nos principios pautados na EAM, de Feuerstein, cujos aprendizes, como
também seus colegas e professores, com diversos conhecimentos, compartilham elementos
culturais mais amplos e mais significativos dos eventos e objetos vivenciados no jogo. Os
principios de autonomia e autorregulaciao do processo de aprendizagem, pelo proprio aprendiz,
torna esse conhecimento mais significativo e evolutivo, pois ocorre a tomada de consciéncia do

proprio participante, em sua jornada de aquisi¢do de conhecimento.
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2.]) Lego® Education: Um recurso didatico para o ensino e aprendizagem sobre os

artropodes quelicerados

Para a contribuicdo do ensino de biologia, a tese de Mestrado, de Felipe de Lima
Almeida (2016), pela Universidade Estadual da Paraiba, Lego® “Education: um recurso
didatico para o ensino e aprendizagem sobre os artropodes quelicerados”, tratou de analisar o
uso da lego robdtica como recurso para a aprendizagem. Realizou-se uma pesquisa exploratoria
descritiva abordando 83 alunos da 2* série do ensino médio de uma escola particular de Joao
Pessoa, Paraiba, em 2015, através de entrevistas com questdes objetivas e subjetivas, que
analisaram as categorias de mediagdo da EAM (Feuerstein) como aporte tedrico. Como produto
educacional, foi elaborado um fasciculo para auxiliar docentes da area de ciéncias, oferecendo,
ao professor/mediador, alternativa de aperfeicoar sua metodologia pedagdgica, transportando o
aluno mediado para situagdes nas quais pudesse atuar como personagem principal, na
constru¢dao do conhecimento, por meio da reflexdo e resolugdo dos desafios propostos.

Para Almeida (2016), ¢ fundamental a utilizacao de critérios que auxiliem uma interagao
baseada na Experiéncia da Aprendizagem Mediada, pois uma abordagem por um professor sem
estimulo a producao de processos mentais superiores como a constru¢do de hipoteses, metas de
alcance e tomada decisdes, deixaria o ensino pautado apenas na transmissao passiva de
informacdes. Para isso, Feuerstein indica 12 critérios importantes na mediacao:
Intencionalidade-reciprocidade; Significado; Transcendéncia; Sentimento de Competéncia;
Controle e regulacio da conduta; Comportamento de Compartilhar; Individuacdo e
diferenciagdo psicoldgica; Conduta de busca, planificagdo e realizacdo de objetivos; Desafio:
busca pelo novo e complexo; Percepcao da consciéncia da modificabilidade humana; Escolha
da alternativa otimista; Sentimento de inclusdo (FEUERSTEIN, 1994, apud TURRA, 2007, p.
304).

O suyjeito mediado torna-se também mediador, quando consegue descrever e explicar a
aprendizagem construida no momento em que procura resolver as tarefas propostas pelos
instrumentais (TURRA, 2007, apud ALMEIDA, 2016).

Assim, Almeida apropria de Feuerstein em: a proposta da metodologia dos 12 critérios
apontados pelo tedrico, além de organizar, oferece ao mediador escolhas planejadas e
sistematicas para buscar o potencial de modificabilidade cognitiva possivel na interagao e de
maneira estimulante ao estudante. Levar esse processo com a presenga de um mediador para o
ensino tecnologico representa um processo evolutivo que vem acontecendo no espago escolar,

ao longo dos anos (ALMEIDA, 2016).
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2.m) Uso de jogos digitais no desenvolvimento de competéncias curriculares da

matematica

A contribui¢ao dos apontamentos de Feuerstein também aparece no suporte para as
analises das contribui¢des de jogos digitais, no campo do desenvolvimento de conhecimentos
matematicos, em uma escola estadual de tempo integral.

Situada em Cotia, Sao Paulo, a investigacao para esse estudo de doutorado, de Adalberto
Bosco Castro Pereira, pela USP, foi desenvolvida com 60 (sessenta) alunos e 3 (trés)
professores de matematica, em oficinas curriculares de Experiéncias Matematicas, durante dois
anos de investigagdo de natureza qualitativa. Foram utilizadas técnicas de pesquisa triangulada
que contaram com a observacdo do participante, entrevistas semiestruturadas, entrevistas
informais, grupos focais, dentre outros.

Seus resultados apontaram para: 1) o contexto escolar representa espago privilegiado de
sistematizagdo e compreensdo do registro da matematica com mediagao dos jogos digitais; 2)
o ensino da matemdtica por meio de jogos digitais confere sentido e significado as
aprendizagens dos alunos; 3) os jogos digitais conferem desenvolvimento de competéncias e
habilidades cognitivas com flexibilidade, autonomia, transcendéncia e construcdo de
significados em unidade aos critérios de mediacao apontados por Feuerstein (PEREIRA, 2017).

A metodologia de analise, utilizada por Pereira (2017), abarcou o didlogo interpretativo,
baseado nas ideias de Feuerstein, que facilitaram a compreensao da aplicacdo e interacdo dos
jogos digitais, com os conteidos matematicos, para uma aprendizagem efetiva.

Historicamente, os jogos ndo sdo atributos recente nas relacdes humanas de forma
cultural, sempre proporcionaram o desenvolvimento de competéncias e habilidades entre
geracdes e distintos conhecimentos. Para o autor, cabe ao docente no ambiente de jogos:
planejar, orientar, acompanhar e avaliar o processo dessa apropriagao, oferecendo aos alunos,
recursos necessarios para o desenvolvimento interpessoal e intrapessoal, como descreve
Vigotsky (1967) nesse estudo. E nesse espago que o professor assume a fungdo de mediador,
aquele que vai criar oportunidades de acdo para que ocorra a producao de novos conhecimentos
(PEREIRA, 2017).

Apo6s dois anos a pesquisa de Pereira constatou que o uso de jogos digitais atua como
transformagao das praticas tradicionais de ensino da Matematica, com relevante importancia na
reducdo das dificuldades que permeiam esse ensino. Demonstra em seu estudo a confirmacao

da modificabilidade cognitiva, a partir dos indices de aproveitamento na disciplina de
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matematica, levando em consideragdo os resultados encontrados, durante as mediagdes
efetivadas.

Com isso, o autor consegue ampliar a visao do desenvolvimento das habilidades e
competéncias curriculares, em unidades de analise fundamentadas em Feuerstein et al. (2014)
de seu estudo, que afirma nao bastar a interagdo com os objetos, € preciso criar interagdes entre
homens, com mediagdes prenhes de significados histéricos, marcados pela producdo de
significados em movimento, por um processo de ressignificagdo constante. O mediador utiliza
um leque de significados, trabalhados em momentos diferentes de acordo com os exemplos
explorados, colocando para o aluno problemas, contradigdes e saidas para tal, de forma que este
busque uma solu¢do com sua interagdo sensorio-motor ¢ a modificacdo dos significados
construidos anteriormente (PEREIRA, 2017).

As tecnologias e jogos digitais, bem como outras fontes de interacao virtual, contribuem
nas formas de aprender e de buscar conhecimento. Suas variagdes exploram formas alternativas
de efetivar o aprendizado, de avaliagdo e de inclusdo escolar. Espera-se que as analises da
pesquisa de Pereira (2017) possam apoiar e inspirar concepgdes politicas educacionais mais
adequadas, ante o crescente avanco tecnologico em nosso mundo atual, como absorvidos pelos

meios educacionais.

2.n) Contribuicdes do jogo para a crianca com TEA: Um estudo a partir da perspectiva

pedagogica de Reuven Feuerstein

Ainda no contexto tecnologico, mas com um publico mais refinado, segundo suas
especificidades educacionais, Keila Aparecida Duarte Rufino (2020), em sua dissertagao de
Mestrado, pela Universidade Federal de Uberlandia — MG, considerando as transformagdes na
politica educacional brasileira, desde os anos da década de 90, observa um aumento da entrada
de criancas diagnosticadas com TEA, na escola regular. Desde entdo, aumentou também a
consciéncia de que a pessoa autista apresenta um conjunto de individualidades especificas e, ao
mesmo tempo, variaveis, em sua pessoalidade e historico de desenvolvimento. Nesse sentido,
vé-se que a escola € um local que possibilita a convivéncia social e a aprendizagem do autista,
tornando-visivel seu grau de dificuldade.

Em sua pesquisa, a autora destacou a importancia do papel do mediador, fomentando,
assim, o uso da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), de Feuerstein, como suporte
as experiéncias realizadas com as criangas entre 4 (quatro) e 5 (cinco) anos, na rede municipal

de Uberlandia, pelo uso do jogo digital “Adivinha”, apoiado em situagdes de mediacao
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estruturadas. A tese em analise, “Contribui¢des do jogo para a crianga com TEA: um estudo a
partir da perspectiva pedagodgica de Reuven Feuerstein”, considera que as intervengdes
mediadas, em alunos TEA, criam possibilidades de interacao e aprendizagem, em situagdes de
diferentes fatores, que sem as mediagdes, poderiam dificultar uma educagao inclusiva. Porém,
em Feuerstein o ser humano ¢ modificavel, incluindo aqueles considerados com deficiéncia.

A inteligéncia tem papel importante na [...] determinacdo do nivel de funcionamento de
uma pessoa [...]; por isso, deve ser modificada quando o individuo ndo apresenta [...]
habilidades intrinsecas requeridas para produzir o aprendizado significativo (FEUERSTEIN;
FEUERSTEIN; FALIK, 2014, p. 57, apud RUFINO, 2020).

Para Rufino (2020), a EAM foi tomada como metodologia, baseada no criador da teoria
da Experiéncia da Aprendizagem Mediada que tem como propensdo a Modificabilidade
Cognitiva Estrutural, subsidiando assim, a vivéncia do jogo entre as criangcas com TEA,
definindo essa intervencdo e considerando os principais critérios da mediagao para Feuerstein:
intencionalidade e reciprocidade, significado e transcendéncia. Assim, a tese, “Contribuigdes
do jogo para a crianca com TEA: Seu estudo a partir da perspectiva pedagdgica de Reuven
Feuerstein”, considera as possibilidades de intervencdo em alunos TEA, sendo possivel
perceber, ao final do processo, evidéncias de melhoras no comportamento social das criangas.

“A EAM proporciona ao aprendizado situagdes estruturais de aprendizagem tendo por
base a mediagdo focalizada, em que sdo selecionados os estimulos, de modo que [...] introduz
ordem no encontro de um ser humano com o mundo” (FEUERSTEIN; FEUERSTEIN; FALIK,
2014, p. 76, apud RUFINO, 2020). Ou seja, a experiéncia direcionada da mediagdo organiza o
ato mental por meio dos recursos neuroldgicos desencadeados pelos estimulos que essa
proporciona como melhora da ateng¢do, foco e planejamento.

Para essa experimentacao, foi escolhido o modo de pesquisa qualitativa, uma vez que
os comportamentos das criangas em experiéncia necessitavam ser observados e registrados.
Dividida em etapas, foram realizadas as vivéncias com o jogo digital e os sujeitos.

Para Rufino (2020):

As habilidades intrinsecas mencionadas por Feuerstein, Feuerstein e Falik, (2014) se
referem a processos cognitivos como foco, aten¢do, sequenciagdo de informacdes,
planejamento, controle de atitudes emocionais e muitas outras que, em criangas de
baixo funcionamento, necessitam ser alteradas para que o aprendizado acontega.
(RUFINO, 2017, p. 54).

A modificabilidade cognitiva defendida por Feuerstein aproxima-se do que a

neurociéncia denomina neuroplasticidade. Uma das hipoteses de causa do autismo sdo as
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disfungdes cerebrais, que se apresentam como barreiras para o aprendizado. Entretanto,
conforme Riesgo (2014), o aprendizado se da no Sistema Nervoso Central (SNC), sendo a
neuroplasticidade uma das formas de aprendizado que, no caso do autismo, pode contribuir em
possibilidades reais de aprendizado, com a capacidade que o cérebro possui de se reorganizar,
a partir de estimulos ambientais. Processo que estd apresentado cada vez mais através da EAM,
a media¢ao em Feuerstein.

Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014, p. 227), com as descobertas da neurociéncia sobre
a neuroplasticidade, afirma que “[...] Novas experiéncias permitem que o cérebro altere
estruturas existentes ou forme novas conexdes para aumentar o potencial funcional”. Logo, as
fungdes psicologicas do aluno com TEA poderdo ser alteradas e modificadas em seu
desenvolvimento. Essa capacidade de mudanca do cérebro-mente, pela neuroplasticidade, da
suporte também a modificabilidade cognitiva, de Feuerstein.

Em conformidade com o trabalho direcionado as criangas que apresentam necessidades
educacionais especiais, elaborado por Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014), diferentes
pesquisadores apresentam a imagem como uma op¢ao no trabalho com criangas com autismo,
especialmente para quem busca alternativas tecnoldgicas, como ¢ o caso dos jogos digitais.
(RUFINO, 2020). Brito e Novoda (2017) referenciados nesse estudo, relatam que conhecer as
necessidades do aluno permite um planejamento apropriado e a escolha da ferramenta
tecnologica a ser usada. Assim a mediagdo nas atividades realizadas em alunos com autismo
deve ser ponto crucial de toda intervencdo, de forma que o estimulo seja interessante e
significativo. A autora relata que ¢ possivel essa mediacdo no campo de jogos digitais e a
educagdo pelos jogos agrega significativamente no desenvolvimento da crianca com TEA.

Enquanto que para Alvarez e Del Rio (1996), o valor dos instrumentos como mediadores
acontece de fato, quando o uso destes auxilia na mediacdo entre as pessoas, de forma a
complementar a acdo, tendo sentido, ao serem utilizados de forma adequada e contextualizada.
Em meio a uma mediagdo humana, levados ao ambiente digital, o uso dos objetos tecnologicos
pode ser promotor de mudangas nos comportamentos sociais dos alunos com TEA.

O estudo de Rufino (2020) avaliou que os estimulos visuais proporcionados pela
tecnologia por meio dos jogos digitais favoreceram o aprendizado das criancas com TEA. Esses
estimulos quando envolventes, geram interacao, e a postura do professor em meio ao aluno e o
jogo digital, € a esséncia e o componente fundamental para que todo processo aconteca.

Nessa perspectiva, a presenca dos critérios mediadores da EAM colaborou para que o

jogo tivesse uma sequéncia com inicio, meio e fim.
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Dentre os critérios de mediacdo utilizados nos momentos de experiéncia, a
intencionalidade ¢ reciprocidade puderam ser identificadas com maior clareza
durante o processo. Compreender o TEA contribuiu para selecionar e organizar os
estimulos que seriam utilizados durante a vivéncia, sendo as respostas dadas pelos
alunos um fator precioso na composicao das agdes mediadoras posteriores. (RUFINO,
2020, p. 119).

Muitos outros beneficios no desenvolvimento de areas pertinentes a interagdo social e
psicoldgica foram detectados com a aplicacio mediada do jogo, tais como: momento de

socializagdo entre os pares e dificuldades em aceitar as mudancas na rotina.

A EAM se mostrou adequada ao trabalho proposto, sendo a mediagdo focalizada
essencial no desenvolvimento das criangas com autismo, sobretudo com os mais
comprometidos, e por isso ela podera ser mantida (RUFINO, 2020, p. 120).

2. o) Relagdes construidas no didlogo e na mediacio através do pensar: aprendizagem

colaborativa na EAD

Valdete Gusberti Cortelini, em seu artigo Relagdes construidas no didlogo e na
mediagdo através do pensar: aprendizagem colaborativa na EAD, publicado na Revista Linhas,
em 2020, traz a luz da a discussdo e reflexdo, a aprendizagem colaborativa evidenciada no
espaco Educacao a Distancia (EaD), no curso de Pedagogia da UFRGS, Rio Grande do Sul.

Cortelini (2020) propde uma reflexdo sobre a ligacao do projeto politico pedagogico do
curso e a mediagao da aprendizagem Feuerstein ef al. (2014), como pratica colaborativa para a
constru¢do do conhecimento na docéncia, através da experiéncia do blog. Permite assim, uma
estratégia de aprendizagem para o desenvolvimento das competéncias voltadas a reciprocidade,
ao compartilhamento, ao desafio do desenvolvimento, da curiosidade intelectual, ao significado
e ao pertencimento entre os envolvidos, na constru¢do da autonomia necessaria para se pensar
a propria existéncia em relagdo ao outro, para uma educagdo mais humanizada.

A Universidade Aberta (UAB) revolucionou a Educagao a Distancia no Brasil. Além de
permitir e ampliar o acesso a educacdo, disponibilizou espagos de comunicagdo € acessos a
informacao. Feuerstein tem como principio o ato permanente do pensar, € seus critérios de
mediacdo para a formacdo de professores de pedagogia, na modalidade EAD, potencializa a
constru¢do da aprendizagem, fortalecendo a autonomia do sujeito, dando-lhe oportunidade de
expor sua ideia, inclusive de refletir sobre a propria ideia, ampliando sua visdo critica em torno
do processo ensino-aprendizagem. Sendo desafiado a desconstruir os proprios conceitos, até
por meio do compartilhamento de outras ideias, o aluno ¢ provocado a ampliar e autorregular

seu campo mental.
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A dindmica proposta pelo blog permite a construgdo coletiva como parametro, pelo fato
de as alunas em formagdo em pedagogia ja exercerem a docéncia, e assim os relatos das
experiéncias da pratica escolar, interligadas ao referencial trabalhado e conectada as
percepgoes, nao sao meros relatos descritivos, até mesmo porque o professor € o tutor, como
mediadores, estardo atentos aos momentos em que se faz necessario mediar a aprendizagem
através do pensar, e de atos reflexivos. Com isso permite identificar estagios de
desenvolvimento do processo formativo desenvolvido, € seu caminho a autonomia do

pensamento.

O mediador humano néo se impde continuamente ou constantemente sobre a pessoa
que esta sendo mediada e o mundo. Ele ndo cobre todo o territério entre eles, mas
deixa para o mediado uma grande area de exposigdo direta ao estimulo. Mas na area
em que o agente mediador esta ativo de diversas formas. Um exemplo ¢ a modificacdo
significativa do estimulo e uma exposic¢do focada para mediar de forma intencional e
controlada. Portanto, o mediador entrega para o mediado componente que serdo
responsaveis por sua habilidade de entender fendmenos, procurar entre eles
associagdes e conexdes, ¢ assim se beneficiar deles e ser modificado (FEUERSTEIN;
FEUERSTEIN; FALIK, 2014, p. 64-65).

Esse sentimento de pertencimento do sujeito na constru¢do do saber, participativo nas
construcdes cognitivas pela reflexdo e didlogo, impulsiona o pensar, motor das transformagdes
educacionais, mobilizando estruturas mentais e evoluindo os saberes.

Segundo Freire,

o fundamental ¢ que o professor e alunos saibam que a postura deles, do professor ¢
dos alunos, ¢ dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala
ou enquanto ouve. O que importa ¢ que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos (FREIRE, 2015, p. 83).

Possivel constatar que as relagdes de troca que ocorrem em relagdo a EaD, ocorrem para
que sejam mediadas.

A relagdo sustentada pelos principios de Paulo freire e Feuerstein nesse estudo, destaca
que aprendizagem colaborativa ¢ uma aprendizagem construida na coletividade, através do
didlogo, do aprender a aprender, aprender a pensar e a pensar de modo ético. Ao estabelecer
trocas e relacdes significativas que proporcione ao sujeito construir sua autonomia no saber,
fomenta-lhe a busca continua do conhecimento, por uma educacao voltada para a esséncia do
ser, reflexiva e desbravadora de problemas. Os programas de Ead estabelecem um grau de
autonomia tal, que o sujeito, através dos didlogos e de sua conduta nas interac¢des, torna-se um
sujeito autdbnomo, colaborativo e criativo em suas ideias.

Cordelini (2020) ira contextualizar que o individuo, desacomodado pelas mediagdes

entre os sujeitos e o meio, modifica suas estruturas mentais na busca do equilibrio, pois no
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contato com novas relacdes passa por novas mudangas, sempre buscando resolver as situagdes
de conflito com o mundo. E o ser humano em constante modificabilidade.

“A agdo continua do pensar constrdi no sujeito a autonomia de ser responsavel e ético
consigo mesmo e com o outro”, essa ¢ a contribuicdo do educador Reuven Feuerstein, na
concepgdo da experiéncia de aprendizagem mediada dentro da aprendizagem colaborativa na

EaD.
2. p) Metodologia Mind Lab e programa Mentelnovadora: os jogos na educac¢iao

Concluindo essa temadtica, Barros ef al. (2021), no artigo “Metodologia Mind Lab e
programa Mentelnovadora: os jogos na educagdo”, que compreende as referéncias do Programa
Mentelnovadora da empresa israelense Mind Lab, pela metodologia inspirada em teoria
interacionistas, tendo como foco a teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural de Reuven
Feuerstein, utilizam jogos de raciocinio como recursos didaticos, agdes mediadoras do
professor e organizagdo de processos mentais e atitudinais, a partir das experiéncias vividas,
em situagdo de jogo.

Ao revisitar algumas bases teoricas dessa pesquisa, a Mind Lab transporta os 12 critérios
para uma mediac¢ao de qualidade em Feuerstein — intencionalidade e reciprocidade, significado,
transcendéncia, competéncia, regulacdo, controle do comportamento, compartilhamento,
individuacao, diferenciagdo psicologica, planejamento e busca por objetivos. Incluido também
a procura pelo novo e pela complexidade, o desafio, consciéncia da modificabilidade, escolha
pela alternativa positiva e sentimento de pertenga — para o professor no ambiente escolar e,
ainda, inclui um 13° critério: a formag¢ao do vinculo entre professor e aluno (MEIER; GARCIA,
2007).

A Mind Lab atua no desenvolvimento de tecnologias educacionais, cujas teorias de
desenvolvimento interacionistas estdo aliadas as necessidades especificas para apropriacao de
conceitos e contetdos orientados pelos Pardmetros e Diretrizes Curriculares Nacionais. Baseia-
se em trés pilares: as acdes mediadoras do professor; a utilizagdo de diferentes jogos de
raciocinio como recursos didaticos; a organiza¢dao de processos mentais e atitudinais por meio
de métodos metacognitivos1 (GARCIA et al., 2013).

E importante ressaltar que ndo sdo aulas de jogo, e sim, aulas com jogo. O intuito nio ¢
formar jogadores, mas contribuir para a formagdo de pessoas capazes de raciocinar sobre a
realidade e sobre si mesmos, para resolver problemas encontrados no dia a dia, de forma madura

(FONSECA, 2018, p. 13).
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A Mind Lab vai além da ludificag@o e apresenta uma metodologia inspirada em teorias
interacionistas, de desenvolvimento humano, influenciada pela MCE de Feuerstein. No Brasil,
teve seu curriculo adaptado a legislacdo vigente, baseada em jogos educacionais, métodos
metacognitivos e professor mediador (RUFINO, 2017).

Os resultados da aplicagdo da metodologia Mind Lab, envolvendo jogos na educacao,
colaboraram para suprimir disparidade entre as salas, melhorando os resultados escolares e
aprimorando o proprio jogo. Quanto mais tempo o aluno participa das aulas, maior o impacto

positivo em seus niveis de proficiéncia, nas diferentes areas do saber.

o —

3.2.1.3 Campo de apropriagdo: Praticas de Ensino

No Brasil, a 3* categoria, praticas de ensino, retine trabalhos de pesquisa sobre praticas
de ensino experimentadas em diferentes niveis da educagdo bésica, incluindo a educacdo
infantil, ensino técnico e profissionalizante, como contabilidade — ¢ em disciplinas como
geografia, literatura etc., por meio de interfaces, aproximacdes e percepcao de relagdes

conceituais, tendo em comum o ambiente de ensino, como veremos a seguir:

TABELA 8 - Publicag¢des que relacionam Feuerstein, por categoria de pesquisa educacional e

titulo de publicagdo (2016-2021) — Praticas de Ensino.

DIEZ, Carmen Lucia Fornari; COSTA, Dalla. Media¢do Educativa e
3a 2016 | Alteridade/Education and Otherness mediation. CONJECTURA: ENSAIO
filosofia e educacao, v. 21, n. 1, 2016.

FIOCCO, K. E. T. W. A oralidade e a elaboracdo de conceitos no
processo de aprendizagem de Geografia na Educacio Basica. 2017.
185f. Dissertagdo (Mestrado em Geografia) Faculdade de Filosofia, Letras
3b 2017 |e Ciéncias Humanas, Universidade de S3o Paulo, Sdo Paulo, MESTRADO
2017.Disponivel em :
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8136/tde-08022017-
123808/pt-br.php. Acesso em 16 set 2022.

RODRIGUES, Fabiane Aparecida Ferreira Caetano et al. Concepgdes
sobre mediacdo da aprendizagem e relagdes com indicadores de estresse
3c 2017 | ocupacional. Psicologia Escolar e Educacional [online]. 2017, v. 21, n. ARTIGO
2,p.  253-263.  Disponivel em: https://doi.org/10.1590/2175-
3539201702121112. Acesso 17 set 2022.

KOIDE, A. B. de S.; TORTELLA, J. C. B.; ROCHA, M. S. P. de M. L. da.
Para além da fruicdo: um enlace entre literatura infantil e autorregulacao
da aprendizagem na educacdo infantil. Educa¢do em Foco, /S. /.], v. 20,
n. 30, p. 229-246, 2017. DOI: 10.24934/eef.v20i30.1261. Disponivel em:

3d [2017 ARTIGO
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https://revista.uemg.br/index.php/educacaoemfoco/article/view/1261.
Acesso em: 18 set. 2022.

3e

2018

FONSECA, Carlos Eduardo. A importincia da escala do problema no
processo de aprendizagem da migracio nordestina na metrépole
paulistana. 2018. 261f.Tese (Doutorado em Geografia Humana) -
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao
Paulo, Sdo Paulo, 2018. Disponivel em: doi:10.11606/T.8.2019.tde-
11032019-104932. Acesso em: 19 set 2022.

DOUTORADO

3f

2018/
2019

SERVICO NACIONAL DE APRENDIZAGEM INDUSTRIAL (SENAI).
Proposta Pedagégica da Escola e Faculdade de Tecnologia SENAI
“Roberto Mange”. CFP 5.01, Revisdo 2018/2019. Programa de
enriquecimento instrumental (PEI). Campinas, SP: SENAI, 2019, item 7.2,
p. 36. Disponivel em: https://campinas.sp.senai.br/. Acesso em: 2022.

PROPOSTA
PEDAGOGICA

3g

2019

SANTOS, Graciliano da Silva. Aprendizagem e integracdo curricular
em um curso técnico em contabilidade por meio do simulador Telos.
2019. 100 f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias Humanas,
Sociais ¢ da Natureza) - Universidade Tecnologica Federal do Parana,
Londrina, 2019.Disponivel em:
http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/4836. Acesso em 18 set 2022.

MESTRADO

3h

2019

RIGONI, Paulo Roberto. A importancia das praticas e demonstracdes
no processo de aprendizagem dos discentes.2019.45f. Graduacdo
(Trabalho de Conclusdo de Curso em Geografia), UFRGS, Porto Alegre,
2019. Disponivel em: https://lume.ufrgs.br/handle/10183/205155. Acesso
em 17 set 2022.

CONCLUSAO DE
CURSO

3i

2020

ROSSI, Roberta Lopes. A metodologia Mind Lab nas EMEIEFS de
Santo André: principios, tecnologias e encaminhamentos. 2020. 162 f.
Dissertacao (Programa de Mestrado em Gestdo e Praticas Educacionais) -
Universidade Nove de Julho, Sao Paulo, 2020. Disponivel em:
https://bibliotecatede.uninove.br/handle/tede/2446. Acesso em: 17 set
2022.

MESTRADO

3

2020

BRAGA, Mariane Marcia Barros. O entorno da escola como territorio
usado: as dindmicas territoriais pela voz dos adolescentes. 2020. 73
f.Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo) — Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2020.
Disponivel em: https://repositorio.usp.br/directbitstream/725a2758-c649-
4312-8c05-a838db7fdfe7/2020 MarianeMarciaBarrosBraga TGI.pdf.
Acesso em: 16 set. 2022.

CONCLUSAO DE
CURSO

3k

2020

OTT, Rodrigo Adamczwski. STEM como ferramenta de aprendizagem
interdisciplinar em um modelo de producio de energia elétrica.
2020.82f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializagdo em Praticas
Educacionais em Ciéncias e Pluralidade) - Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana, Dois Vizinhos, 2020.Disponivel em:
http://repositorio.utfpr.edu.br:8080/jspui/handle/1/25326. Acesso em 17
set 2022.

CONCLUSAO DE
CURSO

Fonte: Elaborada a partir do Catalogo de Estudos levantado por Google Académico e CAPES.

3. a) A oralidade e a elaboracio de conceitos no processo de aprendizagem de Geografia

na Educacio Basica, 2016

Ketlin Elisa Thome Wenceslau Fiocco (2017), em sua dissertagdo de Mestrado

defendida na USP, aborda a importancia da oralidade no processo de elaboragdao de conceitos

para a aprendizagem de Geografia na Educacdo Bésica, utilizando metodologia dialdgica. Ao

participar do Circulo de Pesquisa e Estudos das “fronteiras tedricas” para a Formacao de
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Professores de Geografia e suas investigagdes como referéncia de avaliagdo do trabalho de
professores na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, a autora depara-se com a fragilidade e
as lacunas do processo de alfabetizacdo e sua relagdo direta com a oralidade e percebe a
necessidade de despertar no Ensino de Geografia um olhar mais centrado na fala do aluno.
Considera a oralidade um género discursivo-textual e sua interferéncia na leitura e na escrita,
no ensino de Geografia.

Para professores com parcos recursos para o enfrentamento desse problema diante do
desafio de ensinar geografia, articulado ao desenvolvimento da oralidade, o trabalho propds, na
perspectiva sociocultural de desenvolvimento humano, novas analises que subsidiem
prospeccdes de um ensino para além dos resultados finais de avaliagdes. Propde um ensino de
geografia a partir da centralidade na fala do aluno, que sugere para a autora melhor aproximacao
da linguagem e da mediacdo desse discurso. Fez-se, entdo, a aproximagdo com as Teorias:
Experiéncia da Aprendizagem Mediada, Psicologia da Aprendizagem, da Linguistica, da
Filosofia da Linguagem e do Paradigma da Comunicagdo, para além da compreensdo dos
aspectos comunicacionais que se podem agregar.

A fim de ressaltar a postura critica e protagonista do estudante, a autora enfatiza a
necessidade da presenga do professor mediador, que torne reais os processos de reorganizacao
e expressdo de enunciados e de conceitos, levando os alunos a pensar de maneira
contextualizada e complexa.

O estudo partiu de quatro perspectivas de andlise dessa variagdo linguistica e seus efeitos
na producdo de conhecimento, adotando a perspectiva dialdgica dos referenciais tedricos:
Bakhtin, Vygotsky, Feuerstein e Morin. Segundo a autora da pesquisa, sao autores que apoiam
a perspectiva sociointeracionista, € abordam o processo da fala em suas diferentes dimensdes:
dialogicidade, uso estratégicos, func¢des interacionais, envolvimento, negociacao,
situacionalidade, coeréncia e dinamicidade.

Entre as demais perspectivas de analise da fala e da escrita apontadas pela pesquisa, a
autora apresenta, em destaque, como parametros: a importancia da oralidade para a elaboragao
de conceitos nas aulas de Geografia, énfase na perspectiva dialdgica e a construg@o de sentidos
no uso da lingua por meio de géneros textuais orais e escritos e, assim, estabelecer mediagao
entre os alunos e os fendmenos tipicos da geografia.

Dessa maneira, segundo Fiocco (2017), o debate em torno dos géneros textuais
possibilita mobilizar fun¢des psicologicas superiores como: pensamentos de nivel abstrato, que,
segundo Vigotsky, sdo construidos a partir da mediacao da fala da fala, que permite ao professor

acessar a zona de desenvolvimento proximal. Ao mesmo tempo, Feuerstein, em interacado com
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as criancas sobreviventes do holocausto, percebeu que seu pensamento apresentava potencial
de desenvolvimento superior ao esperado a partir dos resultados da avaliagdo psicologica feita
com base em testes de inteligéncia padronizados.

No estudo em tela, foram utilizados os critérios de identificacdo da Experiéncia da
Aprendizagem Mediada (EAM), tendo como base a Teoria da Modificabilidade Cognitiva
Estrutural (TMCE) de Feuerstein, em especial os trés primeiros critérios, a saber:
intencionalidade e reciprocidade, transcendéncia e a mediagdo do significado.

Particularmente, a autora destaca que, para o estudo de Geografia, ha especificidades
dessa area do conhecimento, na qual a competéncia de leitura e a capacidade de raciocinar sobre
fenomenos isolados colaboram, efetivamente, na estruturagdo das ideias e na analise critica do
escritor, tornando-os sujeitos discursivos e potenciais elaboradores de textos, fatos
significativos para o processo analitico da disciplina. A pesquisa ocorreu durante as aulas de
Geografia, com metodologia de carater dialdgico, a partir de uma sequéncia didatica inspirada
no modelo dos pesquisadores suicos Schneuwly e Dolz* para o ensino de linguas. Nessa
sequéncia, foi indicado o uso de procedimentos que privilegiam o uso da oralidade, utilizando
géneros textuais como o “juri simulado” e o “debate regrado”. A contribuicdo de Feuerstein
foi buscada na elaboragdo da proposta de um ensino e aprendizagem dos sujeitos, por meio das
relagdes estabelecidas, sobretudo a fala, apoiada no entendimento do funcionamento das
estruturas do pensamento do ser humano e sua construgdo, que se da nessa interagdo com a
cultura. Assim, Feuerstein conceitua as fungdes cognitivas como capacidades que se
desenvolvem no individuo para controlar, analisar e organizar os dados do mundo, envolvendo
todo o processo de entrada, elaboragdo e saida dos contetidos da aprendizagem, etapas
necessarias ressaltadas em Feuerstein, para que as modificagdes, de fato, acontegam. Entretanto,
essas fung¢des ndo sao fixas, no fluxo do pensamento interno, podendo motivar diferentes niveis
de entrada, elaborag¢do e saida, no que diz respeito a intensidade, conceituacdo, precisio e
estratégias operacionais.

Com a experiéncia da aprendizagem mediada, o aprendizado torna-se mais preciso.
Dessa forma, nesse estudo, a autora observa que o professor, ao conduzir o processo de
aprendizagem do aluno, terd, também, condi¢des de avalia-lo pelos critérios que privilegiem o
processo de aprendizagem, e ndo pelo resultado final obtido. Tanto a teoria EAM, quanto sua
aplicacdo em determinadas disciplinas, acionam mais que o melhoramento do aprendizado do

aluno na disciplina, promovendo transformag¢des no modo de pensar dos sujeitos.

2 Segundo Fiocco, Schneuwly e Dolz definem a sequéncia didatica como “um conjunto de atividades escolares
organizadas de maneira sistematica em torno de um género textual oral ou escrito” (FIOCCO, 2017, p. 61).
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Em conclusdo, a autora coloca que, para o ensino apoiar os alunos em suas elaboracdes
mais planejadas de fala e pensamento, houve a necessidade de utilizar instrumentos que dessem
suporte ao professor, na mediacao do conhecimento relacionado a Geografia, principalmente
por estar sua esséncia focada na elaboracao das falas, e acdes dos sujeitos. Considerou, com
1ss0, que o uso de géneros discursivos orais como como importantes instrumentos de media¢ao

no complexo processo de aprendizagem na Geografia.

3.b) Mediacao Educativa e Alteridade

O ensaio das autoras Carmen Lucia Fornari Diez ¢ Wanderleia Dalla Costa (2017)
apresenta reflexdes sobre a alteridade na educacao, e focaliza a necessidade de olhar o outro
como fonte de aprendizagem no desenvolvimento de relagdes dialdgicas. O trabalho focaliza o
processo de construcdo da subjetividade moderna, centrada na concepg¢ao do sujeito autbnomo
e racional que pensa e define as relagdes sociais a partir de principios pretensamente universais,
nos quais tanto o sujeito quanto o outro sdo semelhantes e compartilham as mesmas
caracteristicas enquanto individuos. Baseando-se no pensamento do filésofo Emmanuel
Levinas, as autoras, contudo, consideram que o outro deve ser pensado ndo como igual, mas
como diferente, compreendendo-o a partir de sua realidade concreta.

No sentido de reconhecer a alteridade como diferenga, as autoras defendem a
necessidade de processos de mediacao educativa que favorecam o reconhecimento do outro em
sua totalidade. Consideram que acolher o outro em sua diferenca € proporcionar abertura ao
ensinamento e a aprendizagem.

Nesse processo, a cultura de insegurangas e indeterminagdes poderia ceder lugar a uma
consciéncia humana esclarecida, no desenvolvimento da autoconsciéncia através da educagao.
Nesse ponto do raciocinio ¢ que as autoras lembram Feuerstein e sua afirmagdo de que o
professor-mediador deve se colocar como cooperador e estimulador do processo de
aprendizagem, e ndo como provedor de um produto do conhecimento ja finalizado. Ao
privilegiar a mediacao través de uma relagdo dialogica, o professor-mediador pode atuar em
uma relagdo de alteridade levinasiana.

Observa-se a postura de um professor que aceita o desafio de colocar-se aberto a
alteridade, pela interpelagdo que vem do outro. Para Feuerstein, essa relagdo da-se ndo pelo
confronto de conhecimentos, mas sim pela experiéncia intrapessoal, fruto das interagdes com o

outro, com respeito a reciprocidade entre os dois sujeitos, o professor e o aluno.
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As autoras definem e destacam, como fator importante, o didlogo no processo de
mediacdo, vendo-o como elemento aglutinador, por acolher o apelo que vem do outro. Afirmam
que Levinas percebeu, assim, a necessidade de retomar a questdo da presenca do rosto dos
sujeitos envolvidos, a fim de observar categorias especificas que ajudem na abertura ao outro,

e propor a dimensao da experiéncia do face a face, como lugar de abertura.

3. ¢) Concepcoes sobre mediacdo da aprendizagem e relacées com indicadores de estresse

ocupacional

Rodrigues, Paula e Silveira (2017), em artigo publicado na revista Psicologia Escolar e
Educacional, analisam as relagdes entre concepgdes sobre mediagado e as variaveis e indicadores
de estresse em 36 professores da regido metropolitana de Vitoria, no Estado do Espirito Santo,
Brasil. Foi realizada pesquisa descritiva, de carater qualitativo e quantitativo, com amostragem
de 36 professores alfabetizadores, atuantes em turmas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental
da rede publica.

A pesquisa parte do pressuposto de que a mediagdo do professor, conforme a concepgao
de Feuerstein, ¢ de grande relevancia no processo da alfabetizacdo, contribuindo de modo
significativo para a aquisi¢do de novos conhecimentos. Os autores lembram que a teorizagdo
do psicologo romeno sobre a Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) parte do
pressuposto de que todo ser humano busca ativamente a aprendizagem, e que seus processos
cognitivos sdo passiveis de modificacdo através de intervencdes mediadoras. O outro mais
competente ¢ quem pode promover essas modificacdes. Mas nem toda experiéncia de ensino
pode ser considerada como experiéncia de mediagao, e alguns critérios definidos por Feuerstein
permitem distinguir a experiéncia mediada, em especial a Intencionalidade-Reciprocidade, a
Significacdo e a Transcendéncia. Em sintese, as autoras afirmam que a mediagdo, sustentada
nesses critérios e apoiada em recursos pedagogicos adequados, pode promover o interesse pelo
aprendizado e o desenvolvimento de competéncias. Nesse contexto, importa muito a condigao
e disponibilidade do professor alfabetizador ao assumir sua fun¢do de mediador. Condig¢des
favoraveis ou estressantes podem favorecer ou ndo a ocorréncia de uma verdadeira mediagao
no processo ensino-aprendizagem.

Relata-se, no estudo, que os professores renunciam, durante seus primeiros anos de
trabalho, devido ao estresse, como uma resposta ao estado cronico de enfrentamentos falhos ou
insuficientes, estado de exaustdo fisica e mental, causada pelo excesso de trabalho, motivo

principal da investigagdo, por parte das autoras. Sendo o professor alfabetizador peca
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fundamental no ensino basico, torna-se relevante analisar assim, as concepgdes sobre media¢ao
da aprendizagem. A maioria dos participantes ja obtinha informa¢do sobre a mediacdo e
abordagens feitas pelos teoricos Vigotsky, Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Claudia Gontijo e Jean
Piaget, porém desconheciam Reuven Feuerstein e suas teorias.

Os professores relataram, a partir de suas observagdes, comparagdes entre os fatores de
sucesso ¢ insucesso da mediacdo na alfabetizagdo: a mediagdo do professor, acompanhada da
falta de suporte e o acompanhamento familiar do aluno. Verificaram que a mediagdo do
professor apresentou mais sucesso na aquisi¢ao de conhecimento e aprendizagem dos alunos,
que insucesso. Esse estudo confirma que a mediagdo do professor pode conferir beneficios a
aprendizagem, de modo a superar os desafios ligados a alfabetizagdo. Investigadas também as
caracteristicas e concepgdes de professores sobre a mediacao, sob o viés de indicadores pessoais
e de estresse: os estressores mais intensos observados deram-se nas categorias, envolvimento
dos Alunos e Relagdes com a Comunidade ou institui¢do. Os resultados puderam aferir,
também, que entre aqueles que relataram maior satisfacdo com o trabalho docente, tenderam a
apontar mais praticas que obedeciam aos critérios mediacionais definidos por Feuerstein, em
comparagdo a outros agentes. Assim, o proprio professor, quando encontra satisfagdo em seu

trabalho, tende a valorizar as praticas mediadoras, com possibilidades de serem potencializadas.

3. d) Para além da fruicdo: um enlace entre literatura infantil e autorregulaciao da

aprendizagem na educacio infantil

O estudo das autoras AB Souza Koide e JBB Tortella propdem fomentar debates a
respeito do espaco de fruicao pela utiliza¢do da literatura infantil e também como meio para a
aprendizagem de estratégias de autorregulagdo, possiveis de desenvolvimento nas criangas
pequenas. Foi desenvolvido em uma escola publica de educagdo Infantil, no municipio de
Campinas (SP). Adotou-se narrativas e observagdes do cotidiano educacional, utilizando como
base teoricas pressupostos de Reuven Feuerstein.

Transitando por geragdes, a literatura infantil atravessa séculos, despertando a
imaginacdo e fruicdo. Com apresentacdes metaforicas e complementares a educagdo, € em
busca desse repensar, a autora coloca ser fundamental a reorganizagdo das relagdes que essa
literatura provoca, com papel centrado nos interesses da crianca. Por compreender estar na
mediagdo condi¢des que favorecem modificacdes que acontecem com relagdes intencionais €

capacidade de autorregulacdo como capacidade para modificar pensamentos, sentimentos e
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acoes, planejados e adaptados na obtencdo de objetivos determinados toma-se Reuven
Feuerstein em seu aporte tedrico.

Destacando que, para Feuerstein, a mediag¢ao proposta nao pode ser compreendida como
qualquer mediagdo ou como qualquer interacdo. “A media¢do intencional, significativa,
qualitativa, que culminard em modifica¢cdes cognitivas estruturais, estd relacionada a
interposicao intencional de um ser humano que medeia estimulos capazes de afetar o organismo
mediado” (SOUZA KOIDE, 2017, apud GABRIELLI, 2010, p. 43). Nesse sentido a autora
percebe nas observagdes durante a atividade com os textos narrativos haver modificacdes
cognitivas efetivas quando o mediador estabelecer com a crianga interagdes (mediagdes) que
afetem sua estrutura cognitiva, conduzindo-a ao crescimento intelectual. Como efetivar
melhores condi¢des por ela se perceber em suas atitudes e escolhas do pensamento.

Reconhece nesse estudo que atuar como professor mediador com criangas na educagao
infantil promove possibilidades de levar a crianga a pensar, a refletir, a agir sobre circunstancias
que modifiquem o seu processo de aprendizado, para além de inserir a crianga na cultura.

Assim, como apropriagdo da mediacao de Feuerstein destaca-se o desenvolvimento da
capacidade de se autorregular através de experiéncias de mediacdo. As autoras explicitam que,
pela mediagdo, a crianca pode conseguir se automodificar, estard mais propensa a compreender
si € aos outros, € a adaptar-se melhor, cognitiva e emocionalmente, as circunstancias adversas
da vida, podendo trilhar um caminho autorregulado, mais vidvel a modificar circunstancias,

obtendo seu desenvolvimento cognitivo por essa regulacdo interna.

3. e) A importincia da escala do problema no processo de aprendizagem da migracio

nordestina na metropole paulistana

Em um mesmo contexto material da disciplina de Geografia, Carlos Eduardo Fonseca
(2018), em sua tese de doutorado sobre a importancia da escala do problema no processo de
aprendizagem da migra¢do nordestina na metropole paulista, pela USP, questiona o nivel
técnico-cientifico-informacional e de sociedade em rede, e classifica os alunos como nativos
digitais. Hoje, esses alunos enfrentam dificuldades intelectuais, ao tentarem resolver problemas
da contemporaneidade.

O autor ressalta que sem a mediacdo humana nesses meios, o desenvolvimento
intelectual e cognitivo dos alunos pode ficar comprometido. Para exemplificar e justificar a
importancia da mediacdo humana, solicitou-se a um grupo de alunos que respondessem a trés

questdes-problema referentes a migragao nordestina no pais, de forma sequencial e espontanea.
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Em um segundo momento, esse mesmo grupo tornou a responder as mesmas perguntas, agora
diante da mediac¢ao do professor, utilizando os trés critérios universais presentes na Experiéncia
da Aprendizagem Mediada de Feuerstein. Em paralelo, os estudantes realizaram entrevistas
com migrantes nordestinos, a fim de conhecer a representacdo de mundo dessas pessoas, com
o0 objetivo de ampliarem seus es conhecimentos, para além de suas proprias realidades. A partir
dessa mediagdo, esses alunos demonstraram capacidade de ampliacdo intelectual em torno de
outras escalas do problema estudado, compreendendo melhor, geografica e socialmente, a
problematica da migragao nordestina na metrdpole paulista.

O autor destaca neste estudo que os avangos técnicos, cientificos e informacionais nao
superam a relagcdo entre professor e aluno, enfatizando que a aprendizagem adquire outro
significado, a partir dessa relacdo. Torna-se facilmente dedutivel que o acimulo de informagdes
ndo ¢ o suficiente para obten¢do de conhecimento, uma vez que descontextualizadas, podem se
mostrar destituidas de significado, mas, se elaboradas pela Experiéncia da Aprendizagem
Mediada, as informagdes passam a ser objeto de efetivo conhecimento para o aluno. Uma
concepedo de aprendizagem apoiada na elaboracao de significados entre professor-aluno, assim
como no estudo do tdpico anterior (Geografia), ressalta-se a importancia dessa media¢do, com
base na determinacdo dos critérios universais retomados, segundo Feuerstein, ou seja,
intencionalidade e reciprocidade, transcendéncia e significado.

Além de ser uma estratégia de intervencao humana no aprendizado em geral, Feuerstein
acrescenta a importancia de se conhecer os fatores proximos e distais que cercam a vida dos
individuos. Destaca-se, aqui, a influéncia que o individuo sofre em seu meio, em suas emogdes,
seus fatores hereditarios. O mediador, por sua vez, interpde entre o estimulo e o sujeito, a fim
de que sejam acessadas suas funcdes cognitivas superiores, evitando-se, com isso, a sindrome
da privagdo cultural, conforme Feuerstein.

“Como nem toda interagao propicia o impulso, ou seja, ndo propicia a modificagdo da
estrutura cognitiva, ¢ preciso esclarecer que mediacao e interagdo nao sao, necessariamente,
sinonimas” (GOMES 2002, p. 69). Se o aprendizado ¢ direcionado, a avaliagdo e promocao do
conteudo podem apresentar baixo desempenho cognitivo nos alunos, uma vez que, ndo havendo
mediagdo de um professor, propondo problematizagdes e intervengdes intencionais, havera
somente exposi¢cao ao conhecimento.

De acordo com o autor, a disciplina de geografia permite uma maior ampliagao cultural,
por envolver andlise de elementos graficos, cartograficos, imagéticos e textuais. Assim, o

professor precisa compreender a dimensdo psicologica do aluno, em perceber que o
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aprendizado ndo se processa, nem se efetiva de modo mecanico, rigido e fragmentado, como
num sistema fordista (FONSECA, 2018).

Para Fonseca (2018), a intencionalidade do professor, enquanto um potencial mediador,
leva-o a intervir na aprendizagem do aluno, interpretando e isolando determinados estimulos,
j4 que a mediagdo do significado possibilita transcender o conceito aprendido, para além do
fendmeno em si e sua amplitude nos aspectos da vida. Algo emerge quando o mediador expde
sua visdo de mundo, de forma a fomentar novas possibilidades de interpretagao pelo mediado.
Feuerstein considera uma ligacdo entre o plano afetivo e cognitivo alcangados, pelo ato da
mediacdo, uma das contribui¢des de Feuerstein na melhoria desse estudo. Como também,
ocorreu os aportes tedricos que subsidiam a pratica didatico-pedagogica, em meio a era da
conectividade e relagdes virtuais. Muitas vezes bombardeados por intimeros estimulos
tecnoldgicos, mostra-se a caréncia da mediagio humana nessas operagdes mentais. E
fundamental que se elabore o estudo da geografia ndo somente no imediato, ou concreto do
aluno, mas também, focar em situagdes-problema que o levem a pensar para niveis de conexodes

mais ampliados, proporcionados pela condu¢do da mediagdo dessa aprendizagem.

3. f) Proposta Pedagégica da Escola e Faculdade de Tecnologia Senai “Roberto Mange”

A Escola e Faculdade de Tecnologia Senai “Roberto Mange” de Campinas, SP,
implantou o programa Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI) de Reuven Feuerstin
como auxilio para suporte aos discentes, justificando a iniciativa por ser uma metodologia
atualizada, e que tem apresentado melhorias no processo ensino-aprendizagem, em nivel
mundial.

Na proposta pedagogica da escola o PEI ¢ apresentado como recurso de intervencao
com uma série de objetivos instrumentais.

Por se tratar de uma pratica pedagogica de alto custo, pouco conhecida no Brasil, o
SENAI “Roberto Mange”, cujo corpo docente tem formacao especializada nessa metodologia,
oferece cursos de instrumentalizagdo do PEI, semestralmente, para discentes indicados por

docentes, ou por quem se interessar.
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3. g) Aprendizagem e integracio curricular em um curso técnico em contabilidade por

meio do simulador Telos

Graciliano da Silva Santos (2019), em sua dissertagdo de Mestrado, defendida na
Universidade Tecnologica Federal do Parand, sobre Aprendizagem e integrac¢do curricular em
um curso técnico em contabilidade por meio do simulador Telos, vale-se das contribui¢des de
Reuven Feuerstein, ao criar meios para promover a autonomia dos alunos em seus processos de
aprendizagem e tomada de decisdes com o uso de um produto tecnoldgico, o simulador Telos.
O Telos, segundo o autor, ¢ um simulador contébil através do qual os estudantes podem tomar
decisdes e avaliar seus efeitos na gestdo das variaveis relevantes na gestdo de um negdcio
(fatores internos) elando em consideracdo a dindmica de mercado (fatores externos). O uso do
simulador com atencao as proposi¢des de Feuerstein ¢ de Foucault relativas a constru¢ao da
autonomia dos alunos, nos processos de aprendizagem, foi avaliado com tendo facilitado as
tomadas de decisdes dos alunos, em um processo continuo e necessario sobre as variaveis na
gestdo do negocio.

Feuerstein ¢ citado na dissertacdo ao dizer que as ferramentas do pensamento de um
aluno devem estar “equipadas com habilidades de pensamento que incluem percepgao correta,
coleta adequada de dados, sensibilidade a problemas, identificando e definindo corretamente
situagdes a serem respondidas, resolvendo problemas e tomando decisdes racionais embasadas”
(FEUERSTEIN; FEUERSTEIN; FALIK, 2014, p 28 apud SANTOS, 2018, p. 16).

Em um cenario repleto de variaveis relativas ao processo decisério dos discentes em
profissionalizagdo na area contabil, foram aplicadas, como metodologia, trés ferramentas do
processo de ensino e avaliacdo da aprendizagem elaboradas por Feuerstein:

- Avalia¢do do Potencial de Aprendizagem - mapeamento dos caminhos possiveis a serem
percorridos pelos alunos;

- Experiéncia da Aprendizagem Mediada - acompanhamento continuado das agdes dos alunos
pelo docente, em sala de aula; e

- Programa de Enriquecimento Instrumental - sobre as capacidades de solucionar problemas, a
partir da inser¢do continua de variaveis adicionais.

A proposta de utilizar os procedimentos de Feuerstein no ensino técnico de Ciéncias
Contabeis trouxe suas implicacdes no desenvolvimento da inteligéncia, em uma dinamica
interacional, flexivel e plastica, segundo o autor da dissertacdo. Essa jun¢do provocou
modifica¢des cognitivas, uma vez que as teorias de Feuerstein favorecem experiéncias que

promovam essas modificacdes, se conectadas a sua pratica e/ou em conexao com o mundo.
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“Feuerstein acredita que os seres humanos sao modificaveis e que o desenvolvimento cognitivo
s6 acontece de forma natural e saudavel se o mediador e mediado experimentarem interagdes
que lhe fornegam ferramentas para lidar com o mundo” (VARELA, 2007, p. 283 apud SILVA,
2019, p. 20). E sendo uma relagao de atuagdo com o mundo, sob a promog¢ao da autonomia em
direcdo funcional a a¢gdes no mundo, gera-se a capacidade de modificar a aprendizagem, nos
alunos pela EAM.

No mapeamento das fungdes cognitivas trabalhadas no Programa de Enriquecimento
instrumental (PEI), as deficiéncias cognitivas foram levantadas na primeira rodada. A
autonomia pode ser identificada a partir da responsabilidade em tomar decisdes e na busca de
solugdes, por parte dos alunos. Os resultados geraram um ambiente de aprendizagem
interdisciplinar e autonomo. Os alunos puderam, através da EAM, analisar e refletir sobre todas
as variaveis e seus resultados, no processo de mediagdo, no perfil professor-mediador-
investigador, de forma a transcender o ensino-aprendizagem. Ou seja, uma aprendizagem com
teoria vinculada a pratica, ao corrigir distor¢des na estrutura do curriculo, produzindo ciéncia,
técnica e tecnologia, em que o aluno pode adotar uma postura ativa no processo de

aprendizagem.

3. h) A importincia das praticas e demonstracées no processo de aprendizagem dos

discentes

Paulo Roberto Rigoni (2019) discorre, em seu Trabalho de Conclusdo de Graduacao,
apresentado a UFRGS, sobre a importancia das praticas e demonstracdes no processo de
aprendizagem dos discentes, a partir da interacdo professor-aluno que Feuerstein propde.
Segundo a teoria de Feuerstein, o professor-mediador seleciona e canaliza os estimulos como
intencionalidade, em consonancia a reciprocidade, como resposta do aluno, no proposito de
corrigir fungdes cognitivas deficientes. Detectou-se, neste estudo, a importancia de ambientes
bem planejados e preparados, com praticas e demonstracdes de contetidos pragmaticos, em sala
de aula, para uma aprendizagem consistente que fortaleca a interagio professor-aluno. E
fundamental compreender a afetividade e a emogao envolvidas nesse processo de mediacao do
conhecimento, com estimulos que possam despertar o interesse do aluno, de modo a facilitar-
lhe a aprendizagem e a promover uma acao interativa em seu aprendizado. O desenvolvimento
afetivo e cognitivo, decorrentes dessas praticas e demonstragdes, refor¢a a importancia desse

procedimento didatico, podendo ser aplicado em qualquer espago escolar.
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A experiéncia do autor na area da educagao, como instrutor na Escola de Sargentos das
Armas, onde conviveu com alunos, cuja condi¢do inicial de ensino era deficitaria, provocou-
lhe a busca de uma melhor forma de transmitir ¢ mediar conhecimentos que despertassem no
aluno-soldado o real interesse em aprender, fomentando sua evolugcao cognitiva. Optou-se pela
metodologia de ensino da EAM proposta por Feuerstein, com atividades praticas dos conteudos,
abertas a construgdo de significados, e diversidade de estimulos conduzidos por um professor-
mediador. Os estimulos elaborados por Feuerstein, conduzidos pela mediagdo, levariam o aluno
areflexao e a tomada de consciéncia de seu proprio pensar e agir, diante dos estimulos, em cada
um dos exercicios propostos. Para isso, surge a necessidade do preparo desses exercicios e de
sua mediacdo, em conjunto a afetividade despertada no processo, para um resultado satisfatorio.
Considerando que a vida desses alunos-soldados, em sua proxima manobra militar, poderia
depender da qualidade desses aprendizados, para o autor, uma aula mal ministrada poderia
acarretar em perdas de vidas (RIGONI, 2019)

Quando formados como mediadores, ele e seus colegas mediadores, Rigoni relata:

tivemos professores mais pacientes, entendendo melhor a dificuldade de seus alunos
e trocando entre si estratégias para ministrar determinado assunto, ou seja, com o
curso de mediagdo, deu-se um espaco para os professores pensarem e refletirem sobre
suas praticas em sala de aula. (RIGONIL2019, p 15).

O autor pondera, com esse relato, que o sucesso de um ensino, em qualquer
estabelecimento escolar, perpassa pela boa qualidade de aulas ministradas, ndo descartando as
boas condigdes fisicas da escola e seus melhores recursos. Uma aula bem planejada e bem
elaborada, ministrada com uma interagdo/mediacdo consciente e responsavel, reflete
positivamente na afetividade entre os envolvidos, gerando um clima propicio para uma

aprendizagem de qualidade.

E bem diferente, mas também valido, quando apenas um certo nimero de professores
vai a algum lugar participar de um evento dessa natureza e quando volta,
entusiasmado, parece que esta pisando em terra estranha, porque sua escola, como um
todo ndo esta respirando a mesma atmosfera do curso. (RIGONI, 2019, p. 15).

O relato acima revela, para o autor, a importancia de estar todo ambiente escolar em
consonancia quanto a condugao de experiéncias de aprendizagem mediada, cujas ag¢des praticas,
em ambientes selecionados, sdo estimuladores que conduzem a reflexdo, conforme o objetivo
da aula. Acredita, entdo, na selecdo dos critérios da mediacdo que atenda ao mediado, entrando
na zona de desenvolvimento proximal de Vigotsky, quando ha tarefas que o aluno nao sera

capaz de realizar sozinho, mas adquire essa capacidade se alguém lhe der instrugdes, fizer
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demonstragdes, fornecer pistas ou der assisténcia, durante o processo de aprendizagem. A
possibilidade de aprender passa para outro nivel, pois o aluno torna-se capaz de desempenhar
novas tarefas, com o auxilio de um mediador.

Em seu estudo, Rigoni (2019) surge como contribui¢do da intervengdo no interior da
sala de aula, com sugestdes possiveis para o resgate da aprendizagem, tendo como ponto de
partida a interacao professor-aluno, com ganhos para a evolugdo do campo afetivo e cognitivo.
Contribui, também, em perceber que, ao promover a autonomia do estudante em seu processo
de adquirir aprendizados, estara mediando, ndo apenas conhecimentos, como também,
sentimentos de competéncia, estabelecendo lacos fortes de aprendizagem, de respeito e de
sinceridade, que facilitam a aprendizagem e o ensino, por parte do professor com repercussao

em toda comunidade escolar.

as praticas ¢ demonstragdes bem planejadas e conduzidas dao a grata oportunidade ao
par educativo de entrar em contato com o conhecimento, ndo de uma forma magante
e rotineira, mas em um ambiente diferente, especialmente preparado para que
acontega, além da aprendizagem, o fortalecimento da interacdo professor-aluno.
Como se sabe, quando ha crescimento em uma relagio, ndo existe divorcio: as pessoas
permanecem vinculadas no tempo e no espaco. (RIGONI, 2019, p. 43).

3. i) Metodologia MIND LAB nas EMEIEFS de Santo André: principios, tecnologias e

encaminhamentos

Visando inovar por meio da metodologia, Roberta Lopes Rossi, em sua dissertacao de
Mestrado, vinculada ao Programa de Mestrado em Gestdo e Praticas Educacionais da
Universidade Nove de Julho (PROGEPE — UNINOVE), discorre sobre uma pesquisa na rede
municipal de educacdo de Santo André, com o grupo de assistentes pedagodgicos (APs) e
docentes das EMEIEFs da rede que participaram do Programa Mentelnovadora, com estudo de
caso com os seguintes instrumentos: aplicacao de questionario, pesquisa documental, leis que
embasam tal metodologia. Rossi (2020) buscou em Feuerstein o embasamento tedrico e sua
contextualizacdo no campo pesquisado, sobre a metodologia Mind Lab, como respaldo no
comportamento infantil frente ao aprendizado.

O método Mind Lab contempla jogos de raciocinio, utiliza métodos metacognitivos, e
parte do principio de que toda crianga tem condi¢des de se desenvolver porque a inteligéncia
se aprende, assim como Feuerstein.

No Mind Lab, os jogos sao usados como instrumento mediador na agdo intencional do

educador, em que os alunos necessitam formular suas estratégias para atingir o objetivo
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proposto. Composto por atividades de desenvolvimento do raciocinio légico, os jogos
demandam, no estudante, habilidades cognitivas, sociais, emocionais e éticas, fomentando o
desenvolvimento de habilidades, por colocar o estudante diante de desafios, de regras e de
estratégias, que atribuem significado para a aprendizagem — o que provoca atengao, interesse,
motivagdo e participacdo do aluno no processo de aprendizagem (ROSSI, 2020).

Feuerstein afirma que o ser humano so tem a se beneficiar com experiéncias advindas
da mediacao, com foco no desenvolvimento da aprendizagem, para além de uma exposic¢ao dos
fatos. Contrario a ideia inatista, para ele, todo ser humano ¢ modificavel pelos processos do
pensamento 16gico, pela aprendizagem e resolucdo de problemas, sendo capaz de compor ¢
desenvolver a rede das fungdes cognitivas, ao receber uma informagao, elabora-la e comunicar
essa informacdo. Para Feuerstein, agregar conhecimento no aluno ¢ atuar sobre a inteligéncia
desse aluno.

Em uma entrevista dada a revista Isto £ (1999), época em que coordenou o projeto piloto
no estado da Bahia, Feuerstein fala sobre a aprendizagem desenvolvida por Piaget, ¢ a
aprendizagem concebida pela mediagdo, afirmando ser esta Glltima, a forma mais ampla para o
desenvolvimento mental do individuo. Ao introduz a teoria da Modificabilidade Cognitiva
Estrutural (MCE), exemplifica varias situagdes em que podem ser mediadas, entre elas, o uso
do erro da crianga. Ao evidenciar o erro, € nao o descartar, escondido, como objeto de acusagao
dos debatedores, Feuerstein percebe condi¢des de mediagdo, a fim de descobrir como a crianca
elaborou seu pensamento. Toma o erro como objeto de didlogo e construtor de aprendizagem.
Cabe ao mediador, pais, irmaos, professores moldarem os significados de alguns estimulos,
respeitando os aspectos culturais, sociais, emocionais de cada crianca. A necessidade de
mediacoes dependera do tempo, do ambiente e da qualidade oferecida por essas mediagdes, que
“podem ser modificadas, superadas, modificando-se inclusive, as estruturas mentais de forma
geral, ndo apenas parcial ou local, alterando o curso e a direcdo do seu desenvolvimento”
(FEUERSTEIN, 1980, p. 10). Diante dessa afirmag¢do, Feuerstein afasta-se de dados estaticos,
imutaveis, determinados pela maturacao ou hereditariedade, e direciona-se para 0 movimento
de transformagdo e mudanga. O que entrelaga a proposta do estudo em questdo ao fio condutor
de Feuerstein, ¢ a necessidade de mediacdo entre as acdes autdbnomas do sujeito e as
modificagdes provocadas no cérebro, reafirmando que € possivel modificar a inteligéncia.

A modificabilidade das estruturas mentais € delineada em trés conceitos:

- ao alterar as relagdes entre uma parte, todas as demais se alteram;

- a esséncia das partes se mantém apesar das mudangas;
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- a modificacdo exige intervencdes exteriores, a intervengdo ocorre de fora do
organismo, a partir dai ocorre retroalimentacio (GARCIA; MEIER, 2011, apud
ROSSI, 2020, p. 58).

Explica-se, com isso, vivenciar novas experiéncias a partir de experiéncias anteriores,
confirmando o que Feuerstein considera ser a estrutura mental “um sistema total e integrado,
composto por elementos ou subsistemas interconectados e interdependentes que se influenciam,
combinam, coibem e afetam mutualmente uns aos outros” (GARCIA; MEIER, 2011, p. 23).
Premissas essas presentes na formulacao dos jogos em Mind Lab, ao exigir do aluno capacidade
de solugdo de problemas, verificagdo, autocorrecao, adaptabilidade, organizac¢ao da informagao
e elaboragdo entre outras habilidades. Referenciadas na modificabilidade de Feuerstein, o
estudante organiza as habilidades por operagdes mentais, sistematiza-as com a mediacao,
elabora esquemas mentais que se movimentam nas varias fungdes cognitivas. O conhecimento,
durante o jogo ou em agdes executadas nas tarefas, progride em grau de complexidade e da
quantidade de esfor¢o exigido. “Sua teoria reitera ser indispensavel a presenca do professor
para a progressdo da aprendizagem, por ser uma interacdo especial, caracterizada de forma
intencional e planejada” (FEUERSTEIN et al, 2014, p. 15).

Rossi diz que “Nem tudo foi um mar de rosas!”’; mediar em ambiente com muitos alunos
apresenta desafios, inclusive em como intervir individualmente e fornecer um feedback, pois
nem sempre o nimero de alunos favorece o uso de jogos em sala. Feuerstein, quando

questionado sobre esse problema em entrevista a Isto E, (1999) diz:

advoga que elaborar situagdes-problema agrupando as criangas conforme suas
necessidades ¢ uma maneira de lidar com o excesso de alunos, pois em pequenos
grupos o professor conseguiria fazer as devidas intervengdes e as proprias criangas se
ajudariam. A atividade em grupo permite a interagdo. Cada crianca fala das suas
dificuldades e experiéncias, isso cria uma atmosfera de enriquecimento. A experiéncia
de um serve ao outro (FEUERSTEIN, 1999, s/p, apud ROSSI, p. 97).

3. j) O entorno da escola como territorio usado

Mariane Marcia Barros Braga (2020), em seu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC),
apresentado ao Departamento de Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, da Universidade de Sao Paulo, intitulado O entorno da escola como territorio usado:
As dinamicas territoriais pela voz dos Adolescentes, analisou a narrativa de 70 alunos

adolescentes, estudantes de trés contextos geograficos diferentes, da cidade de Sao Paulo.
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Buscou, na descricdo feita por eles, articulagdo entre as atividades realizadas e as formas
localizadas no entorno de cada escola. A fim de perceber a importancia do territdrio do entorno
como fator chave na construcao de politicas efetivas, e possivel resposta para a construgao de
estruturas, ferramentas e meios que ancorem a formagdo cognitiva, educacional e humana dos
adolescentes. Tanto a neurociéncia quanto a psicologia compreendem a adolescéncia como
periodo chave e de transi¢do, na formagao humana. Essa analise contempla a Modificabilidade
Cognitiva de Feuerstein, com evidente importancia sobre os processos cognitivos para o
desenvolvimento dos adolescentes: “processos cognitivos podem ser poderosos na alteracao de
determinantes emocionais/energéticos de comportamento. Processos cognitivos fazem com que

o individuo seja modificavel” (FEUERSTEIN; FALIK, 2014, p. 15).

Compartilhar experiéncias e entendimentos se torna um aspecto importante da
transmissdo e adaptacdo cultural [...] Processos cognitivos permitem o acessar o
afetivo — dimensdes de atitudes emocionais da experiéncia humana -, o que ¢
comumente chamado de motivagao. Isso move a experiéncia humana para importantes
aspectos de por que fazemos o que fazemos, e o significado profundo de nossas
experiéncias, e energiza o movimento positivo no crescimento e desenvolvimento
humano [...] Os processos cognitivos permitem o reconhecimento de conflitos,
aceitagdo de dissonancia e geracdo de conflitos produtivos que expandem a
consciéncia e atividade inicial para tratar deles. (FEUERSTEIN; FEUERSTEIN;
FALIK, 2014, p. 26 apud BRAGA 2020, p. 16).

Compreender que a dimensdo cognitiva torna os individuos modificaveis, e o
pensamento adolescente por ter um carater transitorio, apresenta um profundo “remodelamento
estrutural e funcional do proprio cérebro”, segundo a neurocientista, Suzana Herculano-
Houzel (2005). Com isso, “reconhecer a adolescéncia como periodo de transi¢do e intensa
modificag¢do na forma de adaptar e reestruturar o pensamento, leva o processo educacional e as
politicas publicas a estarem preparadas para contribuir com tais modificagcdes que afetam
diretamente o desenvolvimento humano como um todo”, como aponta para a autora (ANJOS;
DUARTE, 2019 apud BRAGA, 2020, p. 16).

Resulta desse estudo a importancia de o adolescente vivenciar outras referéncias através
de atividades de lazer, convivéncia social e familiar, cultura e esportes. O ambiente fisico,
social, familiar influencia e cria condi¢des para nossa modificabilidade, conforme a afirmativa
de Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014, p 31): “Somos capazes de alterar a nds mesmos € nosso

destino, mas a responsabilidade disso € nossa, e do ambiente em que estamos.”
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3. k) STEM como ferramenta de aprendizagem interdisciplinar em um modelo de

producio de energia elétrica

Como requisito parcial para obtencao do titulo de especialista em praticas educacionais
em ciéncias e pluralidade, Rodrigo Adamczwski Ott apresentou seu Trabalho de Conclusao de
Curso, pela Universidade Tecnolégica Federal do Parana, abordando a metodologia STEM
(Science technology, enginnering and mathematics), a fim de perceber sua atuagao no ambiente

escolar. O autor define a metodologia STEM como o ensino que

desenvolve habilidades cognitivas, emocionais e praticas, instigando o aluno a analise
investigativa e a analise de problemas, proporcionando sua resolu¢do por meio de
ferramentas diversas em uma exploracdo, construgdo ou reflexo, a fim de aprimorar
habilidades por meio da experiéncia de observacédo, levando a agdo ¢ Co criacdo,
motivando o aluno e dando sentido ao que aprende. (OTT, 2020, p. 14).

A teoria de Feuerstein sobre a plasticidade cognitiva e a Experiéncia da Aprendizagem
Mediada foram utilizadas para fundamentar os processos de aplicacdo e colabora¢do na
realizacdo dessa metodologia em diferentes realidades.

Ott (2020) adotou concepgdo construtivista sobre o processo de ensino-aprendizagem
para a fundamentacao da metodologia STEM e sua implementacgao na sala de aula. Ao abordar
a mediacdo, baseia-se nas concepcdes de Vygotsky e na teoria da Modificabilidade Cognitiva
Estrutural (MCE) de Reuven Feuerstein, que “defende que qualquer individuo,
independentemente da situagdo em que se encontra, consegue chegar a aprendizagem” (OTT,
2020, p. 23). Com esses pressupostos, defende que a metodologia STEM pode favorecer o
processo criativo, através de procedimentos de um modelo investigativo, com mediagao entre
professor e aluno, no sentido de construirem uma aprendizagem dindmica, alicercado nos
problemas sociais, e tentar solucioné-los, ou criar situagdes em que o aluno se adapte a elas.

Diante das mudangas globais, o autor percebe a necessidade de expandir as fronteiras
educacionais para a constru¢ao de habilidades pouco frequentes nos padroes de ensino atual. A
seu ver, o Ensino STEM pode desenvolver habilidades cognitivas, emocionais e de raciocinio
que instiguem o aluno a andlise investigativa e a analise de problemas, proporcionando sua
resolugdo, por meio da exploragdo, construgdo e reflexdo da agdo, motivando-o a dar sentido
aquilo que se aprende.

Na area das engenharias, especificamente na de geracao de energia elétrica, desenvolver

novas habilidades faz-se presente, em sua base de formagdo, habilidades em construir e
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inventar, fazer e saber fazer. As metodologias ativas sao uma ferramenta dindmica, propondo o
aprendizado a partir de problemas e situagdes reais.

Para compreender a importancia da mediagao na constru¢do do conhecimento pertinente
as necessidades da aprendizagem, o autor adota a concepcdo da Modificabilidade Cognitiva
Estrutural (MCE), de Feuerstein, que versa ser todo individuo passivel de aprender, por mais
dificeis que sejam suas condig¢des sociais e educacionais, desde que sadias estejam suas fungdes
cognitivas. A EAM possibilita ao individuo desenvolver-se, a partir da intervencao de um
mediador humano, porque a inteligéncia e a habilidade de pensar do sujeito estd na maneira

adaptavel a diferentes situagdes que o contexto lhe ofereca.

¢ possivel compreender, que a aprendizagem ¢ entendida como processo de mudanga
em consequéncia da experiéncia e por intervenc¢ao de fatores neuroldgicos, relacionais
e culturais, resumindo, aprender € o resultado da interagdo das estruturas mentais e o
meio ambiente, uma interagdo com o objeto em um processo dialético entre
professores, alunos e problemas sociais. (OTT, 2020, p. 38).

(13

Toma-se, portanto, a compreensdo da ligagdo neural com a cognicdo humana, “a
compreensdo das fungdes mentais superiores como a memoria, aprendizagem e o0
comportamento sao produzidos pela atividade dos neuronios no nosso encéfalo, esses neuronios
interagem entre si por meio de uma linguagem eletroquimica.” (OTT, 2020, p. 41). A cadanovo
aprendizado, essa rede ¢ ativada, conectando as redes existentes, criando novas redes, e,
consequentemente, novas respostas; sdo os estimulos, ora verbais, ora ndo verbais.

Diante dos varios estimulos possiveis que ocorrem em meio a uma aprendizagem, o
professor como mediador, ou outras fontes de mediagdo como vimos em outros estudos pelas
estratégias de aprendizagem escolhidas, estimulam e reorganizam as conexdes neuronais que
resultardo em modificagdo no pensamento, no comportamento € na cogni¢do do sujeito
envolvido, no ato da aprendizagem. Entdo uma de nossas capacidades de aprender esta nas
respostas a esses estimulos resultantes dos processos de interagdo entre sensagao, percepgao,
atencao e memoria.

Feuerstein encontrou meios de atingir e provocar essas interacdes de modo positivo a
construgdo da aprendizagem por todos os individuos, ja que ele defendeu a maleabilidade, a
capacidade de flexibilidade da estrutura cognitiva, e a capacidade receptora a novas interagdes
estruturais de pensamento, de maneira ativa e transcendente. Para Feuerstein, o individuo *“¢
dotado de uma mente pléstica, flexivel, aberta a mudangas, assim como dotado de um potencial

e de uma propensdo natural para a aprendizagem” (ASSIS, 2022, apud OTT, 2020, p. 45).
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L ko)
3.2.1.4 Campo de apropriagdo: Educagdo Especial

Ao longo da histéria da humanidade, o convivio entre as pessoas com necessidades
especiais e as consideradas normais, foi nao s6 um desafio, como também, um filho deficiente
ser motivo de exclusdo e abandono desse filho. Inclusive, da Antiguidade a Idade Média, a lei
determinava que os filhos nascidos deficientes, ou franzinos e até muito feios, fossem
exterminados. Dai, a “histérica” rejeicao as pessoas com necessidades especiais. Até o século
XVIII, as nocdes sobre deficiéncia estavam sempre ligadas ao ocultismo, ndo havia o
entendimento sobre as diferengas individuais, ¢ a condi¢do de deficiente era considerada
imutavel (REGIS; SANTOS, 2019).

Os estudos inicias de Feuerstein tinham como objetivo atender um grupo de pessoas
com dificuldade de aprendizagem, também, excluidos da escola padrao e do ensino tradicional.
Com expectativas de resultados mais classificatorios, a quantidade significativa de
estudos dessa tematica apareceu em 5° lugar, na classificacao total dos estudos levantados nesta
pesquisa. E importante ressaltar que a quantidade de estudos sobre a aplicagdo da Teoria de
Feuerstein, na Educacdo Especial, ndo se resume aos estudos retirados dos ultimos 5
(cinco) anos, para uma andlise detalhada e atualizada, estendendo-se a outras areas de
abrangéncia. Foi possivel perceber a amplitude que esses estudos alcancam, pela riqueza
de informagdes agregadas as publicacdes, relativas ao vinculo das teorias de Feuerstein a
educagdo especial. Para o momento, a andlise sobre o objeto de estudo dara énfase as
publicacdes no recorte dos tltimos cinco anos.

Com o desabrochar de novas percepcdes conceituais, com o avanco das ciéncias
psicologicas e neurologicas sobre as sindromes mentais e suas condigdes de pertenga no mundo.
Novos espacos de convivéncia e apropriacdo estdo sendo tomados por essas questdes, de
maneira proeminente, com avanco em termos de relagdes sociais, que promovam competentes
inovagoes, tanto para os deficientes mais conscientes de sua pertenca em uma sociedade, como
para os ditos “normais”, como possibilidade de expansao, interacdo e evolugdo dessas relagdes
humanas.

Estamos presenciando mudangas nas relagdes sociais, uma vez que a sociedade vem
sendo educada para a saudavel convivéncia entre todos, de forma igualitaria, sendo pessoas

especiais ou nao. Assim, ao focar nas possibilidades de integracao entre as diferencas, € preciso
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acreditar no potencial modificador que o ser humano possui metanoia de principios provocada
por Feuerstein e outros cientistas, enquanto corpo e estrutura maledveis de adaptacdo,

necessarias a sua expansao e (con)vivéncia no meio.

TABELA 9 - Publicag¢des que relacionam Feuerstein, por categoria de pesquisa educacional e

titulo de publicagdo (2016-2021) — Educagao Especial.

MACEDO, Claudia Roberto Soares de; NUNES, Débora Regina de Paula.
4a |2016 |Aprendizagem mediada na escolarizagdo de educandos com ARTIGO
autismo. Revista Educacio em Questio, v. 54, n. 42, p. 135-160, 2016.

RICCI, Karen Alves. Eficacia do Programa de Enriquecimento
Instrumental-PEI, versdo basica, em criancas com transtornos do
neurodesenvolvimento (TDAH e Dislexia). 2016. 109 f. Dissertagdo

4b 2016 (Mestrado em Distarbios do Desenvolvimento) - Universidade MESTRADO
Presbiteriana ~ Mackenzie, Sdo  Paulo, 2016.Disponivel em:
http://dspace.mackenzie.br/handle/10899/22706.Acesso em 17 set 2022.
SANTOS, Kelly Cristina Ferreira Alvim dos; SANTOS, Marcio Emilio
dos. A experiéncia de aprendizagem mediada como referencial da agdo ANAIS

4c  |2016 |pedagogica na educacdo inclusiva escolar. Anais do Seminario Nacional
de Educaciao Especial e do Seminario Capixaba de Educac¢io Inclusiva,
v. 1, p- 622-636, 2016.Disponivel em :
https://periodicos.ufes.br/snee/article/view/24255. Acesso em 19 set 2022.
DANTAS, Nozangela Rolim; SILVA, Karla Fernanda Wunder da.
4d  |2017 |Inclusdo na escola: da utopia a realidade. Educacio Por Escrito, v. 8, n. ENSAIO
1, p. 146-151, 2017.

GARCIA, Ludmila Ferreira Tristdo. Educagdo especial nos projetos
politicos pedagégicos da rede municipal de ensino de Uberlandia: 2013/
2016. 2017.129 f. Dissertacdo (Mestrado em Educag@o) - Universidade

4e [2017 |Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2017. DOI| MESTRADO
http://doi.org/10.14393/ufu.di.2017.367.Disponivel em
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/21333. Acesso em 16 set
2022.
DIONISIO, Ana Maria Pereira; VECTORE, Celia. Intervencio

48 2017 Mediacional na aprendizagem do Braille: um estudo com criangas ARTIGO
deficientes visuais. Psicologia Escolar e Educacional, v. 21, n.3., p. 549-
560, 2017.

SOARES, Cassiana Descovi. O aumento da iniciativa de atencao
compartilhada em uma crian¢a com transtorno do espectro do autismo
por meio da experiéncia de aprendizagem mediada.2017. 23f. Trabalho
de conclusio de curso (Especializagdio em Neurociéncia Aplicada a | CONCLUSAO DE
Educagdo.) — Universidade Federal do Pampa, Uruguaiana, CURSO
2017.Disponivel em:
http://dspace.unipampa.edu.br:8080/jspui/handle/riu/5055. Acesso em: 18
set. 2022.

LOPES, Lorena Goulart; MURAD, Carla Regina Rachid Otavio. Leitura
mediada: analise de uma experiéncia de interagao entre uma professora em
formagdo inicial em letras e um estudante com TEA. Revista do SELL, v. ARTIGO
7, n. 2, p.1-19, 2018.Disponivel em:
https://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/sell/article/view/3477.
Acesso em 17 set 2022.

4g  |2017

4h 2018



http://dspace.mackenzie.br/handle/10899/22706
https://periodicos.ufes.br/snee/article/view/24255
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/21333
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REGIS, Glauce Virginia M.; SANTOS, Dayse Aparecida. Contribuigio da
mediagdo no desenvolvimento das fungdes cognitivas em pessoa com
deficiéncia intelectual no ambito empresarial. ln: CONGRESSO
4i 2019 [NACIONAL DE PRATICAS INCLUSIVAS: MEDIACOES E ANAIS
APRENDIZAGENS. 2019. Campos dos Goytacazes Anais do CONAPI,
2019, Campos dos Goytacazes, p. 32. Disponivel em:
doi.org/10.29327/15390. Acesso em 17 set 2022.

LIMA, D. C. C,; SILVA, C. S. Aprendizagem mediada em discentes com
deéficit intelectual: um estudo de caso na rede municipal de Inhumas. /n:
FORUM NACIONAL ESCOLA DE EDUCACAO BASICA PARA
4j 2019 | TODOS: VIVENCIAS SISTEMICAS, III. Anais...Goiania: CEPAE/UFG, ANAIS
2019. p, 56. Disponivel em: http://forumescolaparatodos.com.br/wp-
content/uploads/2019/10/ANAIS_IIIFNEEBPARATODOS doc2.pdf.
Acesso em: 19 set 2022

SANTOS, Angela Maria dos; CARVALHO, Paulo Simedo; ALECRIM,
Janeide Lima. O ensino de fisica para jovens com deficiéncia intelectual:
uma proposta para facilitar a inclusdo na escola regular. Revista Educacao
4k |2019 |Especial, /S. 1/, v.32,p.e19/1-18,2019. DOI: 10.5902/1984686X27590. ARTIGO
Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/27590.  Acesso
em: 17 set. 2022.
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4. a) Aprendizagem mediada na escolarizacio de educandos com autismo

O artigo desenvolvido por Claudia Roberto Soares de Macédo e Débora Regina de Paula
Nunes, Aprendizagem mediada na escolariza¢do de educandos com autismo, publicado na
Revista Educagdo, aborda uma das quatro sindromes mais presentes nos ultimos anos em
educacdo especial como possiveis de inclusdo educacional. Classificado como distirbio do
neurodesenvolvimento, o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) chega a afetar 1 a cada 68
norte-americanos ou cerca de 600 mil brasileiros (MACEDO; NUNES, 2016).

O aluno autista necessita de uma escolarizagao adaptavel por apresentar particularidades
ligadas a sua atencdo, e essa necessidade também devera ser o foco do professor e do monitor,
para que o aprendizado seja verdadeiramente inclusivo. Segundo as autoras, o desenvolvimento
da aprendizagem do autista necessita da identificacdo de praticas pedagogicas eficazes, que
favorecam a aprendizagem desse aluno. A partir dessa percep¢ao, as autoras utilizam como
experiéncia, em seu estudo, a aplicagdo da EAM de Feuerstein em um aluno do 4° ano do Ensino
Fundamental, por considerar o professor como o principal facilitador do desenvolvimento
cognitivo do aluno especial. O professor, segundo a teoria de Feuerstein, considera o repertdrio

de comportamento e conhecimento, enquanto mediador do processo de aprendizagem do
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educando que, pela perspectiva sdcio-histdrica, ocorre por situagdes interativas, sendo ele com
ou sem deficiéncias (FONSECA, 2002). A EAM apresenta um maior nivel de desenvolvimento,
a medida que o professor seleciona, modifica e amplia os estimulos do educando, envolvidos
durante a aprendizagem. Por essa mediacdo, constroem-se entdo, melhores condigdes de
autonomia e independéncia por parte do aprendiz.

Aa autoras se apoiam na proposta da mediacao de Feuerstein, que para elas ndo ¢ um
processo “solto” ou derivado de atos espontaneos, mas estruturado em trés critérios essenciais
que, segundo ele, sdo: intencionalidade-reciprocidade, significado e transcendéncia. Segundo a
pesquisa, esses critérios imputam comportamentos que atuam nos estados de vigilancia do
educando, alterando suas estruturas cognitivas. Nos ultimos anos, a Experiéncia da
Aprendizagem Mediada, e suas adaptacdes, tem sido empregada em estudos avaliativos, nas
interagdes entre: mae-crianga; terapeuta-paciente; e professor-aluno. Observam também que a
EAM vem se destacando no processo ensino-aprendizagem dos educandos com TEA, no
contexto da educagdo infantil (MACEDO; NUNES, 2016).

Com o proposito de ampliar as pesquisas referentes a aplicabilidade da Experiéncia da
Aprendizagem Mediada (EAM) de Feuerstein como pratica interventiva com educandos
autistas, no 4° ano do ensino fundamental, esse estudo analisou os efeitos da interven¢ao
baseada na EAM, reportando as andlises do comportamento mediador da professora e o
desempenho académico e social da crianga com TEA. Como desdobramentos dessa proposta,

o estudo visou detalhar os resultados sobre as premissas:

1) as praticas pedagogicas utilizadas pelo professor com uma crianca com TEA;

2) procedimentos de intervencao, preconizados pela EAM, com vistas ao desenvolvimento de
competéncias académicas e sociais desse aluno;

3) avaliagdo dos efeitos do trabalho de intervencao na pratica do professor; e

4) avaliar o grau de desempenho académico e social do aluno no decorrer do trabalho de

pesquisa.

O estudo foi conduzido no ambiente de uma sala do 4° ano do Ensino Fundamental, de
uma escola particular de pequeno porte, localizada em um bairro de classe média da cidade de
Parnamirim — Rio Grande do Norte. O estudo contou com uma assistente de pesquisa, responsa-
vel por codificar as sessdes experimentais. Utilizou-se a Escala de Avalia¢do de Experiéncia de
Aprendizagem Mediada - Escala MLE criada por Carol Lidz, para medir os efeitos da EAM,

com a finalidade de ressaltar a analise qualitativa dos resultados. Por meio dessa escala, pdde-
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se perceber a intensidade aplicada sobre os trés critérios iniciais da mediacdo, propostos por
Feuerstein, ¢ a intervencao em cada um.

Observou-se, também, que diante da falta de informacgdes sobre a sindrome e do
desconhecimento de estratégias interventivas eficazes torna imprescindivel capacitar o
professor a desenvolver comportamentos mediadores que viabilizem a aprendizagem do
educando. Desenhou-se, com isso, um programa de capacitacao para docentes.

A intervencao pela mediagao assume uma postura dialdgica, nos aspectos teoricos, com
a execucdo das praticas pedagodgicas significativas, que levam o docente a reestruturar a sua
aula. Apos a formacao do docente, o nivel de mediagao aumentou, elevando também os avangos
académicos e sociais do aluno. Entretanto, os resultados foram pautados na relagdo professor-
aluno, ndo evidenciando uma generalizacdo dos comportamentos apreendidos em outros

cenarios.

4. b) Eficacia do Programa de Enriquecimento Instrumental-PEI, versao basica, em
criancas com transtornos do neurodesenvolvimento em criancas com Transtorno de

Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH e Dislexia)

A dissertacdo de Karen Alves Ricci, defendida na Universidade Presbiteriana
Mackenzie, em 2016, fala sobre a Eficdcia do Programa de Enriquecimento Instrumental-PEI,
versdo basica, em criangas com transtornos do neurodesenvolvimento foi aplicado com alunos
com Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH e Dislexia). Ciente dos efeitos
reconhecidos pela aplicagdo do Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI) sobre a
modificabilidade cognitiva, a autora buscou identificar a eficacia do PEI, versdo basica, em
alunos com transtorno de neurodesenvolvimento. Participaram do estudo 22 criangas do ensino
fundamental, de institui¢des publicas e particulares, ja diagnosticadas com TDAH ou Dislexia.
Formou-se um grupo de 11 criangas, de modo aleatdrio, e outro grupo de controle, também com
11 criangas, submetidas a testes variados, aplicados em 21 a 26 sessoes, de 50 minutos cada
sessdo, com a intervencdo do PEIL, duas vezes por semana.

O transtorno do déficit de atencdo e hiperatividade € caracterizado por niveis
prejudiciais de desatencao e desorganizagdo e/ou hiperatividade-impulsividade. Desatencao e
desorganizacdo podem envolver incapacidade de permanéncia em uma tarefa, com aparente
falta de audicdo e perda de materiais em niveis inconsistentes, a depender da idade ou do nivel

de desenvolvimento. Hiperatividade-impulsividade implica atividade excessiva, inquietagao,
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incapacidade de permanecer-se sentado, intromissdo em atividades de outros e incapacidade de
espera. A Dislexia, Transtorno especifico da aprendizagem, com prejuizos de leitura, faz parte
dos transtornos do neurodesenvolvimento, os quais sao caracterizados por déficits especificos
na capacidade individual em perceber ou processar informagdes académicas, com eficiéncia e
precisdo. Esse transtorno manifesta-se, inicialmente, nas habilidades basicas de leitura, escrita
e/ou matematica, programas que conseguem alcancar melhorias nas pessoas com esses
transtornos sao relevantes por intervirem em suas capacidades cognitivas, de forma a gerar
estimulos e melhora no déficit cognitivo. O PEI vem alcangando excelentes resultados,
sustentado pela Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE), de Reuven Feuerstein.
Para Feuerstein, a inteligéncia consiste na tendéncia do individuo a ser modificado em suas
estruturas cognitivas, em resposta as necessidades de adaptacdo ao ambiente. Baseia-se no
postulado de uma mente flexivel, passivel de mudancas, com potencial para o aprendizado
(FEUERSTEIN, 1994).

No experimento, a autora relata que nem todas as distribui¢des que seguiam um padrao
de normalidade foram submetidas a outras analises para a identificacdo das diferengas
ocorridas. Apesar de ndo ter havido diferencas significativas nas demais medidas avaliadas,
houve um aumento nos escores do grupo de intervencao, em relacao ao grupo de controle, na
maioria das medidas. Os resultados revelaram um efeito significativo no Teste da Figura
Complexa de Rey, e no teste de Trilhas escolares parte B, em que o grupo experimental
apresentou maiores ganhos. Em relacdo ao PEI, concluiu-se que a versdo basica ¢ uma

ferramenta aplicavel, para melhorias em criangcas com TDAH e Dislexia.

4. ¢) A Experiéncia de Aprendizagem Mediada Como Referencial da A¢ao Pedagégica na

Educacio Inclusiva Escolar

Kelly Cristina Ferreira Alvim dos Santos e Marcio Emilio dos Santos, nos escritos sobre
A experiéncia de aprendizagem mediada como referencial da agdo pedagogica na educagdo
inclusiva escolar, contribuindo com os Anais do Semindrio Nacional de Educacdo Especial e
do Seminario Capixaba de Educagdo Inclusiva, apresentam o processo e os resultados de
utilizacdo da teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada, de Reuven Feuerstein, em uma
turma inclusiva de 3° ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica municipal. A pesquisa
objetivou verificar se a mudanga do estilo tradicional de professor para o estilo mediador
permite a reestruturacao das relacdes de interagdo entre os aprendizes e o mediador, passando

de uma postura passiva para outra mais ativa.
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Observou-se que o processo de aprendizagem dessa pesquisa estd, principalmente, na
crenca em um potencial de modificabilidade humana e na relacdo social que permitem as

modificagdes, a partir da experiéncia de aprendizagem mediada.

4. d) Inclusio na escola: da utopia a realidade

O trabalho seguinte, Inclusdo na escola: da utopia a realidade, trata-se de uma resenha
de Nozangela Rolim Dantas e Karla Fernanda Wunder da Silva, de 2017, em referéncia ao
capitulo do livro 4 inclusdo e avaliagdao na escola: de alunos com necessidades educacionais,
de Hugo Otto Beyer. O livro foi escrito para alunos com necessidades educacionais especiais
pelo professor Hugo Otto Beyer, pedagogo formado pela Faculdade de Porto Alegre, com
doutorado na Universidade de Hamburgo, em 1993, na Alemanha, defendendo a Tese: Die
Methode Feuerstein: ein Modell fur die Kognitive Forderung Lernbehinderter Jugendliche -
“O método de Feuerstein: um modelo cognitivo para promover jovens com dificuldade de
aprendizagem”. Beyer segue com o pos-doutorado pela Universidade de Dortmund, em 1998,
em Educagdo-Especial. A obra esta dividida em seis capitulos com temas: inclusdo, conclusao
e referéncias. Nela, Otto discorre sobre a encruzilhada paradigmatica na educacao inclusiva;
educagdo especial e inclusdo: tempos e espagos sociais; modelos seletivos da escola; a escola
especial e a regular; a escola como solugdo complementar; a inclusdo na escola: ideias para
implementagao.

Na tentativa de atender os alunos com deficiéncia, a partir dos principios da promocao
da convivéncia construtiva, da preservagao da aprendizagem comum e da importancia das
especificidades pedagogicas dos alunos de inclusdo na escola regular, Beyer propde duas

condi¢des para agdes escolares inclusivas:

1* - ndo depende de investimentos financeiros, mas diz respeito a individualizacao do ensino,
ou seja, requer outra forma de pensar a inclusdo e as criangas, levando em consideracdo a
individualiza¢do dos alvos, da didatica e de suas avaliagoes; €

2% - refere-se ao sistema de bidocéncia, que requer investimento financeiro e formacao na area

da educacao inclusiva.

Em continuidade aos temas abordados em sua obra, Beyer fala de uma escola para todos
sob os aspectos de inclusdo e avaliagdo, e sobre o processo histérico da politica publica no

Brasil, transversa pela experiéncia europeia, intitulado “o atendimento escolar dos alunos com
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necessidades educacionais especiais”. Ele ilumina suas reflexdes com as teorias de Vygotsky e
Feuerstein, percebendo com eles a importancia da vivéncia social da crianga com deficiéncia e
das experiéncias de forma ativa, para sua verdadeira inclusdo. Considera que € preciso
antecipar, mediar, promover e potencializar as capacidades das criangas com deficiéncia, dentro
do seu contexto social, cultural, familiar e escolar. Afirma que a educacdo inclusiva, deve se
basear nas premissas de Vygotsky, no que se refere a quais agdes pedagdgicas produzem
conexoes entre as diferentes zonas de aprendizagem (BEYER, 2013).

As autoras refor¢am, o que o autor do livro apresenta: caminhos de como ajudar o
sistema brasileiro e as escolas a se organizarem para receber as criangas com deficiéncia, que
em 2013, ndo estavam ainda organizadas o suficiente, podendo, elas, estagnar e retrocederem,

ou aceitarem o desafio para a construgao de novas praticas mais acolhedoras e inclusivas.

4. e) Educaciao especial nos projetos politicos pedagdgicos da rede municipal de ensino de

Uberlandia: 2013/2016

Ludmila Ferreira Tristdo Garcia, em sua dissertacdo de Mestrado, defendida pela
Universidade Federal de Uberlandia, como Educagdo especial nos projetos politicos
pedagogicos da rede municipal de ensino de Uberlandia: 2013/2016, buscou conhecer e
identificar o espago ocupado pela Educagdao Especial, nos Projetos Politicos Pedagdgicos das
escolas Municipais do Ensino Fundamental, da cidade de Uberlandia, no periodo de 2013 a
2016. O estudo documental descritivo/analitico, com base na elabora¢do de documentos que
normatizam a Educacao Especial dentro do Projeto Politico Pedagogico da Escola Municipal,
percorreu varios ambientes escolares, com uma oferta variada de cursos para a formacao dos
profissionais da educacdo. A proposta foi analisada com distintas formas e niveis de
importancia pelas escolas: para algumas, a Educacdo Especial deveria acontecer de maneira
transversal no processo de ensino e na gestao escolar; outras enfatizaram no PPP a importancia
da Educacao Especial, junto ao Atendimento Educacional Especial e, em outras, ndo aparece a
Educacao Especial em seus PPP, confirmando o pressuposto dessa pesquisa e o real espaco que
a Educac¢do Especial ocupa na gestdo escolar.

Em 2015, elaborou-se o curso sobre a Aprendizagem Mediada Dentro e Fora da Sala de
Aula, com o objetivo de divulgar a Teoria da Aprendizagem Mediada, na visao de Feuerstein,
desenvolvido como metodologia das aulas, aplica¢do de atividades, e socializagdo em grupo e
dindmicas, no espaco escolar. A proposta surge pela necessidade de trés pedagogas elaborarem

um PPP, passivel de execucao, e que visasse oferecer uma proposta de inclusdo, com base no
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contexto escolar da época, do aluno que necessita de tomadas de atitudes mais imediatistas e
desafiadoras. Percebe-se uma necessidade da escola de repensar seus modelos de ensino e de
aprendizagem que atendesse e incluisse esse aluno especial. Adota-se, portanto, a experiéncia
da Teoria da Aprendizagem Mediada, de Feuerstein, e a aplica¢dao dos critérios de mediagao,
para a realizagdo desse projeto.

Estudos e discussdes foram promovidos, a fim de analisar a socializacdo e a aplicagio
da proposta para a mudanga da pratica pedagogica, de modo a socorrer as relagdes sociais dentro
e fora da sala de aula. “Uma escola que tenha consciéncia do compromisso com a formacao do
aluno cidadao precisa incluir a Educacdo Especial na estrutura, finalidade e implementagao
desse documento de gestdo escolar” (GARCIA, 2017).

Embora os dispositivos regulamentarios fornecam referenciais e diretrizes para a
Educacdo Especial, na pratica, ainda ha entraves para se assegurar, de fato, a permanéncia dos
alunos publico-alvo nessa modalidade de ensino nas escolas. Somente a criagdo das salas de
recursos multifuncionais ndo garante ou assegura um atendimento educacional especializado

aos seus alunos.

4. f) Intervencdo Mediacional na aprendizagem do Braille: um estudo com criancas

deficientes visuais.

Ana Maria Pereira Dionisio e Célia Vestore, no artigo /ntervengdo Mediacional na
aprendizagem do Braille: um estudo com criangas deficientes visuais, publicado em 2017, na
revista Psicologia Escolar e Educacional, realiza uma analise da intervencao mediacional em
criangas pré-escolares, através de oficinas de leitura e escrita no sistema Braille, em virtude do
baixo desenvolvimento da leitura de criancas deficientes visuais. A pesquisa foi desenvolvida
com base nos conceitos de Vygotsky (1991) sobre defectologia e Feuerstein, sobre a abordagem
relativa a Experiéncia da Aprendizagem Mediada (EAM). As intervengdes ocorreram em dez
oficinas mediacionais com a leitura de um livro de historia infantil, atividades de leitura e de
escrita em Braille, com quatro criangas cegas, de seis e sete anos, € suas maes e professoras, na
cidade de Uberaba/MG. As autoras acreditam, assim como Vygotsky e Feuerstein, que a crianga
com deficiéncia apenas apresenta uma forma diferente de se desenvolver. Para Vygotsky,
difere-se como se dé a organizagdo do seu pensamento, o que para Oliveira e Bomtempo (2009,
p. 24, apud DIONISIO, 2017, p. 550), sua reorganizagdo em relago a parte fisica da deficiéncia
se realiza por meio da compensacao dos outros sentidos. Enquanto, em Feuerstein, a teoria da

EAM, pela Modificabilidade Cognitiva, afirma ser o homem modificavel, permite com que o
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individuo adquira outras habilidades adicionais, que ndo estavam presentes e acessiveis. Para
Fonseca (1998, p. 46), a modificabilidade refere-se a mudangas que se podem produzir no
proprio individuo, em sua personalidade e maneira de pensar, e em seu nivel de adaptabilidade.
E importante destacar a qualidade da mediagdo que conduzira esse processo, pois, segundo
Feuerstein, ela deve criar condi¢des de percepcao de seus critérios, bem como de sua aplicacao.
Dessa forma, a interagdo com alunos cegos devera acontecer através da linguagem e as autoras
propdem que sejam elaborados signos e codigos culturais (linguagem), durante a construg¢ao do
processo da mediacao conduzida pela EAM, de Feuerstein, baseados em cinco dos doze
critérios da teoria: intencionalidade/reciprocidade; significado; transcendéncia; sentimento de
competéncia e regulagdo; e controle do comportamento.

Kozulin (2000 apud GOMES, 2002), considera que os diversos instrumentos
psicoldgicos como, leitura, escrita e atividades numéricas devam ser bem mediadas pelos
professores, para que os educandos se apropriem desses instrumentos, a ponto de reestruturarem
a aprendizagem, levando-os a pensar de maneira mais dindmica e prazerosa.

Como resultados, o trabalho chama atengdo para a pouca formacao do professor no
ambito de ensino e necessidades especificas de uma crianga com deficiéncia visual; a ndo
compreensado dos pais em relagdo a deficiéncia e sua interagdo com textos, leituras, bem como
outros meios de aprendizagem; seus limites e possibilidades de aprendizagem. Esses fatores
deixam pouco explorado o conhecimento de mundo dessas criangas, aspecto que o mediador
devera conceber em seu planejamento. Em relagdo aos critérios de Feuerstein, a modificagdo
de comportamentos provocada pelo critério da regulagdo, faz com que as criangas possam
realizar suas atividades adequadamente; no critério da transcendéncia, a importancia de ouvir
0 que a crianga traz de seu mundo, de suas experiéncias e a media¢do faz com que aflore e
enriquega sua percep¢do de mundo. Observa-se a importancia da interacdo com a familia, a
partir da leitura em braile para criangas cegas, como primeiras experiéncias com o instrumento,
bem como uma maior autonomia do professor, na dindmica da sala de aula, para a construgao

de uma rede significativa de relagdo entre leitura e escrita.

4. g) O aumento da iniciativa de atencdo compartilhada em uma crianca com transtorno

do espectro do autismo por meio da experiéncia de aprendizagem mediada

Cassiana Descovi Soares, em seu trabalho de conclusdo de curso, pela Universidade
Federal do Pampa O aumento da iniciativa de aten¢do compartilhada em uma crian¢a com

transtorno do espectro do autismo por meio da experiéncia de aprendizagem mediada relata
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que a Aten¢ao Compartilhada (AC) é uma das habilidades sociais mais importantes e que
necessita ser desenvolvida em uma crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A
autora apropria-se da teoria da Experiéncia da Aprendizagem Mediada para identificar as
variacoes da atencao compartilhada em uma crianga com TEA, bem como suas interagdes
durante a mediagao.

Conforme Vigotsky, Feuerstein e resultados dos proprios estudos evidenciados nesta
pesquisa, a interagdo ¢ fundamental para que a aprendizagem o desenvolvimento aconteca e se
desenrole. Portanto, em uma crianga com TEA, a Atengdo Compartilhada atinge movimentos
no olhar e vocalizagdes frequentes de outros movimentos, impactando positivamente sobre o
desenvolvimento, a partir da imitacdo e brincadeiras, habilidades nas quais as criangas com
TEA demonstram atraso. E caracterizada como um Transtorno do Neurodesenvolvimento,
tendo como caracteristicas essenciais o prejuizo na comunicag¢ao social reciproca, na interagao
social e padrdes restritivos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades. Autores
segundo esse estudo, inferem que, uma vez que a AC esté ligada ao desenvolvimento social,
comunicativo e cognitivo posterior, talvez, intervencgdes para aquisicao dessa habilidade devam
integrar o inicio de programas de intervencdo. Quanto mais precocemente se iniciarem as
intervencoes, melhores serdo os resultados alcangados com relagdo ao neurodesenvolvimento
da crianca com TEA, sendo possivel atuar no nivel da transformagdo das sinapses neuronais
que estdo ainda flexiveis, devido a plasticidade neural presente nas idades menores. Por meio
da EAM, Feuerstein utiliza o programa de intervengdo para aquisi¢do dessa habilidade, pelo
fato de a teoria conter fundamentos necessarios para explicar o papel da mediag¢do na producao
de processos que permitam desenvolver os sujeitos, sua capacidade de reaprender
“competéncias” usaveis nesse processo de interacdo social, e por apresentar ferramentas
teorico-metodologicas, capazes de produzir Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE). A

autora considera em Feuerstein:

A EAM ¢ importante porque acontece, justamente, em interagdes sociais nas quais as
pessoas produzem processos de aprendizagem que lhes possibilitam apropriar-se de
conhecimentos e reelabora-los, chegando a elevados patamares de entendimento.
Segundo ele, a simples exposigdo a estimulos ou a experiéncias fisicas e cognitivas
com 0s objetos ndo proporciona aos sujeitos o mesmo nivel de conhecimento, ndo
permitindo a generalizagdo de habilidades para o contexto cotidiano da vida.
(FEUERSTEIN, 1980, p. 7).

Soares afirma que

o mediador orienta e capacita o mediado a processar e organizar dados componentes
de informagdo; amplia a aptiddo para lidar com varias e simultineas fontes de
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informagao; cria uma nova aptiddo para adaptar o comportamento sintetizador;
possibilita maior disponibilidade para aceitar a evidéncia logica; proporciona maior
poder de comparacdo e¢ de analise; desperta maior diversidade e motivagdo para
interiorizagdo ¢ automatizacdo dos processos psicologicos superiores. O mediador
ainda possibilita ao mediado, maior capacidade de comunicagdo tendo este a
possibilidade de transcender estas habilidades adquiridas para diferentes ambientes e
situagdes (SOARES, 2017, p. 12).

A autora aponta que a EAM, por sua caracteristica multidisciplinar, promove a
modificabilidade cognitiva estrutural da crianca envolvida no processo, que decorreu nao
apenas da resolucao das tarefas, mas da interacdo provocada por meio dos critérios adotados
durante a EAM e, especialmente, pela autonomia que a media¢do proporciona ao sujeito
mediado. Por sua vez, esse sujeito mediado torna-se também mediador, quando consegue se
comunicar através da aprendizagem construida, ou no momento em que procura resolver as
tarefas propostas pelos instrumentos. Essa melhora alcanga aumento na habilidade da Atencao
Compartilhada e modifica seu comportamento, positivamente. H4 avangos com relagdo a AC,
estando a crianga com melhor percepgdo sobre o outro, como parceiro social, melhorando,
assim, aspectos da teoria da mente, independéncia e transcendéncia de aprendizagem. Ficam
visiveis as modificagdes nas fungdes executivas, relacionadas ao planejamento cognitivo-
motor, também no alcance de metas, através da intervencdo baseada na teoria da Experiéncia

da Aprendizagem Mediada.

4. h) Leitura mediada: analise de uma experiéncia de interacdo entre uma professora em

formacao inicial em letras e um estudante com TEA

O artigo, Leitura Mediada: Andlise De Uma Experiéncia De Interagdo Entre Uma
Professora Em Formagdo Inicial Em Letras E Um Estudante Com Tea, de Lorena Goulart
Lopes e Carla Regina Rachid Otavio Murad, publicado na Revista SELL, em 2018, relata a
analise da interacdo entre um professor em formagao inicial em Letras e um aluno com sindrome
de Asperger, durante a leitura de livros. Esse estudo compde o projeto de pesquisa intitulado
“Subsidios didatico-pedagdgicos para aprendizagens do ensino Fundamental com transtorno do
Espectro do Autismo (TEA)”. Aborda, como referencial teoérico, estudos de escolarizagao de
autistas e a teoria de Reuven Feuerstein, a partir da Experiéncia da Aprendizagem Mediada
(EAM). Como metodologia, adota um estudo de caso, com encontros semanais na sala de
atendimento educacional especializado, em uma escola publica de Uberaba. O estudo revelou
que nas atividades de leitura, compreensao e interpretagao de textos, houve uma significativa

apropriagdo dos critérios universais expostos na teoria de Feuerstein, principalmente na
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Mediagao do Significado, gerando maior interesse pelo didlogo e interagdo social, permeada
por autorreflexdo e autoanalise dos participantes, o que favoreceu o desenvolvimento da
comunicacao ¢ a interacao social do aluno com sindrome de Asperger.

Souza, Depresbiteris € Machado (2004) nesse estudo evocam Reuven Feuerstein e sua
teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural, desenvolvida pela crenca de que a inteligéncia
¢ dindmica e modificavel, construida a partir de multiplos fatores gerais que podem relacionar-
se com todos os comportamentos cognitivos. Essa teoria ¢ a base do Programa de
Enriquecimento Instrumental (PEI), cujo objetivo ¢ mudar a estrutura cognitiva, estimular o
pensamento autonomo e independente nas pessoas, tendo na mediagdo um importante papel,
pois, segundo Feuerstein, cabe ao mediador despertar tal modificabilidade. Para Meier e Garcia
(2007), a mediagao possibilita e potencializa a constru¢ao do conhecimento pelo mediado.

Para as autoras, mediar € estar, intencionalmente, entre o objeto de conhecimento e o
cognoscente, transformando os estimulos vindos desse objeto com o intuito de que o mediado

construa sua propria aprendizagem.

4. 1) Contribuicao da mediacio no desenvolvimento das fun¢des cognitivas em pessoa com

deficiéncia intelectual no Ambito empresarial

O 11° capitulo do livro: Politicas Publicas na Educagdo Brasileira: Caminhos para a
Inclusdo 3, organizado por Michélle Barreto Justus, diz da “Contribui¢do da Mediacdo no
Desenvolvimento das Fungdes Cognitivas em Pessoas com Deficiéncia Intelectual no Ambito
Empresarial” e também publicado em Anais. O capitulo investigou a contribui¢do do Programa
de Enriquecimento Instrumental (PEI), de Feuerstein, no desenvolvimento cognitivo de uma
pessoa com deficiéncia intelectual. A pessoa € funcionaria de uma institui¢ao de ensino privado
em Campos dos Goitacazes, cuja aplicacdo ocorreu no periodo de 45 dias. A autora recorda em
Giordano (2000), que a profissionalizacdo de pessoas com deficiéncia, sendo um desafio para
a empresa, suas possibilidades de adaptacdo ou inser¢do sdo maiores com suporte de
mediadores. Dessa aplicacao, o PEI cumpre duas fungdes: pedagdgica e social.

Os instrumentos utilizados do programa PEI foram selecionados de acordo com a
relevancia das pesquisadoras, em relacdo as funcdes da funcionaria, em ambiente laborativo.

Os instrumentos, que serviram de fontes de dados para interpor a pesquisa, sao:

1) Orientagdo Espacial - desenvolve a representagao e a flexibilidade mental;
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2) llustragoes - colabora na decodificagdo de problemas, exercita a orientagdo temporal,
estimula a expressao oral, a defini¢do de problemas e relagdes de causa e efeito; e
3) Desenho de Padroes - colabora na capitalizagdo de dados, ou seja, estimulos necessarios

para a entrada, elaboragao-processo e saida de informacdes.

Uma classificagdo qualitativa e de carater descritivo e exploratorio, sobre esses
instrumentos de Feuerstein, foi desenvolvida por uma equipe estruturada que, por meio da
observagao da coleta de dados para investigacdo cientifica, utilizou o padrao de Mediagao,
conforme EAM de Feuerstein.

Como resultado, a funcionaria com deficiéncia intelectual obteve melhora no
desempenho das suas fungdes laborativas, como: tomada de decisdes e elaboragao de hipoteses
para a solugdo de problemas. Pode-se constatar, também, crescimento na execugao de tarefas e
raciocinio mais elaborados, sentimento de inclusdo social como de pertenga, aumento de
desafios e regulacao das tarefas.

Como a aplicagdo se deu em um meio empresarial, foi pertinente perceber seus
resultados positivos, quanto a inclusao dessas pessoas em seus meios, com a possibilidade de
aquisicdo da dignidade e independéncia, redefinindo a percep¢do dos outros sobre o que era
percebido como capacidade ou limite, pela funcionéria. Para a funciondria, a experiéncia com
o PEI reforcou um comportamento cognitivo aprendido, levando-a a refletir sobre sua propria
forma de aprendizagem, seu autocontrole, seu autogerenciamento na vida diaria e, em como

lidar melhor com os déficits, em sua atual condi¢do cognitiva.

4. j) Aprendizagem mediada em discentes com déficit intelectual: um estudo de caso na

rede municipal de Inhumas

Trata-se de experiéncia da Mediacdo em Discentes descrita nos Anais do Forum
Nacional Escola Educagao Basica Para Todos — Visdes Sistémicas, 2019. As autoras Denise
Cristina Camilo de Lima e Célia Sebastiana Silva descrevem sobre Um Estudo De Caso Na
Rede Municipal De Inhumas sobre aprendizagem Mediada Em Discentes Com Déficit
Intelectual, com a reflex@o sobre o potencial de desenvolvimento e aprendizagem que todo ser
humano obtém, incluindo aqueles com restrigdes ou limitagdes. Nesse percurso, as autoras
relatam uma experiéncia como mediadoras, no processo de ensino e aprendizagem de criancas
com deficiéncia intelectual, no municipio de Thumas, sob o conceito da Modificabilidade

Cognitiva, de Feuesrtein, como eixo central do seu trabalho, para expor a importancia da
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mediacdo na aprendizagem de criangas com deficiéncia intelectual. A abordagem adotada foi
através de técnicas de levantamento bibliografico, andlise documental e de observagao,
coletaram dados para descreverem sobre o processo de mediacdo educacional da crianca com
déficit intelectual, em escolas comuns. Adotou-se a andlise qualitativa, a fim de coletar e
interpretar os dados descritivos, de forma a valorizar as diferengas individuais, relacionando-as
a diversidade de estilos de aprendizagem que melhor favorecessem o processo de inclusdo.

Concluiram que, através de corretos estimulos, ha variadas e significativas
possibilidades de aprendizagem que favorecem o desenvolvimento das capacidades cognitivas
desse alunado. O relato descritivo de experiéncia da aprendizagem do aluno é composto pelas
contribui¢cdes de Feuerstein, trazidas pela Teoria da Modificabilidade Cognitiva, vivenciado a
partir da Experiéncia de Aprendizagem Mediada, visando comprovar as possibilidades das
mudangas na estrutura cognitiva de um aluno com deficiéncia intelectual. A mediagcdo da
Aprendizagem torna-se ponto principal de discussiao nessa experiéncia, como provocadora de
acdes a partir de estimulos continuos, que se fazem imprescindiveis para as modifica¢des das
funcdes cognitivas e, consequentemente, a obten¢do da aprendizagem.

O estudo ressalta a relevancia da interagdo professor-aluno, no desenvolvimento da
inteligéncia, expressa na forma de acreditar na eficicia dessa mediagdo. Essa intervencao, traz
a comprovagado da veracidade da Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural de Feuerstein,
pela importante reflexao sobre o papel do profissional docente como mediador do processo de
ensino.

O aluno, aqui analisado, cursava o 2° ano do ensino fundamental, em uma escola
municipal de ensino regular, da cidade de Inhumas. Concluiu-se que ha novas formas de agir
pedagogicamente, tendo em vista atender as necessidades das pessoas com déficit intelectual.
O aluno advém de situagdes ndo favoraveis e poucas possibilidades para direcionamento a um
tratamento correto que possibilitasse a reducdo dos efeitos das sindromes que desenvolveu e
das limitagdes que dificultam o seu progresso. Apos mudancas de encaminhamentos a diversos
profissionais e trocas de escolas, na escola onde se encontrava, durante a realizacdo dessa
pesquisa, todos os estimulos foram valorizados pela media¢do da aprendizagem, para que ele
adquirisse desenvolvimento de sua capacidade cognitiva e, consequentemente, novos
conhecimentos. Em uma sequéncia de praticas pedagdgicas variadas, respeitando suas
defasagens, seu processo de amadurecimento, o comportamento socioafetivo e a aquisi¢ao de
aprendizagem, como resposta ao seu crescimento, ele iniciou o processo de escrita de seu

proprio nome, motivo propulsor de mudangas relevantes em sua vida.
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Essa experiéncia publicada nesses Anais confirmou a veracidade do pensamento de
Reuven Feuerstein e sua “Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural”, quando ele afirma
ser o baixo nivel de inteligéncia um estado, ndo uma caracteristica (GOMES, 2002).
Evidenciaram-se mudangas ocorridas no desenvolvimento das capacidades cognitivas do aluno
em questdo, assim como uma evolugdo na sua aprendizagem, comprovando a eficacia do
emprego de estimulos continuos e diversificados, no trabalho de complementacdo do ensino

oferecido a crianga com deficiéncia intelectual (LIMA; SILVA, 2019).

4. k) O ensino de fisica para jovens com deficiéncia intelectual: uma proposta para

facilitar a inclusao na Escola Regular

O trabalho de Angela Maria dos Santos, Paulo Simedo Carvalho e Janeide Lima Alecrim
O ensino de fisica para jovens com deficiéncia intelectual: uma proposta para facilitar a
inclusdo na Escola Regular, publicado na Revista educagdo Especial, relata a experiéncia
ocorrida em uma escola em Portugal, que buscou encontrar e divulgar métodos que auxiliassem
na compreensdo dos conceitos da Fisica, e que facilitassem o ensino e a aprendizagem dessa
disciplina, para alunos com deficiéncia intelectual e/ou déficit cognitivo. A aplicagdo do projeto
deu-se em uma escola portuguesa de ensino publico, com alunos entre quinze e dezessete anos,
que recebessem atendimento pela educacao especial da escola e que, também, frequentassem a
sala de aula regular. Foram selecionados e avaliados trés alunos com niveis diferentes de
deficiéncia cognitiva, para encontros semanais individuais, avaliados através de elementos que
foram definidos como evidéncias do aprendizado. Esses alunos tinham dificuldade em
abstracdo e calculo, o que conduziu o processo de aprendizagem para as questdes mais
conceituais de Fisica.

Os autores reconheceram a necessidade da mediagdo como ferramenta para a
aprendizagem de alunos com deficiéncia. A mediagdo deve ter uma intencionalidade e deve
sempre desenvolver a habilidade do processo de aprender (FEUERSTEIN, 1980).

Para os autores, mediar ¢ um processo que deve sistematizar aspectos do ensino e do
conteudo que provoquem mudangas no aluno, uma vez que se tem a mediacdo como processo
educacional e que se considere o conhecimento, o desenvolvimento, o respeito € a percepcao
de que todo individuo esta apto para aprender. O aprender que provoque mudangas, faz mais
sentido que apenas assimilar o que € ensinado. O trabalho também alcangou os professores, ao
auxilid-los a programarem suas aulas e metodologias para o campo de ensino da Fisica e

verdadeiramente incluirem os alunos com algum tipo de deficiéncia, em sala de aula.
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E possivel viabilizar a crianca ou adolescente com deficiéncia, de modo que tenha suas
habilidades intelectuais desenvolvidas de formas alternativas, a perceber o nivel da capacidade
intelectual desse aluno. Focando no ensino de Fisica, ¢ essencial que a disciplina apresente
etapas significativas para o aluno, que parta do aspecto motivacional, para agregar informagdes
e provocar modificabilidade na visdo de mundo do aluno, além de seu desenvolvimento
intelectual e social. Esses alunos participaram das mesmas aulas e foram-lhes ensinados os
mesmos conteudos, mas deveriam ser avaliados de maneira diferenciada, considerando suas
habilidades e tempo de aprendizagem.

Com esse estudo, torna-se evidente que a educagdo inclusiva pode ocorrer; porém, sao
poucas as intervengdes para que os alunos com deficiéncia sejam efetivamente incluidos no
processo de ensino e aprendizagem, com as mesmas possibilidades de sucesso dos demais
estudantes. Embora a pesquisa mostre que os alunos com deficiéncia tém potencial de
aprendizagem, a escola e os professores podem organizar uma variedade de metodologias,
como também formagdo especifica, metodoldgica, cientifica e pedagogica, para, também,

obterem sucesso no aprendizado dos alunos com deficiéncia intelectual no campo da Fisica.

4. 1) Atendimento educacional especializado na Educacido Fisica: experiéncias de

mediacio para aprendizagens sociais de alunos com transtorno do espectro autista

Finalizando as apropriagdes dessa categoria, temos Otacilio Alves do Reis, com sua
dissertacdo de Mestrado, a apropriagdo do processo de mediagdo no ensino aprendizagem em
Feuerstein, com a seguinte abordagem: Atendimento educacional especializado na Educagdo
Fisica: experiéncias de media¢do para aprendizagens sociais de alunos com transtorno do
espectro autista, publicada pela Universidade Federal de Brasilia, busca aprofundar sobre as
inquietagdes vividas em sua pratica profissional, ao promover alternativas de aprendizagem,
como solugdes para o desenvolvimento humano, que permitisse trabalhar atividades na
disciplina de Educacao Fisica para grupos especiais. O autor possui pratica com criangas, desde
contextos de vulnerabilidade econdmica, no interior de SP, a grupos com alunos especiais, em
Reabilitagdo Cardiopulmonar, na Universidade Catolica de Brasilia. Ele parte de experiéncias
sociais significativas que possam contribuir para o aprendizado e desenvolvimento da educagao
especial, com alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), tomando como referencial
teorico os conceitos e preceitos do processo da Experiéncia da Aprendizagem Mediada, de
Feuerstein. Incomodado com a maneira com que essas criangas com sindromes praticavam suas

aulas em turmas separadas, ele busca uma linha de pesquisa, no Programa de Pos-Graduagao e
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de Extensao da Faculdade de Educacao Fisica, da Universidade de Brasilia (UnB), o Grupo de
Estudos de Natagdo Especial (GENES).

Reis (2020) realizou uma pesquisa pedagdgica exploratoria, de carater qualitativo com
cinco alunos do ensino especial, no contexto do Atendimento Educacional Especializado
complementar, no componente Educacdo Fisica, sendo dois alunos focais com diagndstico de
TEA, um participante com Sindrome de Dow e dois alunos com deficiéncia intelectual.

O objeto de estudo da linha de pesquisa sobre Flexibilizagdo Educacional ¢ a mediacao
do docente, como conceito chave para o paradigma da Educagao Inclusiva. Visa esclarecer as
dificuldades vivenciadas pelos educandos e subsidiar os educadores na busca de uma solugao
para o desafio de promover a aprendizagem, e estimular o desenvolvimento humano
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2008 apud REIS, 2020).

O autor demonstra, como estratégia de intervencdo, a apropriacdo da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM), de Feuerstein, ndo por se tratar de um programa com recursos
instrumentais de aplicacdo pedagogica, mas sim, por ser um programa que provoca mudangas
de postura e comportamentos, advindos a partir da mediagao. Mesmo nao sendo uma conduta
espontanea, nem rigida em sua aplicagdo, a mediacdo ¢ um programa que exige estratégias de
conhecimento sobre as competéncias do aluno, que serdo exploradas em suas potencialidades.
A EAM, de Feuerstein, ¢ apresentada de forma estruturada, e visa possibilitar a analise e
observagdo de solucao de problemas, nas situacdes educativas, onde o mediador organiza e
planeja, de forma intencional, a criacdo das estratégias de intervengdo, para que ocasione em
modifica¢des da percepcao do aprendizado, pelo educando.

O autor enfatiza que para o processo de mediacao resultar em uma aprendizagem efetiva,
¢ preciso construir um ciclo de compartilhamento dos significados e de suas interpretacoes,
entre o educador e o educando.

A concepg¢ao de educacdo que o autor coloca para a condugdo da sua pesquisa €:

educacdo vem ao encontro com o que ha de mais latente e pulsante na atualidade sobre
educagdo especial, que ¢ uma educacgio que valoriza a inclusdo. E quando se fala em
educagdo inclusiva, estamos falando de uma escola comprometida em fazer a incluséo
de todos, e esse “todos” ¢é incluir as minorias, entre elas, as pessoas com deficiéncia
(REIS, 2020, p. 15).

Reis (2020) aponta, em sua dissertacdo, a mediagdo como um mover criador da
flexibilizacdo educacional que potencializa, amplifica e enriquece as elaboragdes de
aprendizagem e constru¢des do conhecimento dos alunos. Cita Feuerstein, Feuerstein e Falik

(2014, p. 15): “Nao rejeitamos os componentes hereditarios, mas nao consideramos que eles
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tém a palavra final!”. O autor complementa a tendéncia de que ao receber um aluno com
deficiéncia, o professor corre o risco de parar nas suas deficiéncias e precariedades de condigdes
deficitarias para o aprendizado, esquecendo-se de ressaltar as suas potencialidades. E ¢ com
esse olhar positivo que o professor deveria se guiar.

O principio do desenvolvimento € crescente, entdo, como o faria se o ser humano fosse
exposto apenas a sua percepcdo e aos significados do momento? O ser humano somente se
desenvolvera se for estabelecida uma relagao qualitativa de interagdo com outro ser humano,
mais desenvolvido. Ressalta-se também que, apesar de que nem toda interacdo possa ser
classificada como mediacdo de aprendizagem, essa interacdo necessita usar dos critérios
estabelecidos por Feuerstein, e que, pelas observagdes nos momentos das experiéncias de
mediagdo, em sua pratica pedagogica e psicologica, pode ser estruturada como andaimes que
auxiliam a construcao de um edificio, dando suporte ao trabalho dos pedreiros € ao entorno do
objeto construido. Tais critérios edificam e suportam o aluno a estabelecer novos moldes com
o objeto de conhecimento construido. Para tal, sdo nesses “rebocos” e novos “acabamentos”,
na situa¢do da aprendizagem do Transtorno do Espectro do Autismo, que cabe o entendimento
do processo de comunicagdo caracterizado, nesse ciclo de mediacdo, educador-educando.

O estudo contribuiu para o aprimoramento da qualidade da educagdo, estimulando o
educador, o professor/pesquisador, a refletir sobre os diferentes aspectos que interferem no
planejamento e na execugdo da atividade educativa. Compreende a media¢do docente, pela
EAM, de Feuerstein, como possibilidades no alcance das atividades também para esse grupo
de alunos, no ambito do atendimento complementar da Educacdo Fisica para criangas com
Transtorno do Espectro Autista. Identifica na EAM, uma teoria na qual possa ampliar as
possibilidades de intervencao, que seriam: a diversificacdo das atividades propostas para os
aprendizes, algo que requer aprofundamento da reflexdo sobre o desenvolvimento de
competéncias sociais de interagdo por meio do jogo; e as caracteristicas do educando, nesse
caso, a crianga com TEA. Obtém-se assim, com a EAM, a condugdo para uma aprendizagem
que permita favorecer o desenvolvimento infantil de maneira integral, educativa e acessivel aos
educadores, na compreensdo do jogo pela psicomotricidade, na forma organizativa da
mediacdo, a partir dos recursos sugeridos na teoria de Feuerstein e sua aplicagdo no atendimento
complementar da Educagao Fisica.

Acredita-se que todos os educandos possuem potencial para aprendizagem efetiva, de
acordo com o conceito da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), proposto por
Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014). Segundo os autores, essa compreensdo ressalta a

responsabilidade dos educadores em promover, de maneira efetiva, o desenvolvimento das
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criangas e daquelas com algum tipo de deficiéncia, em particular. Esse ¢ um dos principios
chave da Declaragdo de Salamanca, quando descreve o paradigma da educagdo inclusiva
(UNESCO, 1994 apud REIS, 2020, p. 25).

Complementa com isso o processo de mudanca, no qual aprender promove o
desenvolvimento que se da pela aproximagao ou interagdo mediada ativa, isto €, a que concebe
o ser humano capaz de se transformar. Interagdo mediada é a que ¢ capaz de restituir a
possibilidade de se relacionar com o mundo, de forma diferente daquela marcada pela condigao
de “deficiente” ou de privacao cultural: condi¢do que caracteriza e estigmatiza o sujeito até

determinado momento da sua vida (DA ROS, 2002).

3.2.1.5 Campos de apropriagdo: Aplica¢do de Teorias

No que se refere a 5 categoria, levantamos estudos em que a aplicagdo das teorias de
Reuven Feuerstein ndo contempla ambientes e situacdes educacionais como nas categorias
anteriores. No quadro a seguir, apresentamos dez estudos nessa condi¢do, considerando o

recorte dos Ultimos cinco anos, a partir do inicio desta pesquisa.

TABELA 10 - Publicacdes que relacionam Feuerstein, por categoria de pesquisa educacional e

titulo de publicagao (2016-2021) — Aplicagao das Teorias.

ARAUJO, Jilio; DIEB, Messias; COSTA, Sayonara Melo. O QNP ¢ as
dificuldades de construgdo do objeto de pesquisa: uma experiéncia de
aprendizagem mediada sobre o género projeto de pesquisa. DELTA:
5a |2017 Documentagﬁo de Estudos em Lingiiistica Teérica e Aplicada, v. 33, ARTIGO
729-757, 2017.Disponivel em:
https //revistas.pucsp.br/index.php/delta/article/view/35229. Acesso em
16 set 2022.
CAMARGO, Maria Cristina de Divitiis; RAMOS, Monica Ribeiro.
Experiencia de Aprendizagem Mediada de Reuven Feuerstein e sua
5b 2018 | contribuigdo para o desenvolvimento do exercicio da lideranga com foco ARTIGO
em resultados. Revista de Iniciacio Cientifica da Universidade Vale
do Rio Verde, v. 7, n. 2, 2018.
SILVA, F. S.; NUNES, J. V.; CAVALCANTE, L. E. O conceito de
mediagdo na ciéncia da informacdo brasileira: uma analise a partir da

ee A0 BRAPCI. Brazilian Journal of Information Science, v. 12, n. 2, 2018. ARTIGO
Disponivel en: DOI: 10.5016/brajis.v12i2.7779. Acesso em: 16 set. 2022.
ESCOLANO, A. C. M. Aprendizagem Mediada Aplicada Ao Ensino. In:

54 2019 DORNFELD, Carolina Buso; TALAMONI, Ana Carolina Biscalquini; CAPITULO LIVRO

QUEIROZ, Thayline Vieira (Orgs.). O Jogo digital na sala de aula-
AGUA, ACAO E REFLEXAO: eclaboracdo de jogo digital para a
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Educagao Basica. Sdo Vicente: [s.n.], 2019. Cap. 3, p. 33-43. Disponivel
em: https://capacitacao.ana.gov.br/conhecerh/handle/ana/2183. Acesso
em 16 set 2022.

TELES, N. S. A media¢éo da aprendizagem segundo Reuven Feuerstein.
Revista Brasileira de Educacao Basica, v. 4, n.14, 2019.

ALMEIDA, Willa Nayana Corréa; SILVA MALHEIRO, Jodo Manoel
5t 2020 |da. A aprendizagem mediada de Reuven Feuerstein: uma reviséo tedrico- ARTIGO
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5. a) O QNP e as dificuldades de construcio do objeto de pesquisa: uma experiéncia de

aprendizagem mediada sobre o género projeto de pesquisa

O primeiro estudo que nos interessa, nesta se¢do, diz respeito ao artigo publicado na
Revista Delta, que trata de aspectos desafiadores no que se refere a constru¢do do objeto de
pesquisa no Quadro Norteador de Pesquisa (QNP), como um instrumento mediador para o
ensino do género projeto de pesquisa. Aratijo, Dieb e Costa (2017) citam a Experiéncia da
Aprendizagem Mediada (EAM) proposta por Feuerstein, como uma estratégia para minimizar
as dificuldades dos estudantes no momento de elaboracdo do QNP. Constitui objetivo desse
estudo, vale destacar, refletir sobre as dificuldades apresentadas por estudantes de graduagao
ao elaborarem um projeto de pesquisa. Segundo propdem os autores, adotando-se a metodologia
da EAM, o professor atuaria como mediador, apoiando os académicos recém-ingressos em suas
dificuldades referentes ao dominio de determinados géneros nessa esfera discursiva. Para tanto,
0 QNP seria utilizado enquanto ferramenta facilitadora da organizagdo e do planejamento do
projeto de pesquisa, género em pauta no referido artigo.

Em suas consideracdes, Araujo, Dieb e Costa (2017) pontuam a necessidade de dominio
dos géneros discursivos no ambito académico, como uma forma de reconhecimento do aluno

recém-ingresso por seus pares, em sua respectiva area de estudo, propondo o QNP como recurso
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mediador, para o ensino do género projeto de pesquisa. Os autores discutem, ainda, a relevancia
e a complexidade implicada no ensino dos géneros que circulam na academia.

Os autores justificam a escolha do projeto de pesquisa como o género académico a ser
investigado pelo lugar de destaque que este ocupa na esfera académica. Ponderam, nesse
sentido, quanto a relevancia desse género, por considerd-lo um dos mais vidveis para
observac¢ao, haja vista as diversas possibilidades de estudo que ele permite, por se tratar de um
género que retne varias exigéncias no que se refere a produgdo académica. Dentre essas
exigéncias, estariam “pericia e repertorio de conhecimentos”, elementos que, no nosso
entendimento, propiciariam ao estudante desenvolver habilidades com esse tipo de escrita, tao
necessaria social e institucionalmente. Em relagdo ao aspecto social, os autores ressaltam a
relevancia dos projetos de pesquisa, uma vez que estes podem resultar em fomento a iniciativas
tecnologicas. Além disso, os projetos de pesquisa sdo instrumentos que viabilizam a
distribuicdo de financiamentos para pesquisadores.

Para alcance do objetivo proposto no estudo, Aratjo, Dieb e Costa (2017) utilizaram
uma metodologia com viés qualitativo de interpretagdo de dados, debrugcando-se na analise dos
dados resultantes do processo de elaboracdo e refinamento dos projetos de pesquisa de alunos
da disciplina “Leitura e Producao de Textos Académicos”, ministrada no Curso de Letras da
Universidade Federal do Ceara (UFC), no primeiro semestre de 2011. A produgdo dos Quadros
passou por vdrias versoes, elaboradas em editor de texto (Word) e sendo acompanhadas via e-
mail. Utilizando recursos de edicdo do referido editor de texto, a professora-estagidria
adicionava comentdrios com suas consideragdes para que os alunos pudessem dar continuidade
ao processo de refinamento de suas produgoes.

A andlise do corpus, este constituido a partir do resultado das varias versdes
apresentadas, deu-se da seguinte forma: no primeiro momento, foram observadas as
dificuldades dos estudantes no processo de construcao dos QNPs e, no segundo, buscaram-se
padrdes de escrita para definicdo das categorias de dificuldades. Desse processo, os autores
chegaram a trés dificuldades, quais sejam: (i) Dificuldade em apreender conceitos; (ii)
Dificuldade em planejar com coesdo (unidade) os eixos do quadro; (iii) Dificuldade no dominio
da linguagem académica.

Partindo das dificuldades levantadas, conforme vimos, os autores discutem a
necessidade da mediagdo do professor, no sentido de conduzir a atuagdo dos alunos, orientando-
os em suas producdes, o que se deu por meio dos comentarios indicados nos proprios arquivos
de texto. Nesse sentido, retomam Feuerstein et al. (1994), e a perspectiva da EAM, no

entendimento dos autores uma possibilidade de apoiar os alunos, ou “mediados”, no
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desenvolvimento de atitudes que repercutam aprendizado e, consequentemente, melhores
resultados em suas produgdes.

Na perspectiva da mediacao, conforme propde Feuerstein et al. (1994), ¢ possivel
pensarmos em vantagens no que diz respeito ao alcance de resultados, pois, para a teoria da
EAM, a atuacdo desse agente favorece o desenvolvimento de habilidades dos alunos com a
escrita do género em pauta, uma vez que ¢ esse mediador, por sua experiéncia e conhecimento,
quem avalia estratégias, viabilizando a inser¢do dos estudantes no universo do saber-fazer
cientifico, nos dizeres de Araugjo, Dieb e Costa (2017). Para tanto, no contexto de elaboragao
do QNP, o conhecimento do professor mediador deve impactar positivamente na escrita dos
alunos. Nesse sentido, ressaltam os autores, o papel do professor enquanto mediador ¢
fundamental, pois a EAM requer, segundo Feuerstein et al. (1994), critérios de mediagdo —
Intencionalidade/Reciprocidade; Significado; Transcendéncia — os que devem se constituir em
matéria de atengdo deliberada por parte do mediador, no exercicio da orientagao.

Por fim, os autores concluem pelo sucesso da utilizagdio do QNP como acdo prévia a
redagcdo do projeto de pesquisa, haja vista o objetivo de pesquisa ser fundamental para sua
elaboracdo. Constataram, ainda, que a Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) funciona
como apoio aos estudantes, no sentido de torna-los mais flexiveis e receptivos a interacado com
novos conhecimentos. A media¢do proposta nesse estudo possibilitou a reflexdo sobre a
necessidade de mudanca nos modos de agir tanto do aluno (mediado) quanto do professor
(mediador). No caso do mediador, em especial, essa acdo promove a compreensdo de que ¢é
preciso buscar meios de incentivar no aluno a aprendizagem, sem o carater impositivo da
autoridade docente, no sentido de autoritarismo, porém necessario se faz separar a
responsabilidade de quem conduz a mediacao, o contetudo e a aprendizagem com o aluno, sob

estar no lugar de processo de orientagao.

5. b) Experiéncia de Aprendizagem Mediada de Reuven Feuerstein e sua contribuicio

para o desenvolvimento do exercicio da lideranca com foco em resultados

Camargo, em seu artigo publicado na Revista Iniciagdo Cientifica da Universidade Vale
do Rio Verde, em 2018, descreve uma intervengao psicopedagogica com a intencionalidade de
desenvolver competéncias de Lideranca em um grupo de gestores do segmento industrial, com
base na Experiéncia da Aprendizagem Mediada (EAM), do tedrico Reuven Feuerstein. O estudo
parte da aplicacdo do programa interno da empresa de Desenvolvimento de Competéncias,

através da metodologia da EAM.
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O estudo apropriou-se da teoria de Feuerstein por ser baseada na plasticidade da
inteligéncia, a ser desenvolvida em um ambiente fomentado pela mediagdo, a partir da teoria
aplicada e poder assim contribuir para que os sujeitos mediados se tornem capazes de superar
limites, adquiram habilidades nas capacidades de transformarem atitudes em comportamentos
efetivos, a fim de obterem resultados positivos, na lideranga desejada pela empresa. O autor
elabora e vincula os critérios de mediagdo criados por Feuerstein aos aspectos que serdao
mensurados pela empresa. Nesse estudo, a intencionalidade abrange a empresa ¢ o mediador e,
reciprocamente, ao contraponto do mediado, para foco em resultados. Adequa-se, assim, 0s
critérios da mediacao as realidades do exercicio da lideranga-empresarial.

Os resultados foram evidenciados pela observagdo sistematizada dos participantes,
coleta de depoimentos verbais da dire¢ao da empresa e indice de qualidade da liderancga, colhido
em pesquisa do clima organizacional, realizados pela empresa. Afere-se uma melhora do
desempenho favoravel do papel de lideranga sobre a percepcao das equipes subordinadas aos
que exercem essa posi¢do com praticas melhores e condizentes com a cultura organizacional e
alinhamento aos valores da empresa. A EAM possibilitou uma flexibilizagdo da mediagao,
adaptando-a ao contexto das habilidades que envolvem os valores da empresa ¢ as etapas dos
papeis do lider, alcangando assim a apreensdo dos conhecimentos, das melhores praticas, das
habilidades e das atitudes, na vivéncia do papel de lideranga, com indices do aumento da

motivacao e engajamento dos colaboradores da empresa.

5. ¢) O conceito de mediacido na Ciéncia da Informacio brasileira: uma analise a partir

da BRAPCI

O conceito de mediag¢ao na Ciéncia da Informagdo brasileira: uma andlise a partir da
BRAPCI, de autoria de Silva, Nunes e Cavalcante, foi publicado no Brazilian Journal of
Information Science, em 2018 e teve como percurso de busca para seu estudo a quantidade de
artigos sobre mediacdo, que tem crescido nos ultimos dez anos, explicitando a relevancia de
modelos e discussdes, no campo da Ciéncia da Informacdo brasileira, e também na pratica
profissional. Realizou-se um levantamento bibliografico, recorrendo a andlise das citagdes dos
artigos publicados na Base de Dados Referéncias de Artigos de Periddicos em Ciéncias da
Informacdo (BRAPCI), no periodo de 2007 a 2017. A Ciéncia da Informacao € caracterizada
como disciplina, pela sua importancia em analisar dados, no periodo pds-guerra. Contudo,

tomava-se a informacdo como objeto de estudo, desde a primeira metade do século XX, como
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criadores de indices e demais meios de comunica¢do que favorecessem o trabalho das areas
como: Quimica, Fisica e Engenharia.

Os artigos possuiam conceitos ou discussdes sobre mediagdo, tanto como ocorréncia
isolada do termo em alguma parte do texto, como publicagdes, extraindo os nomes dos autores
relacionados ao termo “mediagdo”. Silva (2018) constata abordagens diversas do conceito de
mediagdo e o modelo, como ¢ empregado no campo da informagdo e percepcao cultural, como
também educacional e pedagdgica. Aponta, também, o carater interdisciplinar, no modo de
compreensdo do conceito da mediagdo, o que possibilita ampla contribuigdo para percepgdes
no avango de paradigmas para a area.

Reuven Feuerstein aparece cinco vezes como termo ocorréncias em alguns artigos,
outras quatro vezes como autor unico € uma vez como coautoria, conforme a quantidade de
citagdo como presenga dos autores relacionados a mediagdo nesses estudos. Feuerstein fica
préximo a outros autores com marcadores em 5 (cinco) citagdes que assumem a mediagdo como
importancia da intervengdo humana na busca pela informagao, no acesso a ela e no uso da
informacao, contribuindo para a participagdo do usuario no processo. No entanto, nao ficou
entre os mais citados no termo mediagdo, dentre esses estudos. Apresenta-se pareado com 0s

autores Viviane Couzinet, Jonathas Luiz Carvalho Silva e Aida Varela Varela.

5. d) O Jogo digital na sala de aula-AGUA, ACAO E REFLEXAO: elaboracio de jogo

digital para a educacio basica

Angela Coletto Morales Escolano, (2019) contribui com o livro O Jogo digital na sala
de aula-AGUA, ACAO E REFLEXAO: elaboracdo de jogo digital para a educagdo bdsica,
expondo no capitulo 3 (trés), sob o titulo “Aprendizagem Mediada Aplicada ao Ensino”, sobre
a experiéncia da aplicacdo da aprendizagem mediada, para entdo deduzir, pela razdo, os fatos
acontecidos, em um caminho de conhecimentos empiricos, misticos, emocdes, reflexdes e
dados cientificos. O livro ¢ uma coletanea de publicacdes sobre o que os jogos podem oferecer,
quando introduzidos no processo de ensino e aprendizagem, escritas por professores e
pesquisadores da UNESP e professores da educacdo bésica e do ensino médio de escolas
publicas paulistas, para alunos do 6° ao 9° ano e do ensino médio. A autora aponta a escola
como uma institui¢ao social que deve proporcionar desenvolvimento cognitivo no aprendiz, de
forma a modificar lhe os modos de pensamentos e intervir positivamente na adaptacdo da
crianca aos meios que a cercam, como fator de protecdo. Essas relagdes sendo formadas e

construidas a partir de habitos e comportamentos, sofrem influéncia das interacdes dadas, em
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preparagdo para o desenvolvimento cognitivo, que, devidamente conduzido pelo professor
mediador, abre caminho para que se a efetive aprendizagem. A interagcdo ressaltada pela
mediacao adequada, suscita Feuerstein, € a coloca como condigao e, ¢ dentro de um ambiente
favoravel que a modificabilidade estrutural acontece. A mediagdo de Feuerstein reforca a
qualidade da interacdo entre organismo e o meio ambiente, influenciando o desenvolvimento
cognitivo, a adaptabilidade e a modificabilidade que refor¢cam a estrutura do individuo, dando
continuidade ao processo de aprendizagem. A autora relata que os critérios da experiéncia da
EAM de Feuerstein, bem como suas teorias, destacam o essencial papel do professor, que atua
como andaime de sustenta¢do na constru¢do do saber, por uma sequéncia de intervengdes
sistematizadas e intencionais, durante as tarefas a serem realizadas pelo aluno.

Segundo Escolano (2019), a escola que proporciona interagdo entre mediador e
mediado, faz com que o professor assuma a tarefa e responsabilidade na formagdo desse
individuo, por apresentar os conteudos escolares a crianca, de modo intencional e significativo.
Enfim, a autora respalda a aplicag@o consciente dos critérios da EAM, como fortalecedores do

processo de ensino e de aprendizagem, em um ambiente, seja ele escolar ou ndo.

5. e) A mediacao da aprendizagem segundo Reuven Feuerstein

Natalicio Teles elabora seu estudo sobre a mediagdao da aprendizagem, com base em
Reuven Feuerstein, no campo da educagdo e da psicologia cognitiva, com o objetivo de
relacionar essa teoria a uma experiéncia vivenciada entre professor e aluno, em uma escola
municipal, no interior baiano, em uma turma do quinto ano. O artigo publicado na Revista
Brasileira de Educacdo Basica, em setembro de 2019, estabelece uma comparagdo entre a
proposta de mediagdo formulada pelo autor e as dificuldades enfrentadas pela escola para
executa-las.

Visando explorar o processo de aprendizagem no que tange o entendimento de como se
aprende, tendo como eixo o trabalho de Feuerstein, o desenvolvimento da aprendizagem e como
esta ocorre, o autor utiliza da teoria de Feuerstein, para relacionar a vivéncia em uma escola
municipal baiana. O autor apropria-se da Experiéncia da Aprendizagem Mediada (EAM), por
ser o processo pelo qual a aprendizagem acontece, a partir do posicionamento de outro ser
humano, que se coloca entre o sujeito € o objeto de conhecimento, assumindo o papel de
mediador ao selecionar, interpretar e ampliar os objetos nessa relacdo de aprendizagem.

O autor leva em consideragdo os critérios estipulados por Feuerstein, nas condi¢des de

imprescindiveis: intencionalidade e reciprocidade, significado e transcendéncia; e
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prescindiveis: sentimento de competéncia, autorregulacdo, compartilhamento, individuagao,
diferenciagdo, planificagdo, procura pela complexidade e automodifica¢do; como discorre das
teorias de Feuerstein com os autores que as reconhecem. Os critérios imprescindiveis despertam
no mediado o gosto por aprender, a aceitacdo da ajuda oferecida e o estar apto para modificar-
se, diante da necessidade da aprendizagem. Os demais critérios somar-se-iam a esses, de acordo
com o momento e a necessidade de cada mediado. Teles (2019) percebe que o professor, mesmo
sem a apropriagdo cientifica dos conceitos da mediacdo da aprendizagem em Feuerstein,
desenvolveu-a em sua pratica, ao identificar as lacunas na formag¢ao de alguns alunos de sua
turma. Esse professor, ao implantar o projeto de incentivo a leitura, percebeu que um discente
resistia a leitura. O docente, entdo, estimula-o a exercitar a leitura. Ao conduzir essa mediagao,
o autor identifica e evidencia os critérios propostos por Feuerstein, na condugao da Experiéncia
da Aprendizagem Mediada.

A vivéncia desse estudo mostrou, de fato, como a EAM de Feuerstein pode ser uma
abordagem bem fundamentada e aplicavel, capaz de proporcionar resultados palpaveis e
significativos para a aprendizagem. Para Teles (2019), a mediacdo tem a capacidade de criar
vinculos entre mediador ¢ mediado, uma vez que, identificando o problema do discente, o
professor pode intervir nas lacunas da aprendizagem, valendo-se dos critérios teoricos, de modo
a obter um resultado significativo e mais rapido para ambas as partes, no processo educativo
escolar.

Os critérios identificados na acdo desse professor diferenciam a mediacdo, pois
apresenta uma mediacdo que desperta e aproxima o mediado do mediador, apresentando
resultados concretos com elementos pertinentes, direcionando tal mediagdo. O autor enfatiza
que a abordagem desenvolvida por Feuerstein contempla outras maneiras de aprender, e pode
fazé-lo por outros mecanismos que favorecam a aprendizagem, por apostar na capacidade de

cada um em aprender, como ser dotado de estruturas mentais em constante movimento.

5. 1) A aprendizagem mediada de Reuven Feuerstein: uma revisiao teorico-conceitual dos

critérios de mediacio

O estudo de W.N.C. Almeida, J.M. da Silva Malheiro, sobre a Aprendizagem mediada
de Reuven Feuerstein: uma revisao tedrico-conceitual dos critérios de mediacao, publicado em
2020, na Revista Cocar, nos peridédicos da Universidade do Estado do Par4, abordou de forma
conceitual os critérios da mediacdo concebidos por Feuerstein. O artigo foi elaborado tendo

como referéncia a pesquisa doutoral em estabelecer como acontece a Experiéncia da
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Aprendizagem Mediada, conforme a aplicagdo dos critérios estabelecidos pelo autor, para que
a Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE) de Feuerstein, fosse promovida nos estudantes.
A pesquisa teve uma abordagem metodoldgica qualitativa na perspectiva de pesquisa

bibliografica, segundo dados encontrados apenas no resumo desse estudo.

5. g) A pedagogia Inaciana e a eficacia da mediacio docente no favorecimento a

aprendizagem

Geise Alessandra Rampazo Santos, em seu trabalho de conclusdo de curso, em forma
de artigo, apresentado como requisito parcial para obtencdo de titulo de Especialista em
Educacao Jesuitica, pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), sob o titulo de
A pedagogia Inaciana e a eficacia da mediagdo docente no favorecimento a aprendizagem tece
relagdes entre a pedagogia Inaciana e a Experiéncia da Aprendizagem Mediada (EAM). Santos
(2019) procura responder quais aspectos da pedagogia Inaciana convergem para as ideias sobre
a EAM, de Feuerstein. A pesquisa trata de um estudo bibliografico com aporte tedrico em Klein
(1999), Sasson (2006) e Gongalves e Vagula (2012) conforme mencionado pela autora. A
autora parte da convergéncia de conhecimentos, em considerar, na Pedagogia Inaciana, o
professor mediador de conhecimentos e, em Feuerstein, cujo objetivo da mediacdo estd no
desenvolvimento humano em todas as dimensdes, trazendo contribui¢cdes para o campo da
formacao de professores e para a pratica pedagogica, na Educagao Bésica.

A Pedagogia Inaciana difere-se da Pedagogia Jesuitica, por ser compreendida como uma
pedagogia inspirada na espiritualidade de Santo Indcio de Loyola, e expressar, de modo mais
evidente, os Exercicios Espirituais Inacianos. Os Exercicios Espirituais sdo entendidos como a
experiéncia de conversdo profunda a Deus, pela mudanca de mentalidade e de vida que Santo
In4cio realizou. Tais exercicios possuem uma estrutura que os define particularmente,
distanciando-os de qualquer mera devog¢ado ou especulacao intelectual. Possuem o proposito de
buscar a vontade de Deus na ordenagdo de sua propria vida, trilhando etapas, passos,
conduzidos pela experiéncia que o professor cria para que os estudantes reflitam sobre os
conteudos de sua propria existéncia, a partir de suas lembrangas, selecdo dos contetidos mais
importantes, sentimentos, valores e intuicoes, advindos dessas experiéncias.

O educador, nessa metodologia, utiliza cinco dimensdes que contemplam:
Contextualizacdo, Experiéncia, Reflexdao, Acdo e Avaliagdo, objetivando ajudar os educandos
a estarem em contato, o mais diretamente possivel, com o objeto do conhecimento,

questionando significados e implicagdes é€ticas do seu trabalho, e quais mudancas internas e
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externas ele produzira. Para Martins (2009, apud SANTOS, 2019, p. 5), a pedagogia Inaciana
apresenta temas atuais como: a constru¢do do conhecimento, a busca da exceléncia educativa,
o papel do professor pesquisador, a aprendizagem contextualizada e a impregnacao de valores
no curriculo.

No perfil desse professor-pesquisador, para a aplicacdo da pedagogia Inaciana, a autora
persente que este esteja imbuido de conteudos que vao além de contetidos académicos, métodos
e teorias cientificas, para atuar como parceiro na aprendizagem. Para Klein (2002 apud
SANTOS, 2019), o papel do professor ¢ de mediar ndo somente o conhecimento, mas,
sobretudo, desenvolver, no aluno, um senso de autoestima e¢ formagdo de uma pessoa
responsavel na sociedade. Os atributos do professor mediador, para a autora, vém ao encontro
do perfil do mediador preconizado por Feuerstein, no conceito de estimular agcdes mentais
estruturantes da realidade, como de func¢des cognitivas e metacognitivas, avaliando o progresso
do sujeito em realiza-las de modo autonomo. Também aparece em Meier e Garcia (2007), ao
atribuir ao mediador, a criagdo de condi¢des que visem a Modificabilidade Cognitiva Estrutural,
por meio dos critérios da mediagdo de Feuerstein.

Um processo mediado ¢ aquele em que o professor apresenta a intencdo consciente de
mediar, e encontra o caminho por onde transmite ao aprendiz sua intengao, € consegue com que
o mediado abra esse canal. Para Feuerstein, mediar € o caminho para a transformagado do
individuo, por meio das interagdes que dela acontecem, principalmente em um contexto de
ambito vocacional, em que o aprendiz se torna testemunha de suas proprias atitudes, de sua

propria vida, do que em si mesmo se comunicam, como ¢ o caso da educagdo Inaciana.

Um educador — Jesuita, professor, trabalhador, pais — transmite conhecimento, valores
com as suas palavras, mas sera incisivo sobre os rapazes se isso for acompanhado com
o seu testemunho, com sua coeréncia de vida. Sem coeréncia, ndo ¢ possivel educar!
(PAPA FRANCISCO, 2013, p. 15).

A autora apropria-se das fungdes do mediador, por Sasson e Mancionk (2006), como
sendo aquele que: filtra e seleciona os estimulos-experiéncias; organiza e enquadra estimulos
na referéncia espago-temporal; que regula sua intensidade, frequéncia e ordem; relaciona novos
estimulos-experiéncias a eventos prévios; estabelece relacdes, identidade, similaridade,

diferencas; regula e adapta as respostas do aprendiz ao que esta exposto; além de promover a

39 Discurso do Papa Francisco, realizado em 07 de junho de 2013 no Vaticano e dirigido para mais de nove mil
alunos dos colégios jesuitas da Italia e da Albania. Disponivel em:
>http://www.jesuitasbrasil.com/jst/conteudo/visualiza lo12.php?pag=%3Bportaljesuitas¥%3Bpaginas%3Bvisuali
za_lo12&cod=6539%secao>.



http://www.jesuitasbrasil.com/jst/conteudo/visualiza_lo12.php?pag=%3Bportaljesuitas%3Bpaginas%3Bvisualiza_lo12&cod=6539$secao
http://www.jesuitasbrasil.com/jst/conteudo/visualiza_lo12.php?pag=%3Bportaljesuitas%3Bpaginas%3Bvisualiza_lo12&cod=6539$secao
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representacdo mental e possiveis efeitos dessa representagdo; interpreta e atribui significado e
valor como motivacao, interesse e curiosidade para relacionar-se e responder a varios estimulos.

Essa transformacdo desejada pela pedagogia Inaciana converge nos propositos das
etapas da experiéncia da aprendizagem mediada de Feuerstein, em formar pessoas criticas,
criativas, competentes, ante aos problemas contemporaneos, dispostas a a¢cao modificadora da
realidade. A autora também atribui a mediag¢do, a intervengdo nas fungdes cognitivas, ao
crescimento afetivo, a valorizagdo de si mesmo e do reconhecimento do outro. Representa,

assim, uma metodologia capaz de transformar as relagdes competitivas de aprendizagem em

relagdes de cooperacao.

5. h) Mediacao da informacio no esporte — analise da atuacio de treinadores de atletas no

futebol profissional cearense

O artigo de Maria Giovanna Guedes Farias e Jean da Silva Soares, Mediag¢do da
informagdo no esporte em profissionais do futebol no estado do Ceard, publicado no
jornal Brazilian Journal of Information Science, em abril-junho de 2020, evidencia os
resultados da mediagdo da informagdo, na atuagdo de treinadores de atletas de futebol e sua
interface nos sistemas de jogos propostos por esses profissionais, considerando quais as
possiveis contextualizagdes a realidade cearense. O estudo traz uma abordagem qualitativa de
cunho exploratorio, que utilizou coleta de dados pelo meio de entrevista entre os participantes
dos treinos. A andlise dos dados deu-se pela adequagdo em duas categorias classificatdrias: a
atuacdo de treinadores de equipes de futebol e a mediacao da informacao no sistema de jogo,
possibilitando a percepcao do quanto os treinadores podem atuar como mediadores, junto aos
atletas de futebol.

Apesar de ndo estar a frente dos jogos, cabe ao treinador técnico a participacao especial
na condugio do seu atleta e/ou de sua equipe. E ele quem orienta, planeja, programa e analisa
as estratégias que sdo vistas durante a realizagdo do jogo em campo. Para que suas estratégias
ocorram da melhor forma possivel, € necessario que ele as desenvolva e as dissemine, levando
em conta as possibilidades de assimilagdo por parte dos atletas. O autor considera a importancia
de ele levar em conta uma série de fatores, como: situacdo em que o time se encontra;
comportamento dos atletas e planejamento feito pela diretoria do clube, em conjunto com as
taticas escolhidas para cada jogo.

Diante disso, cabe ao treinador, baseando-se na analise do comportamento dos atletas,

promover acdes de mediacao da informagao que possam facilitar a aprendizagem e a eficacia
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dessa aprendizagem. Ao postar-se como mediador, potencializa as condigdes dos seus atletas,
para além do desempenho tatico e técnico, como também intrapessoal, através de um sistema
de comandos elaborados pelo treinador. Considerando a realidade cearense, esse estudo foi
motivado, devido ao trabalho desses profissionais quanto ao crescimento dos atletas e a
contribuicdo desses estudos, na mediacdo entre a informagdo e o futebol, como fator de
expansao de seu campo de atuagdo, para outros espagos de conhecimento.

Segundo os autores, a forma como o treinador se relaciona com os atletas pode leva-lo
a ser visto como um ditador ou como uma pessoa totalmente fechada. Portanto, a mediagao
pode ser um viés de contribuicdo para melhorar a comunicagdo entre treinador e os atletas,
exercendo influéncia, inclusive, no aspecto psicoldgico dos jogadores. A mediagdo de
Feuerstein tem destaque nesse estudo, quando o autor, ao apropriar-se dela, traz uma
aprendizagem significativa e essencial, a partir da interacao entre mediador e mediado, uma vez
que, para Reuven Feuerstein, cabe ao treinador facilitar esse ambiente favoravel. Imputa
também ao treinador a capacidade de promover nos atletas processos de estratégias de jogo e
principios que possam ser aplicados em outras situa¢des do cotidiano, por meio do exercicio
reflexivo, aumentando, entre os atletas, as capacidades de estabelecer relagdes entre os saberes
e novas descobertas.

A interacdo pela mediacdo demonstra as conexdes feitas no time, onde o autor sugere a
participagdo do bibliotecario, em mediar informacdo para todos os niveis organizacionais,
atuando como elemento estratégico. Analisaram-se, assim, a propria mediacdo da informacao,
a relacdo com o futebol e o trabalho do treinador, evidenciando o carater dinamico ¢
transformador, para além das informagdes técnicas tradicionais da realidade em questdo. Essas
relagdes materializam-se na harmonizacao das equipes, por meio de interlocugdes e interacdes
com troca de saberes, aumento do aprendizado e partilha de repertério de vivéncias no esporte,
acumuladas pelo treinador, na constante constru¢do do conhecimento mediado. Em relagdo aos
dados coletados e analisados, foi possivel observar que clubes de futebol t€ém empregado
analistas de desempenho, para auxiliar treinadores a visualizarem como a equipe vem atuando
e o que deve corrigido, tudo isso por meio de dados e informagdes. Os autores observaram que
os treinadores de futebol, ao atuarem como mediadores, fazem com que a comissdo técnica
também atue como mediadores, contribuindo de forma positiva para a promocao de interagdes
e construcdes de conhecimento e aprendizados que certamente acompanhardo os atletas ao

longo de toda carreira.
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5. i) A docéncia aplicada em praticas de blended learning sob a ética da mediacdo da

aprendizagem: mecanismo de inova¢io e mudanca da sala de aula tradicional

Iago Mateus dos Santos Braga e Gleides Ander Nonato descrevem no artigo publicado
na revista SCIAS-Educagao, Comunica¢do e Tecnologia, em 2021, com o titulo 4 docéncia
aplicada em praticas de blended learning sob a otica da media¢do da aprendizagem:
Mecanismo de inovagdo e mudanga da sala de aula tradicional, como as praticas de Blended
Learning - ensino hibrido - vem sendo implementadas nas institui¢des de ensino brasileiras.

O estudo tem por finalidade discutir possibilidades de aplicacdo da metodologia Blended
Learning, pelo professor, enquanto mediador, na presenga de novas tecnologias de informacao
e comunicagdo. E uma pesquisa bibliografica, de carater exploratério e de natureza qualitativa,
cuja reflexdo sobre as interagdes sociais e aprendizagem se ddo sob a Otica das teorias da
mediagdo da aprendizagem, acerca das contribui¢des de Vygotsky, Feuerstein e Tébar.

As tecnologias de informagao tém-se adentrado em diversos contextos da humanidade
nos ultimos tempos, e nas mais diversas fun¢des. Na educacao, isso acontece em relagdao ao
resgate dos métodos de ensino e em novas propostas que tornem a aprendizagem mais
significativa e abrangente, permitindo ao aluno ser o principal agente do seu desenvolvimento.
Assim, da-se a aplicacdo das praticas pedagogicas e suas consequéncias no processo de ensino-

aprendizagem, que novos estudos abordam.

Uma pratica inovadora a ser utilizada é o Blended Learning, método que utiliza ensino
a distancia. Esse sistema inclui momentos presenciais, quando os alunos tém maior
protagonismo no desenvolvimento de habilidades complexas, como de argumentagao,
criticidade e de desenvolvimento de ideias criativas. “Blended” remete a ideia de algo
hibrido em que duas formas de ensinar sdo mescladas, buscando um produto de
melhor qualidade e desenvolvimento de maior nimero de competéncias. (SANTOS
BRAGA; NONATO, 2021, p. 46).

Essa abordagem ¢ usada como forma de suplementagao das atividades presenciais, para
incrementar atividades de pesquisa, e auxiliar a mobilidade e colaboragdo entre professores e
alunos. Para o autor, uma aprendizagem de qualidade ocorre quando hd experiéncias e
exposicao direta do objeto e caberia descobrir se 0 mesmo acontece quando, utilizam-se as
tecnologias para se obter uma melhor qualidade de ensino. Busca-se assim entender se as
praticas de B-Learning seriam capazes de proporcionar ambientes cognitivamente
modificantes, estimulando a experiéncia da aprendizagem mediada, desenvolvendo autonomia

no aluno e eficécia no processo ensino-aprendizagem.
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As préticas educativas interacionistas buscam criar condi¢des de ensino-aprendizagem,
onde o papel do docente ¢ o de contribuir para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, sendo uma delas, a EAM, de Reuven Feuerstein. Acredita-se ser ela uma
experiéncia que aplique, mais a fundo, a mediacdo, como propulsora de engajamento dos
estudos, cujos critérios sdo mais adequados para que a aprendizagem seja ampla e eficaz,
permitindo qualquer pessoa saltar de um estado cognitivo a outro mais avangado, por meio da
intervencgdo de outras pessoas. Quanto mais aprimorada e especifica for essa mediagdo, mais
efetividade terd o processo de modificabilidade cognitiva, aumentando sua capacidade de
provocar mudancas e aprendizado. Assim, faz-se necessario entender a relag@o professor e as
praticas de B-Learning, uma vez que so a presenc¢a da tecnologia ndo constitui a aplicagdo da
metodologia. Segundo a proposta de um dos autores pesquisados, “o professor passa a ser um
mentor de seus alunos, fazendo-os refletir ¢ dando-lhes elementos para emanciparem como
individuos produtores de seu proprio conhecimento” (BERTHOLDO NETO, 2017 apud
SANTOS BRAGA; NONATO, 2021, p.58).

O contexto tecnoldgico ndo exime o aluno de ser protagonista do conhecimento que o
envolve. E nessa esfera que o B-Learning experimenta proporcionar ao aluno espago para que
assuma uma postura mais ativa e participativa na constru¢do do seu proprio conhecimento.
Unindo as maiores qualidades do ensino presencial com as do ensino a distdncia, esse
mecanismo impulsiona o aluno a produzir seu conhecimento, passando por transformagoes e
aprendendo o necessario para gerenciar seus processos cognitivos.

O estudo relacionou os principais conceitos das teorias de Feuerstein, ao ligar as etapas
que perpassam os critérios da experiéncia da aprendizagem mediada de Feuerstein, aos
preceitos do Blended Learning, tais como: busca do contetdo mais adequado, ofertado pelo
planejamento do professor mediador a cada especificidade das agdes mediadas, instigando o
comportamento quanto a intencionalidade desejada por ele. E fundamental observar os
estimulos do ambiente cultural em que o aprendiz estd inserido para se analisar e interpretar a
qualidade das interacdes estabelecidas entre o organismo e o meio. Enriquecer as relagdes
interpessoais do aprendiz, faz com que se estimule sua inteligéncia e desenvolva sua autonomia,
promovendo a modificabilidade no aprendiz, cujas forcas motivacionais direcionadas para
atividades cognitivas mais complexas, impulsionam sua atividade e comportamento,
evidenciando solu¢des mais efetivas e abrangentes. Assim, essa pratica propoe varias formas
de concretizar a mediacdo da aprendizagem, estimulando o aluno a transcender o enunciado do

contetdo do professor. Concluiu-se que o B-Learning constitui um mecanismo eficaz para o
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alcance de melhorar a aprendizagem, cuja utilizacdo pode se dar mediante diversos modelos

que visam a pratica da experiéncia da aprendizagem mediada.

@

3.2.1.6 Campos de apropriag¢dao: Melhora Cognitiva

A sexta tematica agrupada refere-se a melhora cognitiva. Mesmo que a modificacio
cognitiva esteja implicita nos movimentos que abarcam Feuerstein, essa tematica amplia-seus
processos em estudo por ter encontrado outras realidades por onde foi recebida. Para os estudos
de caso, houve destaque para os perfis com alguma dificuldade especifica nas fungdes
cognitivas mais explicitas, como diagnosticada por testes psicoldgicos, cuja intervengdo
exemplificou alguns campos de atuagdo pontual, ainda novos e diferentes dos meios para os
quais a teoria foi concebida, sendo: envelhecimento, potencial de aprendizagem, fungdes
cognitivas, desenvolvimento cognitivo interno pertencente ou ndo, a comunidade escolar
padrdo, como meio de aprendizagem. Diante disso, a explana¢do aqui feita, fizeram-se
necessdrias algumas extensdes a mais, sobre a teoria para que tomasse sentido e as teorias

fossem compreendidas em tais realidades de aplicagdo.

TABELA 11 - Publicagdes que relacionam Feuerstein, por categoria de pesquisa educacional

e titulo de publicacdo (2016-2021) — Melhora Cognitiva.

ULASOWICZ, Carla. Uma avaliagio da influéncia do Programa de
Enriquecimento Instrumental no desempenho cognitivo de idosos.
2016.237f, Tese (Doutorado em Psicologia Escolar e do
6a | 2016 Desenvolvimento Humano) - Instituto de Psicologia, Universidade de DOUTORADO
Sao Paulo, Sao Paulo, 2016. Disponivel em:
doi:10.11606/T.47.2016.tde-16082016-145922. Acesso em: 19 set
2022.

ALMEIDA, Nathalia Soares de. Dificuldades de aprendizagem: como a
6b | 2018 teoria de Reuven Feuerstein pode contribuir com essa questao? Revista ARTIGO
de Trabalhos Académicos da FAM, v. 3, n. 1, 2018.

CUNHA, Juliana Alves dos Santos Gaéta. Fungdes cognitivas e
6¢c | 2017 aprendizagem: a abordagem de Reuven Feuerstein. Estacdo Cientifica. ARTIGO
Juiz de Fora, n. 18, 2017.

CERQUEIRA, Flavia Aouar. Exemplarismo Cosmoético na Media¢ao
6d | 2017 da Aprendizagem de Infantes. Revista Conscientia, v. 21, n. 2, p. 138- ARTIGO
145, 2017.

PEREIRA, L.; OLIVEIRA, Celina Pires do Rio. Cognicdo e
inteligéncia: o suporte social como elemento capaz de despertar

6e | 2018 ARTIGO
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potenciais e incrementar o desempenho escolar. Revista Paideia, Belo
Horizonte, ano XIII, n.20, 2018.Disponivel em:
http://revista.fumec.br/index.php/paideia/article/view/7094. Acesso em

17 set 2022.
SACOMAN, Mateus Barroso. A sindrome de Irlen: diagnostico e o

6f | 2019 contexto de intervencao. Revista Psicopedagogia, v. 36, n. 110, p. 222- ARTIGO
234,2019.

LIMA, Patricia Dal Pra de. Reuven Feuerstein e a Teoria da
modificabilidade cognitiva estrutural: conceitos e implicagdes
6g | 2019 educacionais. 2019. 15 f. Artigo de conclusdo de curso (Licenciado em
Pedagogia). Curso de Pedagogia. Universidade de Passo Fundo, Passo
Fundo, RS, 2019. Disponivel em : Acesso em 17 set 2022.
ALTMICKS, Alfons Heinrich et al. Perspectiva feuersteineana para
uma pedagogia voltada ao desenvolvimento cognitivo em idosas e
6h | 2020 idosos. In: SEMOC-SEMANA DE MOBILIZACAO CIENTIFICA- ARTIGO
ENVELHECIMENTO EM TEMPOS DE PANDEMIAS,23, Anais.
Salvador: Universidade Catolica do Salvador, 2020.

ZAMBONI, Daniela. Proposta de Técnica para Investigagdo da
61 2020 Estrutura Cognitiva alinhada ao Paradigma Consciencial. Revista ARTIGO
Conscientia, v. 24, n. 2, p. 186-196, 2020.

Fonte: Elaborada a partir do Catalogo de Estudos levantado por Google Académico e CAPES.

CONCLUSAO DE
CURSO

6.a) Uma avaliacio da influéncia do Programa de Enriquecimento Instrumental no

desempenho cognitivo de idosos

Carla Ulasowicz, em sua tese de doutorado, pela USP, em 2016: “Uma avaliagdo da
influéncia do Programa de Enriquecimento Instrumental no desempenho cognitivo de idosos”,
amparado pela psicologia escolar, seguindo a linha de pesquisa sobre o desenvolvimento
humano e aprendizagem, toma o Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI),
desenvolvido por Feuerstein, como objeto de sua pesquisa para avaliar os reflexos da
intervencao desse programa sobre as fungdes cognitivas dos idosos, no que se refere a melhora
da memoria, atencdo, resolucdo de problemas do dia a dia e concentracdo. Sua pesquisa
envolveu 66 voluntarios, fisicamente independentes e saudaveis, com escolaridade da 4* a 8*
ano, sem restricdo quanto ao nivel socioeconomico, subdivididos em dois grupos: experimental
e de controle. Todos foram avaliados no pré-teste e pos-teste, cujos testes foram selecionados
pela autora para essa realidade. Sua aplicagdo foi feita pela propria autora da pesquisa, uma vez
por semana, com duracdo de 90 minutos cada, durante cinco meses € meio. Apos trés meses do
estudo, o grupo experimental obteve maior desempenho nas fun¢des cognitivas analisadas, as
quais se mantiveram, ou melhoraram. Estabeleceu-se nesse estudo, relacdo entre os
instrumentos do PEI (Feuerstein) e as fungdes cognitivas avaliadas na pesquisa. Certificou-se
que os testes nao influenciaram na melhora cognitiva, podendo alterar a mensuragdo dos

resultados do PEI.


http://revista.fumec.br/index.php/paideia/issue/view/372
http://revista.fumec.br/index.php/paideia/article/view/7094
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Para Feuerstein, a modificabilidade cognitiva ¢ intrinseca ao ser humano, e se manifesta
por lhe permitir refletir, escolher, alterar tomar decisdes de forma consciente, autdbnoma e
reflexiva. A¢des melhoradas também quando acompanhadas por uma mediagdo qualificada.
Para que a modificabilidade ocorra, ha de se desenvolver as estruturas mentais do sujeito que
recebe a mediagdo. Feuerstein (1980) afirma que, muitas vezes, algumas estruturas mentais
podem manifestar-se de forma rigida (cristalizada), evidenciando a necessidade de uma
intervencao que auxilie o individuo na busca de maior flexibilidade (ULASOWICZ, 2016).

Possibilidade ¢ uma palavra que acompanha Feuerstein e, ndo diferente, ele afirma que
mesmo em estruturas aparentemente rigidas, a fung¢ao cognitiva pode ser melhorada. Assim, o
PEI elaborado e criado por Feuerstein ¢ um instrumento que permite o desenvolvimento do
potencial mental do sujeito, permeado pelo fundamento da mediagdo que o envolve e pela forma
como sao estruturados os blocos de todos os exercicios do instrumento. Suas intervengdes tém
propiciado éxito em lugar do fracasso escolar.

No tocante a modificabilidade, Feuerstein também diz ser proporcional a experiéncias
vivenciadas. Quanto maior o numero de experiéncias vivenciadas, mais desenvolvida sera a
modificabilidade. Assim ele preconiza que ndo usamos toda nossa capacidade mental nos
momentos em que desempenhamos algo. Logo, Feuerstein e seus colaboradores desenvolveram
uma lista de fungdes cognitivas que podem manifestar-se de forma deficiente, durante as fases
de inicio, elaboragdao (mediacao) e término do ato mental realizado pelo sujeito (ULASOWICZ,
2016).

Quando o mediador detém as informacgdes sobre a atuagdo da fungdo cognitiva do sujeito
que ira experimentar o PEI, permite uma intervengao planejada na mediacao. A identificagdo
das fun¢des cognitivas deficientes, o grau de sua modificabilidade e a mediagdo necessaria para
modifica-las sdo considerados de suma importancia para a prescri¢do da aprendizagem futura
(ULASOWICZ, 2016). Essas fungdes compdem o programa de avaliacdo de Feuerstein -
Avaliacdo Dinamica do Potencial de Aprendizagem (LPAD).

Em todas essas situagdes, as funcdes cognitivas podem ser ativadas, em sua totalidade.
Se deficientes, cabera ao mediador identifica-las como os atos mentais internalizados que o
sujeito oferecera no momento, representacional e operacional, dentro da resolugdo das etapas,
dos cadernos do instrumento PEI. A forma de absorcdo desse aprendizado dependerd do agir
dessas fungdes cognitivas, que manifestam em uma das trés fases: na entrada ou apropriacao da
informagdo; na fase da elaboracdo; ou na fase da saida, ou representagdo final. Como

complemento, Feuerstein representou as possiveis deficiéncias no mapa cognitivo junto ao uso
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do PEL Esse modelo de analise do ato mental permite conceituar a relagdo entre a caracteristica
de uma tarefa e o rendimento do sujeito-aluno.

Para Feuerstein, o mapa cognitivo define o ato mental por meio de sete parametros:
Conteudo; Operagdes Mentais (composta por 15 representagdes); Modalidade Linguistica;
Fases do Ato Mental; Nivel de Complexidade; Nivel de Abstragdo; e Nivel de Eficiéncia, os
quais sdo de grande importancia para a interagdo professor-aluno. A medida em que sdo
utilizados, validam as hipoteses relativas as deficiéncias cognitivas, bem como as dificuldades
do sujeito ao aprender.

O programa PEI utilizado nesta pesquisa ¢ o Standard I, composto por sete instrumentos
- organizagdo de pontos, orientacdo espacial I, orientacdo espacial II, classificacdes,
comparagdes, percep¢do analitica, ilustragdes -, que objetivam fazer o aluno refletir sobre seu
pensamento e sobre a formulagdo e argumentagdo de suas respostas (ULASOWICZ, 2016).

A autora, por estar ciente de que idosos com leves deméncias apresentam perda de
memoria € comprometimento em vdrias areas cognitivas como: linguagem, fungdo executiva,
praxia, aplicou variados testes, questionarios com critérios de avaliacao, a fim de verificar a
eficacia do PEI, na promog¢do da funcionalidade cognitiva e preservagdo/manutencdo das
fungdes cognitivas no idoso. Os critérios analisados definiram homogeneidade, resolugdo de
problemas, memoria, atencdo e concentragdo, escala de autoestima. Utilizaram-se, também,
como testes complementares: Exame Cognitivo de Anddenbrooke (ACE-R), Mini-Exame do
Esyado Mental (MEEM), Subtestes Raciocinio Matricial e Semelhancas da Escala Wechsler
Abreviada de Inteligéncia (WASI).

A escala de percepgdo subjetiva sobre modificagdes apds a aplicacdo do programa,
aplicada apenas no grupo experimental, mostrou maior modificagdo na autoestima (50%); em
seguida, na melhora da aten¢do e concentracdo, o controle da impulsividade, resolugdo de
problemas e memoria, essas duas ultimas com 41,18%, classificadas como melhor. As
categorias: pensar antes de agir, orientar-se no espago em relacdo aos objetos e pessoas,
atingiram 38,24% nas respostas como melhor. Assim se seguem, capacidade de comunicar-se
com clareza, classificar, comparar, organizar e discriminar as informagdes para a resolucao de
problemas e, também, a capacidade de percepcao e analise. Em sexto lugar, a motivagdo para
aprender. Nenhuma modificagao foi considerada como pior, ou de porcentagem baixa.

Na perspectiva individual sobre a aplicagdo do programa apds a intervencdo, as
perspectivas citadas em sequéncia decrescente, foram: a melhora da memoria, pensar-refletir

antes de agir; sentir-se mais feliz e capaz; melhora da autoestima; diminuig¢do da ansiedade;
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melhora da organizacdo-planejamento das atividades; atengdo, pensamento rapido e melhora
da comunicagdo; melhor disposi¢do e melhora na perspectiva em orientar-se no espago local.

Em outro grupo, fruto das respostas das entrevistas, as modificacdes citadas foram:
melhora na memoria, melhora da atengdo e concentragdo, organizacao nas tarefas do dia-a-dia,
refletir antes de tomar decisdes, mais calma, menos impulsividade e ansiedade, raciocinio mais
rapido e eficiente, melhora da comunicacdo, aumento da autoestima, paciéncia. Para os casos
de melhora, a primeira modificagdao percebida por esse grupo foi do pensamento reflexivo; a
segunda, no controle da impulsividade (ansiedade), a comunicagao clara e precisa; em terceiro,
a concentragdo; € em quarto, a consciéncia do seu potencial, com o sentimento de serem capazes
de realizar as atividades. A sexta percep¢do de modificagdo para esse grupo, foi a elevacao da
autoestima; em sétimo, a motivacao para o aprender, consequentemente, uma melhora da
autonomia; e por fim, em nono, a melhora da memoria. Ficou assim demonstrada, a
aplicabilidade fora do estudo na vida pratica do idoso, bem como em fazer contas, ir ao
mercado, fazer leitura, saber horarios médicos, serem mais calmos, planejados, organizados,
em seu tempo e atividades.

Os resultados positivos dessa pesquisa confirmam-se, também, em outros testes ou
treinos cognitivos-intervencao, na melhoria do desempenho cognitivo, conforme verificada a
melhora geral no desempenho cognitivo de idosos que receberam a intervengdo nas areas
estudadas. Fortaleceu, com isso, a importancia da aplicacdo do PEI em pessoas de outras faixas
etdrias e suas contribui¢des, fortalecendo a afirmativa de que, mesmo em uma mente madura,

as modificagdes sdo possiveis.

6. b) Dificuldades de aprendizagem: como a teoria de Reuven Feuerstein pode contribuir

com essa questio?

Em seu trabalho de conclusdo de curso para graduagao, pela Faculdade de Americana —
SP, em 2018, Nathalia Soares de Almeida, através de pesquisas, analisou como a teoria de
Reuven Feuerstein pode contribuir com melhorias sobre as dificuldades de aprendizagem, no
quesito da aplicagdo da Experiéncia da Aprendizagem Mediada, em didlogo com o contexto
educacional, em um grupo de dificuldades apresentadas nesse contexto na utilizacao da escuta,
da fala, da leitura e da escrita, do raciocinio l6gico e matematico, além de outros conhecimentos
intrinsecos ao ser humano. A autora desenvolveu um trabalho bibliografico, concluiu a

importancia de estudos nos assuntos sobre dificuldade de aprendizagem e suas implicagdes no
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contexto educativo, conforme os pressupostos de Feuerstein, no que se refere a criangas que
apresentam dificuldade de aprendizagem.

O TCC “Dificuldades de aprendizagem: como a teoria de Reuven Feuerstein pode
contribuir com essa questao?” foi publicado em 2018, na revista de Trabalhos Académicos da
FAM, localizado apenas a versdo resumo, do trabalho de Nathalia Soares de Almeida, sem
conseguir aceso a integra do seu trabalho, o que limitou a conclusdo da assimilacdo e
benfeitorias de suas analises sobre os doze critérios de Feuerstein, em sua pesquisa. A autora
abordou as definicdoes de dificuldade de aprendizagem e suas implicagdes e buscou, em
Feuerstein, como os critérios da EAM podem ser utilizados em criancas que apresentam
dificuldades no ambito escolar, e concluiu que ha descobertas importantes nos critérios de

Feuerstein, para a melhora no progresso educacional dessas criangas.

6. ¢c) Funcdes cognitivas e aprendizagem: a abordagem de Reuven Feuerstein

Juliana Alves dos Santos Gaéta Cunha, em seu artigo publicado em 2017, na Revista
Estacdo Cientifica, de Juiz de Fora — MG, buscou compreender a contribui¢do do professor-
mediador, como fator importante para a ampliacao do potencial de aprendizagem dos alunos,
além de reconhecer os efeitos da mediagdo nas operagdes mentais e fungdes cognitivas do
sujeito. Tendo como referencial tedrico, Feuerstein, a autora aborda a relagdo entre
conhecimento e funcionamento do cérebro na aprendizagem, ressaltando que a neurociéncia na
educacdo ocupar-se-ia da compreensdao e da explicagdo das relagdes entre o cérebro, as
atividades mentais superiores ¢ o comportamento (ULASOWICZ; CALDAS, 2010 apud
CUNHA, 2017, p. 2).

Atualmente, a neurociéncia permite que compreendamos com mais clareza o
funcionamento do cérebro e sua capacidade de criar conexdes entre 0s neurdnios, € assim
entendermos melhor, como se da a aprendizagem. Feuerstein colaborou com essa aproximagao,
ao evidenciar operacdes mentais para a area da aprendizagem ocorridas no exercicio mental
durante a realizagdo de atividades, sejam elas relacionadas diretamente a conteudos de
aprendizagem escolar, ou a atividades cotidianas. Ele evidencia que a capacidade de se
organizar, tomar decisoes, resolver problemas e fazer escolhas requerem do ser humano realizar
operagdes mentais. Por isso, entender como essas operagdes funcionam, a partir das elucidagdes
de Feuerstein, ¢ também entender como o cérebro funciona durante o ato de aprender.

A autora trouxe a indagacdo sobre quais interagdes fazem a mente funcionar bem,

associada as colaboragdes de Feuerstein, no contexto das aulas escolares, como expde
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(GOMES, 2002) em sua teoria. Feuerstein coloca o mediador em destaque, por ser o condutor
que possibilita a modificagdo do conhecimento, no individuo mediado, provocando mudancas
em sua estrutura cognitiva.

Feuerstein aponta a mediagao de um adulto, ou de uma pessoa mais experiente, como
possibilidade de ultrapassar as barreiras que, por fatores culturais e baixas condi¢des de
aprendizagem - sejam elas de recursos, ou emocionais — que foram desfavoraveis,
comprometendo a aprendizagem e o desenvolvimento geral do sujeito. Feuerstein, com base
em sua vivéncia pessoal, mediado por uma mae formadora, na infancia, vivenciou um ambiente
de aterrorizante restrigdo cultural de um campo de concentracdo nazista, quando adulto,
alternando vivéncias em ambiente, ora favoravel a cultura e propensdo ao conhecimento, ora
cativos de novas experiéncias. Ele pode ir de um extremo ao outro, ¢ fez a brilhante conexao
para dentro do ato de aprender, ao estimular as ressignificagdes necessarias as aprendizagens,
indo além de uma intervencdo adulta, construindo técnicas eficazes que despertam as fungdes
executivas necessarias para o desenvolvimento do pensamento e sua consolidacdo. Elaborou
suas concepgoes, observando a interacdo que presenciou em sua propria historia: mae e filhos,
mae e mediadora da sede social religiosa que conduzia, e a privagdo cultural nos campos de
concentracdo. Para Feuerstein, mediagdo ¢ a interacdo de um adulto, cuja intencao pode ser a
transmissao de um significado, de uma habilidade, incentivando a crianga a se superar com
vistas a expansao da capacidade cognitiva dela ou de outro mediado (CUNHA, 2017, p. 4).

Ao trabalhar com criangas, cujos professores, psicologos diziam serem impossiveis de
alcancar avangos, em quaisquer aprendizagens, Feuerstein comprovou o sucesso de suas
técnicas de mediag¢do, ao aplicad-las em adultos com traumas cerebrais, em situacdes de
prevencdo de transtornos de aprendizagem e deméncia em idosos (FEUERSTEIN, 2012). A
autora percebe que o mediador ¢ a esséncia do trabalho de Feuerstein, na parceria entre
mediador, estimulo e mediado. O mediador € a pessoa, cujas intervengdes sdo movidas pela
compaixao e crenca na capacidade humana de se modificar (CUNHA, 2017).

Esse mediador, trazido por Feuerstein, distancia-se de Piaget, ao demonstrar que o
funcionamento da mente humana ndo depende uUnica e integralmente dos estimulos do
ambiente, mas sim por meio da media¢do de um individuo mais experiente, que seja capaz de
promover func¢des cognitivas eficientes e o pensamento complexo (GOMES, 2002).

A capacidade de projetar situagdes, desenvolver o raciocinio 16gico, perceber e definir
problema, apreender um objeto, como suas caracteristicas entre as demais que decorrem em
cada sessdo, ativa-se o campo mental do sujeito, alertando e modificando-o. Essa modificacao

¢ que fornecerao novas percepgoes da aprendizagem como alicerce para aprendizagens mais
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profundas. Quando estamos realizando uma atividade, ou tentando resolver um problema, nosso
aparato cognitivo necessita pér em movimento nosso conhecimento prévio. Toda gama de
conhecimento ¢ ativada e posta em funcionamento, devendo estar disponivel para sua
utiliza¢ao, em um periodo determinado (PERFETTI, 1992, apud CUNHA, 2017, p. 12). Assim,
a amplitude do campo mental significa a capacidade da mente para conter varias fontes de
informacdes em sua memoria de trabalho (GOMES, 2002, p. 121 apud CUNHA, 2017, p. 12).
Ao ampliar esse campo mental fruto da mediagdo oferecida, amplia-se a percepcao do mediado.

A autora refor¢a o legado de Feuerstein em romper com o determinismo em relagdo a
genética, ao social e ao ambiental, como motivadores da capacidade de aprender do individuo,
por apresentar um conjunto de instrugdes aplicaveis e ja constatadas que trilham o caminho de
uma aprendizagem eficiente, por meio dessas intervenc¢des no processo da mediacao cognitiva,
ganhando alterac@o positiva na inteligéncia dos alunos. Ou seja, para os considerados ineptos,
¢ possivel uma melhora na vida cotidiana, com mais atributos e fazeres, com fungdes cognitivas
desenvolvidas, eficientemente.

Do ponto de vista da contribuigdo para a educagdo, o trabalho de Reuven Feuerstein
pode potencializar a revisdo da pratica pedagdgica, de modo a torna-la mais eficaz para
potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. Se conhecermos bem como
ativar cada funcdo cerebral, nossas intervengdes serdo mais objetivas e eficazes, € a

aprendizagem, verdadeira e significativa (CUNHA, 2017).

6. d) Exemplarismo Cosmoético na Mediacdo da Aprendizagem de Infantes

Continuando no campo do desenvolvimento cognitivo, Flavia Aouar Cerqueira, em seu
artigo publicado na Revista Conscientia, em 2017, aborda as principais contribui¢cdes da
mediagdo da aprendizagem, enfatizando a consciencial, como paradigma relevante no papel dos
pais e educadores a conscin da crianca. A mediacao dos pais, cuidadores e demais preceptores,
para a autora, ¢ foco na promogao de criar condi¢des facilitadoras e amplas no desabrochar das
potencialidades cognitivas, afetivas, energéticas e assistenciais da conscin recém-ressomada.
Ela considera como fundamento o uso dos trés elementos principais da mediacdo dos doze
critérios de Feuerstein, para uma proposta educativa: intencionalidade-reciprocidade,
significado e transcendéncia.

Os mediadores favorecem a promocdo da consciéncia, a partir de atuagdes
intermediadoras geradoras da transmissdo cultural. Como estimulos para a autorreflexdo da

crianca, indagacdes denominadas “chaves de mediacdao”, sdo propostas em 15 categorias de
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questdes sobre os efeitos e etapas da aprendizagem que, em exposigdes sistematicas e regulares
a experiéncia de aprendizagem mediada, através de coldquios cooperativos, trocas
significativas e livres de experiéncias, leituras dialdgicas e discussdes enriquecedoras de
vivéncias pessoais ou de outrem, contribuem na prevencao de lacunas na formacao cultural do
infante. Desse modo, a mediacdo da aprendizagem, exercida cosmoeticamente, contribui para
a recuperacao de cons e na reperspectivagdo do microuniverso consciencial da conscin infante,
rumo a aquisi¢ao de neocognigdes evolutivas continuas. Amplos contextos de ensino, formais
e informais, favorecem a aplicagao da mediagao da aprendizagem, antecipando de cons magnos
pela consci crianca pela educacdo intermissiva-educag¢do familiar inicial-escolaridade
convencional-educagdo conscienciologica. Todas as consciéncias tém potencial para amplas
aprendizagens. Descobrir caminhos de acesso a intraconsciencialidade do assistido ¢ tarefa

instigante do mediador, em constante autoaperfeigoamento (CERQUEIRA, 2017).

6. ¢) Cognicao e inteligéncia: o suporte social como elemento capaz de despertar potenciais

e incrementar o desempenho escolar

Lygia Pereira e Celina do Rio Oliveira no artigo publicado na Revista Paideia, da
FUMEC-BH, em 2018, colabora com esse estudo, discorrendo sobre as capacidades de
desenvolver habilidades intelectuais, que vao além das competéncias determinadas por fatores
hereditarios. A autora se debruca sobre a modificagdo produzida pelas capacidades da
neuroplasticidade, na promocao da aprendizagem. Seus estudos demonstram que o sucesso da
plasticidade neural e a melhora do raciocinio manifesta-se em todas as idades, desde que
submetidos a mediagdo humana do conhecimento, pois para Feuerstein o verbo principal deve
ser “acreditar”. A mediagdo feita para ele, por uma pessoa mais experiente permite ao aluno
sair de um estagio de conhecimentos para outro. A Feuerstein, que expde a escassez do acesso
ao conhecimento, como fator de privagdo cultural e socializagao precaria, a ponto de reduzir o
desempenho cognitivo e a qualidade em adquirir melhoras intelectuais, assim, “Feuerstein
(1980) caracteriza a “privagdo cultural” como a maior evidéncia de baixa “modificabilidade”
em pessoas “cognitivamente limitadas” (PEREIRA, 2018 apud, OLIVEIRA 2018, p. 33).

A autora buscou dar suporte tedrico as informagdes relevantes sobre a flexibilidade
cognitiva, promovida pela mediacdo para a criagdo de condi¢des que oportunizem os alunos a
ampliarem suas habilidades mentais. Elas aderem ao conceito que Feuerstein propde sobre

inteligéncia como dindmica e um estado responsivo para atender as necessidades das pessoas,
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indo ao encontro da possibilidade de gerar mudangas e ampliag¢do de suas capacidades mentais,
dando énfase as interferéncias sociais, quanto ao ganho das habilidades cognitivas.

Pereira e Oliveira (2018) na investigagdo dos pesquisadores da Academia Americana de
Pediatria, ao apresentarem uma estrutura “eco-bio-desenvolvimentista” que, segundo Shonkoff,
ilustra como as primeiras experiéncias e influéncias ambientais podem deixar uma marca
duradoura sobre as predisposi¢cdes genéticas que, por sua vez, afetam a constru¢do da
arquitetura cerebral e a saude do individuo, a curto e longo prazo. Destacam também, as
influencias encontradas em suas pesquisas, no que se refere a intervir no desenvolvimento
cognitivo: o numero de palavras diferentes ouvidas, aos trés anos, relacionado a fluéncia em
leitura, aos nove anos, bem como o encorajamento que ela, crianga, escuta; criancas em familias
que conversam pouco influenciam seu QI para baixo; ao passo que brincadeiras entre pais ¢
filhos tém o poder de oferecer intensas chances de aprendizagem. Recordo do ber¢co em que
Feuerstein cresceu, com uma méie mediadora dos acontecimentos cotidianos. Promover a
constru¢ao de uma base solida para os proximos aprendizados permite aumentar a inteligéncia
geral (PEREIRA; OLIVEIRA, 2018).

Assim como, ao longo do tempo, as escolhas pessoais ganham poder de influéncia sobre
a capacidade de pensar, também definem as possibilidades de experiéncias promotoras do
desenvolvimento cognitivo (PEREIRA; OLIVEIRA, 2018). Com base em Feuerstein, a autora
destaca que nao ¢ suficiente o contato com os estimulos — tateis e visuais — para o ganho de
inteligéncia, mas o que se pode extrair dessas experiéncias, a partir de um mediador humano,
que faca um roteiro de hipoteses sobre o tema estudado, como no caso, o funcionamento das
maquinas, que provoca curiosidades, estimula as consequéncias e encoraja os testes. A analise
da experiéncia realizada no Exploratorium, museu criado pelo professor Frank Oppenheimer,
confirma a teoria de Feuerstein: as criangas acompanhadas por mediadores tiveram interagdes
mais ricas com o ambiente, souberam narrar melhor o que vivenciaram e aprenderam mais sobre
o lugar (PEREIRA; OLIVEIRA, 2018). A autora ainda cita: “[...] em ordem de transformar uma
experiéncia em aprendizado, alguém precisa encorajar o estudante a comparar, coletar e
classificar dados e atribuir significado a experiéncia em curso, relacionando-a as experiéncias
anteriores” (FEUERSTEIN; FEUERSTEIN; FALIK, 2014, p. 85 apud PEREIRA, 2018).

A autora, observando os trabalhos referentes ao desenvolvimento de habilidades
cognitivas e a sua expansao ao longo da vida, percebe a relevancia do repertorio de experiéncias
para sustentar o processo. Para que a aprendizagem seja efetiva, o suporte social ¢
imprescindivel. As institui¢des educacionais — familia, escola — precisam pensar em interagdes

interpessoais ricas, com o objetivo especifico de promover o desenvolvimento global da
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crianga, priorizando ganhos de habilidades cognitivas, emocionais, sociais e linguisticas
(PEREIRA; OLIVEIRA, 2018).

Ocorre inferéncia constante pelo mediador, havendo engajamento em alguma atividade
importante; o mediador passa a enriquecer o processo de construcdo das respostas (R),
facilitando a compreensdo e a conexao com outros dados, de forma a garantir os beneficios do
contato com o estimulo (S) e a promover modificagdes significativas no organismo (O)
(PEREIRA; OLIVEIRA, 2018).

Suas potencialidades podem ser melhoradas, de forma intencional € modificavel, a cada
estimulo e respostas encontradas no processo mediatico, desde que ocorra contato com as
pessoas mediadoras do processo, que se organize o conhecimento do ambiente e do momento
da aprendizagem, sem defini¢do de qualquer potencial de inteligéncia como limite para
aquisi¢do de novos avangos cognitivos. Nao basta haver o potencial, ¢ preciso ganhar agilidade
mental para “adquirir e aplicar os conhecimentos e habilidades” (PEREIRA; OLIVEIRA,
2018).

Ao longo da histdria, € possivel encontrar varios casos de pessoas que se destacaram
como grandes talentos, apesar de dificuldades iniciais. Essas pessoas sempre tiveram alguma
boa influéncia — alguém que apostasse em seu desenvolvimento. Isso nos mostra, antes das
comprovagoes cientificas, como o ser humano ¢ modificavel. Ao mesmo tempo, aumenta a
nossa responsabilidade a cada interacdo social, pois o desenvolvimento ocorre apenas quando

enxergamos, de verdade, o outro a nossa frente (PEREIRA; OLIVEIRA, 2018).

6. f) A sindrome de Irlen: diagndstico e o contexto de intervenc¢ao

Em seu artigo publicado na Revista Psicopedagogia-SP, em 2019, Mateus Barroso
Sacoman aborda a realidade da Sindrome de Irlen, de maneira a colaborar em seu levantamento,
no Brasil, e condi¢des que permitam fazer o diagndstico precoce (identificagdao dos sinais da
sindrome e as dificuldades geradas por ela), com intuito de fornecer subsidios para o
acompanhamento e intervencdo que procurem sanar as dificuldades que a sindrome causa, no
processo mental do individuo. A sindrome de Irlen, de carater hereditario, atinge de 12% a 14%
da populacdo mundial. constitui-se de uma alteragdo visuoperceptual, devido a um
descompasso da aptidao de adaptagdo a luz, que gera alteragdes no cortex visual, impactando
em déficits de leitura, concentracdo, entre tantas que interferem negativamente, tanto na vida

escolar, como em sociedade.


http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_serial&pid=0103-8486&lng=pt&nrm=iso
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A sindrome de Irlen ¢ a responsavel pelo baixo rendimento de alunos, cujos quocientes
de inteligéncia sdo considerados normais e, em concomitancia com déficits de atencdo e
dislexia, com base neuroldgica, torna-se perceptivel quando se exige do aluno uma alta carga
visual, por tempo elevado. Pessoas com esta sindrome relatam constantes dores de cabeca,
intolerancia a luz, irritabilidade, desconforto, dificuldade em manter a atengao visual. Sabemos
que grande parte dos conteidos curriculares exige leitura e exposicao a texto, elaboracao de
textos, ou mesmo resumos para estudos. Tais processamentos cerebrais nos chegam pela visao,
e para esses alunos, chegam de forma distorcida.

Ja as alteracdes da habilidade de resolucdo visuoespacial geram uma sensagdo de
desfocamento e de aparente movimentacdo das letras que parecem pulsar, tremer, vibrar,
aglutinar-se ou até desaparecem, impactando também na atencdo e, consequentemente, na
compreensdo de textos (SACOMAN, 2019) e por consequinte na memoria desse aprendizado.
A sindrome pode solicitar um atendimento multidisciplinar, por poder apresentar outras
comorbidades que dificultam a aprendizagem. No ambito da intervencdo, o Programa de
Enriquecimento Instrumental (PEI), desenvolvido por Feuerstein, tem apresentado resultados
significativos, por proporcionar um estimulo diferente frente ao contetido, levando o individuo
a pensar sobre as relacdes com o que se aprende e atua, na busca por sua autonomia ao aprender,

em facilitar-lhe o processo de como aprender a aprender.

O foco do trabalho estd em desenvolver e aprimorar as operagdes mentais que mais
atrapalham essas pessoas, sao elas: o trabalho com mais de uma fonte de informacao,
analise e sintese, o controle da impulsividade, representacdes mentais, precisao e
exatiddo na coleta de dados, orientagdo espago-temporal, dentre muitas outras. E a
mais importante delas: o sentimento de competéncia (SACOMAN, 2019).

6. g2) Reuven Feuerstein e a Teoria da modificabilidade cognitiva estrutural: conceitos e

implica¢des educacionais

Patricia Dal Pra de Lima, em seu TCC, pela Universidade de Passo Fundo — RS, em
2019, compreende os principios de “Reuven Feuerstein e a Teoria da Modificabilidade
Cognitiva Estrutural: conceitos e implicagdes educacionais”, e desenvolve sobre os principios
da metodologia de Feuerstein, na promog¢ao do desenvolvimento do pensamento autonomo dos
individuos, a partir de novas possibilidades de acdo pedagdgica. De natureza bibliografica, traca
relacdes das teorias com as questdes da educagio, no ano de 2019, tendo elegido a obra, “Além
da inteligéncia: aprendizagem mediada e a capacidade de mudanga do cérebro”, de Reuven

Feuerstein, Refael S. Feuerstein e Louis H. Falik. A Teoria de Feuerstein difere da proposta de
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Piaget, no que tange as relagdes professor-objeto-aluno, conforme exposto por Lygia Pereira
(estudo 6e), nesta pesquisa. Para Feuerstein, o professor se assume como mediador da
informacao, despertando a atencao do mediado, dando significado ao objeto e demais etapas
para que ganhe uma utilidade para sua vida diaria. A autora reforga a fala de Feuerstein: ha
aprendizado desde que aconteca a mediagdo correta, atendendo para o momento de cada um,
no ato de aprender.

A autora percebe que a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural, através da
Experiéncia da Aprendizagem Mediada, possui as questdes que envolvem o profissional da
educacdo e o ensino, apesar de pouco difundida no meio cientifico.

Para Feuerstein, a modificabilidade estrutural acontece no sujeito quando o aprendiz
fixa o que vivencia na experiéncia da aprendizagem mediada, de maneira que use esse
conhecimento em outras situacdes, crie estratégias e e adapte-o a outros conhecimentos. A
aprendizagem se estabelece, a partir da pratica, do comportamento e da aquisi¢do de novos
conhecimentos, bem como da aplicagdo dos conhecimentos adquiridos, em outras situagdes da
vida. O que Feuerstein chama de transcendéncia ¢ a aplicacdo da aprendizagem em outras
questdoes da vida pratica, desencadeando operagdes mentais, a partir da modificabilidade
cognitiva, que auxiliard na fixacao desse aprendizado, ponto que a autora chama atengdo. Vé-
se nesse levantamento caminhos para mudancas tangiveis, com acdes educacionais eficazes.
Partindo do conhecido, em termos de possibilidade de aprendizagem, para teorias com base
cientifica, cré-se em uma visdo humanizadora a propagar o saber, acreditando na educacao
como uma intervencdo e na modificabilidade cognitiva estrutural como instrumento dindmico

da aprendizagem, em uma diversidade de perfis educacionais.

6. h) Perspectiva feuersteineana para uma pedagogia voltada ao desenvolvimento

cognitivo em idosas e idosos

O artigo de Alfons Heinrich Altmicks e Anayme Aparecida Canton, Perspectiva
Feuersteineana para uma pedagogia voltada ao desenvolvimento cognitivo em idosas e idosos,
trata-se de um estudo tedrico que visa impulsionar futuras investigagdes de carater
experimental. Idosos buscam, cada vez mais, formas de interacdo e instrumentos que
possibilitem a continuidade das atividades mentais, das relacdes sociais para uma maior
qualidade de vida nesse estagio etario. A educagdo ¢ descrita como um desses caminhos de
altivez, garantindo condi¢des para aprender novas competéncias e ressignificacdo de

habilidades. Os autores acerca das condigdes pedagdgicas no ambito da gerontologia
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educacional, argumenta sobre a pertinéncia e a viabilidade da aplicagdo da Teoria da
Modificabilidade Cognitiva Estrutural, capaz de criar opgdes.

H4 atividades pedagdgicas que visam melhorar a qualidade de vida e a socializa¢ao dos
idosos, de forma especifica a particularidade que foge as regras da educagdo andragoginas
convencionais. Os autores relatam que esse publico mais experiente, com farto acimulo de
experiéncia de vida, almeja construir seus proprios caminhos de saber, suas descobertas, suas
formagdes com autonomia em todo o processo. A contemporaneidade e suas possibilidades
também ofertam infinitas capacidades de atualizarem seus conhecimentos, rompendo com a
ideia de normalidade de aprendizagem. Dentre as proposi¢des de novos autores, encontram-se
teorias da mente, inteligéncias multiplas, teoria da presenca transacional. A Modificabilidade
Cognitiva Estrutural de Feuerstein ¢ inserida nesse grupo, sendo tema central desse estudo, em
busca de avancar as limitacdes cognitivas, até entdo conhecidas como ponto apice. “Velhice”,
termo utilizado para se referir ao desenvolvimento organico, depara-se com as contribuigdes de
Feuerstein, na crenca sustentada pelo autor e por teorias cientificas mais atuais, de que nao ha
restricdes para o desenvolvimento psiquico, psicoldgico e cognitivo do ser humano. Pelo
contrario, em Feuerstein, a aprendizagem ocorre, exatamente, nas interagdes sociais,
proporcionadas entre sujeitos cognitivos (ALTMICKS; CANTON, 2020). Assim, para
Feuerstein tais alteragdes no ambiente e suas relacdes provocam alteragdes no processo psiquico
como efeito reverso de agao.

Tais alteragdes equivalem a formacdo de uma aptiddo, de um modus especifico de
interpretacdo, de acordo com a qualidade de mediacdo a que o sujeito € exposto. As mediacdes
de aprendizagem condicionam o aparelho psiquico humano, adestrando a sua sensibilidade,
acomodando interagdes, constituindo o efetivo aprendizado, independente de quaisquer fatores
incidentais, inclusa a etapa de maturagdo do organismo (ALTMICKS; CANTON, 2020). Sua
propensdo a mudangas e adaptagdes parte dos fundamentos que Feuerstein corrobora, de que
todo ser humano ¢ orientado a mudanga; a ideia de que a vida humana nao apresenta nada
irremediavelmente finalizado; que o ser humano se modifica a medida em que modifica outros
seres humanos; e a ideia de que o ambiente em que vive se modifica, em func¢do da
modificabilidade individual.

Assim, a medida que novos desafios se impdem ao sujeito, ele busca conhecimentos
para dar conta das suas necessidades objetivas. Os novos conhecimentos se instalam e se
mesclam aos conhecimentos anteriores, conformando novas categorias de saber. Todas essas
categorias de saber configuram a inteligéncia (ALTMICKS; CANTON, 2020). De certa forma,

¢ o0 que se espera de uma aprendizagem no envelhecimento. As realidades vividas aliadas aos
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limites impostos pela idade, que superados, com boas doses de mediacao alcangam condic¢des
para novos aprendizados. Depreende-se que a capacidade adaptativa da inteligéncia humana ¢
inesgotavel.

A autora destaca a importancia dos trés principais critérios de mediacao de Feuerstein:
intencionalidade/reciprocidade, significado e transcendéncia. A transcendéncia supde o
pensamento flexivel e reflexivo, adaptavel, de maneira subjacente as experiéncias, de maneira
que novas situagdes possam ser resolvidas, desde um ponto de partida conjuntural, previamente
armazenado na psique do aprendente (FEUERSTEIN; RAND; HOFFMAN, 1979 apud
ALTMICKS; CANTON, 2020, p. 07).

Idosos e idosas processam mais facilmente um aprendizado, por terem uma bagagem
mais substancial, o que viabiliza adaptagdes a determinadas situagdes, além de inseri-las em
diferentes contextos. Desse modo, a atuacdo de Feuerstein estd nos processos internos da
cognicdo, conforme a necessidade de quem aprende. No que tange a uma Pedagogia para idosas
e idosos, talvez, exatamente nesse ponto, residam os grandes fracassos de escolas teoricas
anteriores a Feuerstein, que buscaram construir propostas de aprendizagem, focadas no
mediador, em detrimento da vontade, da necessidade e das experiéncias do aprendente.
(ALTMICKS; CANTON, 2020).

Para compor uma Pedagogia pra idosas e idosas, através da Modificabilidade Cognitiva
Estrutural de Reuven Feuerstein, deve-se levar em conta trés orientagdes fundamentais: pessoas
idosas possuem autodeterminagdo e sdo responsaveis por suas decisdes; pessoas idosas
necessitam instrumentalizar os seus conhecimentos, direcionando-os a objetivos factiveis;
pessoas idosas aprendem a partir da interagcdo, adquirindo a oportunidade de construir os seus
proprios processos formativos. Por tudo isso, uma Pedagogia pra idosas e idosos precisa,
necessariamente, enfatizar processos, sem se ocupar demasiadamente de contetidos
(ALTMICKS; CANTON, 2020).

Como parte facilitadora nesse processo, idosos apresentam inclinacdo para a
aprendizagem, possuem experiéncias acumuladas que facilitam suas conexdes com novos
saberes e, no instrumento elaborado por Feuerstein, sdo conduzidos a ressignificar a realidade,
ressignificando seu olhar existencial. O que Feuerstein lamenta de privagao cultural certamente
nesse contexto nao ocorre, sendo toda a bagagem de um idoso condi¢des favordveis a mais

remodelagdes neuronais.
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6. i) Proposta de Técnica para Investigacio da Estrutura Cognitiva alinhada ao

Paradigma Consciencial

Neste ultimo estudo dessa categoria, Daniela Zamboni propde investigar a estrutura
cognitiva alinhada ao paradigma consciencial, a partir do mapeamento da estrutura cognitiva
da conscin, tendo como base a fisiologia da cognicdo proposta na Teoria da Modificabilidade
Estrutural, Reuven Feuerstein, sob a 6tica do paradigma consciencial. O trabalho de Zamboni
(2020) foi publicado na Revista Conscientia — PR, em 2020.

A autora propde identificar uma técnica para investigacdo da estrutura cognitiva da
conscin, visando o mecanismo de funcionamento pessoal frente a variadas fontes de estimulos
da intra e extrafisicalidade dos fatos e parafatos, em sua forma pensénica. Automotivada em
conhecer o seu proprio funcionamento intraconsciencial inclui em sua metodologia, sua
experiéncia como formadora e aplicadora da Avaliagdo da Modificabilidade Cognitiva.

Nessa perspectiva, considera a matriz cognitiva que embasa a existéncia atual, na forma
de analisar, organizar, sentir e interpretar os estimulos proveniente da intra e extrafisicalidade,
sendo que a autocognicdo passa pelos sentidos. Considerando os estudos apresentados por
Reuven Feuerstein et al. (2014), em Changing Minds and Brains: The Legacy of Reueven
Feuerstein, visto a luz d.o paradigma consciencial, a estrutura cognitiva nao € estatica, mas
sim, um sistema aberto, dindmico que pode continuar a se desenvolver ao longo da vida
intrafisica, moldando o cérebro e o paracérebro, trazendo repercussoes nas proximas seri€¢xis
(ZAMBONI, 2020, p. 188).

A modificabilidade da estrutura cognitiva aprimora a interpretagdo das realidades e,
nesse contexto, gera auto-reestruturacao pensénica, promovedora de novas recins e recéxis. As
operagcdes mentais sdo realizadas na organizagdo e processamento das diversas fontes de
informagao acessadas pelo aprendiz ou pelo proprio ser humano, na sua interagdo com o mundo.
Feuerstein aprofunda esse conhecimento em busca dos pré-requisitos para que as operacoes
mentais se desenvolvam. Em suas hipdteses de pesquisa, prova que a modificabilidade
cognitiva causa reflexos no cérebro, alterando-o. Ele defendia a ideia de que a inteligéncia ndo
¢ fixa e que o cérebro ¢ moldéavel, fato confirmado pela neurociéncia, posteriormente com o
nome de plasticidade cerebral. Atualmente, (Ano-base: 2020), concebe-se que a
modificabilidade cognitiva estrutural gera plasticidade cerebral (ZAMBONI, 2020, p. 189).

A efetivagdo das operagdes mentais depende da ligagdo e funcionamento das fungdes
cognitivas, compostas por trés fases: fase de entrada (inpuft); fase de elaboragio; fase de saida

(output). No processo estruturado para a condugao da técnica da identificagdo da estrutura
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cognitiva, a autora mapeou suas fungdes cognitivas, seus estagios de desenvolvimento e niveis
de eficiéncia, tomando como base a Teoria da Modificabilidade e a Avaliagdo da
Modificabilidade Cognitiva, de Feuerstein. Os registros foram incorporados as projegdes
conscientes, cursos de campo e dinamicas parapsiquicas. Na condugdo do estudo, a autora
aborda 27(vinte e sete) fungdes cognitivas, agrupadas de acordo com as trés fases do ato mental
(entrada, elaboracdo e saida). Nessas andlises, a autora estabelece relagcdes com as conexdes ¢
informacdes resultantes da identificacdo da estrutura cognitiva, em cada uma delas, com ricas
elaboragdes dessas fungdes, durante a pesquisa. Segundo a autora, a partir da aplicacao das
teorias de Feuerstein, gerou o aumento da autocogni¢do, a aceleracdo do processo de
autopesquisa, ¢ outras respostas, a cada funcdo cognitiva, estabeleceram outras relagdes,
exemplificadas a seguir: as conexdes pensénicas; o modo como cada pessoa processa a
informacao; a forma como a conscin acessa as informag¢oes ¢ concebe dados da matriz mental;

e demais retornos sobre a dinamica das fungdes cognitivas.

®
s

3.2.1.7 Campos de apropria¢do: Avaliagdo da Aprendizagem

A 7% sétima categoria esboga a presenga das premissas de Reuven Feuerstein, no campo
dos processos da avaliacdo da aprendizagem, que pelo recorte do tempo para considerar os
estudos a andlise qualitativa, obtivemos apenas um estudo nessa categoria. Porém, em um

apanhado maior, existam outros estudos.

TABELA 12 - Publicagdes que relacionam Feuerstein, por categoria de pesquisa educacional

e titulo de publicacdo (2016-2021) — Avaliagdo da Aprendizagem.

FIGUEIRA, Ana Paula Couceiro. Avaliacio/Interven¢ao Dindmica: o
7* 2017 | seu valor interno bruto (VIB). Educaciao & Realidade, v. 43, p. 187- ARTIGO
199, 2017.

Fonte: Elaborada a partir do Catalogo de Estudos levantado por Google Académico e CAPES.
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7. a) Avaliacdo/Intervencdo Dinamica: o seu valor interno bruto (VIB)

Ana Paula Couceiro Figueira, em seu estudo sobre a Avaliagdao-Intervencao Dinamica:
o seu valor interno bruto (VIB), artigo publicado na Revista Educagcdo & Realidade, de Porto
Alegre, em 2017, apropria-se de Vygotsky (1978), para avaliar ¢ medir as capacidades ou
aptidoes das criangas, a fim de refletir sobre como a crianga aprende. Com Vygotsky, em sua
Zona de Desenvolvimento proximal (ZDP), o estudo considera a avaliacao das dindmicas de
aprendizagem ¢ desenvolvimento, ndao como capacidades nao acumulativas de
desenvolvimento, e sim capacidades que emergem da interacdo dos sujeitos e o seu meio de
suporte. O principal objetivo dessa avaliagdo ¢ auxiliar os professores a compreenderem o que
0 sujeito sabe e conhece, para entdo definir os passos necessarios para aprendizagens
posteriores. Em uma avaliagdo mais contextualizada, baseada na ZDP, ¢ possivel estimular a
crianga a aceder a niveis de funcionamento mais avangados. O autor ressalta a importancia da
avalia¢do dindmica, cujas interagdes entre o sujeito analisado e o avaliador possuem fontes de
informacao tdo valiosas que a aplicagdo de testes invalidaria os resultados adquiridos. Obtém-
se na avalia¢do dinamica, revelagdes do aprendizado, muitas vezes negligenciado na avaliacao
tradicional ou por testes, uma vez que o sujeito realiza a tarefa, seguindo regras pré-
estabelecidas que interferem em como o sujeito elabora o seu pensamento e concretiza as
solucdes dos problemas.

De forma mais processual, essa conducgdo passa pela analise dos suportes ou ajudas que
permitam avaliar o nivel da performance assistida. Esse tipo de avaliagdo ¢ especialmente util
quando utilizada para determinar até que ponto o baixo nivel de funcionamento mental ¢
causado por atrasos no desenvolvimento, ou fragilidades educacionais ou educativas. Esse tipo
de avaliagdo era usado na Russia para diagnosticar casos de Boderline, em situagdes de
deficiéncia mental. Feuerstein entrelaca nesse estudo, pois ele e seus colaboradores adotaram-
na como forma de potencializar competéncias cognitivas e linguisticas das criangas
(FEUERSTEIN; FEUERSTEIN; GROSS, 1997; TZURIEL, 2001; TZURIEL; FEUERSTEIN,
1992). Seu uso se estendeu a partir da insuficiéncia de testes para diagnosticar ou distinguir
causas neuroldgicas ou contextuais, em casos de fragil funcionamento intelectual ou baixo
progresso académico.

Um dos seus desafios prende-se a incompatibilidade dos seus resultados aos resultados
obtidos pelos instrumentos da avaliagdo estatica tradicional. Estuda-se o quanto esse
procedimento mede ou avalia varios processos de dominio especifico, que reflete a capacidade

do aprendiz beneficiar-se da ajuda do adulto. Feuerstein utilizara o termo modificabilidade
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cognitiva para descrever esta carateristica de dominio, e, para os russos, segundo o autor,
educabilidade (obuchaemost).

A avaliagdo dinamica propde-se a maximizar a proximidade entre professor e aluno,
para que ocorra ajuda, inferéncias e “juizos”, para além do refletir somente sobre o que o sujeito

pode fazer sozinho.
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4 SINTESE DOS RESULTADOS

A partir do levantamento de trabalhos cientificos para a pesquisa de investigacao
realizada, procurou-se demonstrar, por meio da analise das produgdes nas areas da educagao e
psicologia no Brasil, como a circulago, recepgao e apropriacdo das obras, € conceitos tedricos
de Reuven Feuerstein (1921-2014) tem sido desenvolvido pela recepgdo e apropriagdo de suas
teorias. Ao optar pela revisao da literatura de Feuerstein, pesquisada a partir de uma visao
cronoldgica do seu recebimento (1994), intencionou-se reconhecer os diferentes vieses que essa
recepgdo e aprorpiagdo dos conceitos de Feuerstein tem gerado e como suas propostas sao
recebidas e reinventadas por essa realidade. No intuito de alcangar o objetivo geral, foram
analisados de modo integral 77 trabalhos que realizavam algumas referéncias as teorias de
Feuerstein, pelo aporte de suas teorias e conceitos: a Experiéncia da Aprendizagem Mediada,
Modificabilidade Cognitiva e ao Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI), publicados
no Portal de Teses ¢ Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), na Biblioteca Nacional de Teses e Dissertacdes (BDTD), Google
Académico e o portal Scielo.

E mister destacar que, embora Feuerstein tenha elaborado suas teorias a partir da
perspectiva do campo da Educagdo Especial ou daqueles chamados na época de excluidos, suas
propostas educativas estdo hoje entrelacadas com diversas categorias de pesquisa e realidades
educacionais, como engrenagem colaborativa no desenrolar desses conhecimentos.
Ultrapassando o campo da Educacao Especial, para outros contextos como, da aprendizagem
em meios tecnoldgicos, € por sua vez, as correlacdes da EAM no campo da formagao do docente
com significativa apropriacdo dos seus conceitos no recebimento dessas, em interface das
préaticas de ensino.

Sua obra apresenta-se reveladora no Brasil, dialogando em maior parte com questdes
contemporaneas da educacao, demonstrada no crescimento cronoloégico de apropriagdes que os
estudos da analise descritiva do recorte de (2016-2021) apresentam e pelas possibilidades de
inser¢do na diversidade de realidades descobertas ao estudarmos a recep¢ao de sua teoria no
contexto atual. Evidencia um carater universal de seus conceitos, por criar interfaces com
diversas matérias da educacao, promovendo eficacia em sua aplicagdo e sem restri¢ao de perfil
ou publico de aluno contemplado.

Parte dessa engrenagem pelas areas de interagdo, enquanto finalidade do estudo ou fonte

de aprimoramento, comungam em Feuerstein no que diz respeito a contribui¢do para o
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desempenho cognitivo dos alunos, inclusdo cultural pela promogao do pensar, concepcao sobre
o funcionamento do cérebro e seus processos internos durante a aprendizagem, recursos
didaticos eficientes, metodologia e programa acessivel a maioria dos alunos, e que leva a
despertar do senso pensante como reflexivo-ativo, de modo que envolva o aprendiz no
movimento do desenvolvimento de sua consciéncia.

As andlises feitas a partir desses estudos, em torno da apropriagdo das teorias de
Feuerstein, aprofundam as realidades que circundam e estabelecem vinculos modificadores no
processo educacional dos alunos brasileiros, permitindo considerar, que, entre as teorias
consideradas, evidencia-se a teorizacao sobre a Experiéncia da Aprendizagem Mediada - EAM,
como a mais presente nos estudos levantados. O detalhamento dos critérios para avaliagdo da
ocorréncia da mediacdo nos processos de ensino-aprendizagem vem obtendo maior
interlocugdo com os diversos campos de pesquisa educacional. Essa perspectiva do trabalho de
Feuerstein parece promover maior valorizagdo dos sujeitos da aprendizagem, suas experiéncias
e capacidades de atribuir mais conhecimento ao previamente aprendido. A énfase na
experiéncia da aprendizagem mediada também aparece como mais relevante para o
desenvolvimento cognitivo e metacognitivo do aluno junto ao contetido vivenciado em cada
tipo de aprendizagem, apresentado nos estudos.

As contribuigdes da experiéncia da aprendizagem mediada de Feuerstein, para pensar o
modo como nos relacionamos e para favorecer a aprendizagem, diferencia-se sobretudo nesses
estudos, de outras formas de mediagao, ao apropriarem dos critérios propostos de mediagdo que
Feuerstein desenvolveu. Com destaque, um fator essencial para potencializar a melhora do
aprendizado, ¢ o fator humano, que fica evidente, enquanto estratégia de aprendizagem, adotada
pela maioria dos estudos, que conceberam a EAM em seu percurso educativo.

Assim, foram ordenados, dentre os conceitos tedricos de suas obras, de maior
apropriagdo, a EAM, como proposta metodologica na ampliagdo das condigdes de
aprendizagem e em seguida, a respectiva teoria no campo da fundamentacdo tedrica das
pesquisas, em didlogo com outras teorias e autores interacionistas € como suporte metodologico
junto a outras teorias. A teoria da Modificabilidade Cognitiva aparece como propulsora na
expansdo das relagdes sobre o contetido. O Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI)
que apresenta baixo nimero de apropriagdes, ocorrem em situagdes de maior intervencgao direta
sobre as capacidades dos alunos ou de forma a contribuir com a formacao do perfil do professor.
Embora esse pode muito contribuir com desenvolvimento de habilidades de pensamento de
diversos contetidos e modalidades, por meio da modificagdo nas estruturas cognitivas dos

individuos, sendo uma ferramenta importante que deve ser melhor conhecida no ambito



233

educacional, visto que este programa possibilita a expansdo do potencial de aprendizagem,
aumentando a eficiéncia mental e melhorando a qualidade do desempenho intelectual do
individuo na conquista de novas habilidades. Por tltimo, o Mapa Cognitivo de Feuerstein surge
com baixo nimero de apropriacoes.

A seguir seguem as consideragdes percebidas por categoria de campo educacional

identificadas nos estudos pesquisados.

4.1 Formaciao de Professor

A andlise desta categoria nos remete a importancia continua da relagdo professor-
aluno/mediador-mediado, em construgdo reciproca de ensino-aprendizagem, uma vez que se
envolvem e influenciam-se nas condi¢des essenciais de aprendizagem constante. Por ser
constante o movimento da vida, tais mudangas e atualiza¢des se entrecruzam no desenrolar do
conhecimento, em ambos. Como uma alternancia contributiva entre mediado e mediador.

Desejoso de que esse aprendizado fortaleca a crenca na modificabilidade cognitiva,
Feuerstein ousa em ndo aceitar o individuo como ele ¢, ao que também convida o professor, a
essa modificabilidade. Ou seja, nessa roda, o professor também ja ndo esta como ¢. Para aqueles
que pensam ter passado da “fase escolar”, essa modificacdo estd na vida, todos os dias”. Assim,
embora muitas vezes ndo encontramos alunos desejosos por aprender, Feuerstein colabora com
esses estudos em destacar que a aceitagdo ndo pode ser passiva pelo professor e sim, dinamica,
como dindmico € o cérebro e suas capacidades, basta que a crenca na possibilidade de mudanga,
aconteca. Ao ser o professor aplicador de meios e instrumentos mais fecundos em sua pratica,
seu ensino ndo servira so para a pratica do dia a dia, mas para a instrugdo e o repensar de si
mesmo.

Os aportes teoricos supracitados nos estudos dessa categoria, por subsidiarem o meu
pensar e estabelecerem as relagdes possiveis entre o pensamento dos autores e as analises sobre
a tematica Formacdo de Professores nas teorias de Feuerstein, em que Vigotsky também
direcionava sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal, ao provocar que os avangos para os
alunos ndo ocorreriam espontaneamente, o que retoma lugar central da formagao do professor
mediador e sua colaboracao nesse impulso mental. Como para Vigotsky “as fungdes superiores
seriam sempre mediadas por estimulos auxiliares, culturalmente produzidos e internalizados”
(CAMPOS, 2012, p. 157).

O cérebro possui estruturas e fungdes que sdo modeladas no decorrer evolutivo da

espécie, nos campos da filogenia e da ontogenia, sendo que a mente humana se constitui
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socialmente, ¢ o humano nasce com as fungdes eclementares basicas, tais como a atencao,
percepcao, memoria, fungdes também presentes em outras espécies. Assim, o valor atribuido
aos saberes e a aprendizagem por meio da experiéncia da aprendizagem mediada, leva em conta,
para o aprendiz, os critérios de Feuerstein, entre eles o do significado, esse enquanto signo, tem
a caracteristica de ser arbitrario, e o significado ¢ sempre atribuido socialmente, compartilhado
para funcionar na comunica¢do. Como o critério da transcendéncia, para a sua realidade e sua
aplicabilidade para fora das condi¢des de aprendizado do momento. Como guia dessa relagao,
o mediador deve ser sempre a fonte condutora desse processo, no caminho de inspirar, estimular
e compreender em que nivel do aprendizado o aluno estd, pois, como guia pela modificabilidade
cognitiva, cabera transmuta-lo a outro nivel de conhecimento, solidificando o aprendizado que
ficara melhor enraizado e dara novos frutos.

Dessa maneira, no caso humano, a interagao sociocultural possibilita a constituicao das
Fungdes Psicologicas Superiores (FPS), tais como a atengdo seletiva, memoria logica e a
aquisi¢ao e desenvolvimento da linguagem. As FPS sdo caracteristicas tipicamente humanas,
construcdes provenientes do desenvolvimento social ao longo da histéria evolutiva do homem.
Sendo assim, a consciéncia ¢ construida na interagdo com os instrumentos € as criagdes
culturais. A interagdo social ou as atividades compartilhadas, partem do paradigma preconizado
da mediacao, pois a relacdo do homem com o mundo ndo ¢ direta. Ocorre por intermédio de
conexoes ou uso de instrumentos de validade signica e simbolica.

Nessa interacdo e a partir de uma eficaz estruturagdo ¢ que os alunos, quando mediados,
desenvolvem potenciais de aprendizagem, alterando suas estruturas cognitivas atuais,
corrigindo as funcgdes cognitivas erradas e propiciando avancos nas suas potencialidades para o
desenvolvimento.

Descritos por Feuerstein, a inten¢do, os significados e a direcdo que orientam o
mediador podem parecer a outros autores como algo autoritario e restritivo a liberagdo criativa
mas, na verdade, trata-se do critério que direciona defini¢des, no senso comum.

Os estudos que adotaram a aplicacao dos critérios da mediagdo de Feuerstein em seus
conteudos, puderam concluir explicagdes sobre as melhoras cognitivas alcancadas, em nivel
conceitual ou descritivo, servindo de condi¢cdes geradoras de desafio, com as quais o aluno
tende a ganhar, ao reconhecé-los em seus processos de elaboracdo do conhecimento. Desta
maneira, a aprendizagem se torna intensamente satisfatoria para o aluno quando os desafios do
pensar sdo vencidos.

Nessa categoria, também ratifica que para o apoio do mediador surgir, cabe ao professor

buscar condi¢des de mudanca de seus proprios pensamentos; facilitar condi¢gdes que promovam
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o desenvolvimento cognitivo, por meio dessas reflexdes sobre o aprendido, adequando-os a
realidade da aprendizagem vivida.

Como temos a cada turma novos alunos, novas questoes langadas e novas aprendizagens
provocadas pelas respostas-encontro, em cada mediacdo. Segundo os estudos lidos, mesmo
professores mais antigos conseguiram modificar seus pensamentos pré-estabelecidos, mais
vezes que os mais novos, pela apropriacao da teoria. A mudanga mental que Feuerstein propde,
eleva-se e atinge aqueles que aceitam novos desafios, levando-os a deslocarem-se de suas
realidades, e certezas, bem como de si mesmos e suas convic¢des. Ao contrario, seria o
professor acreditar que nada novo possa surgir pela mediagdo com uma nova turma.

O saber exige qualidade e atualizagdo em sua transmissdo, a interagdo proposta por
Feuerstein apresentou respostas satisfatorias aos anseios de formagao dos professores-autores
dos estudos, em nivel de aprendizado, modificagdo de postura em sala de aula, na qualidade da
fundamentagao tedrica, e, no auxilio com os alunos. As propostas de Feuerstein aplicadas por
eles, possibilitaram inovar em sala de aula; ampliando sua pratica de ensino, com mais
seguranga e objetivo nas mediagdes, permitindo lidar melhor com as dificuldades dos alunos, e
deles proprias, percebendo cada um em sua particularidade no desenvolver-se.

A auséncia de uma mediacao eficaz gerara empobrecimento cultural, que Feuerstein
caracteriza como privacao cultural, fator de maior evidéncia de baixa “modificabilidade” em
pessoas “cognitivamente limitadas”. Para ele, a inteligéncia ndo ¢ uma entidade estatica, mas o
resultado das oportunidades de experiéncias e da nossa interagdo intencional com individuos
significativos para nds, como pais, professores e cuidadores. Ou seja, se o suporte social de
qualidade facilita a aprendizagem e se a precariedade do mesmo dificulta o progresso intelectual
do aprendente, a nossa atengdo parece de fato precisar se dirigir a formacao dos profissionais
que irdo dar apoio ao estudante e a comunidade em que se encontra, como percebido em
Cortellini (2021).

Neste estudo, contribuir com a pratica pedagogica, na maioria dos estudos tratou de
elucidar as demandas dos temas mais retratados da educacao na contemporaneidade que nos

conduz a caminhos facilitadores da aprendizagem.

4.2 Aprendizagem em Meio Tecnologico

Os estudos relatados evidenciaram que tanto a aprendizagem, como a Experiéncia da
Aprendizagem Mediada, podem estar presentes nos ambientes virtuais, possibilitando uma

ampliacao da atuag¢do da EaD e suas repercussdes sobre as fungdes cognitivas. A orientagao
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feita pelo mediador, ao designar tarefas, proporciona a construcdo dos saberes de forma
interativa e ampliada que vai além do simples acesso virtual a informagdes. Esses estudos
oferecem condi¢cdes de compreender os processos educacionais, nos meios virtuais de
aprendizagem e as apropriagdes dessas interfaces, utilizando a teoria da modificabilidade de
Feuerstein, apontando melhorias, desafios e tendéncias da mediacdo no contexto da
aprendizagem em EaD.

Houve destaque para as mediagdes que decorreram em maior nimero de interagdes
virtuais, partilhas dos saberes, atividades colaborativas e desafiadoras, que favoreceram o
sentimento de pertenga, além de proporcionar espago para desenvolver pensamento critico e
partilha do aprendizado embasado no aluno como sujeito do processo, na horizontalidade da
perpetuagao e construcao do saber.

Os estudos apresentaram foco também na atuacdo do professor, enfatizando a
necessidade de mais capacitagdo, para que atue nesse modelo e produza mudangas e impactos
nesse meio de aprendizagem.

O tutor que acompanha a aprendizagem dos alunos em um curso a distancia, on-line,
utilizando os critérios de mediacdo propostos por Feuerstein, ¢ um facilitador dessa
aprendizagem, e torna possivel, por meio da interagdo, a compreensdo dos conteudos, pelo
mediado, assim como a discussao e a reflexdo acerca de valores presentes na sociedade, pelos
meios tecnologicos. Além destas questdoes de cunho objetivo, o tutor ou professor mediador
exerce o papel unicamente humano de transmitir valores morais, filosoficos e afetivos. A falta
de tais valores desumaniza o homem e todo processo educativo (GONCALVES; RICHARTZ,
2018).

A aplicacdo dos critérios da mediacao, presente em alguns estudos, auxiliou para uma
aplicacdo efetiva e eficaz da aprendizagem mediada pela tecnologia. Destaque para os trés
primeiros critérios da EAM e sua essencialidade na condu¢ao do processo de aprendizagem. A
incidéncia dos demais critérios tende a aumentar a medida que ¢ intensificada a interlocucao
com os estudantes.

Desses estudos, pontos de atengdo surgiram e requerem maior entendimento para as

praticas pedagdgicas, tais como:

a) O contetdo didatico influencia na mediacao dos critérios, sem impedir sua utilizagao no
planejamento para uma aprendizagem significativa, ndo sendo necessarios que ocorram

a aplicagdo de todos eles;
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b) O numero de alunos influencia proporcionalmente, em dificuldades na mediacao
individual e no auxilio cognitivo nos processos de modificabilidade que levam ao
aprimoramento da metacogni¢ao;

¢) O actimulo de atividades e sua pouca organizagao afetam a motivagdo dos alunos;

d) Em um meio tecnoldgico pode-se oferecer interagdo humana para a aprendizagem e
desenvolvimento de didlogos entre os envolvidos, deslocando-se do lugar de apenas
acesso a informacgao, para mudangas de comportamento na busca e uso das informacdes,
motivacao, autonomia, criatividade, produtividade e alcance de metas educacionais;

e) Um autor, Barros, Gomes e Matsumoto (2021) estudo 2° dessa pesquisa, sugere a
introdugdo de um 13° critério no detalhamento da experiéncia mediada, destacando a
formagdo do vinculo professor-aluno como relevante na potencializacdo da
aprendizagem. Referenciada nos autores Meier e Garcia, (2007) que comungam da

mesma proposta de inser¢do do 13° critério.

A EAM, em torno da tematica Aprendizagem na Tecnologia, aparece predominante para
o envolvimento da mediacdo pedagdgica nesse ambiente, que destaque a importancia das
interacdes por vias virtuais. O tutor-mediador ¢ levado a mediar por vias virtuais orais ou
textuais, em foruns, producao de textos em grupo, chats, dialogos e textos via Facebook e e-
mails. E 0 nosso chamado a rever papéis e canetas usados por gera¢des, modificando padrdes
educacionais de interagao.

Parte-se do pressuposto de que os jovens constroem aprendizagens mediatizadas
também por jogos digitais e jogos fisicos, desenvolve inimeras habilidades cognitivas, afetivas,
sociais e culturais, e apropria de conhecimentos favordveis, capazes de transcender a sua
realidade. Essa postura encontra fundamento nos principios da EAM de Feuerstein, cujos
aprendizes, seus colegas e professores com diversos conhecimentos, compartilham elementos
culturais mais amplos e mais significativos dos eventos e objetos vivenciados por esse meio.
Os principios de autonomia e autorregulacao gerados pelo processo da aprendizagem mediada
torna o conhecimento do aprendiz, mais significativo, pois permite a tomada de consciéncia
dele, durante sua jornada para aquisi¢d@o de conhecimento.

Como um dos grupos mais expressivos de publica¢des sobre as aplicacdes das teorias
de Feuerstein, o tema da aprendizagem por meios tecnoldgicos apresenta experiéncias de
diferentes tipos de aprendizagem virtual; em estudos bem explorados em suas singularidades,
que desenharam sua possibilidade de apropriacdo educacional das teorias de Feuerstein, no

meio tecnologico.
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4.3 Praticas de Ensino

Desde os primoérdios da sociedade humana, a historia demonstra que a mediagao foi e
continua sendo um fator decisivo para o desenvolvimento humano por meio do conhecimento
compartilhado de geracdo em geracdo, a exemplo das grandes descobertas que serviram como
base para novas descobertas. O individuo isolado do processo de mediagdo humana dificilmente
vencera os problemas decorrentes do meio no qual esta inserido.

A acdo do mediador para Feuerstein et al. (2014) seleciona, d4 forma, focalizar,
intensificar, os estimulos e retroalimenta o aprendiz, em relagdo as suas experiéncias, a fim de
produzir aprendizagem geradora de mudancas do sujeito. O estudante adquire, nesse processo,
uma postura ativa, desejoso de alcangar novos desafios, novos aprendizados.

Aqui a experiéncia da aprendizagem mediada foi compreendida como um processo de
auto plasticidade, em que o professor/mediador tem muito a contribuir, a partir de agdes
antecedidas no planejamento de ensino e ao prever critérios de mediagdo especificos que
viabilizem o processo pedagogico, para a realizacdo das metas socioculturais da educacgao.

Sobressai-se que Feuerstein tornou possivel encontrar meios de atingir e provocar essas
interacdes de modo positivo a construcao da aprendizagem por todas as particularidades dos
individuos, ao defender a flexibilidade da estrutura cognitiva, sua maleabilidade e capacidade
receptora e remodeladora a novas interagdes estruturais de pensamento. Quando essas ocorrem
de maneira ativa, participativa e transcendente, ha oportunidades efetivas de aprendizagens
reais da vida.

Neste sentido, os autores dessa categoria procuraram explorar o potencial cognitivo dos
alunos, a partir da proposta pedagdgica da mediacdo em Feuerstein, pela EAM, em que o
desenvolvimento da aprendizagem ocorre, ao passo para a promog¢ado da autonomia do aluno
em sua relagdo com a aprendizagem, quando partilha com ele, o didlogo e a responsabilidade
de aprender, pela promocgao do pensar.

A adesdo da teoria da EAM por varios autores aponta a relevancia da teoria da
modificabilidade cognitiva, como Ott (2020) diz tangenciar com a metodologia Science,
Technology, Enginnering and Mathematics (STEM). O autor demonstra que qualquer individuo
pode enveredar por tais conhecimentos, em que os alunos sdo modificadveis, mas também
modificam a si mesmo e seus ambientes e que essas mudancas nao sao aleatorias ou limitadas
no tempo.

Os estudos dessa categoria, também nos forneceram pressupostos que ressaltam nas

teorias de Feuerstein a viabilidade de sua aplicagdo em ambiente coletivo e individualizado,
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proporcionando pensamento modificavel, permeével por interferéncias externas e mediado por
outro conhecedor.

Portanto, conhecer as operacdes mentais desenhadas por Feuerstein pelos critérios da
mediacdo e seu aporte teorico faz-se necessario, para que os professores possam tragar acdes
mais prospectivas para o ensino. A¢ao que requer posi¢ao de confronto e humildade em aceitar
as modificacdes que o conhecimento apresenta ao longo do tempo, ndo estacionando em

conceitos pré-definidos.

4.4 Educacao Especial

O conceito de dificuldade de aprendizagem na Educacao Especial inclusiva ultrapassa,
certamente, abrir os portdes da escola. Torna-se essencial, portanto, que toda sociedade
compreenda que ¢ fundamental fornecer subsidios para que todas as pessoas com dificuldades
e/ou necessidades educacionais especiais se sintam pertencentes a coletividade escolar,
respeitadas em suas particularidades.

De acordo com a historia, a inclusdo variou de acordo com a identidade cultural de cada
civilizagdo, dos conceitos transmitidos de respeito, indiferenca e repudio. Por meio da
educacao, eixo fundamental, transformam-se os olhares de todos os envolvidos, construindo
assim cidaddos com uma personalidade consciente, a partir da aceitacdo das diferencas,
reconhecedores de qualidades e ndo somente de limitacdes.

Por diversas vezes, na condi¢ao de ensino da Educagao Especial, a individualiza¢ao dos
processos e das etapas auxilia a sobrepor as barreiras existentes. Reduzir as dificuldades para o
avango desse sujeito em acdo na vida social inclui propiciar condi¢des de relacionar
integralmente com seus pares € com a sociedade.

Se o ensino no meio tecnologico requer orientagdes e capacitagdes frequentes para o
mediador, quanto ao modo diferente de interagir com os apoios tecnologicos, na Educagdo
Especial expandem a atuacdo desse aluno a um “brago” tecnoldgico, de acessibilidade e de
possibilidades, além do existente para que a interagdo se faca. A tecnologia sempre fara algo
para o ser humano e a media¢do direcionara esse algo feito, ndo eximindo a participagdo
humana no processo, fortalecendo esses novos bracos, nos membros do aluno especial.

A EAM de Feuerstein que aparece nesse campo de pesquisa, descreve um tipo especial
de interacdo, a que ocorre revelando as caracteristicas do aluno com potencial para influenciar
o desenvolvimento da crianga, principalmente aquelas com maior dependéncia intelectual. O

papel do professor-mediador foi de apoiar as criangas em seus esforgos. “A transformagdo de
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uma modalidade de pensamento em outra, ¢ uma funcao cerebral de alto nivel, que requer que
se mantenham constantes em alguns aspectos de uma ideia, enquanto variam-se outras ou
alteram-se as formas” (FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM, 2021, p. 104).

Na maioria dos resultados dos estudos dessa categoria, a analise do ciclo de mediagao
preconiza o que Feuerstein acredita ser sempre possivel. Encontrar alternativas para garantir a
aprendizagem a todos os educandos, nem sempre como mudanga de transformagao da realidade
social, mas da situacdo como o aprendiz na especificidade de especial esta, em particular.

Assim, dirigiu a apropriagdo da EAM na condugao de acdes educativas no ambiente de
Educacdo Especial, como recurso auxiliar para a intera¢do professor-aluno, em agdes na
regulacdo da dificuldade da atividade para o aluno, com utilizagdo de estratégias de motivacao
do estudante ¢ a mobilizagdo da atencao e foco para a natureza de resolucao de problemas.

Destaca o essencial da EAM também apontada na analise de dados, para a caracterizagao
da mediagdo, e as implicagdes para a flexibilidade mental, na modificagdo de comportamentos
e pensamentos, apontado a mediacdo como metodologia adaptativa, ao alcance da diversidade
de sindromes, para a percep¢ao da EAM.

Assim, tal como foi observado na maioria dos estudos dessa categoria, a analise do
processo de construcoes de experiéncias de aprendizagens mediadas foi centrada em vencer as
dificuldades vivenciadas pelos educadores e construir processos de mediagdao, muitas vezes
esgotados de alternativas eficazes, o que requer um professor pesquisador na area de Educacao
Especial, a fim de extrapolar planos padronizados, para equalizar as diversidades que a
educagdo especial exige. Planos que podem ser aplicados de maneira geral, mas que
apresentardo retorno de absorcao do conhecimento pelos alunos, de forma particular e gradual.

Como fruto dessas andlises, percebeu-se nos principios educativos de Feuerstein que,
além do professor crer na possibilidade de auxiliar o aluno a ascender em sua evolugdo, ele
proprio deverd se reconhecer como agente modificador, capaz e transformador, em primeiro
plano, em sua postura de mediador do conhecimento, que certamente refletird nas aplicagdes
inovadoras da sua pratica e contribuigdes para tragar estratégias de mediacao, para uma real
inclusdo de todos, no processo da aprendizagem.

Na andlise dos estudos, dentro do recorte feito, 2016-2021 percebeu-se maior
concentracdo de aportes educacionais direcionados aos alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), que ao longo de todos os estudos do campo de pesquisa da area educacional.
Alinhados a essa condic¢ao, constituem cada vez mais a necessidade na formacao de habilidades
cognitivas e déficits cognitivos para que todas as pessoas consigam, de modo produtivo,

conviver em ambientes saturados de informagdes, com respeito as diferengas educacionais dos
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especiais € que expostos a novas ferramentas, novas habilidades foram-lhes desenvolvidas,
melhores condi¢des de inclusao.

No caso especifico dos alunos TEA, obteve-se ganhos na melhora do comportamento
social. Contribui, principalmente, em constatar possibilidades reais de aprendizado, dentro do
campo da deficiéncia, pela capacidade que o cérebro possui de se reorganizar, a partir de
estimulos ambientais, conforme os pressupostos de Feuerstein, desde sempre.

Segundo Santos, Carvalho e Alecrim (2019), incluir significa ndo apenas colocar no
mesmo espago, mas permitir que todos utilizem a escola e se apropriem dos mesmos
conhecimentos, tendo ou ndo deficiéncia.

Percebe-se que a inclusdo e assisténcia nas escolas as criangas com necessidades
educacionais especiais sdo imprescindiveis para a formacdo de uma sociedade mais justa,

contribuindo para erradicag¢ao da discriminagao, tornando-os cidadaos de direito.

4.5 Aplicacao das Teorias

A realidade nacional de um professor em sala de aula pode ser considerada, no minimo,
complexa, conflitante e desafiadora. De uma perspectiva, curriculos rigidos e pré-determinados
a serem seguidos, alunos cada vez menos interessados em contetidos distantes de sua vivéncia,
dificuldades de aprendizagem, salas superlotadas, condigdes de trabalho inadequadas e
remuneracgao abaixo das expectativas.

Por outro lado, o desejo e a necessidade, de transformar seu entorno, enfrentar as
dificuldades, visando atingir o objetivo principal de todo professor: transmitir conhecimentos
de forma significativa e formar individuos conscientes, capazes de se reinventar e a sociedade
ao seu redor, complementado com a quebra de preconceitos e padroes do proprio professor
consigo.

E outra questdo importante, que permanece imprescindivel salientar o quanto as
politicas publicas brasileiras direcionadas a educa¢do poderiam favorecer, ainda na formacao
do docente, o acesso as teorias da EAM, de Feuerstein, de maneira mais sistematizada,
aplicaveis nas praticas educativas e pedagdgicas, diante das modificacdes alcancadas pelos
estudos como movimento de melhoras para a educagao.

Por meio das constru¢des de conceitos pela media¢do da aprendizagem, amplia-se a
visdo de mundo dos educandos posto que ¢ no decorrer do processo de mediacdo que se

desenvolvem grandes potenciais de aprendizagem e despertam no mediado o aprender a
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aprender, mencionadas nas diversas realidades descritas e mais, para Feuerstein: o Aprender a
Pensar!

Denota-se esta maxima como um dos topicos mais apresentados nos estudos dessa
categoria: mediar informacdes ¢ possibilitar conexdes de forma a conduzir o sujeito a pensar
para além de onde esta, para um novo olhar sobre tudo que o envolve, inclusive, sobre ele
proprio. Com essa metamorfose propiciada, surgem novos conceitos sociais, novos
pensamentos € novas percepcdes entre as relagdes educacionais, propiciando experiéncias
positivas, com aplicagdes coletivas.

Decorre do florescimento das teorias recebidas nesses estudos, anunciar ao professor,
antes de determinar verbal ou internamente as possibilidades de seu aluno, conhecer, observar
e respaldar-se de informacdes para facilitar nao s6 a adaptagao e a interagao como o desencadear
de todo o aprendizado.

Essas pesquisas reacendem que a experiéncia da aprendizagem mediada tem influéncia
positiva sobre a atuacdo da aprendizagem e ainda contribui para o melhor desempenho e

aprendizado de diversificados tipos de interagoes.

4.6 Melhora Cognitiva

A amplitude complexa e diversificada de experiéncias que impactam na
Modificabilidade Cognitiva estd amparada pelas inimeras realidades que as abragam nessa
categoria e condicionam a sustentacdo desse processo. As modificagdes sdo possiveis,
majoritariamente, pelas interagdes sobrepostas as atividades propostas.

O amparo social e as relagdes consequentes provocadas sdo como suportes dessa
modificabilidade cognitiva na promog¢do do desenvolvimento cognitivo a diversas idades,
favorecendo ganhos nas habilidades cognitivas, emocionais e sociais. Pela mediacdo de uma
pessoa mais experiente, age-se como influéncia positiva apostando e, segundo Feuerstein
“acreditando” no potencial da mudanca, que requer um mediador renovado em seus propositos.

A partir desse encontro, muitas realidades foram transformadas e possiveis, um novo
rumo, apesar das dificuldades inerentes aos individuos, expondo antes das comprovacdes
cientificas como o ser humano ¢ modificavel. Ao mesmo tempo, aumenta a nossa
responsabilidade a cada interagdo social, pois o desenvolvimento ocorre apenas quando

enxergamos, de verdade, o outro a nossa frente. (PEREIRA; OLIVEIRA, 2018).
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4.7 Avaliaciao da Aprendizagem

O processo de avaliagdao do professor ocorre, frequentemente, quando o aluno completa
o processo de registro e atribui sentido e significado a novas aprendizagens, sendo o significado
um dos critérios primordiais que Feuerstein elencou no processo da mediagdo, que aumenta
significativamente na retengdo da aprendizagem. Logo, impacta significativamente nos
resultados dos processos avaliativos.

Concluindo, ¢ possivel perceber, pela andlise das publicagdes encontradas, que a
dissertacdo demonstra a recepg¢ao, circulagdo e apropriagdo das ideias de Reuven Feuerstein,
realizada no Brasil, e que essa circulagdo e apropriagdo perpassam as categorias de analise
elencadas nesta pesquisa. Dessa forma, pode-se cumprir um papel significativo e relevante visto
que o trabalho realizado por Reuven Feuerstein nao ¢ tdo conhecido no Brasil, e também pelo
fato de o estudo levar-nos a refletir sobre a importancia do nosso papel, enquanto mediadores,
na relagdo de aprendizagem com os alunos, e em formas de possibilitar que essa mediacao seja
mais efetiva na construcdo do conhecimento, levando em consideracdo a flexibilidade ou
plasticidade da organizacdo cerebral que estes possuem e as particularidades do contexto social

e cultural, nos quais esse conhecimento sera construido.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Do diario de Anne Frank, em referéncia ao Holocausto:

- Escrever um didrio é uma experiéncia muito estranha para alguém como eu [...]
alguém se interessaria pelos desvaneios de uma menina de 13 anos?

Depois do maio de 1940, os dias bons passaram a ser raros por aqui [...] Um
esconderijo...onde deviamos nos esconder? Na cidade? No campo? Em uma casa?
Quando, onde, como?

- Meu gato...foi a ultima criatura viva que me despedi.

Nossos muitos amigos e conhecidos judeus estdo sendo levados aos montes. Me sinto
culpada por dormir em uma cama quente, enquanto meus amigos queridos estdo em
algum lugar por ai, exaustos ou sendo jogados no chio.

E como se eu fosse um péssaro cujas asas foram arrancadas e que continua a se atirar
contra as barras de uma gaiola escura.

Sabado, 15 de julho de 1944. Apesar de tudo, ainda acredito que as pessoas sio boas.
Em 04 de agosto de 1944, a SS invadiu o anexo secreto e deportou todos os ocupantes.
Anne morreu no campo de concentragdo de Bergen-Belsen aos 15 anos’'.

Justifico a abordagem ao Holocausto, por ter sido a partir do trabalho de Reuven
Feuerstein, em atender e ajudar as criancas sobreviventes do Holocausto, que tornou seu
trabalho cientifico uma referéncia mundial, ao demonstrar resultados significativos na
aprendizagem de pessoas, sobretudo criangas, ditas ou consideradas incapazes de aprender.

A Educagao brasileira ainda se vé diante dos varios desafios em trabalhar com os
excluidos, deficientes, abandonados, presencia momentos de dor, soliddo, torturas veladas,
criancas escondidas, sem que uma luz da dire¢do as acenda. Os verdadeiramente “especiais”
foram “langados” para dentro de uma sala de ensino dito regular, em uma aparente “Mea culpa”
social, entre outros que a educacdo tem devolvido a sociedade em condi¢des de deforme
emocional de suas capacidades. E esse o perfil de criangas e adultos que Feuerstein recebeu
para serem acolhidas e acreditadas. Hoje, em outras dimensdes, criangas com tdo pouca
autoestima, frente aos ndos dos ensinos e processos de aprendizagem pelos quais passam,
chegam-nos enquadradas como incapazes de aprender. Sem ter tempo de descobrir quem sdo e
do que sdo capazes.

Ao optar por analisar textos em sua integra em um recorte abrangendo os ultimos 5
(cinco) anos, além de apresentar uma visao atualizada da recepcao e apropriagdo das teorias de

Feuerstein, pelo levantamento dos estudos publicados, permitiu constituir um trabalho

31 Annelies Marie Frank foi uma adolescente alema de origem judaica, vitima do Holocausto. Tornou-se uma das
figuras mais discutidas da historia apos a divulgagdo postuma do Diadrio de Anne Frank (1947), no qual
documentou suas experiéncias enquanto vivia escondida em comodos ocultos de uma empresa durante a ocupacao
alema nos Paises Baixos na Segunda Guerra Mundial.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Di%C3%A1rio_de_Anne_Frank
https://pt.wikipedia.org/wiki/Europa_ocupada_pela_Alemanha_Nazista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Europa_ocupada_pela_Alemanha_Nazista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Segunda_Guerra_Mundial

245

reflexivo, critico e compreensivo a respeito dos materiais analisados percebendo a atualidade
das teorias feuersteineanas, principalmente diante do quadro de pandemia da COVID-19, que
“obrigou”, professores, alunos, diretores, pedagogos, tedricos, pais, enfim, toda a sociedade
educacional, a rever, transformar e readaptar o processo de ensino e de aprendizagem, revelando
muitas necessidades atuais e que sempre rondou a Educacgdo brasileira. Entre a relagdo do
dialogo e a relagao professor-aluno, servindo-se de ponte para insondaveis questdes e solugdes
educacionais, na facilitacdo dessa aprendizagem.

Suas teorias comparadas as “pipas”, que referencio no inicio deste trabalho, algam voos
conduzidos, cuja linha é o conhecimento, pelas maos do “condutor”, o professor tendo como
maior ganho, o de “dar linha” para a liberdade de alcar voos compartilhados e ofertados ao
pensar do outro. Feuerstein encarou a barreira da educagao de sua época como possivel de ser
transformada, nem que fosse para ofertar condigdes de cidadania.

Feuerstein, com seu olhar extramuros, focado na imensidao dos voos que conceberia ao
outro pelo potencial do pensar, de aprender, por meio do crescimento cognitivo e intelectual,
sdo inerentes ao ser humano, mesmo os que apresentam alto grau de deficiéncia sdo capazes de
sentir e perceber um ato de amor sincero. Para ele, a teoria so terd sentido se sua pratica levar
o aprendiz a ser capaz de tomar suas proprias decisdes e analises, ser responsavel por suas
vontades e pela sua propria capacidade de tomar decisdes. E nessa liberdade de voo em que
também acredito ser o maior ganho ofertado ao outro.

Fiz do desconhecimento do autor em terras brasileiras, o meu desafio, € buscar mais
sobre: quem ¢ Feuerstein para o Brasil?

Busco no prefacio de James Bellanca, no livro Mediated Learning and The Teory and
Paractices, K6, de Feuerstein e Lewin-Benham (2021) um relato sobre Feuerstein, para destacar

o impacto de suas ideias:

Ha quase 40 anos, Reuven Feuerstein estava em uma fila na convengdo nacional da
Association for Supervision and Curriculum Development (ASCD). Com ele, trés
dezenas de proeminentes educadores americanos, todos defensores do aumento do
pensamento critico em sala de aula [...] Quando Feuerstein falou, muitos participantes
ficaram surpresos. Alguns chocados: A inteligéncia ¢ modificavel? De jeito nenhum!
Sabemos que a inteligéncia é determinada no nascimento, ... O que temos aqui? Outro
Dom Quixote? Alguns chegaram a abandonar a apresentagdo... Hoje em dia, esse
discurso seria menos controverso [...] Pesquisadores do cérebro, neurocientistas,
psicologos cognitivos e neuroeducadores deram corpo as teorias de Feuerstein [...].
Extensos estudos evidenciaram a validade dos trabalhos de Feuerstein, que
prenunciou grande parte das pesquisas atuais sobre a plasticidade do cérebro. E
mesmo com toda a atencdo dispensada ao aprimoramento do cérebro, o
desenvolvimento cognitivo e sua conexao com o desempenho dos alunos, o nome
Feuerstein é familiar apenas para um nimero relativamente pequeno de educadores e
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psicologos americanos (FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM; Prefacio de James
Bellanca, 2021, p.11).

As criangas sobreviventes do Holocausto foram o ponto de partida para que Reuven
Feuerstein pudesse pensar suas teorias, que mudariam a consequéncia dessa realidade, tornando
seu trabalho cientifico uma referéncia mundial, ao demonstrar resultados significativos na
aprendizagem de pessoas, sobretudo criangas, ditas incapazes de aprender.

No intuito de unir a capacidade de se modificar do ser humano, suas concepgdes
repercutiram nas condi¢des de aprendizado, visando alterar sua estrutura mental natural,
constituindo-o de flexibilidade e adaptabilidade frente as situagdes cotidianas.

As linhas da historia demonstram o percurso que Reuven Feuerstein trilhou e desbravou,
com suas experiéncias em diversos contextos, abdicando de ressaltar somente as suas
condigdes, ou de especular um plano fantastico para a educacdo. Foi de experiéncia em
experiéncia calcando campos diferentes pela sua propria pratica e percepgao das suas analises,
que podemos constatar hoje, seu “rastro” de apropriagdo, em outras terras e campos além do
que ele mesmo imaginara. Conceitos tedricos esses percebidos nesses estudos que puderam
promover o desenvolvimento cognitivo e socioemocional em diversas disciplinas e contextos
de aprendizagem.

Esse senhor obstinado a dar espago e vez aos dados da sua mente, relacionando as
novidades dos colegas estudiosos da mesma area e época, proporcionou um legado vivenciado
por ele mesmo em vida, e transponivel hoje pelas suas realiza¢des, desde os grandes autores do
século XIX, até os mediadores dos saberes do século XX. Um professor que teve a oportunidade
de experimentar e aplicar suas teorias, comprovando na pratica a veracidade de suas propostas
e as aplicagdes de suas inovagoes para a aprendizagem.

Um século cujo distanciamento, provocado pela vida contemporanea, nos leva a refletir
sobre a importancia dada por Feuerstein ao ato de saber dialogar, condi¢do fundamental
presente na EAM, apontada pelo autor, para sermos agentes transformadores de mudanca de
pensamento, levando o outro ao pensar individual, de forma intelectual e inteligivel, pela
mediacao.

A atualidade dessas teorias se torna translucida pela alta apropriagdo no meio
tecnologico de aprendizagem, sendo essa plataforma ingrediente necessario e fundamental
atualmente, no processo ensino-aprendizagem. A Modificabilidade Cognitiva justificou-se
como apropriacdo em desenvolver condi¢des relevantes ao processo de metacognicdao desse

campo de aprendizado, bem como em propiciar condigdes interativas eficazes nesse meio.
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Evidenciou-se maior apropriagdo da Experiéncia da Aprendizagem Mediada - EAM,
como meio ou fundamento dos estudos, como maior interlocugdo entre os estudos, ¢ sua
perspectiva e valorizacdo dos sujeitos, suas experiéncias e capacidades de atribuir mais
conhecimento ao que ja havia sido aprendido.

Sua proposta ndo traz concepgdes de ensino autodidata, ou a apropria¢do individual,
como muitos acreditam ocorrer com as ferramentas tecnologicas. Ou melhor, a forte
apropriacao de sua teoria no meio virtual enfatiza que todo conhecimento pode ser mais bem
aproveitado pela mediagdo. Para o autor, perpassa ai um didlogo interativo, pela importancia
dada ao pensar que o mediado apresenta como essencial para validar a sua crenca na

modificacdo da mente e das capacidades cognitivas das pessoas.

E possivel perceber que o proprio ato de mudar permite uma mediagio. As pessoas
sdo mediadas de varias maneiras, para se sentirem competentes; compartilhar
comportamento; buscar individualizagdo e diferenciacdo psicologica; definir, planejar
e atingir metas; focar; selecionar estimulos e programar atos complexos
(FEUERSTEIN et al., 2006, p. 104).

A Experiéncia da Aprendizagem Mediada (EAM), criada como uma estratégia para
minimizar as dificuldades dos estudantes frente a aprendizagem da matéria, apontada como
influenciadora e norteadora de grande parte dos estudos, pelos autores, discute a posi¢ao da
mediacdo do professor no entendimento dos autores, como uma possibilidade de apoiar os
alunos ou “mediados”, no desenvolvimento de atitudes que repercutam aprendizado e,
consequentemente, melhores resultados em suas produgdes. Para Feuerstein e Lewin-Benham
(2021), a mediagao frutuosa vem dessa identificacdo do mediador em perceber como as criangas
estdo raciocinando, pois identifica como elas elaboram um conhecimento.

A EAM ¢ a vivéncia de uma situacdo na qual a aprendizagem ocorre em fun¢do de uma
situagdo planejada, de tal maneira que seu resultado possa tomar uma dire¢do. Professores e
educandos reconhecem nesse método a postura do mediador que organiza e apresenta o
conhecimento ao outro de maneira acessivel e significativa, tornando o aprendizado mais
duradouro, capaz de orientar sua motivagdo e aprimorar 0 ensino, por apresentar um processo
de critérios de mediagdo os quais geram as modificagdes cognitivas necessdrias para suprir as
deficiéncias de aprendizagem.

Hoje, alunos enfrentam dificuldades intelectuais, ao tentarem resolver problemas da
contemporaneidade. O que se firma cada vez mais ¢ o fato de que, sem a mediagdo humana, o
desenvolvimento intelectual e cognitivo dos alunos pode ficar comprometido. Percebemos isso

com tamanha significancia de estudos e interfaces que os avangos tecnologicos e informacionais
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ndo superam a relagdo entre professor e aluno, enfatizando que a aprendizagem adquire outro
significado, a partir dessa relacao.

Como o reverso do cotidiano ¢ dos costumeiros habituais educacionais, a situagao de
pandemia nos alcangou em todas as esferas; a tecnologia se fez presente e de forma a nos suprir
emergencialmente, como uma via essencial de sobrevivéncia, em dois anos de isolamento.
Entretanto, diante da grande receptividade, confirmada pelos nimeros de textos analisados, as
aprendizagens em ambiente tecnologico demonstraram maior quantidade de trabalhos reluzindo
a imagem de Feuerstein. Suas teorias, mediagdo e suas concepg¢des avangaram fronteiras
presenciais, alcangando a educacdo através dos meios virtuais. Vale lembrar que nos idos de
1950, época da criagdo da EAM, ndo havia tecnologias digitais de comunicacao e interagao, e
a interconexao de sua teoria adequou-se a necessidade de tornar vidvel a educagdo fora dos
moldes tradicionais, afinal, em um mundo com tantas fontes de informacao, foi preciso que a
escola fizesse um trabalho de filtragem dessas informagdes, atentando para um novo e inovador
papel do professor: o de mediador-tutor.

Na EAM, em torno da tematica Aprendizagem na Tecnologia, foi predominante o
envolvimento na mediacdo pedagdgica nesse ambiente, que abre possibilidades de interacdes,
a partir de situacdes comunicativas por vias virtuais verbais ou textuais, em foruns, produgao
de textos em grupo, chats, dialogos e textos via Facebook ¢ e-mails, artigos diversos. E 0 nosso
chamado a rever papéis e canetas usados por geragdes, modificando certezas dos meios de
interagdo. Ficou evidenciado o potencial da EAM, no auxilio a EaD, contribuindo para que o
sujeito se identifique como Unico, tornando-o autor do seu conhecimento e valorizado em seu
processo particular de aprendizagem, intimamente ligado as inovagdes tecnologicas.

A tecnologia ja € parte integrante da cultura atual. Porém, a maquina necessita da
intervencdo humana, selecionando interfaces, contextos e mediagdes para que esse agir
acontega e 0 saber se estabeleca. E também nessa relagio, maquina-homem que as teorias de
Feuerstein se mostraram recebidas e bastantes contributivas.

A Experiéncia da Aprendizagem Mediada (EAM) de Feuerstein também € norteada pelo
critério do significado, uma vez que o aprendiz somente assimila o que lhe ¢ significativo, e, a
partir desse critério, o professor colocar-se-4 como um mediador, que facilitard o acesso do
aprendiz para a ampliagdo do conhecimento, selecionando, filtrando, organizando e norteando

os objetos de andlise e estudo do aprendiz.

Observa-se que o mediador traz significado e finalidade Telos e coloca sentido no que
estd fazendo. O professor-investigador abre e interpreta o contexto contabil, no qual
o mediador esta tornando-o relevante para o aluno. O processo do significado envolve
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conhecimentos e valores transmitidos de uma geragdo a outra. O transcender ¢ ir além
do que se esta fazendo, colocando sentido no que esta acontecendo. A transcendéncia
ocorre na aquisi¢do de principios, conceitos ou estratégias, além do problema presente
na situacdo em estudo (SANTOS, 2019, p. 21).

A capacidade de representar, interpretar e atribuir significado (pensar) foi destaque
relevante na melhora do aprendizado por mais estudos, o que para Feuerstein ¢ conceder ao
aprendiz substrato para outras relagdes de assimilagdo e com isso desenvolver o pensar como
fator motivacional, que fomenta o interesse e a curiosidade do educando, levando-o a relacionar
e a melhor responder as demandas da aprendizagem. Por essa apropriacdao, permitir-se-4 ao
aluno ir para o critério da transcendéncia, aplicar esse significado a outras relagdes,
diferenciando de qualquer simples repasse de significados tedricos. Sao fatores motivacionais,
que fomentam o interesse ¢ a curiosidade do educando.

Feuerstein destaca o papel fundamental do professor, quando da a ele o titulo de
mediador, responsavel pela condugdo do processo de aprendizagem, levando-o a repensar sua
pratica de ensino, em func¢do de cada encontro, e ndo por qualquer mediacdo. Na condi¢do de
elemento distribuidor dos objetos de estudo e pesquisa, ¢ importante o mediador ter uma postura
ética em relacdo ao pensar do outro, respeitando toda sua bagagem de vida, de aprendizagem e
de diferengas, fatores necessarios para a evolucao educacional, enquanto lugar de dialogo,
concedendo importante papel aos dois lados dessa relacao.

Por esse perfil mediador, devolve as escolas o saber ouvir e discursar, mesmo que sobre
condicdes adversas e divergentes. Para o autor, o primeiro que deve estar disposto as
modificagdes pelo conhecimento ¢ o mediador, sendo que a cada nova aprendizagem gerada no
educando, modifica-se também a aprendizagem no educador e seus métodos de intervengao-
mediacao.

Se o professor-mediador ndo for aberto as modifica¢des que a media¢do provoca, pouco
contribuira para a educagdo desse aprendiz. Corre o risco de estar amparado em antigas
convicgodes, conceitos enraizados, certamente reconhecidos, mas que podem ser inclusivos,
renovados e conectados por uma relagcdo construtiva do ensino-aprendizagem. E mesmo os
conceitos antigos e enraizados servirdo de didlogo para novas propostas de interacao.

A comegar pelo proprio Feuerstein, acredito eu, que em suas fungdes cognitivas
permitiu ser alcancado por essas modificacdes estruturais, para entdo alcar voos de consciéncia
com reais possibilidades sobre os atos de educar, auxiliando os seus alunos a aprenderem mais

e de forma significativa. Sempre enfatizado em suas entrevistas que essa capacidade de mudar
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cognitivamente também precisa alcancar a visdo do docente, de sua consciéncia em reais
possibilidades de auxiliar os seus alunos a aprenderem mais e de forma significativa.

Esse processo de fortalecimento da aprendizagem, pela concepcao da mediacao, pede
mudangas na a¢do do professor, revisdo de suas posturas, enquanto professor-mediador, de
forma integrada e contextualizada, além de disposi¢ao para aprender e repensar suas certezas,
o tempo todo. Para além de atualizagdes, cumpre deixar-se modificar pela interagdo que o aluno
também pode oferecer.

Ambiente alcancado por essa relacdo professor-aluno apresenta uma parcela
significativa dos estudos, como refor¢o do quanto o conhecimento do professor mediador pode
impactar positivamente nos alunos e o quanto essas interacdes aumentam significativamente as
percepgoes do conhecimento pelo mediado.

A cada nova aprendizagem gerada no educando, modifica-se também a aprendizagem
no educador e seus métodos de intervencgdo da aprendizagem. Dai, abrem-se caminhos para a
flexibilizagdo das estratégias educacionais, auxiliando-o na compreensdo de sua pratica, nas
escolhas de acdes mais eficazes e na percep¢ao de si mesmo, enquanto modificador humano.
Talvez este seja mais um critério diferencial na mediacdo de Feuerstein, modificar-se o
mediador. O perfil desse mediador deve ser alcangcado pelas modificagdes que também
provocam no mediado, porém de forma potencializada, ja que se espera que sua estrutura mental
seja a primeira a ser alcangada por cada modificagdo de pensamento advinda na interagdo com
cada mediado.

Como percebido também nos estudos, cujos autores ja tinham a formagao de professor-
mediador do programa PEI, seu perfil comportamental ¢ modificado em relacdo aos seus
alunos, nos propodsitos das pesquisas € na propulsdo de mediar esse aprendizado. Pode-se
deduzir que a formagdo no programa PEI redimensiona a visdo dele sobre os potenciais de
modificabilidade em relagdo as capacidades dos seus alunos e no manejo de suas dificuldades,
conforme constatado nos resultados desses estudos. Esse professor passa a atuar com uma
postura diferente, de quem acredita na mudanga gradativa e trabalha em prol dela no dia a dia
dos processos de ensino e aprendizagem.

As Teorias de Feuerstein permeiam diversos caminhos e realidades de acordo com os
estudos aqui analisados. Muitas delas inesperadas, enquanto o autor elaborava a filosofia e
finalidade de suas teorias. Em todas, enquanto finalidade de estudo ou fonte de pesquisa, estdo
presentes: a contribuicdo e melhora do desenvolvimento cognitivo, o desempenho dos alunos,
a mentalidade, as concepgdes sobre o cérebro e recursos didaticos, sempre com olhar inclusivo

ou adaptativo (nao de forma passiva).
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Em uma visdo unificada, conforme alinhado nos objetivos do presente trabalho,

apresento, agora, uma sintese das contribuigdes e conceitos que utilizados nesses estudos, sobre

a pratica da EAM e que, de forma regular, estdo apropriados em diversos estudos analisados:

a)

b)

d)

g)

h)

A mediagdo de um individuo mais experiente muda a estrutura cognitiva do individuo
mediado, quando ¢ realizada a mediacdo estruturada;

A incidéncia de alguns parametros da EAM tende a aumentar a medida que o professor
intensifica a participagdo na interlocucao com os estudantes;

O conteudo didatico influencia na mediagdo dos parametros da EAM, sendo necessario
replanejar a mediacdo pedagogica ao longo da oferta de uma disciplina/curso para que
a aprendizagem seja significativa para os estudantes;

O ntimero de estudantes por turma influencia na mediacao dos critérios da EAM, pois
quanto maior o numero de estudantes, mais dificil se torna para o docente acompanhar
os diferentes processos de modificabilidade cognitiva dos mediados e auxilid-los na
metacogni¢ao;

O excesso de atividades escolares prejudica a mediacdo, logo ndo ¢ por quantidade
exagerada de exercicios que se promove uma modificacdo de pensamento;

O cérebro humano é modificavel,

Sao os professores que produzem e/ou selecionam conteudos, organizam, ministram
(consoante o modelo pedagogico adotado) ou estabelecem atividades as quais
permitirdo aos estudantes concordar em reconstruir esse conhecimento, experienciando
melhores ambientes de modificabilidade cognitiva;

Saber estabelecer vinculos que favorecam a aprendizagem seja em que contexto for,
desde a Educacao a Distancia como em outros momentos de ensino-aprendizagem, que
promova a modificabilidade;

A forma com que a EAM integra os recursos, alunos e conceitos de cada matéria e dao
sentido a aprendizagem a partir dessa mediacao, diminui a complexidade de qualquer

disciplina.

As interacdes promovidas pela relacdo do professor-aluno, construidas de maneira

horizontal, pelo didlogo proposto na EAM, abre espaco para a partilha de experiéncias e

construcao de aprendizados significativos, culturalmente vividos. Destaca-se o potencial que o

professor possui ao sustentar o outro, em seu desenvolver de ideias e elaboragdo do saber. Sua

posicdo ¢ de amparo na elaboragcdo desse saber, por uma sequéncia de intervengdes que
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Feuerstein estruturou enriquecendo esse processo, € a nds interlecutores-mediadores, nos
auxiliou com alicerces para uma conduc¢ao estruturada de mediagao.

Os estudos que buscaram transformar o perfil do professor para mediador
potencializaram as condi¢des da aprendizagem de sua disciplina, pois permitiu estabelecer
conexdes, reflexdes e relagdes acerca do conhecimento, que ¢ condi¢cdo para a expansdo desse
aprendizado. Essa proposta do modo ativo de intervencdo nas praticas pedagdgicas permitiu
ativar fungdes cognitivas, as quais podem passar despercebidas, auxiliando na ampliagao das
habilidades mentais e favorecendo a inteligéncia dinamica, com intervengdes mais objetivas e
eficazes.

Feuerstein também nos alerta que uma mediagdo inadequada pode apresentar baixo
funcionamento cognitivo, e pouco transmitir ou acrescentar a cultura do aluno, podendo
desencadear "dificuldades de aprendizagem", o que também exemplifica serem as dificuldades
de aprendizagem frutos ndo s6 das condigdes fisiologicas ou culturais. Esse ¢ um contexto que
vivencio em minha pratica no atendimento de alunos com dificuldades de aprendizagem, que
muitas vezes sdo rotulados com alguma sindrome de inferioridade, quando apenas lhes era
necessaria uma mediagao correta da matéria.

Feuerstein aponta atengdo também sobre as condi¢des de aprendizagem que
encontramos, pois para ele, ninguém esta sempre em sua capacidade total de aprendizado. E
ninguém ... ¢ ninguém! Aqui, ndo se trata da auséncia de alguma condicdo cognitiva em
particular. Como o relato da minha aluna médica formada, embora bem capacitada, nao
conseguia subir outros degraus de sua formacdo. Logo, como podemos ainda conceber
resultados generalizados por turma, pelo agrupamento da idade, em nossos locais de ensino?
Corre-se o risco de avaliar a idade cronologica, sem considerar as diferencas das partes, que
mesmo diante de iguais condi¢des fisica e de vida, o mediador de Feuerstein, deve ser capaz de
identificar, em seus alunos, suas particularidades do momento, para intervir nesses desniveis
pontuais, ndo mais partindo de uma visdo generalizada da turma. Valendo-se dos critérios da
EAM, para oportunizar aprendizados mais correspondentes ao momento, utilizando-os,

adequadamente, a cada nova situacao.

O foco ndo deve ser a avaliagdo do desenvolvimento cognitivo, mas sim o dominio
das competéncias-chave, das disciplinas e dos entendimentos. A avaliagdo destas
habilidades ¢ mais bem-feita por dar aos estudantes novos materiais ndo familiares e
ver se eles podem atribuir sentidos a esses materiais em funcdo de suas competéncias
e de seus conhecimentos anteriores. Chamo a isso de performances de entendimento.
S6 assim vocé pode dizer se um aluno realmente entende ideias ou simplesmente tem
uma boa memoria. Além disso, o aluno deve estar aberto a muitas maneiras de
demonstrar a compreensdo. A ideia de que s existe uma maneira de ensinar ¢ uma



253

forma de avaliar ¢ um preconceito ¢ nada mais” (GARDNER, 2010, trecho da
entrevista).

A mediagdao de Feuerstein tem também o objetivo de corrigir as fungdes cognitivas
deficientes, e potencializar as fun¢des adquiridas. Esse desenvolvimento depende da
estimulacdo que cada pessoa recebe, no decorrer de sua vida. Por isso, apesar de a inteligéncia
ser uma condicao de todos, para o autor, a cogni¢ao varia de individuo para individuo. Tal
variacao, Feuerstein coloca sob sua bagagem cultural vivenciada. E sua melhoria, as condigdes

de mediagdo ofertadas.

Existem deficiéncias multiplas severas — fisicas, sensoriais ¢ mentais — que
questionam a modificabilidade de uma pessoa. Devemos admitir que, por sermos
otimistas por natureza e em nossas perspectivas tedricas, também acreditamos que
existem casos em que uma chance real de mudanca significativa pode ndo ser possivel.
Porém, nossa experiéncia trabalhando com populacdes com estas deficiéncias provou
que até mesmo a barreira da severidade ndo ¢ invencivel (FEUERSTEIN et al., 2014).

Um mediador para Feuerstein e comprovado em seus estudos potencializa as condi¢des
da aprendizagem, para além do conteudo oferecido, ou seja, permite estabelecer conexdes de
relacdes entre o conhecimento e as reflexdes acerca do conhecimento. Essa proposta de
intervencdo na pratica pedagdgica permite ativar fungdes cognitivas, que podem passar
despercebidas, e a mediacdo auxilia na ampliacdo das habilidades mentais, favorecendo a

inteligéncia dindmica, com intervengdes mais objetivas e eficazes.

A criagdo do programa com perspectiva de modificabilidade humana nas intervengdes
ou adaptacdo dos existentes que contemple as teorias da MCE ¢ EAM ¢ o caminho
para que sejam entendidas e praticadas e tornem consciéncia no processo educativo
podendo com isso cumprir o objetivo em criar ambientes que irdo encorajar, reforcar
e criar no aluno a vontade, necessidade e habilidade de ser modificado
(FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM, 2021, p. 213).

Um consenso permanece, na partilha de saberes, a educacao continua a se apoiar pelas
interagdes que oferece. A EAM evidencia certa qualidade quanto a essa socializagdo do saber.
Essa mediagdo no auxilio a EaD como em outros estudos que receberam a EAM, contribuiu
para que o sujeito se identifique como Unico, tornando-se autor do seu conhecimento e
valorizado em seu processo particular de aprendizagem. Os estudos mostraram que os alunos
nao se abstém de um ensino do qual eles sejam protagonistas e que permeie uma personalizagao
do ensino, embora promové-la em larga escala, inclusive no que tange ao uso da tecnologia,

seja uma das grandes dificuldades da aprendizagem.
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Atualmente, diante de recursos disponiveis e da facilidade de acesso a informacao, os
alunos ainda enfrentam dificuldades de aprendizagem. O que se firma cada vez mais, tomando
a analise feita especialmente no meio tecnologico de aprendizagem, ¢ o fato de que, sem a
mediacdo humana, o desenvolvimento intelectual e cognitivo dos alunos pode ficar
comprometido. Percebemos isso com tamanha significancia de estudos e interfaces que os
avancos tecnologicos e informacionais ndo superam a relacdo entre professor e aluno,
enfatizando o quanto a aprendizagem, ou o acesso a informag¢ao adquire outro significado, a
partir dessa relacao.

Essa mediagdo, tanto no auxilio a EaD como em outros campos de ensino, que
receberam a EAM, perceberam essa contribuicao para que o sujeito se identifique como tnico,
tornando-se autor do seu conhecimento e valorizando o seu processo particular de
aprendizagem. Surpreendentemente, ¢ nessa relacdo maquina-homem que as teorias de
Feuerstein tornaram-se apropriadas e bastante contributivas.

A visdo intervencionista de agir, intervir nesse processo de aprendizado com os seus
alunos sobre a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural visa pensar em como esse
processo de modificabilidade cognitiva pode ser o pivo do desenvolvimento cognitivo dos
sujeitos, tornando-se o guia dos estudos e dos ricos fundamentos do trabalho de Feuerstein. Isso
com um olhar valoroso sobre a circunstancia de mudanga, do impulsionar e transformar as
potencialidades dos individuos, para o que possa vir a ser, na propensdao de aprender que
fundamenta a esséncia da Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural. O mediador langa-
se ao “risco” em desbravar o campo unico que permite modificar e ampliar uma historia
individual: o cérebro. A surpresa serd perceber que os alunos refletem a cultura que os cerca,
pelo recebimento que lhes € proposto a cada ano, sendo, portanto, campo fértil e propicio para
novas mediagoes.

A premissa de Feuerstein evidencia o fato natural de o organismo humano estar baseado
em processos de mudancas constantes e dos quais € constituido, quando estimulados; contudo,
¢ prescindivel que estejam ajustadas as condigdes que lhe permitam concretizar essas
mudancas, em suas estruturas culturais de aprendizagem. Hoje, sabe-se até que se criam
mudancas neurologicas eficazes para enraizar essas mudancas de maneira duradoura.

Feuerstein redesenha a aprendizagem e considera o crescimento na eficiéncia e eficacia
com que o cérebro processa quaisquer desafios enfrentados. Aprendizagem € o cérebro em
mutacdo para desenvolvermos habilidades como: usar a linguagem com precisdo, encestar
arremessos de bolas, langar foguetes, ou resolver desafios de crescente complexidade.

(FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM, 2021, p. 200).
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Ele em sua proposta funcionalista fez como Antipoff, e ambos foram convidados a
explorar novas perspectivas aos excluidos da educagdo formal. Para Antipoff, a escola era, sim,
responsavel pela educagdo das criancas a ela confiadas. Preferia adaptar a escola as criangas do
que as criangas a escola, tendo sido bastante critica em relacao as praticas tradicionais de ensino
da época. A hipotese era que, conhecendo o meio onde as criangas estavam sendo educadas, o

educador conheceria melhor as proprias criangas.

A solugdo parece ser a orientagdo para o estudo de praticas educativas no proprio
ambiente escolar, buscando compreender as interagdes de professores, estudantes,
curriculos e ambientes de aprendizagem no contexto sociocultural e histérico em que
ocorrem (CAMPOS, 2012, p. 28).

Urge criar ambientes que facilitem e encorajem o desejo de aprender algo novo, de
desinstalar-se, visto que sem estimulos caimos no ostracismo e na acomoda¢ao. Como acredito
ser desejo de todo professor. Feuerstein et al. (1994) também reforcam a ideia de escola
“revolucionaria” ao dizer que a escola deve prover a crianga de oportunidades reais, dentro de
suas capacidades. Desenvolver no aluno o sentimento de competéncia ¢ fortalecer para que ele
desenvolva um sentimento positivo, em relagao a si mesmo porque o sujeito pode ndo perceber
suas capacidades e habilidades, ja que, no sistema de avaliacdo, o produto final oferecido
priorizado ao aluno sdo as respostas de onde falhou.

A surpresa sera perceber que os alunos refletem a cultura que os cerca, pelo recebimento
que lhes € proposto a cada ano, sendo, portanto, campo fértil e propicio para novas mediagdes
as quais ultrapassem os mesmos resultados obtidos por cada série, cada matéria, ja que a
premissa de Feuerstein evidencia o fato natural de o organismo humano estar baseado em
processos de mudangas constantes e dos quais € constituido. Quando bem estimulados e
ajustados as condi¢des que lhe permitam transcender, os aprendizes criam operagdes mentais
melhores para enraizar novas mudancas de maneira duradoura.

Entretanto, hoje em dia, em ambientes repletos de recursos e ricos de informagoes,
muitas vezes, o problema parece ser a falta de mediadores que facilitem e encorajem o desejo
de aprender algo novo, de desinstalar-se, visto que sem estimulos caimos no ostracismo € na
acomodacao. Como acredito ser desejo de todo professor, ¢ dessa forma que se torna possivel
“obter” alunos interessados.

A mesma flexibilidade que Feuerstein concebe sobre os processos realizados pelo
cérebro ao desenvolver o pensar, parece também constar em suas teorias por essas: ora aponta
para o aluno, ora para o remanejo do professor, ora para os estimulos que serao utilizados, e ora

para a cultura inserida, tomando a EAM como uma propriedade que caminha por diferentes
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titulos e categorias de ensino, conectando saberes diversos, indiferentemente das
particularidades especificas de cada matéria.

Na categoria formacdo de professor, foi perceptivel o grande desejo por parte dos
professores em melhorar a assimilagdo da aprendizagem dos alunos, uma maior abrangéncia
em torno das tematicas e melhorar a sua pratica pedagodgica. Diante disso, analisaram e
perceberam que algumas praticas de Feuerstein possuem suporte para orienta-los,
principalmente por terem consciéncia de que a atualiza¢ao ¢ uma constante no meio académico.

Essa ficou como segunda area de apropriagdo com maior importancia, na busca geral e
em primeira na analise pelo recorte de tempo, para o estudo qualitativo. Obteve uma quantidade
significativa na apropria¢do da formagdo de professor, citado acima, relembrando a constante
necessidade da atualizacdo dos professores, principalmente nos dias de hoje, de intensa
mudanga no pensar e no agir. No Brasil, destacou-se a inser¢do de novos conceitos que
comungam com as teorias de Feuerstein, em compartilhar com aluno os seus momentos, ser
interlocutor com ele no entendimento do ensino, mas nao proprietario dos conceitos, e sim, ser
o condutor para o aluno ser dono de sua propria aprendizagem, respeitando seu momento e suas
condi¢des. Abrir-se ao novo, ¢ permitir-se conhecimentos mais abrangentes e até mais
complexos, evitando a falta de interesse no aprender pelo aluno, que ainda percebemos hoje,
refazendo inclusive novas formas de avalia¢ao, motivo causador de ansiedade e evasao escolar,
podendo evitar, assim, a dispersdao de futuros estudantes com potencial e capacitados a irem
bem além.

O saber exige qualidade em sua transmissdo e assimilagdo, e a interagdo proposta por
Feuerstein apresenta respostas satisfatorias aos anseios dos professores, tanto em nivel de
aprendizado, quanto na qualidade dos materiais, e, mais ainda, quanto a capacidade de auxiliar
os alunos a pensarem para além do ambito escolar. As praticas inovadoras de Feuerstein
permitiram uma melhora significativa na relagao professor-aluno; nas suas inovagdes em sala
de aula; em como o professor podde ampliar sua pratica de ensino, dando-lhe mais seguranca e
objetivo na transmissdo dos saberes, permitindo lidar melhor com as dificuldades dos alunos e
dele proprio, percebendo cada um em sua individualidade.

A instrucdo € tdo importante quanto a descoberta para se transmitir o conhecimento,
conforme Feuerstein, e estimular a aprendizagem critica, reflexiva ¢ estimular a capacidade de
pensar. Acredita-se, com isso, favorecer a exploragao do exercicio em sua totalidade, ampliando
0 campo mental, a partir das associagdes, no ato de pensar. A reflexdo em torno dos objetos de

aprendizagem, apresentados pela mediacdo, permite uma pratica de ensino mais humanizada,
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destacando o papel fundamental do professor, exercendo o papel de mediador, segundo os
moldes Feuerstein.

Falar de mediagdo parecia ndo ser nada de novo a surgir, ja que todo conhecimento
provém da media¢do, na maioria das vezes, oral, seja no seio familiar ou escolar, na
aprendizagem de um oficio, nas concepgdes entre geracdes, na propagacdo da fé. Feuerstein
toma para si todas essas concepg¢des de mediagcdo que o acompanharam ao longo de sua infancia
e adolescéncia, e a reestrutura de maneira racional e 16gica, em uma proposta de direcionamento
de como fazer esse caminhar da mediagdo entre duas ou mais pessoas, a elevar o olhar
direcionado as deficiéncias, mostrando que as mudangas sdao possiveis, que todas as pessoas
tém potencial para aprender, para desenvolver o intelecto e a cogni¢do, abarcando e inserindo
em suas teorias varios tipos de aprendizados, elencados por essas analises.

Para Feuerstein, a mediagao produtiva e positiva € a que desperta no aluno a capacidade
de questionar seu proprio ato mental, de resolver um exercicio, de saber organizar, planejar,
fazer escolhas, e até de obter condi¢des para defender suas conclusdes e seus pontos de vista.
Encontramos, com isso, a promog¢ao da autonomia do pensar, como incentivo e favorecimento
da sua capacidade de inventividade e criatividade, pelo expandir da mente que esse
desenvolvimento promove.

A selecdo do estimulo, intencionalidade-reciprocidade, significado, transcendéncia,
individuacao, compartilhamento, planejamento, busca por novidade e complexidade sao alguns
dos critérios caracteristicos da aplicagdo da mediacdo, segundo os principios apontados por
Feuerstein e que fizeram diferenca nas aplica¢des aqui estudadas.

Alguns autores relataram que a sequéncia dos exercicios ou tarefas propostos no uso
desses critérios elevam significativamente o entendimento do aluno sobre determinado
contetdo, ampliando suas possibilidades de aprendizagem e seu nivel cognitivo, para além das
funcdes cognitivas aprendidas, por meio das mediacdes recorrentes do seu cotidiano,
possibilitando variada transcendéncia com esse aprendizado.

Essa ¢ mais uma das diferengas entre a mediacao proposta por Feuerstein e a mediagao
proposta por Vygotsky (1991), pois Feuerstein propdoe de forma estruturada tais critérios no
processo de mediar um aprendizado. Em Vigotsky, temos a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), a qual define fun¢des ainda ndo amadurecidas, mas em processo de maturacio,
fungdes em estado embriondrio. Em Feuerstein, essas fungdes aparecem sob um aspecto
estrutural, de retomada de conceitos instrumentais (0s exercicios propostos no programa) para
que conhecimentos mais complexos possam ser adquiridos. Com isso, Feuerstein fala da

experiéncia de uma aprendizagem significativa pelo mediador, uma pessoa mais experiente,
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mais equipada e preparada para despertar as fung¢des da aprendizagem. Uma mediagio
organizada e estruturada que perpassa pela constru¢do de metas a serem alcancadas, seja
geradora de desafios e capacite o aprendiz a tomada de decisdes na solugdo das questdes de
aprendizagem. O ensino como simples transmissor de informagdes pode nao agregar meios
suficientes para as modificagdes cognitivas, que ampliem a capacidade mental do aluno.

A selecdo do estimulo, intencionalidade, significado, transcendéncia, individuagdo,
compartilhamento, busca por novidade e complexidade, planejamento da acao sdo alguns dos
critérios para a mediagdo, segundo os principios apontados por Feuerstein. A sequéncia dos
exercicios ou tarefas propostos no uso desses critérios elevou nos estudos, significativamente,
o entendimento do aluno sobre determinado contetido, ampliando suas possibilidades de
aprendizagem e estimulo de seus niveis cognitivos, para além das funcdes cognitivas
aprendidas, por meio das mediacdes recorrentes do seu cotidiano.

Alguns autores apontaram, na proposta de intervir pela mediagdo, os 12 critérios do
teorico, que além de organizar, oferece ao mediador escolhas planejadas e sistematicas para
buscar o potencial de modificabilidade cognitiva no mediado, de maneira estimulante ao
estudante. Os estudos demonstram a confirmac¢ao da modificabilidade cognitiva, a partir de seus
indices de aproveitamento nos experimentos aplicados, levando em consideracao os resultados
encontrados durante as mediacdes efetivadas. Com isso, o mediador consegue ampliar a visdo
do desenvolvimento das habilidades e competéncias curriculares, em unidades de analise
fundamentadas em Feuerstein et al. (2014).

Por meio dos 12 critérios, Feuerstein provoca uma pratica consciente, com acdes que
fomentam a motivagdo intrinseca, dando ao outro a capacidade de reconhecer os beneficios de
realizar uma tarefa ou os ganhos de uma descoberta, reconhecendo seu proprio processo de
percepgao sobre o conhecimento. Sdo os relatos encontrados nos estudos aqui analisados que
descrevem as mudangas alcancadas no comportamento dos alunos, fruto do aspecto
motivacional que esse processo desenvolve em meio a aprendizagem.

Para o autor, a escola, o museu e outras formas de interagdo podem ser a fonte principal
da distribuicao desse saber por meio da agdo intencional do professor, quando provocador de
alteracdes das competéncias nas criangas, adquirindo com essas contribui¢des, interagdes
propulsoras para o crescimento do potencial mental dos envolvidos. Entretanto, ha de se
caminhar ainda mais na apropriacdo das teorias feuerstenianas para melhor contribuir com a
percepcao do professor, sob a apropriagdo do seu aluno no campo da mediagdo, por diferentes
meios de ensino. Ainda assim, os estudos extra sala de aula, aqui abordados, vém confirmando

sua apropriagao.
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Nessa interacdo, o confronto aparece apenas pelas ideias e novas percepgdes ao longo
da mediagdo. Os mediados ganham em sair de um olhar egocéntrico, dos seus Unicos e proprios
pensamentos para um entendimento mais amplo para onde as partes dialoguem e consigam
estabelecer relagdes conceituais de consonancia. Esses principios formam as bases conceituais
de toda construcao do conhecimento, ¢ Feuerstein aborda-os em suas teorias, com &nfase no
didlogo da mediacdo estruturada. Postura que requer uma mente flexivel a percorrerem
diferentes campos de apropriagdo e conectarem-se a outros saberes, cujas visdes de
conhecimentos sdo (com)partilhados, dentro da tUnica visdo comum provocada por ele,
desenvolver o pensar. Ou seja, ndo ha fronteira para desenvolver um pensamento.

Relatos nos estudos analisados descrevem as mudangas alcangadas no comportamento
dos alunos. Segundo Gainza (1988): “Desenvolver sem dar alegria ndo ¢ suficiente. Dar alegria
sem desenvolver tampouco ¢ educar”. Nao podemos desconsiderar as dificuldades do ato de
aprender, mas a conquista de saber pensar €, por si s, reconhecer uma solu¢do em qualquer
exercicio; ¢ a alegria de quem aprendeu a pensar Gainza (1988, p. 95): “Finalidade tltima ¢é o
prazer, a alegria de ter alcangado a condi¢@o de superar um desafio (outra categoria da mediagao
estruturada em Feuerstein) diante das dificuldades apresentadas.”

Toda intervencao educativa traz — ou pelo menos deve trazer - em seu bojo, a finalidade
de promover a felicidade do aprendente; logo, a alegria de se sentir util, vivo, capaz e importante
no processo € condi¢do impreterivel, sem a qual ndo havera eficacia, nem efetividade no
processo de aprendizagem. Feuerstein refor¢ou com isso a importancia da motivagdo, ou seja,
ao obter resultado, depois de engajar o aluno em determinada atividade, muda-se sua motivagao,
fomentando no aluno a continuidade da sequéncia de exercicios, cujos niveis de graduagao vao
se apresentando, a medida que novos desafios sdo propostos. A obtencdo de resultados
positivos, a partir da graduacdo de novos desafios, gera, no aluno, um grau de felicidade tal,
que o faz se sentir realizado, reforcando sua propria capacidade de superacao de desafios. Logo,
melhora a sua autoestima, emoc¢ao muitas vezes afetada no ambiente da avaliagdo escolar.

Reuven Feuerstein foi fortemente influenciado pela propria mae, em suas interagdes
sociais, em casa, tendo o didlogo como propulsor das atividades didrias, além de desenvolver a
preocupacao com o bem-estar do outro, impulsionado pelas acgdes religiosas, caridosas, de sua
familia. Ele comeca assim a formar suas teorias, mesmo que inconscientemente, por se ver
voltado para fora de si mesmo em mediar o outro. Desde novo, ajudava os adultos nas atividades
de leitura. Seu caminho formativo ¢ atravessado por momentos de grande tristeza na
humanidade, mas também por educadores contemporaneos, cujos interesses educacionais

centravam-se no desenvolvimento do pensamento infantil; influenciado por
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Edouard Claparrede, um neurologista e psicologo suico, com destaque na psicologia infantil e
André Rey apoiador e parceiro em obras de desenvolvimento do pensamento. Com o olhar sobre
entender a crianga, trazer a luz o que a crianga pensa, vendo-a como um ser capaz de emitir
opinides, cheia de sonhos e desejos. Iniciam-se novas ideias na educacao, a partir dessa época,
e analises em perceber o pensar da crianga. Uma de suas teorias tem o didlogo como principio
basico, e ndo seria diferente, dada a sua historia pessoal, como também, ndo seria diferente,
suas teorias terem como foco os excluidos, os rejeitados, os abandonados, visto as concepgoes
de sua época.

Foi a partir do convivio com criancas e adolescentes considerados irrecuperaveis e
deslocados do seio familiar e social, que Feuerstein acende uma luz, ao acreditar que mudanga,
transformagao e adaptacdo sdo inerentes ao ser humano. Ele propde um caminho, que
extrapolava essa linha da impossibilidade, e atendia a muitos seres que possuiam as
caracteristicas do excluido, do deficiente, em quase toda a gama de deficiéncia. Sua histdria e
proposito foram concebidos no contexto pds-guerra (1950), para melhoria da qualidade de vida
e de aprendizagem dos sobreviventes do holocausto, dos portadores de deficiéncias cognitivas
como sequelas desse horror mundial. Posteriormente, trabalhou para a restauragdo das
condi¢des de cidadania dos emigrantes vindos do norte africano, a fim de obterem condicdes
dignas de cidadania em Israel.

Sua obra apresenta-se como reveladora no Brasil. Embora sua base enfatize a promogao
da inclusdo no campo da educacdo especial e desenvolvimento dos deficientes, sua base
epistemoldgica nos tempos atuais dialoga em maior parte com questdes contemporaneas da
educagdo. Extrapola assim, o campo da educacdo especial, para outros contextos como, da
aprendizagem em meios tecnologicos, objeto de maior apropriagdo no campo da aprendizagem,
na analise total dos estudos levantados. Campo inexistente no ato da criacdo de sua teoria que,
como “pipas” indo de encontro a novos voos (ambientes), em diversidades e pluralidade de
inser¢ao, encontraram o seu vento (ambiente) apropriado. No caso, o territorio brasileiro, uma
diversidade de realidades aqui percebidas por suas apropriagcdes. Conceituado pela pratica, e
incisdo de novos saberes no meio da aprendizagem.

Este estudo confirma que, mesmo em diversas realidades, a partir da apropriacdo das
teorias de Feuerstein, que aprendemos, ainda necessitamos de muita mediagdo, para a
construgdo ou adaptag¢do a novas aprendizagens, ou a novos ambientes de aprender.

Sobre o PEI observado nas analises, que ¢ um programa que visa modificar as estruturas
cognitivas dos individuos, expandindo o potencial de aprendizagem, aumentando a eficiéncia

mental e melhorando a qualidade do desempenho intelectual. Sua incidéncia ainda ¢ baixa em
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frequéncia de estudos cientificos, porém, quando adotado, ¢ apresentado através de experiéncias
como o Caso PEI na Bahia e aplicagdo do programa PEI nos alunos da escola Senai Roberto
Mange, entre outros de significativa atuacdo. Com o viés de despertar o saber de forma
relacional e interativo, cujos exercicios e critérios exigem raciocinio mental e a presenca
humana para sua aplicagao.

Os 14 exercicios, nomeados de instrumentos por Feuesrtein, compdem o Programa PEI,
e os 12 critérios de mediacdo da EAM, que elaborados ricamente, contribuem em guiar-nos em
trilhas de conhecimentos a serem percorridas, com intenso respeito ao processo individual do
outro. Para ele, os critérios sdo pistas que preparam os professores ¢ ajudam a interpretar o
aprender, de seu aluno-mediado. Isto porque, apesar dos instrumentos estarem em todas as
aplicagdes, sao nas respostas emitidas pelo mediado, que se perceberdo as possibilidades de
pensamentos, como abertura a visdo do aluno e respeito ao seu ponto de vista, caminho do
dialogo respeitoso ao momento do aprendiz.

O programa possibilita a capacidade de projetar situagdes, desenvolver o raciocinio
l6gico, perceber e definir um problema, apreender um objeto, como suas caracteristicas entre
as demais que decorrem em cada sessdo da aplicacdo do programa. Ativa-se o campo mental
do sujeito, alertando-o e modificando-o pela mediagdo desses exercicios. Essa modificagdo
fornecera novas percepgdes da aprendizagem, pelo aluno, como alicerce para aprendizagens
mais profundas, uma das contribui¢des do programa PEI, de Feuerstein.

Quando se realiza uma atividade, ou se tenta resolver um problema bem elaborado,
transforma-o em determinantes do comportamento, em vez de simples estimulos aleatdrios. Na
pratica desse programa, ocorre a unido de poder utilizar um programa com cunho instrumental
que intenciona proporcionar determinado estimulo acessivel ao receptor, € a EAM, quando o
mediador transforma, significativamente, os trés componentes da intera¢gdo mediada: o
organismo, o estimulo e a propria interagdo. Ao passo que demonstram serem ainda pouco
explorados, os dados de aprofundamento em estudos com o programa PEI, no contexto
brasileiro, no que se refere a sua aplicacdo. Obteve-se pouco resultados relativos a
transformagdes por ela proporcionada no processo de aprendizagem. Provavelmente essa
auséncia, pode ser conforme dito no grafico 6 sobre as apropriacdes das teorias de Feuerstein;
que para adquirir o direito de uso do programa, requer uma capacitacao cujo valor ¢ de alto
custo para a realidade brasileira e ainda dispor de poucos locais de formagdo, podem ser
impeditivos para sua disseminag@o no Brasil.

O PEI proporciona uma condicdo de interven¢do planejada na mediagdo do

conhecimento, que consegue identificar quando, ou ndo, ocorre um mau uso de alguma das
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funcdes cognitivas envolvidas no processo de assimilagdo de um conhecimento. Retomando
esses percalcos, que a todos podem acontecer, de maneira corretiva e impulsionadora, pelos
instrumentos do programa.

As mudangas que ocorrem no individuo, pelo programa, contribuem significativamente
para ampliar mudangas na direcdo cognitiva do desenvolvimento, devido a mudangas reais
causadas na estrutura de pensamento que qualificam a forma de perceber o mundo, alterar,
operar sobre ele e manipular os estimulos presentes ao seu redor. A ampliacdo da mente
ocasionada por essas modificagdes, acontece sob o aspecto de favorecer questdes e percepcdes
que anteriormente nao lhe viriam a mente, como a promocgao de insights.

Com quantidades proximas de inser¢do das teorias de Feuerstein, deram-se os campos
de pesquisa educacional, as Préticas de Ensino, Educacdo Especial e Melhora Cognitiva, essa
ultima demonstrando maior percepc¢ao dos conceitos de modificabilidade para as praticas
educacionais. Ainda na andlise geral, em 8° (oitavo) lugar, empatadas, se ddo as apropriagdes
nas areas da Dificuldade de Aprendizado, Intervencdo Pedagdgica e Avaliagdo; sob condigdes
do processo avaliativo. Em seguida, outros campos, igualmente importantes, e também inéditos,
em difundir as teorias de Feuerstein: o campo Gestdo de Pessoas; Intervengdo
Neuropsicolégica, Formagao de Maes e Religioso.

Constatados nos estudos de recebimento, a aplicacao das teorias em ambientes bastante
diversos, indiretamente, sua teoria percebeu alcancar com essa condug¢do, a modificabilidade
mental, frente as resolucdes antes existentes na mente do aluno em cada especificidade de
estudo. Ganhou-se, nessa relacdo, a abertura da mente a novas percepcoes e possibilidades sobre
o que foi aprendido, ao receber respostas diferentes de cada aluno, respeitando seu tempo de
assimilagdo do aprendizado, ndo gabaritadas como em testes, mas concebidas desde que
desenvolvidas pelo seu raciocinio. Isso porque esse processo mental ¢ individual,
correspondente ao meio cultural no qual o mediado estd exposto, com isso as aplicagdes e
relagdes estabelecidas percebidas nesses estudos constaram a possivel modificabilidade ocorrer
para outras percepgdes sobre o significado de mediar um conhecimento.

Feuerstein enriqueceu o nosso vocabuldrio académico com suas concepgdes de
mediador e mediado, na forma de humanizar a relagdo; a privagdo cultural como dificultadora
para o desenvolvimento mental; a concepg¢ao de um ser autobnomo no pensar, independente e
critico em relagdo ao que se experimenta; prioriza o conhecer pelas perguntas e respostas, pelo
meio da problematizagao; a linguagem como meio de ampliacdo do campo mental e posi¢do no
mundo; compde a interacdo como condicdo de modificagdes no mundo; a importancia de

utilizar diferentes recursos, para que o mediado seja percebido em seu estado de
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desenvolvimento; estimulando uma educagao voltada para o despertar da consciéncia do ser
pensante, tudo isso pela sua primeira motiva¢do em oferecer o exercicio de poder despertar o
Aprender a Pensar, como faculdade individual. Assim, a amplitude do campo mental significa
a capacidade da mente para conter varias fontes de informagdes em sua memoria de trabalho
(GOMES, 2002, p. 121 apud CUNHA, 2017, p. 12). Ao ampliar esse campo mental fruto da
mediagdo oferecida, amplia-se a percepcao do mediado, modifica sua percep¢ao de mundo, e
pode-se dizer que o impulsiona a trilhar novos rumos.

Aprofundar-se das propostas de Feuerstein tratou-se da possibilidade de inovar, nao se
estacionar no que ndo o satisfaz e que mesmo por um motivo ou “dever maior” possa sempre
ACREDITAR em MUDAR! Acreditar na sua versdo ndo como um romance de esperancas
insondaveis e sem direcdo, mas como caminho possivel de se trilhar, com instrumentos
palpaveis que permitem ser apropriados nesse processo de indigeniza¢ao em diversos territorios
culturais, ultrapassando as diferencas de conhecimento.

Assim, as consideragdes sobre os estudos levantados, o que li e vivi nesse percurso, foi,
sobretudo, dar voz as inovagdes advindas do autor, como pelas inovagdes propostas por todos
0s outros autores que o apropriaram. Fonte inicial do olhar para os seus feitos no mundo e
vislumbrar seus feitos em nosso Brasil, como ponto de partida, alcancado pelas mudancas e
dialogos que sua condig¢do realiza para o desenvolvimento humano. Sob as mesmas condi¢des,
fui modificada pelos diversos olhares que outros autores apontam sobre Reuven Feuerstein.
Enfim, perceber-me dessas obras trilhando estudos que se aventuraram pelos caminhos, com
olhares diversos, foi o ponto embrionario deste estudo.

“Nao me aceite como eu sou” (Don’t Accept Me as I Am).

Busquei alcangar as apropriacdes do saber, segundo a visao do autor em nossa cultura
educacional, verificando mais de perto o sentido atribuido a conceitos, apropriagdes,
reinterpretagdes, adaptacdes e inovagdes produzidas no processo de circulacdo e recepgao dos
saberes, pelas concepcdes do outro.

Incluiu-se crédito nas explicacdes de fatos novos apresentados, pdde-se perceber
Feuerstein e as predisposi¢des que suas teorias apresentam, em adentrar diferentes segmentos,
os quais vao além de uma proposta pedagogica eficiente. Uma proposta que permitiu ser
manipulada e reestruturada, como se reestrutura conhecimentos, aprendizagens € recursos,
adapta as suas bases, que sao multiplas, e se torna uma “cola” eficiente para a construcao de
novos andares, que esse edificio (sujeito) possa algar. Afinal, s6 ¢ modificavel aquilo em estado
cujas propriedades sdo modificaveis, por assim, também aberta estd sua teoria para as

modificagdes de maneira flexivel em dialogar com as estruturas do pensamento.
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Uma ma-formagao, muitas vezes se torna invisivel e inconsciente ao homem, durante a
sua trajetéria, como um primeiro degrau imperfeito, ndo o lancard a outros degraus de forma
segura. Alicerce cada dia mais exigido, nas relagdes atuais com o saber, a um adulto que ndo
basta o dominio do contetido especifico de sua atividade, o qual os recursos tecnoldgicos ja o
fornecem, mas que detenha capacidade critica, autonomia para gerir seu proprio trabalho,
habilidade para atuar em equipe e solucionar criativamente situacdes desafiadoras em sua vida
profissional (SERVICO NACIONAL DE APRENDIZAGEM INDUSTRIAL, 2019, p.9).

Se por esse viés torna possivel essa correcdo de malfeitos no decorrer do
desenvolvimento, Feuerstein da-nos a capacidade de retomar caminhos, ao ser refeito o degrau
inicial, com seguranga, base, estrutura e apoio do mediador, apropriando-se da confianca em si
mesmo.

Ao considerar que pensar € propriedade Unica e individual inerente ao homem, aprender
a pensar por si mesmo ¢, de maneira pedagogica, ir bem além da educagdo académica, e, por
conseguinte, dos ideais de melhoria para o bem-estar social.

Nada melhor para um educador perceber que seus alunos conseguem praticar a empatia,
refletir, respeitar as dificuldades e dividir direitos e espagos com o outro. Formar cidadaos
conscientes, capazes, autonomos ¢ determinados a transformar o mundo ao seu redor,
indiferente de suas limitacdes, deve ser o objetivo e alvo de maior satisfagdo para todo
professor. Mais que um documento de identidade e pertenca local, quer liberdade maior que lhe
confiar o crédito pela autonomia do Saber Pensar! Como recomenda Feuerstein, em seu alerta

no primeiro bloco de exercicios. Caro aluno:

- Um momento ... Deixe-me pensar!

Pessoas como o professor Reuven Feuerstein e com principios tdo preciosos a
humanidade surgem em periodos raros em nosso planeta, alguns se aproveitam de suas
circunstancias para inovar como e tais quais as condic¢des lhe sao ofertadas.

Inovou em suas experiéncias desde a infancia, avancou em nao desistir daqueles que
necessitavam de ajuda, mas os abracou como aos seus entes queridos. Sua doa¢do ao outro
atingiu benfeitorias que ele proprio ndo poderia imaginar (intangiveis de benevoléncia).
Constatamos aqui pelo tamanho de sua inser¢do nos meios da aprendizagem permeada pelas
inovacdes tecnoldgicas, modificagdes de assentos educacionais, isso constante apenas nos

estudos brasileiros, uma pequena parcela de suas apropriagdes.
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E como ndo poderia lhe faltar, nem ausentar na propor¢ao de sua audécia, talvez nem
premeditada, ndo diferente de sua indole, a experiéncia e a benevoléncia o chamaram até o final
do seu caminho pela terra. Permitiu-se ser objeto de experimento cientifico para a substitui¢cao
de uma valvula adrtica, usando um procedimento extremamente complexo e inovador, junto a
equipe médica do Hospital Universitario Ein Karem Hadassah Benham, trabalho pioneiro
realizado por pesquisadores do mesmo hospital, em Jerusalém no momento em que recebia o
contrato para publicagdo do seu livro: Como se d4 a aprendizagem: Aprendizagem Mediada no
Ensino Fundamental I: teoria e pratica. Editora Vozes (FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM,
2021).

Howard Gardner, Robert Sternber, John Bransford, Anne Palinscar, David Perkins,
David Pearson e Linda Darling-Hammond celebram suas contribuig¢des pioneiras para o campo
da inteligéncia. Outros neste pais: Art Costa, Betty Garner, Meir Ben Hur, Shannon Almquist,
Kate Bellanca, Robin Fogarty, Donna Wilson e Beau Fly Jones, citam sua pesquisa ¢ se
juntaram a académicos e professores de todo o mundo para traduzir as ideias de Feuerstein.

Virias obras e ideias foram iniciadas a partir de um grande desastre humanitério, nasceu
de uma grande necessidade de sobrevivéncia com dignidade e se fortaleceu, mesmo demorando
anos e anos. Mas, “Afinal, que Deus seria esse, se de todo o mal, ndo tirasse um bem maior”,
através das maos humanas, € de uma mente aberta. Ele incitou essa virada de chave sobre o
pensar € que muito ja vem colaborando com os processos cognitivos na educacao, psicologia e
medicina. Feuerstein que pela sua resiliéncia ndo quis deixar-se paralisar, mas com uma virgula,
continuou. Permitiu experienciar-se no modificar sempre, imbuido da crenca na igualdade e

capacidades humanas.

“Eu ndo posso ensinar nada a ninguém, eu s6 posso fazé-lo pensar!” Socrates.

Acredito que tenha despertado vocé, leitor o gostinho de obter acesso as teorias de
Reuven Feuerstein e também adentrar sobre varias realidades que o podem cercear. Espero ter
deixado o despertar de novos assuntos e propdsitos, antes nao pensados, relacionados as teorias
do autor romeno, e, apreciaria se vocé, pesquisador, as buscassem em sua integra para suas
conclusdes retirar, € com suas experiéncias poder complementar e, por assim, inovar.

O tema abordado ¢ amplo e origina inimeras questdes de extrema relevancia tanto para
formagdo académica pessoal, quanto para divulgacdo na sociedade, novas pesquisas e agdes
pedagdgicas futuras que podem ser mais bem tratadas sobre: quais impactos a formacao do

professor em mediador do programa PEI altera sua acdo enquanto docente em sala de aula? ;
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Estabelecer correlacdes da EAM aos campos da educagdo com outros tedricos; Quais analises
podem surgir a partir desses estudos sobre a interagdo nos meados de uma sociedade presente
na era da informag¢ao?; Poder aprofundar ainda mais em suas teorias sobre as realidades que
circundam e estabelecem vinculos modificadores no processo educacional brasileiro, dentro do
seu contexto de ensino?; Quanto podemos mensurar das modificagcdes neuronais em meio aos
exercicios da educagdo? Ha pérolas sobre Reuven Feuerstein e seus pressupostos teoricos a
serem exploradas entre os estudos datados antes de 2016, que certamente muito possuem a
contribuir, e que ndo foram inseridos na analise descritiva neste momento, pelo tempo limite de
entrega desta pesquisa.

Tire vocé bons frutos da teoria dessa contribui¢do especial, Reuven Feuerstein, para a
sua realidade, ¢ o que me propus ao propagar este estudo. Permita-se se ver como um ser em
construgdo constante, aceitando as mudangas que se fizerem necessarias, respeitando seu tempo
e suas condigdes, dentro de sua realidade social, familiar, e faca-se também de exemplo
edificante. Como criaturas unicas que somos, a cada um o direito de seu proprio caminho trilhar,

com o ACREDITAR no Modificar-se sempre para melhor, Reuven Feuerstein.
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