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"A arte alimenta-se de ingenuidades, de imaginagées infantis que ultrapassam
os limites do conhecimento; é ai que se encontra o seu reino. Toda a ciéncia
do mundo néao seria capaz de penetra-la.”

(Loinello Venturi)
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RESUMO

Este trabalho apresenta um panorama do ensino de Arte, do periodo colonial
aos dias de hoje. A tematica em questado integra o multiculturalismo, mostrando as
limitacbes em abordar a diversidade cultural. Assim, por meio de uma pesquisa de
campo, com alunos do ensino médio de Campos Gerais, é possivel entender como

uma formacao em Artes Visuais se faz importante.

Palavras-Chaves: Artes Visuais, Arte, multiculturalismo, aluno.
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Introducao

Quando falamos em multicultural estamos designando a “pluralidade cultural”.
Ha muitas questdes que norteiam os diferentes grupos -culturais, conferindo
identidade as pessoas, abordando as diferentes etnias, nacionalidade, naturalidade,
classe social e regido.

Assim sendo, observa-se que em uma educacdo multicultural € preciso
entender a diversidade multiculturalista, valorizando a diversidade étnica e cultural
em nossa sociedade, incluindo valores e questionando todo tipo de discriminagao
existente.

E preciso estar consciente de nossos vinculos culturais, sendo capaz de
perceber nossos alunos como pessoas que possuem identidades individuais, que
merecem ser respeitadas. Percebe-se na sociedade uma visdo de que a escola é
feita para estabelecer um determinado padrao. Porém, através de uma reflexdo mais
aprofundada, amplia-se a possibilidade de respeito entre o conhecimento e a
diversidade cultural (PEREIRA, 2008).

No primeiro capitulo, a partir da minha trajetéria escolar, sera abordada a
histéria do ensino da Arte até os dias atuais, como estratégia de entender,
historicamente, algumas das minhas — e de outros educadores - dificuldades em
perceber questbes sobre o ensino de Arte e como ela pode ser trabalhada,
superando concepcodes pré definidas. Paralelamente, € proposta a discussédo sobre
a necessidade de uma abordagem multicultural.

No segundo capitulo ha uma contextualizagcdo do que esta sendo tratado
como multiculturalismo e uma reflexdo da minha pratica no curso de Especializagcao
em Artes Visuais. Nessa oportunidade s&o analisados trés planos de aula
elaborados no inicio do curso, que revelam, na pratica, alguns desafios para se
efetivar propostas de ensino multiculturais.

No ultimo capitulo é discutida uma pesquisa de campo, realizada em uma
escola de Campos Gerais. Através dessa, feita por meio de um questionario no qual
o aluno responde sobre os assuntos estudados, percebe-se questdes fundamentais
para a compreensado do ensino de arte, enfatizando também como ainda estamos

longe de uma efetivagdo de uma abordagem muticultural.



1. Breve historia do Ensino de Arte

Em nossa vida ha sempre algo novo a se aprender, principalmente como
professores. Na minha trajetéria docente, tenho contato com novas informacgées que,
constantemente, quero saber como transforma-las em aprendizado, em

conhecimento.

A ideia de estudar Artes Visuais' surgiu como uma perspectiva de um novo
campo educacional para minha atuagdo. Além de propiciar mais uma opcao
curricular para lecionar ajudou, e muito, em meus ideais como professora de
Portugués, como por exemplo, a construgdo de videos para enriquecimento dos
conteudos. Nesse espaco de tempo trabalhei com meus alunos a construgcéo de
videos no “Movie Maker” ? sobre as poesias da primeira geragdo romantica. Além
dos motivos expostos, escolhi cursar uma Especializacdo em Artes Visuais em
busca de novas estratégias metodologicas, para tornar o aprendizado n&ao imposto,
mas significativo e também para poder discutir com meus alunos questbes

relacionadas a esse campo do conhecimento.

Ao cursar a Especializagdo em Artes Visuais foi possivel perceber que a Arte®

nao se limita a um simples desenho ou a produgédo de objetos ou decoragao para
datas comemorativas, como, de alguma forma, me foi apresentada durante a minha
educacgao basica. Em uma aula de Arte é possivel, a partir dos conteudos desse
campo de conhecimento, desenvolver atividades que despertem o interesse do
aluno, proporcionando, ao mesmo tempo, uma visdo interdisciplinar. Nessa
perspectiva, o aluno podera tanto criar, apreciar, contextualizar e refletir.

Ao observar minha trajetéria € possivel identificar que o ensino de Arte
sempre foi tratado como uma disciplina sem significacdo. Nas séries iniciais do
ensino fundamental as aulas eram focadas em datas especiais. No dia das maes,

por exemplo, faziamos sempre um desenho de coragdo ou alguma pintura, sem

1

2" Artes Visuais: E a pratica da arte a “olhos vistos”, ou seja, a pintura, a escultura, o desenho entre
outras, é tudo aquilo que vocé idealiza e consegue transformar em algo palpavel.

2 Movie Maker: Programa que permite adicionar efeitos de transigéo, textos personalizados e audio
em filmes.

3 Arte: Atividade humana de ordem estética, representada por artistas, com o objetivo de transpor
emocdes e ideias.
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muita relagdo com o conteudo de Artes Visuais, para homenagea-las. Eram
trabalhos que n&o iam além do simples fazer. Somente seguiamos um passo a
passo. Um trabalho que me lembro, e que minha mae tem guardado até os dias
atuais, € uma impressao de minhas maos em um pano de prato, com um forte

significado afetivo, mas que em sua realizagdo nao envolveu questdes artisticas.
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Imagem 1

Nas séries finais do ensino fundamental, na disciplina que chamavamos de
Educagdo Artistica®, faziamos dobraduras, colagens, pergaminhos, figuras
geométricas, mosaicos, escultura de letras do alfabeto e desenhos diversos. As
atividades eram descontextualizadas, focadas apenas no fazer e sem envolver
referéncias da producao artistica contemporanea e/ou historica. No ensino médio a
disciplina ja se chamava Arte, mas seguia 0 mesmo padrdo de ensino visto nas
séries finais do ensino fundamental. Nessa época um fato que me chamou atencgao
foi a construcdo de uma capa criativa para nosso caderno de Arte. Como eu gostava
de ponto cruz construi uma capa com estes pontos, com uma casa e uma floresta
em volta. Foi um trabalho bem prazeroso e que também valia ponto, mas nao
passou de uma atividade de desenho livre, sem que fosse abordado qualquer

questao relacionada com a arte e obras artisticas ou em dialogo com alguma

4 Educacéo Artistica: Nome que era dado ao ensino de arte pela LDBN de 1971, alterado pela LDBN
de 1996 para Arte. A Educacgao Artistica pressupunha uma formagao polivalente dos professores, que
deveriam trabalhar com todas as expressoées artisticas.



referéncia sobre arte/estética.

Hoje em dia percebe-se em algumas escolas de educagao basica um ensino
de Arte diferente de quando eu era aluna, com relagbes com a Histéria da Arte,
artistas de épocas distintas e a realizagdo de feiras ou mostras dos trabalhos dos
alunos. Mas, como em qualquer area, a sua abordagem esta vinculada ao professor
que leciona. Apesar de a legislacao ter mudado e de investimentos na formacgéo de
professores e em materiais didaticos, dentro de abordagens contemporaneas, os
avancos ainda sao pequenos.

Ha muitos meios para que se possa alcangar um ensino de Arte com
significagdo. Das propostas de aulas que elaborei durante o curso de especializagao
em Artes Visuais destaco: “A Arte por meio da recriagao” e “Abaporu (aba, homem;
paru, que come carne humana, o antropofago)’.. Dentre outros ndo citados, esses
exercicios ajudaram na construgcdo de outro olhar sobre essa disciplina. Assim, ao
cursar essa especializagdo, a partir de uma maior compreensao das varias
manifestacdes artisticas presentes em nosso meio, pude perceber algumas das
possibilidades dessa disciplina na formacdo do aluno, e de poder aborda-la em
projetos interdisciplinares, unindo diferentes campos do conhecimento.

Nessa perspectiva, minha trajetdria se relaciona com o processo da propria
historia do ensino de Arte no Brasil. Apesar de importantes avangos, € um campo
relativamente novo e a maioria das pessoas nao teve a oportunidade de acesso as
suas pesquisas e conquistas. Assim, para entendermos melhor o que vivenciamos

atualmente, é importante conhecer as suas raizes histoéricas.

1.1. Contextualizando

O ensino de Arte no Brasil possui alguns marcos significativos, passando pelo
sistema colonial, imperial e republicano, com importantes reformas até chegar ao
que temos hoje, no mundo contemporaneo. O curriculo, por exemplo, passou por
mudancas ao longo do tempo, e a Arte apareceu pela primeira vez na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LEI n° 5.692) em agosto de 1971, na
época caracterizada como atividade.

No periodo colonial os jesuitas organizaram o primeiro sistema de ensino
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formal do Brasil. Nessa época, segundo alguns pesquisadores, como Ana Mae
Barbosa (2011), o ensino de Arte acontecia nos quilombos e através dos mestres em
oficinas, diferentemente do ensino formal, que privilegiava a elite.

Com o passar do tempo e com a expulsédo dos jesuitas do Brasil o cenario se

modifica com a presenca da corte de Dom Joado VI e da Missao Francesa, que

trouxeram marcas profundas nas referéncias estéticas do pais, com
substituicdo do barroco brasileiro pelo Neoclassicismo. Joaquim
Lebreton, egresso do Instituto de Franga, liderou o grupo de artistas
e artifices franceses que chegou no Rio de Janeiro em margco de
1816 para organizar o ensino de Belas—Artes no Brasil .Com
proposi¢des essencialmente técnicas ,0 grupo chegou para criar a
escola Real de Ciéncias ,Artes e Oficios ,voltada para o ensino de
oficios artisticos e mecanicos.A instituicdo ,quando comecou a
funcionar ,passou a se chamar Academia Imperial de Belas-
Artes,com conteudos focados na formagéo artistica. (GOUTHIER,
2008, p.34)

Mais tarde, com a instauragdo da Republica, o ensino de Arte ganhou espaco,
mas ainda se limitava ao Desenho. Ja na década de 1920, a Semana de Arte
Moderna provocou reflexos na educagao, com um discurso pautado na valorizagao
da identidade nacional. Porém com a ditadura de Getulio Vargas ha uma perda da
educacdo que comegava a se reorganizar com a retomada democratica quando os
avangos sao abortados com outra ditadura, instituida com o golpe militar, em 1964.
Em 1971, o curriculo estabelecia a Educacio Artistica como atividade em escolas
primarias e secundarias, partindo do pressuposto da polivaléncia, com os
professores tendo que atuar em qualquer campo das artes. Somente em 1996 a
nova LDBN (Lei n® 9.394) extingue a Educacgéo Artistica e reconhece o ensino de
Arte como obrigat6rio, distinguindo as quatros expressoes, Artes Visuais, Dancga,
Musica e Teatro.

Na maior parte desse percurso, o ensino de Arte ficou voltado quase que
exclusivamente para o desenho, com fortes influéncias norte-americanas e
européias. Como ja citado, a identidade nacional ganhou algum folego apés as
producdes artisticas destacadas principalmente pela Semana da Arte Moderna.
Hoje a Arte, reconhecida como fundamental para o desenvolvimento das criangas e
jovens, é componente curricular obrigatério na educagao basica, com as expressdes
abordadas dentro de suas especificidades, compreendidas também como

competéncia de professores especialistas em cada uma delas, como as Artes
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Visuais, a Musica, o Teatro e a Danga. Porém, apesar de o curriculo comecar a ser
articulado em cima da area do conhecimento, voltado para uma abordagem da arte
como expressdo e cultura, percebe-se que as aulas ainda se restringem a
atividades descontextualizadas.

Assim, para muitos professores ainda € dificil pensar a Arte com seus
conteudos, que vao muito além de técnicas, como o desenvolvimento sistematico
da analise artistica, critica, historica e estética. Como Barbosa (2003) sistematiza na
Abordagem Triangular, defendendo aulas pautadas na produc&o, mas também na
apreciacao e na contextualizacao (p.9).

Isso ficou claro, por exemplo, na minha trajetéria de ensino de Arte, quando
as aulas ficavam presas em datas comemorativas e, quando muito, em alguns
artistas famosos, como Leonardo da Vinci e Pablo Picasso. Uma questdo que
emerge € o motivo de n&o termos tido a oportunidade de conhecer artistas
brasileiros e, na sequéncia, se hoje, nas escolas a situagcédo é diferente. Sera que
hoje em dia o repertério de obras e artistas € mais amplo? O que os professores de
Arte lecionam atualmente? Qual o lugar da cultura brasileira nas referéncias
artisticas ensinadas/aprendidas nas escolas? Sera que ha uma preocupag¢ao com a

multiculturalidade?

2. Dialogando com o multiculturalismo
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A multiculturalidade no ensino de Arte no Brasil, segundo Barbosa, € algo que

vem chamando atenc&o nos dias atuais, sendo assim € importante salientar que:

Multicultural nao é apenas fazer cocar no dia dos indios, nem tao
pouco fazer ovos de Pascoa ucranianos, ou dobraduras japonesas,
ou qualquer outra atividade cliché de outra cultura. O que precisamos
€ manter uma atmosfera investigadora, na sala de aula, acerca das
culturas compartilhadas pelos alunos, tendo em vista que cada um
de nods participa no exercicio da vida cotidiana de um grupo cultural.
(1998, p.93)

De acordo com a pesquisadora, um curriculo baseado no multiculturalismo se
faz fundamental para o processo de ensino e aprendizagem, ou seja, diante da
diversidade cultural existente nas escolas, o curriculo deve ser mais amplo e
dindmico no que diz respeito as diversidades culturais.

Isso se relaciona com os Parametros Curriculares Nacionais que diz:

(...) entende-se que aprender arte envolve ndo apenas uma atividade
de producado artistica pelos alunos, mas também a conquista da
significagdo do que fazem, pelo desenvolvimento da percepcéo
estética, alimentada pelo contato com o fendmeno artistico visto como
objeto de cultura através da histéria e como conjunto organizado de
relagbes formais... Ao fazer e conhecer arte o aluno percorre trajetos
de aprendizagem que propiciam conhecimentos especificos sobre sua
relagdo com o mundo. (BRASIL, 1997, p.44)

Por sua vez, Richter (2002) salienta que o multiculturalismo surgiu no final dos
anos 70 como projeto pedagdgico, nos paises com um Estado social desenvolvido e
em uma escola publica que sabe como lidar com a diversidade cultural trazida de
casa. Esse movimento valoriza o conhecimento da realidade e do contexto socio-
cultural em que cada aluno esta inserido, com o professor assumindo um trabalho de
valorizagdo e respeito as varias manifestagdes culturais, a diversidade de etnias,
costumes e valores, possibilitando a constru¢dao do conhecimento a partir do que
cada um ja traz de “bagagem”.

Nessa perspectiva, a Arte nao pode ser reduzida somente a conteudos que
priorizem uma determinada expressao cultural. Como Barbosa (2002) salienta, o
ensino de Arte deve se abrir as questdes multiculturais. E o que também é
ressaltado por Peregrino (1995 apud ELISA LOP, 2008, p.152), ao citar as duas

tendéncias que, para ela, devem compor os programas voltados para arte-educacgéo,
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as da produgao cultural dominante e a estimulada pela cultura popular, a que
preserva as tradigdes. No entanto, o que se vé na pratica € que ndo ha um estimulo
a discussao das diferencas, a uma comunicagao entre ambas, quando, segundo a
autora, € preciso que se estimule no aluno a conhecer a cultura popular, mas sem

deixar de lado a cultura erudita®.

2.1. Minha pratica no curso de Especializagao em Artes Visuais

Seguindo esse pensamento é importante destacar que, durante toda minha
vida escolar, o ensino de Arte se predispunha por atividades que nido promoviam ou
tinham ligagdo entre as culturas populares e eruditas. Ndo havia também uma
preocupacao em valorizar ou mesmo reconhecer, a identidade de cada aluno. Nao
havia qualquer preocupacéao formal com a multiculturalidade.

Ao iniciar a especializacdo em Artes Visuais mantinha a ideia de que a Arte
era uma disciplina voltada a datas comemorativas e obras famosas. Sequer
suspeitava da sua importancia como expressdao da diversidade cultural. As
disciplinas estudadas estavam sendo desenvolvidas, mas mesmo assim, eu nao
conseguia perceber esses detalhes tao significativos. Como exercicios, cheguei a
elaborar alguns planos de aula, quando mantive uma visado pratica de releitura,
colagens, debate sobre artistas importantes, sem um olhar para diversidade cultural
brasileira e para questdes relacionadas as pesquisas e pensamentos artisticos.

Apesar de estudando o Ensino de Arte, ainda estava imersa nas minhas
experiéncias pessoais, claramente restritas. Para avancgar nas minhas concepcgoes,
foi preciso revé-las, repensa-las criticamente a luz do que Barbosa (1994 apud
ELISA LOP, 2008, p.153) salienta como imprescindivel: o acesso as informagdes de
diversas classes e grupos sociais. Ou seja, investir na construgdo de um
conhecimento multicultural, que deve reforcar as herangas artisticas e estéticas dos
alunos com o0 meio em que vivem, possibilitando também a convivéncia com outras

referéncias, com a diversidade cultural.

5 Cultura erudita: Que esta ligada a elite, cultura que a sociedade valoriza como superior ou
dominante.



14

2.2. Alguns exemplos de planos de aula

Como foi dito anteriormente, elaborei diversos planos de aula durante o curso,
mas, somente aos poucos comecei a perceber o quanto certos preconceitos,
persistiram nas minhas produgdes, provavelmente por esses terem se consolidado
em minha vida escolar.

Para explicar essa percepgao serdao analisados dois planos de aula
construidos nesse periodo. Destaco o plano de aula que tem como tema “A Arte por
meio da recriagao”, destinado ao Ensino Fundamental Il. Ao usar referéncias de
obras famosas como: Monalisa, de Leonardo da Vinci; Auto-retrato, de Pablo
Picasso; L.H.O.0. Q, de Marcel Duchamp; O grito, de Edvard Munch, é possivel
estimular os alunos, através da recriacao, imprimindo sua marca pessoal ao trabalho
fazendo que os mesmos venham a avangar na compreensao de concepgdes sobre a
arte. A principio, o que seria uma atividade para se construir algo, a partir de uma
obra, ou seja de uma releitura, ganha outra concepg¢do. Ao desenrolar do trabalho
fica evidente que os alunos se envolvem para além da comunicagdo. Assim a
proposta pode ter um alcance mais amplo ao servir como base para se discutir o
processo de criagdo, destacando a marca pessoal de cada aluno em seu processo
criativo.

A sequéncia de atividades seria inicialmente com o professor apresentando
aos alunos algumas das obras de arte sugeridas. Em seguida, um debate com as
caracteristicas presentes nas obras, sobre o processo criativo dos artistas e as
modalidades que trabalhou. Apds essa atividade seria proposta uma pesquisa dos
alunos sobre a vida do artista e de sua obra, para compreensao do que acontecia no
mundo na época. Finalizando, os alunos criariam uma releitura sobre a obra
escolhida, a partir de colagens e materiais diversos. A avaliagdo acontece com a
analise dos trabalhos dos alunos, sem comparagdo com as obras de referéncia. E
importante que haja uma auto-avaliagdo, garantindo a turma a oportunidade de
identificar, apreciar e interpretar as ‘releituras’, construindo argumentagdes para a
escolha da obra e sobre as experiéncias vivenciadas na realizag&o do trabalho.

Nesse plano de aula |, verificam-se abordagens sobre obras famosas, sendo

que o principal objetivo é discutir o processo de criagdo destacando a marca pessoal
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de cada aluno por meio da criatividade. E importante verificar que esse plano de
aula tem um padrao de referéncia fechado, sem abordar as producdes brasileiras, a
producdo contemporanea e paises fora do eixo Europa/EUA. E necessario refletir
que nossas escolhas, como professores, precisam sempre ser muito bem
fundamentadas, pensadas, para nao ficarmos repetindo constantemente, por
exemplo, artistas como Leonardo da Vinci, Pablo Picasso, Marcel Duchamp, Munch
e outros, simplesmente por serem famosos. Verifica-se, no entanto, que por meio
dessa atividade o aluno, usando procedimentos proximos ao desse ou daquele
artista, criara seu proprio trabalho artistico, sem pretensdes de se fazer “obras de
arte”, mas exercicios.

O segundo plano de aula trabalhado, “Abaporu (aba, homem; paru, que come
carne humana, o antropdfago)’, foi direcionado ao ensino meédio. A partir da
apresentacao e de um debate sobre a importadncia da obra Abaporu, da pintora
Tarsila do Amaral, contextualiza-se que, para alguns criticos, a obra representa a
crengca dos indios antropofagos de que, ao devorarem o inimigo, estariam
assimilando suas qualidades. Uma visdo que se relaciona com o Manifesto
Antropofagico® para consubstanciar sua proposta de devorar a cultura, as técnicas e
as estéticas de outras nacgdes e, entdo, reelaborar a nossa cultura, criando uma
identidade nacional.

Observando a obra em questao é importante ressaltar que a pintora Tarsila do
Amaral € um dos icones da arte brasileira e que por meio da combinagao da arte
européia e brasileira soube, também de acordo com alguns criticos, transparecer em
suas obras a expressao popular. Analisando este contexto, € importante frisar que
esta obra €& recorrentemente abordada nas escolas, proporcionando uma
investigacdo educacional riquissima, ao possibilitar discussbées nas areas da
Literatura, envolvendo a Semana da Arte Moderna, das formas e cores no campo da
Arte e ainda da Historia.

A obra Abaporu mostra alguns aspectos da cultura brasileira, comegando pelo
préprio nome, em tupi-guarani. Fazendo parte do Movimento Modernista, Tarsila do
Amaral, junto a varios outros artistas, fomentou a discussao sobre a valorizagao da
cultura brasileira, importante tema a ser discutido com nossos alunos. A figura que,

por algum momento, pode parecer estranha possui uma forma que chama atencgao,

¢ Manifesto Antropofagico: Manifestagao artistica brasileira da década de 1920, fundada e teorizada
por Oswald de Andrade.
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com seu corpo grande e a cabega pequena.

A atividade entdo segue pela reconstrucéo da obra de Tarsila do Amaral. Por
meio de uma massa de modelagem (podendo ser argila ou massinha de modelar
escolar) é sugerido que acrescentando ou retirando fragmentos, se modifique as
propor¢gdes da imagem retratada na obra Abaporu. No final havera um agrupamento
das figuras construidas.

Nesse plano analisa-se que, na obra Tarsila Amaral chama a atengao por
abordar questdes do Modernismo e ter sido desenvolvida com influéncia da Semana
da Arte Moderna. Sendo assim, o professor, ao pensar em um ensino de Arte, deve
investir na diversidade cultural, buscando diferentes contextos, como afirma Barbosa
(2003).

Finalmente, pode-se afirmar que esse plano abordou questdes multiculturais
ou ficou preso a um procedimento de releitura das obras? Ha uma proposta de
debate sobre a obra, abordando também a artista em questdo. Mas, olhando por
outro angulo essa atividade poderia ter sido mais explorada problematizando, por
exemplo, questdes sobre a cultura popular e, fazendo comparagdes entre diferentes

expressoes culturas, abrindo um “leque” a diversidade cultural ao longo da histéria.

3. Outros personagens
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Para uma maior compreensao acerca do ensino de Arte, foi realizado um
trabalho de campo em uma escola de Campos Gerais, escola que cursei as séries
finais do ensino fundamental e ensino médio.

A pesquisa foi realizada com 27 alunos do 1° ano noturno. Em um primeiro
contato eles se mostraram participativos, mas pouco entusiasmados com a disciplina
de Arte. Apoés a leitura do questionario e esclarecimentos de duvidas debateram com
0s colegas as possiveis respostas, demonstrando inseguranga. No entanto, poucos
foram os questionamentos direcionados a mim. As perguntas foram respondidas em,
aproximadamente, 20 minutos.

Dentro da primeira questdo foi questionado sobre formagao em ensino de
Arte, se tiveram oportunidade de conhecer expressodes artisticas. A maioria das
expressoes citadas foi de conhecimento dos alunos. Somente o cinema apresentou
menor indice, o que pode ser atribuido a falta de uma sala de exibicdo em cidade ou
ao fato de o aluno ndo associar a expressdo a uma aula de video. E interessante
observar que dois alunos abordaram no item outras o ready made’, um termo novo
dentro da minha perspectiva.

Quando se pergunta o que foi trabalhado nas aulas observa-se que quase
50% nao se lembra de ter estudado movimentos artisticos de diferentes épocas e
culturas, o que entra, de acordo com a minha formacéo, auséncia de conhecimento
multiculturalista existente. Seguindo, vemos que aproximadamente 57% n&o visitou
ateliés e exposigoes.

Questionando se nas aulas foram abordados artistas ou producgdes
artisticas de diferentes culturas,apesar de somente sete responderam nao, os
exemplos, demonstraram o contrario. Foram citados Monet, Picasso, Leonardo Da
Vinci, Duchamp e Van Gogh. Além desses, somente dois alunos falaram de
Aleijadinho e Portinari. Sera que os artistas brasileiros se limitam a dois?

Finalizando se gostariam de ter acesso as produgdes artisticas de outras
cultura, foram analisadas 12 respostas positivas.A maioria delas, bastante parecidas,
eram: ”"Sim, porque o conhecimento sempre € bom” ou “Sim, aprender novas
culturas nos faz crescer em nosso conhecimento.” Os poucos exemplos citados

diziam respeito as questdes relacionadas com a produgao indigena e africana.

" Ready made: Estratégia que se refere ao uso de objetos industrializados no campo da arte.
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3.1. Escola/aluno

Considerando o ambiente ao qual o aluno pesquisado esta inserido é valido
lembrar que a escola esta situada na regiao central de Campos Gerais, atende de 6°
ao 9° ano e ensino meédio, divididos em trés turnos, totalizando 1400 alunos, de
classe média e baixa das zonas urbana rural. A escola possui uma biblioteca, sala
de informatica e um ambiente especifico para se assistir filmes. Ha painéis com
fotos de alunos pela escola e cartazes com mensagens, por exemplo, de motivagao.
A sua infra-estrutura é bem conservada e suas paredes coloridas. Os alunos nao
tém oportunidade de frequentar cinema, teatro e museu, pois a cidade nao oferece
nenhum desses equipamentos. Cada turma tem de 30 a 45 alunos, dependendo da
série. Lecionam a disciplina de Arte dois professores. Sobre o ensino de Arte, a
escola investe no desenvolvimento de movimentos artisticos dos alunos, através de
feiras e festivais musicais, de teatros e de dancas.

Apesar disso, nota-se que os alunos nao atribuem importancia a Arte. Quando
foi falado com eles sobre o questionario, se mostraram apreensivos, mas, no
decorrer da sua aplicagdo ndo demonstrando muito interesse. Em alguns deles ha
respostas repetitivas e falta de cuidado com escrita. Na pergunta sobre se gostariam
de ter acesso as produgdes artisticas de outras culturas, a maioria respondeu: "Nao
€ muito chato”.

O que torna esse quadro ainda mais desafiador é o fato de serem alunos do
ensino médio. Se é na escola que poderiam ter algum acesso a Arte e isso ndo tem
acontecido, a discussao de uma formagao multicultural também fica comprometida.

Nesse sentido, vale a pena refletir a partir das questdes colocadas por Mason:

Questoes de identidade nacional, cultural e individual sdo centrais no
dia-a-dia tanto de alunos brancos como negros... novas estratégias
sao necessarias para combater as definicbes essencialistas de
cultura, etnicidade e arte, e facilitar a discussao de formas em que os
entendimentos e mal-entendidos cross cultural realmente ocorrem
(2001.p.83).

Se segundo a autora, nossos alunos devem estar conscientes que a
educacgao multicultural € determinada pela variagao cultural, como discutir a questao

sem uma formacgao em Arte de qualidade?
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Consideragodes Finais

Analisando o olhar do aluno de hoje e minhas proprias dificuldades em
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compreender a dimensao do ensino de Arte, pode-se perceber que ha muito ainda o
que fazer para que este campo de conhecimento seja, de fato, reconhecido como
tal. E um dos caminhos € o de enfrentar as discussbes para entender porque a
maioria dos nossos alunos ainda persistem na ideia de que estudar Arte nada vai
contribuir ao conhecimento.

Ao se falar em ensino em Arte verifica-se também que muitos professores
continuam “achando” que este se limita a datas comemorativas e artistas que estao
presentes na cultura americana e europeia. Como desafio posto, esta o da formacéao
mais ampla e um investimento que proporcione experiéncias artisticas a esses
professores. Hoje, as pesquisas e trabalhos de estudiosos, como Ana Mae Barbosa,
e documentos como os Parametros e o Curriculo Basico Comum, da Secretaria de
Estado de Educagado, demonstram que estamos caminhando para a mudancga.

E, nesse viés, ndo se pode minimizar a importancia de uma educacgao
multicultural, alertando para que os processos de ensino/aprendizagem nao se
limitem aos clichés culturais e que considerem também as manifestagcdes populares
e os contextos socio-culturais de cada aluno.

A pesquisa revelou que os professores se preocupam com 0 ensino, mas nao
se tem conseguido provocar nos alunos uma compreensao da Arte como
conhecimento. Respostas curtas e sem compromisso, como “muito chato”, mostram
esse desinteresse. Trabalhar com artistas que estdo dentro do contexto da cidade de
Campos Gerais ou regionais poderia langar uma nova concepgao a esses alunos.

Apos essas reflexdes posso concluir que antes da realizagdo desta
Especializacdo em Artes Visuais, ndo era possivel, com a minha trajetéria escolar,
desenvolver uma compreensdo maior da Arte, bem como a importadncia de
investirmos em curriculos multiculturais. Como professora de Lingua Portuguesa
este conhecimento certamente me apoiara em aulas de Literatura, quando também
poderei discutir com os alunos questbes da Arte, proporcionando a eles a
possibilidade de um conhecimento mais amplo, através de dialogos entre

pensamentos artisticos, pesquisas e procedimentos presentes no Brasil e no mundo.

Referéncias

BARBOSA, Ana Mae. “Arte Educagdo no Brasil: do modernismo ao pés-



21

modernismo”. Revista Digital Art& n.0, out. 2003. Disponivel em: <http://www.
revista.art.br/site-num>. Acesso em: 01 ago. 2011.

BARBOSA, Ana Mae. Tépicos utdpicos. Belo Horizonte: C/Arte, 1998, p.79-97.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
arte. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

LOP, Elisa. O multiculturalismo e o ensino das Artes Visuais no Brasil. Visao Global,
Joagaba, v. 11, n. 2, p. 151-162, jul./dez. 2008. Disponivel em: <http://editora.
unoesc.edu. br/index.php/visaoglobal/article/viewFile/499/240> Acesso em: 21 ago.
2011.

MASON, Rachel. Por uma arte-educacdo multicultural. Campinas: Mercado de
Letras, 2001.

PEREIRA. S6nia Gomes. Arte Brasileira no século XIX. Belo Horizonte: C/Arte,
2008.

RICHTER, Ivone Mendes. “Multiculturalidade e Interdisciplinaridade”. In: BARBOSA,
Ana Mae. Inquietagcbes e mudangas no ensino da arte. Sado Paulo: Cortez, 2002.
p.85-93.

Apéndice

Questionario
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Caro(a) aluno(a), vocé esta recebendo um questionario que elaborei para conhecer
melhor o ensino de Arte em Campos Gerais, como parte da monografia do curso de
especializagdo que estou finalizando. Através dessas perguntas pretendo saber
como foi o seu aprendizado na disciplina de Arte, durante o ensino fundamental e
meédio. Procure responder de forma objetiva e, caso tenha alguma duvida, € so6
perguntar. Muito obrigada por sua participagao,

Moisa

1. Na sua formacgao vocé teve a oportunidade de conhecer quais expressoes
artisticas?

Sim |Nao

Artes Graficas

Cinema

Desenho

Escultura

Fotografia

Gravura

Pintura

Video

Outras (escreva quais)

2. Nas aulas foram trabalhados :

Apreciacdo, analise e critica de imagens e objetos artisticos [Qim I[NZA

Movimentos artisticos de diferentes épocas e culturas

Criacao e construcdo de imagens

Visitas a ateliés e exposicoes

3. Nas aulas foram abordados artistas ou produgoées artisticas de diferentes
culturas? Quais? Dé trés exemplos:

4. Vocé gostaria de ter acesso as producoes artisticas de outras culturas? Por
qué? Dé exemplos, caso tenha respondido que sim.




