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RESUMO: As narrativas e as historias sobre as experiéncias dos professores em
formagdo, antes e durante seu trabalho profissional, sdo comumente utilizadas
para entender as identidades dos professores de linguas, por serem estas
influenciadas pelas experiéncias gravadas nas memorias. Porém, o conceito de
pés-memoria emergiu recentemente ¢ parece ndo ter sido ainda utilizado na
educacdo desses profissionais. Neste artigo, comentam-se as possibilidades de
utilizagdo desse conceito na educagdo de professores de linguas, por meio das
narrativas sobre suas experiéncias. O propoésito ¢ estudar com mais profundidade
as influéncias de eventos historicos traumdticos sobre as identidades de
professores de inglés no Brasil, antes e durante seu trabalho profissional,
Especificamente, propde-se analisar as relagdes e inter-relagdes entre memoria,
poés-memoria e experi€ncias e as identidades dos professores de inglés,
especialmente com relagdo as experiéncias influenciadas pela Ditadura Militar no
Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Memoéria. Pos-memoria. Formac¢do de Professores.

ABSTRACT: Narratives and stories of teachers' experiences in pre-service and
in-service education are commonly used to understand the identities of language
teachers, as they tend to be influenced by their life experiences and are stored in
their memories. However, the concept of post-memory has emerged more recently
and seems not yet to have been used in language teacher education. In this paper,
we discuss the possibilities of using the concept of post-memory in the education
of language teachers, through narratives of their life experiences. We intend to
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explore more deeply the influences of traumatic historical events, such as the
Brazilian Military Regime, on the identities of pre-service and in-service English
teachers in Brazil, through narratives and stories of their experiences. Our main
objective is to analyze the relationships and interrelationships among memory,
post-memory and life experiences and identities of English teachers, especially in
relation to the experiences related to the influences of the Brazilian military
period.
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Je me souviens’

1 INTRODUCAO

Um dos episddios mais marcantes da historia politica brasileira recente, o
chamado Golpe Militar de 1964, que desencadeou um periodo de mais de 20 anos de
Ditadura Militar no Brasil, ainda tem repercussdes em todas as instancias do cotidiano
brasileiro. Na educacdo, ndo ¢ diferente. Rodrigues (2014, s. p.) afirma que “formacgao
de professores em escala, fortalecimento da educagdo privada, segmentacdo de
curriculos e at¢ mesmo a arquitetura prisional dos prédios” sdo caracteristicas e praticas
da educagao brasileira que derivam desse periodo de Ditadura Militar, que ainda traz
consequéncias para nossas vidas.

Legados da Ditadura Militar no Brasil também podem estar presentes no Ensino
da Lingua Inglesa (LI). Em um livro sobre como o ensino de inglés pode ajudar a
desenvolver o senso de cidadania dos alunos, Mattos (2015) discute brevemente as
potencialidades de uma atividade de sala de aula envolvendo uma carta de reclamacao
escrita por estudantes do ensino médio no Brasil. Em sua discussdo, a autora conclui
que

Esse tipo de atividade revela-se importante em nossa sociedade atual
devido ao longo tempo de dominagao politica enfrentado pelo Brasil
durante o periodo de Ditadura Militar, em que as vozes da populacdo
foram silenciadas em inumeros contextos, inclusive em contextos de
reclamagdo (MATTOS, 2015, p. 268).

A discussdo das possibilidades apresentadas por essa atividade — que
retomaremos no final deste artigo —, ainda que breve, foi o pontapé inicial que nos fez

voltar nossa atencao para o fato de que eventos historicos traumaticos podem influenciar

3 Je me souviens é o moto oficial da Provincia de Québec, no Canada, e significa “Eu me lembro”.
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a identidade do professor, marcando, portanto, a educacao em geral e, especificamente,
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o ensino de linguas.

Outros trabalhos recentes também exploraram os efeitos histdricos de episodios
marcantes da histéria brasileira na educacdo em geral ¢ no desenvolvimento de
professores, mas também, mais especificamente, na formacao de professores de inglés
como lingua estrangeira (ILE). Monte Moér (2013), por exemplo, enumera trés fortes
influéncias da histéria politica brasileira na educacdo: as perspectivas missionarias
jesuitas; o colonialismo; e as visdes autoritarias experimentadas e aprendidas durante a
Ditadura Militar. A autora sugere, entdo, que “as almas dos professores brasileiros sao
habitadas por um jesuita, um colonizador e um autoritario™ (MONTE MOR, 2013, p.
127). Ela aponta que, talvez, nem todas as almas dos professores assim o sejam, mas
“certamente as almas daqueles professores que tiveram suas identidades historicas
tecidas por esses mestres” o sio (MONTE MOR, 2013, p. 127). Com base nessa
premissa, a autora parte da suposi¢do de que essas trés influéncias (jesuiticas, coloniais
e autoritarias) afetaram a formacgdo de professores brasileiros ¢ podem “ter forjado
profundamente [suas] identidades e impactado as filosofias educacionais que orientaram
a formacdo do professor e os curriculos escolares” (MONTE MOR, 2013, p. 143) no
Brasil.

Na mesma linha, Jucd (2017) baseia-se em fatos historicos para discutir a
formag¢do de professores de inglés no Brasil. Ela produz uma visdo histérica da
educagdo brasileira a partir da implementagdo do sistema educacional jesuita durante o
tempo em que o Brasil era uma colonia de Portugal, e discute 0 modo como o ensino de
linguas € praticado atualmente no Brasil. A autora conclui que a construgdo da
identidade ¢ altamente influenciada pela natureza historica dos discursos e das
ideologias que permeiam a sociedade brasileira.

Neste artigo, procuramos explorar mais profundamente as influéncias de tais
eventos historicos sobre a identidade dos professores de inglés no Brasil por meio de
narrativas e historias de suas experiéncias. Para tanto, primeiro discutiremos as
conexdes entre experiéncias de vida e formagdo de professores de linguas, ou seja,
exploraremos as possibilidades de utilizacdo de narrativas de experiéncias para formar
professores de linguas, principalmente no contexto brasileiro. Em seguida, discutiremos

os conceitos de identidade e identidade do professor de lingua, a fim de compreender

4 Tradugdo nossa, assim como nos demais trechos traduzidos de autores estrangeiros mencionados neste
trabalho.
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melhor como esses conceitos se entrelagam com as atitudes e crencas desses
professores. Por fim, analisaremos os conceitos de memoria e pds-memdria para
descrever como as narrativas tém sido utilizadas nas areas de ensino de linguas e de
formagdo de professores, tanto no Brasil quanto no exterior, para tentar captar todo o
potencial das narrativas e historias para o desenvolvimento de uma compreensao mais
profunda de como a pés-memoria pode influenciar a pratica docente.

Nosso objetivo especifico ¢ analisar se narrativas e historias t€ém potencial para
revelar tracos das influéncias de eventos historicos sobre o comportamento, as atitudes,
as crengas ¢ as identidades de professores de linguas. Uma vez que o conceito de pds-
memoria (HIRSCH, 1992-1993, 2008) foi recentemente utilizado no campo da
Educacdo e Pedagogia (SIMON; ARMITAGE-SIMON, 1995; SIMON; EPPERT,
1997), mas ainda ndo na formacdo de professores de linguas, pretendemos observar e
analisar as possibilidades de utilizacdo desse conceito nessa area, por meio de narrativas
das experiéncias de vida do professor. Esperamos que este trabalho possa contribuir
para o campo da formacdo de professores de linguas tanto local quanto globalmente,
bem como para a educacdo em geral. Na proxima se¢do, discutiremos mais
profundamente a relagdo entre experiéncias e identidades, a fim de entender o papel da

p6s-memoria na identidade e na educacio.

2 EXPERIENCIAS DE VIDA E IDENTIDADES NA FORMACAO DO PROFESSOR
DE LINGUAS

Narrativas e historias de experiéncias de vida de professores em formacao pré-
servico e em servico tém sido amplamente utilizadas para melhor compreender as
atitudes, crencas e identidades dos professores de linguas. Como discutiremos, tais
identidades tendem a ser influenciadas, em sua formagao, pelas experiéncias de vida dos
professores, que sdo armazenadas em sua memoria e, por sua vez, influenciam suas
atitudes e crengas.

O conceito de experiéncia pode ser entendido de vérias maneiras. O Dicionério
Cambridge on-line descreve ‘experiéncia’ como pratica de vida — conhecimento que
vocé obtém ao realizar um trabalho, ou ao fazer, ver ou sentir algo. Ferreira (1999),
autor de um dos diciondrios mais conhecidos da lingua portuguesa, o Novo Aurélio

Seculo XXI: o diciondrio da lingua portuguesa, traz, na entrada sobre ‘experiéncia’,
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varias defini¢cdes. Algumas delas sdo de nosso interesse neste trabalho. Por exemplo, de
acordo com o diciondrio, ‘experiéncia’ pode significar “pratica de vida” ou pode estar
ligada ao exercicio de uma profissdo especifica, mas também pode significar
“conhecimento que nos ¢ transmitido pelos sentidos” ou “o conjunto de conhecimentos
individuais ou especificos que constituem aquisicdes vantajosas acumuladas
historicamente pela humanidade” (FERREIRA, 1999, s. p.). Nesse sentido, vemos que a
experiéncia ¢ entendida predominantemente de forma individual, embora possa ser
influenciada por questdes historicas quando se refere a memoria coletiva.

Miccoli (2010) estuda a experiéncia de uma variedade de perspectivas, desde as
filosofias antiga ¢ moderna até as ciéncias cognitivas, a fim de alcancar sua propria
concepgdo de experiéncia relacionada ao ensino e a aprendizagem de linguas. Para a
autora, a experiéncia ¢ um processo que, quando narrado, pode ser revivido e
expandido, trazendo transformagdes tanto para o sentido da propria experiéncia quanto

para quem a vivenciou. Assim, a autora afirma que

[...] a experiéncia é um processo por ter a ver com relagoes, dinamicas
e circunstancias vividas em um meio particular de interagcdes na sala
de aula, a qual ao ser narrada deixa de ser um acontecimento isolado
ou do acaso. O processo reflexivo da narrativa oferece a oportunidade
de ampliar o sentido dessa experiéncia e de definir agdes para mudar e
transformar seu sentido original bem como aquele que a vivenciou
(MICCOLL, 2010, p. 29).

Segundo Miccoli (2010), a experiéncia, entdo, ¢ “um processo de natureza
complexa e organica” (MICCOLI, 2010, p. 31), que, na verdade, retine experiéncias
variadas que se relacionam, “formando uma teia de relagdes dindmicas entre aqueles
que as vivenciam” (MICCOLI, 2010, p. 31). Assim, para a autora, a experiéncia ¢ tanto
individual quanto social. No plano individual, a experiéncia ¢ vivida cognitivamente e,
no plano social, as experiéncias podem ser vivenciadas afetivamente. A autora afirma,
ainda, que a experiéncia € o “ponto de partida para a reflexdo, com implicagdes para sua
compreensdo, para a transformacdo de seu sentido original, bem como de quem a
vivencia” (MICCOLI, 2010, p. 31-32). E, portanto, por meio da reflexdo sobre suas
experiéncias vividas que os individuos as compreendem, transformando seu sentido
original e, nesse processo, transformando também a si mesmos.

E esse processo reflexivo sobre a experiéncia que tem sido usado por varios
pesquisadores na formacao de professores, inclusive na formagdo de professores de
linguas. A preocupacdo com a formacao reflexiva do professor de lingua estrangeira
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formagao continuada do professor de LE, estendendo-se, mais tarde, também para os
contextos de formacdo inicial. Dentre os pesquisadores que se interessaram por essa
area, podemos citar Almeida Filho (1993, 1997), Baghin e Alvarenga (1997), Gimenez
(1994) e Moita Lopes (1996). Esses pesquisadores e varios outros, tanto no Brasil
quanto no mundo, sugeriram um processo de reflexdo sobre as atitudes e
comportamentos dos proprios professores para promover seu desenvolvimento
profissional. Mattos (2000), por exemplo, utilizou a reflexdo critica sobre as
experiéncias de sala de aula de uma professora de inglés em formagdo como ponto de
partida para a compreensdo dessas experiéncias e como gatilho para o desenvolvimento
profissional da participante. Vemos, entdo, que a reflexdo sobre as experiéncias vividas
em sala de aula, ndo s6 como professores (contextos de formagdo continuada), mas
também como alunos (contextos de formacdo inicial), pode ter potencial para criar
espacos frutiferos para a compreensao sobre a formagao de nossas identidades, inclusive
nossas identidades profissionais.

Para entender o conceito de identidade usado neste artigo, discutiremos
brevemente algumas das ideias subjacentes a esse conceito. Coracini (2007) entende a
identidade como formada por interdiscursos, que sdo, na verdade, “fragmentos de
multiplos discursos que constituem a memoria discursiva” (CORACINI, 2007, p. 9) do
ser humano, recebida como heranca e continuamente modificada e transformada
justamente nas nossas relagdes com o outro, numa imbricada rede de inter-relagdes, ao
mesmo tempo constituida e constituidora de valores, crencas, ideologias e culturas.
Segundo a autora, entdo, esses interdiscursos constituem inumeras vozes que formam a
nossa visio do mundo, e, dialeticamente, também sdo formados por ela. E isso que nos
torna, a um s6 tempo, semelhantes e diferentes de outros seres humanos. Bruner (2002)
também se refere as nossas “multiplas vozes interiores” (BRUNER, 2002, p. 85),
lembrando que cada um de nos ¢ fragmentado e complexo, um conjunto de
personagens, a0 mesmo tempo em que somos unicos em nossa complexidade. Apesar
disso, como nos mostra Coracini (2007), “cada um de nos tem a ilusdo de que tem uma
[Unica] identidade, inventada pelo outro e assumida como sua” (CORACINI, 2007, p.
9). E possivel perceber, assim, que o conceito de identidade nunca ¢ simples, uma vez
que envolve tanto elementos socioculturais comuns quanto outros particularmente

subjetivos.
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Segundo Nicholson e Seidman (1995), a visao modernista da identidade primava
pela naturalizacdo ou essencializagdo de “categorias de identidade” (NICHOLSON;
SEIDMAN, 1995, p. 8). Em outras palavras, essa visao baseava-se na concepcao de
identidade como esséncia, como unicidade. Para os defensores dessa concepgao, cada
pessoa tem a sua identidade, que ¢ Unica, individual e indivisivel. No entanto, em uma
concepgdo pds-moderna, predomina a ideia de que a identidade humana ¢ formada
social e culturalmente e de que essa influéncia social e cultural gera diferencas nas
experiéncias individuais.

Essa concepgao nao essencialista da nossa identidade como algo fragmentado,
multiplo, heterogéneo e hibrido estd no cerne das discussdes pds-modernas sobre
identidade, inclusive no que se refere as concepgdes sobre identidade do professor de
linguas. Barkhuizen (2017) define a identidade do professor de linguas como sendo, ao
mesmo tempo, “cognitiva, social, emocional, ideoldgica e historica” (BARKHUIZEN,
2017, p. 4). Além disso, o autor também afirma que ser professor de linguas envolve
“ser e fazer, sentir, imaginar ¢ contar” (BARKHUIZEN, 2017, p. 4). Para ele, as
identidades dos professores de linguas sdo contestadas e resistidas, mas também sdo
aceitas ¢ valorizadas, tanto pelos proprios professores quanto por outros. Tais
identidades sdo pessoais e profissionais, dindmicas, multiplas e hibridas, e podem
mudar “discursivamente, com o passar do tempo, na interacao social com formadores de
professores, aprendizes, professores, administradores de escolas e com a comunidade
em geral, e na interagdo material com espagos, lugares e objetos na sala de aula, nas
instituicdes e online” (BARKHUIZEN, 2017, p. 4). Podemos concluir, assim, que a
identidade do professor de linguas estd associada a ideia central da propria identidade,
envolvendo no¢des de heterogeneidade e multiplicidade em sua subjetividade.

E essa concepgio pos-moderna sobre as identidades dos professores de linguas
que contribui para novas propostas de ensino para a justi¢a social (AUTOR, 2014) e nos
permite visualizar um futuro mais promissor para o papel da educacdo no mundo de
hoje. Barkhuizen (2017) sugere varios caminhos para o futuro da pesquisa sobre
identidades de professores de linguas, entre eles, pesquisas transformativas que possam
provocar mudangas nas praticas pedagogicas, na aprendizagem de linguas e em
estruturas sociais mais amplas.

Conforme afirma Mattos (2014), “o Brasil tem uma longa historia de desrespeito
aos direitos humanos — desde o fato de ter sido um dos Ultimos paises a abolir a

escraviddo aos horrores da ditadura na segunda metade do século XX’ (MATTOS,
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2014, p. 143). Em relagdo ao primeiro ponto especificamente, Mattos (2014) informa
que, “no Brasil, a escravidao foi abolida lentamente. Primeiro, em 1871, foi promulgada
a Lei do “Ventre Livre’, que libertava todas as criangas nascidas de maes escravizadas.
Depois, em 1885, foi a vez da chamada ‘lei dos sexagenarios’, que libertou todos os
escravos com mais de 60 anos” (MATTOS, 2014, p. 145). A autora sustenta que “essas
leis, obviamente, também tiveram consequéncias negativas, ja que os bebés libertos e os
ex-escravos de mais de 60 anos ndo tinham dinheiro, nem pensdo e nenhum lugar para
onde ir” (MATTOS, 2014, p. 145). Depois dessas leis, em 1888, “finalmente, a Lei
Aurea acabou com a escraviddo no Brasil” (MATTOS, 2014, p. 145).

Assim, segundo Mattos (2014), a educacio, incluindo o que vem sendo chamado
de Educagdo Critica em Lingua Estrangeira (LE) (BARROS; ASSIS-PETERSON,
2010; FERRAZ, 2010, 2015; MATTOS, 2014, 2015; MATTOS; FERRAZ; MONTE
MOR, 2015; MONTE MOR, 2009), “certamente tem um papel na promogdo de
perspectivas mais criticas” (MATTOS, 2014, p. 143), que podem levar a reducdo das
injusticas. Para conseguir isso, no entanto, precisamos que os professores de inglés
estejam preparados para tal realidade. Em nossa opinido, a compreensdo dos possiveis
significados e influéncias dos conceitos de identidade e pés-memoria podem contribuir

para esse objetivo.

3 NARRATIVAS NO ENSINO DE LINGUAS E NA FORMACAO DE
PROFESSORES

Narrativas tém sido descritas como historias, mitos, dramas e relatos historicos
que focalizam a inten¢do e a agdo humana, e que sdo “compostas por uma sequéncia
unica de eventos, estados mentais, acontecimentos envolvendo seres humanos como
personagens ou atores” (BRUNER, 1986, p. 43). Estudos na area de Psicologia mostram
que os seres humanos possuem dois modos de pensamento — o chamado modo
paradigmatico e o modo narrativo. De acordo com Bruner (2002), ouvimos narrativas e
historias “infinitamente, [...] e [estas] parecem quase tdo naturais quanto a propria
linguagem” (BRUNER, 2002, p. 3). Para ele, narrativas e historias fazem parte de
nossas vidas desde a mais tenra idade, e nosso relacionamento com elas continua para
sempre, a ponto de narrativas e historias tornarem-se uma forma de pensar, uma forma

de organizar e compreender nossas proprias experiéncias € as experiéncias de outras
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pessoas. Bruner (2002) afirma que os seres humanos tém uma extraordinaria
“capacidade de organizar e comunicar a experiéncia de forma narrativa” (BRUNER,
2002, p. 16), e € isso que torna possivel nossa vida coletiva. O autor também acredita
que, ao contar € ouvir narrativas e historias, incluindo nossas proprias historias,
construimos uma imagem de no6s mesmos e gradualmente nos tornamos quem somos.
Na visdo de Bruner (2002), narrativas e historias ndo apenas relatam fatos e realidade,
mas também constroem a realidade a medida que “os significados narrativos se impdem
aos referentes de historias presumivelmente verdadeiras” (BRUNER, 2002, p. 9). Ao
fazé-lo, narrativas e histoérias “moldam nossa experiéncia” e criam identidades. Como
observa o autor, “construimos e reconstruimos [nossas identidades] constantemente para
atender as necessidades das situagdes que encontramos, e fazemos isso com a orientagao
de nossas memorias do passado e nossas esperancas € medos para o futuro” (BRUNER,
2002, p. 64).

Acreditamos que essa constante constru¢do e reconstru¢do de nés mesmos por
meio da narragdo de histérias também acontece na vida profissional, isto ¢, na
constru¢do da identidade profissional. Além disso, da mesma forma que as historias em
nossas memorias tém um papel importante na constru¢ao de nés mesmos, essas historias
também t€m um papel relevante na construgdo e reconstrucdo de nossas identidades
profissionais. Com efeito, em um estudo narrativo conduzido com professores em
forma¢do em um ambiente de graduacdo, Mattos (2009a) discute as historias de
esperanca e desesperanca dos participantes ao se tornarem professores de inglés. Os
resultados desse estudo mostram que muitas das histérias dos participantes referem-se a
suas experiéncias anteriores como aprendizes de inglés. Em muitos casos, como o
estudo mostra, os participantes tiveram suas esperangas de se tornarem professores de
inglés aumentadas — ou as vezes diminuidas — devido a suas experiéncias anteriores
boas ou ruins enquanto aprendiam o idioma.

Barcelos (2008) concorda que “as narrativas sdo um excelente método para
capturar a esséncia da experiéncia humana e [também] da aprendizagem e da mudanca”,
e acrescenta que “as narrativas mostram as maneiras Unicas com que cada pessoa lida
com seus dilemas e desafios” (BARCELOS, 2008, p. 37). Ela define a experiéncia
como “o modo humano de estar no mundo” (BARCELOS, 2008, p. 37). Para a autora,
“tudo o que experimentamos leva algo do passado e modifica a qualidade das

experiéncias futuras” (p. 37). Esse ponto de vista aponta para a possibilidade de que as
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experiéncias passadas dos professores de inglés possam influenciar sua atuagao em sala
de aula, o que ¢ foco deste trabalho.

Como podemos ver, a pesquisa narrativa e as visoes narrativas (CASANAVE;
SCHECTER, 1997; CLANDININ; CONNELLY, 2000) sobre ensino ¢ formacao de
professores abriram espago para estudar as escolhas e a voz do professor, ajudando
pesquisadores e professores a entender melhor a natureza contextual da atividade
docente (FREEMAN, 1996). Blake ¢ Haines (2009) defendem o “uso de narrativas
como meio de compreensao do processo de ensino” (BLAKE; HAINES, 2009, p. 47).
Além disso, quando se trata de atividade docente, ¢ importante ressaltar que as
narrativas proporcionaram aos pesquisadores ndo apenas um amplo escopo em relagdo a
pratica do professor em si, mas também informagdes relevantes sobre as visdes,
necessidades e especificidades dos alunos.

Kalaja, Menezes e Barcelos (2008) reinem, em uma colecdo editada, trabalhos
de varios autores que também enfatizam o poder das narrativas na pesquisa sobre ensino
e aprendizagem de linguas, e destacam ‘““as inumeras formas pelas quais as narrativas
podem iluminar diferentes questdes na aprendizagem de linguas e no ensino e
desenvolvimento profissional” (KALAJA; MENEZES; BARCELOS, 2008, p. 224).
Essas autoras descrevem a narrativa “como uma ferramenta que permite a compreensao
do impacto de nossas experiéncias, o surgimento de suposi¢des profundamente ocultas e
a oportunidade de compreender a mudanca nas pessoas e nos eventos” (KALAJA;
MENEZES; BARCELOS, 2008, p. 224).

Embora possa parecer dificil “pensar narrativamente” devido ao fato de que o
foco em metas, resultados e recursos informam politicas institucionais e praticas
moldam as paisagens de conhecimento do pesquisador (CLANDININ; CONNELY,
2000), pesquisas narrativas provaram que podem oferecer insights inspiradores sobre a
pratica de ensino de idiomas do ponto de vista do professor. Mattos (2009b) mostra
como uma pesquisa narrativa realizada com uma professora de linguas em seu proprio
ambiente profissional pode retratar aspectos cruciais para a compreensao de uma sala de
aula de ensino de linguas como um complexo sistema de fatores que vao do contexto de
aprendizagem as pressdes internas e externas. Tais fatores, assim como a compreensao
de suas especificidades, s6 foram identificaveis devido a abordagem subjetiva e sensivel
ao contexto da investigagdo narrativa. Segundo Paiva (2005), “as narrativas de
aprendizagem revelam que as historias ndo se repetem, pois, apesar de muitas

reportarem desejos e queixas semelhantes, seus autores reagem de formas diferentes e
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demonstra a complexidade dos processos de aprendizagem de linguas.

Assim, ¢ possivel inferir que as pesquisas narrativas proporcionam aos
professores oportunidades ndo apenas de compreender sua propria pratica e contexto,
mas também de identificar interse¢des dentro do campo como um todo. Uma vez que
lhes seja dada a oportunidade de comparar e contrastar suas proprias experiéncias com o
trabalho de outros professores, ¢ possivel que eles abordem questdes anteriormente nao
explicadas e construam o conhecimento de forma colaborativa.

Esses e outros estudos mostram que as narrativas podem oferecer insights
inspiradores sobre a pratica de ensino de linguas a partir da perspectiva do proprio
professor. Por meio do trabalho desenvolvido nesse campo, € possivel observar questdes
relativas a pratica do ensino de linguas como um todo e perceber pontos importantes e
interessantes relacionados ao contexto de aprendizagem de lingua dos professores, o que
pode, em certa medida, explicar alguns aspectos relativos a sua pratica docente. Paiva
(2006), por exemplo, concentra-se nas narrativas dos professores sobre suas
experiéncias de aprendizagem de linguas e suas memorias recentes como professores.
Ao longo de seu trabalho, € possivel perceber que seus participantes tendem a comparar
suas vidas como alunos na escola a suas experiéncias atuais na universidade. Usando o
proprio processo de aprendizagem de idiomas como ferramenta, os participantes da
pesquisa de Paiva (2006), enquanto professores, sentiram-se motivados a desenvolver as
habilidades e a autonomia de seus alunos em relacdo a disciplina ou optaram por
reproduzir um modelo de desesperanga e insatisfacdo em suas salas de aula.

Considerando que as experiéncias anteriores dos professores de linguas
enquanto alunos podem ser associadas a sua vida atual como professores (BAILEY et
al., 1996; MATTOS, 2014), pode-se supor que tais experiéncias podem, eventualmente,
influenciar suas crengas e identidades, bem como seu comportamento, suas atitudes e
sua pratica atual na sala de aula, e a pesquisa narrativa, conforme discutido acima,
apresenta grande potencial para compreensdo desse processo. Por essa razdo,
analisaremos agora as possiveis contribui¢cdes de tais experiéncias para a formagdo de

professores — mais especificamente, para a formacao critica de professores.

4 MEMORIA, POS-MEMORIA E POSSIBILIDADES PARA A EDUCACAO
CRITICA EM LE
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Hirsch (2008) afirma que “estamos na era do ‘p6s’, que continua a proliferar:
‘pos-secular’, ‘pds-humano’, ‘pos-colonial’, ‘pds-branco’ (HIRSCH, 2008, p. 106).
Acrescentamos: pds-moderno, pos-critico, pds-verdade e também pos-memoria. Este
ultimo termo foi usado pela primeira vez por Marianne Hirsch durante a década de 1990
para “descrever a relagdo da segunda geracdo com experiéncias poderosas,
frequentemente traumadticas, que precederam seu nascimento mas que mesmo assim
foram transmitidas a eles tdo profundamente que parecem constituir memorias por
direito proprio” (HIRSCH, 2008, p. 103). A autora lista outros termos que tém sido
usados para se referir ao mesmo fendmeno: “‘memoria herdada’, ‘memoéria tardia’,
‘memoria protética’, ‘historia recebida’ (HIRSCH, 2008, p. 105), entre outros, e afirma
que tais termos revelam varias controvérsias. Para ela, existe a possibilidade de que “os
descendentes de sobreviventes (de vitimas e perpetradores) de eventos traumaticos se
conectem tdo profundamente com as lembrangas da geracdo anterior que eles
necessitam chamar essa conexio de memoria™ (HIRSCH, 2008, p. 105- 6). Assim,
como ressalta Hirsch, “em certas circunstancias extremas, a memoria pode ser
transmitida para aqueles que ndo estavam realmente 147° (HIRSCH, 2008, p. 106). O
termo agora foi apropriado por varios pesquisadores ao redor do mundo e atualmente
esta sendo usado em varias disciplinas para entender as influéncias da memoria em
nossa identidade e como ela pode moldar nossa vida e nossos modos de ver e estar no
mundo, tanto na forma como nos posicionamos € nos articulamos quanto na maneira
como entendemos nosso lugar e papel na sociedade.

A pbés-memoria, assim, como Hirsch (1997) observa, “caracteriza a experiéncia
daqueles que crescem e vivem dominados pelas narrativas que precederam seu
nascimento, cujas proprias historias tardias sdo evacuadas pelas historias da geragao
anterior moldadas por eventos traumaticos que nao podem ser entendidos nem
recriados” (HIRSCH, 1997, p. 22). Essas historias pertencentes a geracao anterior,
moldadas por eventos traumdticos que ndo podem ser recriados, mas que sdo
transmitidas a segunda geragdo por seus antepassados — geralmente familiares
sobreviventes de tais eventos —, habitam tanto suas mentes quanto suas identidades.
Hirsch (2008) explica que essa transmissdo de uma memoria repassada/transmitida aos

que ndo vivenciaram os fatos, mas os absorveram pelo relato daqueles que os

3 Italico no original.
6 Italico no original.
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“reflete uma desconfortavel oscilacdo entre continuidade e ruptura. [...] uma estrutura
para transmissdo inter- e transgeracional de conhecimento e experiéncia traumadtica”
(HIRSCH, 2008, p. 106, grifo nosso).

Em seu primeiro livro sobre pos-memoria, Family Frames (HIRSCH, 1997), a
autora diz que “a pds-memoria se distingue da memoria pela distdncia geracional e da
historia por uma conexao pessoal profunda” (HIRSCH, 1997, p. 22). Na concepg¢ao da
autora, a chamada “segunda geracao” tem uma relacdo profunda com as experiéncias
daqueles que a precederam e sofreram traumas coletivos, “experiéncias que eles ‘se
lembram’ apenas por meio de historias, imagens e comportamentos em meio dos quais
eles cresceram” (HIRSCH, 2008, p. 106). A pds-memoria, portanto, ¢ formada
indiretamente por eventos histéricos traumaticos que aconteceram no passado, mas que

ainda produzem efeitos no presente. Segundo Araujo e Gongalves (2012),

[...] é comum para as vitimas de eventos traumaticos, como foi o
regime ditatorial na América Latina, carregarem em suas memorias
experiéncias inenarraveis de quem viveu sob o signo da dor,
carregarem em seu semblante o sofrimento, consequéncia da
experiéncia daqueles que estiveram no limiar da morte (ARAUJO;
GONCALVES, 2012, p. 52).

Essas vitimas, entdo, através de relatos, partilham suas memorias com as
geracdes seguintes. Trata-se, segundo Araujo e Gongalves (2012), de
“rememorar/conectar a lembranga de geracdes anteriores num processo de memoria de
ligagdo” (ARAUJO; GONCALVES, 2012, p. 53). No Brasil, um dos paises da América
Latina onde, como ja mencionado, o regime de Ditadura Militar durou mais de 20 anos,
a memoria dessa época certamente ajudou a moldar varias atitudes individuais e
comportamentos e costumes culturais. Parece claro que ha espaco para pesquisas nessa
area no Brasil.

De fato, percebe-se que o interesse pelo conceito de pds-memoria, baseado em
conceitos similares, esta aumentando, ndo s6 no mundo, mas também no Brasil. Como
vimos no inicio deste artigo, Coracini (2007, p. 9) refere-se ao conceito de memoria
discursiva para falar de “arquivo, memoria e identidade”, e varios outros pesquisadores
utilizaram o termo ‘memoria coletiva’. Almeida (2017) usa o conceito de memoria
cultural para se referir ao conceito de pds-memoria de Hirsch. Interessado em discutir as

atitudes tomadas pelas Comissdes da Verdade nas universidades brasileiras apds o
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término da Ditadura, ele diz que “a memoria ¢ situada em um verdadeiro conflito entre
o lembrar e o esquecer” (ALMEIDA, 2017, p. 10). O autor questiona a importancia da
historia das universidades brasileiras nos contextos de repressio da Ditadura,
especialmente a invasdo de varios campi universitarios, como representativa de todo um
periodo de opressao aos estudantes, professores e pesquisadores nos dias de hoje. Ele
conclui que as recomendagdes feitas pelas Comissdes da Verdade e “suas recorrentes
formas de museificagdo dos espagos urbanos significativos, com criagdo de
monumentos, memoriais, nomeagao de ruas, ou ainda a utilizagdo de imagens, textos,
objetos, construcdes e rituais como mediadores da memoria cultural” (ALMEIDA,
2017, p. 12), podem nos levar a pensar sobre “até que ponto essas materialidades
servem como formas de manifestagdo de uma memoria traumatica” (ALMEIDA, 2017,
p. 12).

Em edicao especial da Revista Abril sobre memoria e pos-memoria, publicada
pelo Grupo de Estudos em Literatura Africana e Portuguesa da Universidade Federal
Fluminense, no Rio de Janeiro, os dois editores da revista justificam o interesse em
memoria e pos-memoria. Jorge e Ribeiro (2013) afirmam que “¢é fundamental recorrer a
memoria como forma de enfrentamento e problematizacdo do percurso politico e
historico” (JORGE; RIBEIRO, 2013, p. 10) de paises que passaram por eventos
histéricos traumaticos, como a Guerra Colonial em paises africanos colonizados por
Portugal. Acreditamos que o mesmo pode ser dito em relagdo aos eventos traumaticos
ocorridos durante a Ditadura Militar no Brasil.

Como ja sugerimos, a pés-memoria ja foi utilizada no campo da Educacdo e da
Pedagogia, mas ainda ndo na formagdo de professores de linguas. Simon e Eppert
(1997), por exemplo, discutem o uso pedagdgico de relatos testemunhais de
experiéncias de trauma, ‘“seja por aqueles que viveram tais eventos ou por aqueles que
foram informados ou mostrados sobre tais realidades vividas” (SIMON; EPPERT,
1997, p. 176). No entanto, os autores destacam que “o testemunho do trauma histérico
ndo pretende promover a repressdo ou a imobilizagdo diante da historia” (SIMON;
EPPERT, 1997, p. 177). Eles afirmam que “uma pratica ética de testemunhar inclui a
obrigagdo de sustentar o testemunho — de retestemunhar, de alguma forma transmitir o
que se ouviu e se acha importante lembrar” (SIMON; EPPERT, 1997, p. 187). Os
autores descrevem as salas de aula como “comunidades de memoria” — “locais em que

tais obrigacdes podem ser realizadas” (SIMON; EPPERT, 1997, p. 187).
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como uma ferramenta para a andlise da transmissdo transgeracional da memoria. Esses
autores mencionam “o silenciamento gerado pela experiéncia da guerra colonial na
sociedade portuguesa” (SIMON; EPPERT, 1997, p. 10) — foco da edi¢ao especial da
Revista Abril — produzido “ndo apenas naqueles homens que dela retornaram
derrotados, mas também naquelas mulheres que, maes ou esposas, vivenciaram as
angustias referentes a perda e ao afastamento em sua dimensdo pessoal e privada”
(SIMON; EPPERT, 1997, p. 10). Segundo esses autores, a segunda geracdo também
sofre as consequéncias do trauma e da perda por meio de “uma memoria que, sendo
alheia, invade a sua, através da vida familiar, para nela vincar sua presenga” (SIMON;
EPPERT, 1997, p. 10).

Como apontamos brevemente no inicio deste artigo, um dos efeitos mais
duradouros da Ditadura no Brasil sobre a sociedade brasileira também pode ter sido o
silenciamento. A analise de uma atividade de sala de aula sobre a redacdo de uma carta
de reclamagao (MATTOS, 2012, 2015) mostra como o longo periodo da Ditadura
Militar no Brasil ainda produz efeitos sobre as geracdes atuais e futuras. Conforme
discutido por Mattos (2015, p. 269), “a parcela da populagdo brasileira que era jovem
e/ou adulta a época da repressdao militar ndo aprendeu a reclamar — pelo contrario, esses
brasileiros aprenderam a conformar-se com os mais diversos tipos de situacdao” e regras
impostas pelo Governo Militar. Segundo a autora, “muitos desses brasileiros tornaram-
se professores e repassaram a seus alunos sua cultura e suas praticas conformistas”
(MATTOS, 2015, p. 269). Assim, a nova geracao de brasileiros reproduziu as praticas
sociais da geragdo anterior — aqueles que viveram a dominacao militar apos o Golpe de

1964. A autora continua:

Essa geracdo, entdo, deu continuidade as praticas sociais dos
brasileiros que viveram sob a dominagdo militar no periodo pos-64. A
geracdo atual de jovens e criangas que estdo em idade escolar
encontra, em seus contextos familiares e comunitarios, com as
geracgdes anteriores que ainda reproduzem a cultura conformista. Eles
carecem, assim, de oportunidades para desenvolverem praticas menos
conformistas (MATTOS, 2015, p. 269).

Nesse cenario, algumas atividades de ensino podem, assim, ser exemplos de
como essas praticas menos conformistas podem ser desenvolvidas na escola em um
ambiente seguro, permitindo que os alunos adquiram habilidades criticas que mais tarde

serdo usadas na vida adulta fora da escola. Uma abordagem baseada na perspectiva da
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Educagao Critica em Lingua Estrangeira e da Formacao Critica de Professores pode
criar possibilidades para o desenvolvimento dessas atividades, por meio de uma maior
compreensdo do conceito de pés-memoria e de como a pés-memoria pode influenciar e

moldar as identidades e atitudes dos professores de linguas no contexto brasileiro.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A compreensdo do conceito de pés-memoria, como discutimos aqui, € seu uso
na educacdo de professores de linguas pode, a nosso ver, trazer novas possibilidades
para a educagdo critica de lingua estrangeira e para a formagdo critica de professores,
em ambos os casos, visando a promover uma abordagem critica para o curriculo de
ensino de linguas, especialmente em contextos de escolas publicas, com foco na
educacdo para a cidadania e no ensino do inglés para a justica social (HAWKINS, 2011;
ZEICHNER, 2011; MATTOS, 2014).

Em um texto que pretende estabelecer uma relagao entre educacao e moralidade
a luz dos horrores de Auschwitz, baseado em um texto anterior de Theodor Adorno
(1967 [2003]), Educagdo apos Auschwitz, Giroux (2005) tenta tragar um paralelo com
as imagens, liberadas em 2004, que mostravam a tortura de prisioneiros iraquianos por
soldados americanos na prisdo de Abu Ghraib. De acordo com o autor, “Adorno
reconhecia que a educagdo tinha que ser uma parte importante de qualquer politica que
levasse a sério a premissa de que Auschwitz nunca mais deveria acontecer” (GIROUX,

2005, p. 235). O autor usa o argumento de Adorno para afirmar que

A educagdo como pratica critica pode fornecer os meios para
desconectar a aprendizagem do senso comum do impacto estritamente
ideologico da midia de massa, as tendéncias regressivas associadas a
hipermasculinidade, os rituais de violéncia cotidiana, a incapacidade
de se identificar com os outros, assim como das ideologias difusas da
repressdao do Estado e suas ilusdes de império (GIROUX, 2005, p.
235).

Giroux (2005) conclui dizendo que “a autorreflexdo e a vontade de resistir as
forgas materiais e simbdlicas de dominagdo [sdo] centrais para uma educagdo que se
recusa a repetir os horrores do passado e se engaja nas possibilidades do futuro”
(GIROUX, 2005, p. 235). Isso, em nossa visdo, corrobora nossos argumentos neste

artigo, destacando o papel e a importancia dos professores na criagdo de formas de
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pedagogia capazes de produzir identidades, relagdes sociais e valores morais que podem
levar a menos injustica ¢ podem abrir caminho para impedir que episodios histdricos
traumaticos, como Auschwitz, Abu Ghraib e Ditaduras Militares, aconte¢am
novamente.

Jorge e Ribeiro (2013) afirmam que “¢ fundamental perceber a importancia do
ato de recordar para as diversas culturas e para a constitui¢do de tragos de identificacio
que concedem ao grupo a sensagdo de pertencimento” (JORGE; RIBEIRO, 2003, p.

12). Os autores acrescentam que

Lembrar ¢ um ato de recuperagdo ¢ de reavaliagdo, que pressupde a
possibilidade de interlocugdo critica com o passado. Lembramos para
ndo esquecer; como individuos e como sociedade, ainda que o
esquecimento seja a outra face da moeda a que chamamos memodria.
Lembramos para ndo errar de novo, para impedir que a opressdo e a
violéncia tornem a se manifestar de forma avassaladora e insidiosa
(JORGE; RIBEIRO, 2003, p. 12).

Gostariamos de concluir este artigo com isso em mente. Em nossa visdo, ¢é
possivel inferir que as narrativas podem estabelecer uma ponte entre o presente € o
passado, o que pode contribuir para a identificacio de condutas profundamente
enraizadas na pratica do professor de linguas. Reconhecer a conexao entre tais condutas
e o conceito de pdés-memoria pode levar a novas perspectivas sobre a formagao de
professores de linguas e sobre o papel da identidade docente na Educacdo Critica de
Lingua Estrangeira — perspectivas que podem nos ajudar, tanto na educa¢do quanto no
ensino de linguas, a nunca esquecer as atrocidades cometidas durante a Ditadura Militar,

anunca silenciar novamente, e a nunca repeti-las.
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