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Este trabalho ¢ dedicado a todas as professoras e professores que assumiram os desafios do
ensino remoto emergencial, apds a suspensao das aulas presenciais, nas escolas publicas e
privadas do pais. A vocés, colegas educadoras (es), meu respeito e admiragdo, pela busca
continua por novas estratégias de alcance e auxilio aos estudantes, evidenciando a importancia
de nossa atuag@o e nosso compromisso com a educagao.



Um exercicio de utopia, um sonho com uma escola mais aberta, produtiva e prazerosa.
Enxergar a pandemia, apesar de todas as suas mazelas, como uma oportunidade unica de
criarmos a escola com a qual sempre sonhamos, a oportunidade de aprendermos com o
caos instaurado e propormos a constru¢do de uma nova escola, em que um computador
com internet seja um direito basico do(a) aluno(a). Uma escola com novas concepg¢oes de
curriculo, de espago, de tempo de aula, de avaliacdo e de integragdo entre disciplinas.
Uma escola que leve a formagdo integral (intelectual, afetiva e social) do(as) alunos(as)

e a valorizagdo do(a) professor(a).

( COSCARELLI, in RIBEIRO & VECCHIO, Tecnologias digitais e escola, Parabola
Editorial,2020)



RESUMO

Este trabalho consiste em um relato de experiéncia, um estudo de natureza aplicada, no
formato pesquisa-acao, de ordem qualitativa, cuja proposta € refletir sobre alternativas
e possibilidades de agdes/ferramentas para o ensino de leitura e escrita, no contexto do
ensino remoto emergencial — ERE. E resultado da proposi¢io de um projeto de
pesquisa que dialoga com os eixos de leitura e escrita, tematicas centrais do curso de
especializacdo em Lingua Portuguesa: teorias e praticas no ensino de leitura e produgao
de texto, da Faculdade de Letras, da Universidade Federal de Minas Gerais(UFMQG) -
o Proleitura. Apresenta-se como uma proposta de intervencdo alternativa, para a
continuidade do projeto institucional , em uma escola da Rede Municipal de Belo
Horizonte, cujo recorte se fez para turmas do 1° ao 5° ano da instituicao, 1° e 2° ciclos
do Ensino Fundamental. Dada a demanda emergencial de um novo formato de ensino,
em fun¢do da pandemia de COVID-19, e dos impactos provocados pela suspensao das
aulas presenciais neste novo contexto, a busca por novas estratégias de ensino aos
estudantes foi uma demanda necessaria, para continuidade das agdes ja em andamento
na escola, antes do periodo pandémico. O trabalho evidencia os desafios de alcance dos
estudantes por meios nao presenciais - adversos a modalidade regularmente
desenvolvida nesta etapa da Educacdo Bésica, legalmente prevista para o ensino
fundamental - e proprios ao formato remoto, em que o uso das tecnologias digitais
passaram a perfazer o universo da escola como recursos de ensino e aprendizagem, de
forma mais evidente. O trabalho esclarece o conceito de ensino remoto emergencial,
em detrimento a outras modalidades, como o ensino hibrido e a educacdo a distancia.
Evidencia a natureza multimodal dos textos lidos/ouvidos/escritos e que circulam na
sociedade da informagdo e comunicacdo, valendo-se de abordagem linguistica e
literaria, em que propde acdes de incentivo a leitura e praticas de produgdo textual,
alinhadas ao curriculo escolar para os ciclos de formagao contemplados pela pesquisa.
Os resultados descritos revelam instabilidades no percurso da aplicagdo, que
convergem com o nao planejamento e preparo, proprios ao uso emergencial, tanto para
a escola e seus profissionais, quanto para os estudantes e suas familias. Contudo,
evidencia a importancia do trabalho realizado, ainda que de baixo alcance, cujos
desdobramentos certamente impactaram a realidade e estrutura da escola tradicional e
dao novas nuances ao ensinar e aprender, ap6s o retorno das aulas presenciais.

Palavras-chave: Leitura e Escrita. Ensino Remoto Emergencial.



ABSTRAT

This work consists of an experience report, a study of an applied nature, in the format of action
research, of a qualitative nature, whose proposal is to reflect on alternatives and possibilities of
actions/tools for teaching reading and writing, in the context of remote teaching emergency —
ERE. It is the result of proposing a research project that dialogues with the axes of reading and
writing, central themes of the specialization course in Portuguese Language: theories and
practices in teaching reading and text production, at the Faculty of Arts, Federal University of
Minas Gerais (UFMG) - Proleitura. It is presented as an alternative intervention proposal, for
the continuity of the institutional project, in a school of the Municipal Network of Belo
Horizonte, whose cut was made for classes from thest to the 5th year of the institution, 1st and
2nd cycles of Elementary School. Given the emergency demand for a new teaching format, due
to the COVID-19 pandemic, and the impacts caused by the suspension of face-to-face classes
in this new context, the search for new teaching strategies for students was a necessary demand,
for the continuity of the actions already in progress at the school, before the pandemic period.
The work highlights the challenges of reaching students through non-face-to-face means -
adverse to the modality regularly developed in this stage of Basic Education, legally foreseen
for fundamental education - and proper to the remote format, in which the use of digital
technologies started to make up the universe of the school as teaching and learning resources,
in a more evident way. The work clarifies the concept of emergency remote teaching, to the
detriment of other modalities, such as hybrid teaching and distance education. It highlights the
multimodal nature of texts read/heard/written and that circulate in the information and
communication society, using a linguistic and literary approach, in which it proposes actions to
encourage reading and textual production practices, aligned with the school curriculum for
students. training cycles contemplated by the research. The results described reveal instabilities
in the course of application, which converge with the lack of planning and preparation, typical
of emergency use, both for the school and its professionals, as well as for students and their
families. However, it highlights the importance of the work carried out, even if of low scope,
whose consequences certainly impacted the reality and structure of the traditional school and
give new nuances to teaching and learning, after the return of face-to-face classes.

Keywords: Reading and Writing. Emergency Remote Teaching.
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APRESENTACAO

Este trabalho consiste em um relato de experiéncia, no campo da leitura e escrita, no
ensino fundamental. E uma proposta pragmatica e reflexiva sobre praticas de fomento a leitura
e producdo de texto, no contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE), desenvolvidas em uma
escola da rede municipal de Belo Horizonte/MG, nos anos de 2020/2021, periodos de
ocorréncia mais intensa da pandemia de COVID-19, em que houve suspensdo das aulas
presenciais € ado¢do deste novo modelo de ensino nas escolas do pais. Abrange ainda, uma
conexdo com uma pesquisa de campo, também de natureza aplicada, no formato pesquisa-acao
e de observacdo participante, realizada em 2018/2019, cujos desdobramentos auxiliam na
compreensio e continuidade das a¢des aqui propostas.

Neste relato de ordem qualitativa, o leitor encontra a socializagdo de alternativas
metodoldgicas na seara da leitura e escrita, desenvolvidas por uma professora da Rede
Municipal de Belo Horizonte, com vistas a continuidade do projeto institucional de leitura da
referida escola. Transpde, sinteticamente, acdes educativas emergenciais para incentivo e
promocgao da leitura e escrita, que foram adotadas, inicialmente, para turmas do 1° e 2° ciclo -
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, em 2020 e, de modo mais detalhado, os esfor¢os de
aplicacao de praticas mais orientadas e planejadas para o 2° ciclo, com as turmas de 4° e 5° ano,
no ano seguinte (2021). Esta disposi¢do se d4, exatamente, pela estruturagdo possivel dentro do
carater emergencial, em que , inicialmente, as ac¢des educativas foram mais amplas e
descoordenadas, até que se encorpassem em propostas mais organizadas e planejadas, dentro
das possibilidades e descobertas do periodo.

Visando esclarecer a contextualizagdo e opcdo metodologica para estruturagdo do
trabalho realizado, este relato estd descrito em dois blocos principais, sendo:

e Bloco 1: contextualizagdo da pesquisa, onde constam reflexdes sobre o modelo de
Ensino Remoto Emergencial(ERE) e suas especificidades, bem como o aparato legal
para sua adog¢do, frente ao contexto pandémico. Neste bloco também ha a descrigao dos
objetivos e justificativas das acdes desenvolvidas, do publico alvo da pesquisa e das
propostas criadas.

e Bloco 2: bloco mais robusto da pesquisa , em que estdo dispostas as demandas e desafios
do periodo correlato ao ERE, em didlogo com algumas reflexdes tedricas sobre os

pontos abordados. Aponta a descrigdo das praticas desenvolvidas em cada ano letivo e

"' A descrigdo da referida pesquisa e o trabalho completo podem ser acessados em
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/33264



https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/33264
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/33264
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etapas escolares / ciclos de formagdo, bem como as ferramentas adotadas e analise de

resultados, baseada em registros de aplicacao e interlocugdes tedricas.

As consideragdes finais encerram o registro, numa transposi¢ao avaliativa da proposta
apresentada, que retoma os alcances mais relevantes da pesquisa, € evidencia uma prospeccao
para novos estudos e alcances. Neste bloco de encerramento do trabalho, sdo retomadas as
observagdes e descobertas advindas da aplicagdao realizada e abre-se um leque para
levantamentos de novas estratégias, seja para outras situacdes de ensino emergencial ou para

avaliar e facilitar as praticas educativas apds o retorno do ensino presencial.
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1. ENSINO REMOTO EMERGENCIAL (ERE), E AGORA?

O ano de 2020 foi marcado pelo anuncio da chegada de um virus, que aos poucos foi se
espalhando e contaminando pessoas por todo o mundo. O alarde da propaga¢dao em massa e da
perda de vidas em decorréncia do coronavirus e por complicagcdes da manifestacdo da pandemia
de COVID-19, deixaram o mundo em alerta, demandando agdes coletivas, na tentativa de
conteng¢ao da doenca e atendimento médico/clinico aos acometidos pelo inimigo desconhecido.
Gradativamente, a sociedade como um todo, em suas diversas organizacdes, passou a sentir os
danos fisicos, emocionais € econdmicos, que acompanharam o dilema mundial. A escola,
organizag¢ao social de forte impacto e cujas interagdes presenciais foram comprometidas devido
a necessidade de distanciamento social, teve sua dindmica de funcionamento alterada de forma
abrupta, demandando acdes imediatas. A nova situacdo de ensino foi posta a todas as
instituicdes do pais e de diversas nagdes pelo mundo, seja no ensino publico ou privado. Uma
crise epidemioldgica ndo contida, tornou o afastamento presencial da escola ainda mais
prolongado, exigindo planos de acdo que pudessem contornar a situacdo, em proposi¢des
alternativas e pensadas como meio de minimizar os danos causados pelo fechamento das
instituicdes de ensino e de todas as implicagdes que isso representa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB,1996) estabelece na alinea b
do inciso I, do seu artigo 4°, a garantia de oferta ao ensino fundamental. No mesmo artigo,
inciso IX, estabelece a garantia de qualidade minima do ensino e de materiais pedagogicos
adequados para seu alcance. Garantir a manutencdo desta oferta antes presencial e agora
forcosamente remota , a partir do novo contexto pandémico, demandou providéncias e esfor¢os
de adequacgdes sanitarias e pedagogicas. A situacao de calamidade publica, promulgada pelo
Congresso Nacional através do Decreto Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020, resultou em
outras medidas posteriores: diversos pareceres, resolucdes e outros dispositivos normativos
legais foram instaurados. O Ministério da Educacdo, Conselho Nacional de Educagido e
Secretarias de Educagdo, foram, ao longo do periodo pandémico, atualizando medidas
conforme evolugdo dos quadros de manifestacdo da doenca e suas implicacdes regionais. O
respaldo legislativo para alteragdo do formato de ensino até entdo regulamentado fica
evidenciado no paragrafo 4° da Lei n° 14.040, e tem complementacdo efetiva para orientacao

ao Ensino Fundamental em seu inciso II, de 18 de agosto de 2020, sendo:

A critério dos sistemas de ensino, no ano letivo afetado pelo estado de calamidade
publica referido no art. 1° desta Lei, poderao ser desenvolvidas atividades pedagdgicas
ndo presenciais: II - no ensino fundamental ¢ no ensino médio, vinculadas aos
contetdos curriculares de cada etapa e modalidade, inclusive por meio do uso de
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tecnologias da informagio e comunicagdo, cujo cOmputo, para efeitos de
integralizacdo da carga horaria minima anual, obedecerd a critérios objetivos
estabelecidos pelo CNE.( BRASIL, 2020)

Estabelecida a base legal ( embora caiba ressaltar que as agdes na escola foram
discutidas desde o inicio do afastamento em margo de 2020, antes mesmo de qualquer
orientacdo direta da SMED - Secretaria Municipal de Educag¢do), houve um desvio
conceitual que vigorou por um tempo entre as institui¢des, pais e educadores, frente ao
inusitado formato entdo instituido. TOMAZINHO (2020) assinala a necessidade da distingao

entre Educagdo a Distancia (EAD) e Ensino Remoto Emergencial (ERE), a saber:

E ensino remoto porque de fato professores e alunos estio impedidos por decreto
do Ministério da Educacdo e Secretarias Estaduais de Educacdo de frequentarem
escolas, evitando a disseminacgdo do virus, seguindo os planos de contingéncias
orientados pelo Ministério da Saude. E emergencial porque do dia para noite o
planejamento pedagdgico, pensado, debatido e estudado para o ano letivo de 2020
teve que ser engavetado (...). (TOMAZINHO, 2020.p1)

A luz desta definigdo, entendemos, portanto, que o ensino adotado pelas institui¢des
neste novo contexto, recai sobre a classificagao de remoto, em fun¢do da ndo proximidade
presencial com os estudantes; e emergencial frente ao ndo planejamento prévio das acdes
desenvolvidas. E este o limiar de distingdo do ERE e a EAD, dado que na segunda ha um
planejamento estratégico previamente tracado para sua efetiva realizagdo em moldes ndo
presenciais (usualmente estruturados em AVA - Ambientes Virtuais de Aprendizagem),
enquanto no primeiro, o que ocorre ¢ uma estratégia experimental, ndo opcional e em
construcao, sem precedentes no ambito da educacdo, em especial no ensino fundamental.
Em sintese, o Ensino Remoto Emergencial é “um modo de entrega alternativo devido a
circunstancia de crise” (TOMAZINHO, 2020.p.1) e ¢ frente a este contexto que este estudo
se desenvolve.

Ainda no ambito desta abordagem conceitual, convém trazer a defini¢do de ensino
hibrido, que comumente foi empregado por alguns educadores como sendo o modelo
adotado nas instituigdes em tempos de pandemia, quando o que de fato deveriam referenciar
era o atendimento remoto emergencial. Para esta defini¢do, Bacich (2016) esclarece que o
“Ensino Hibrido, que combina o uso da tecnologia digital com as interagdes presenciais, ¢
um modelo possivel para facilitar a combinagdo do ensino online com o ensino
presencial ’(BACICH, 2016, p.279). Tendo em vista o afastamento presencial massivo,
provocado pela pandemia, consideramos entdo que nenhuma instituicdo tenha, ja no

primeiro momento de suspensao das aulas presenciais, desenvolvido este formato educativo.
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A mescla do presencial e do online é, portanto, o modelo passivel de adogdo, a partir do
momento em que o retorno gradativo ao ensino presencial passa a vigorar nas escolas,
dando-lhes condicdes para intervencdes presenciais e a distancia, portanto, em proposicao
hibrida.

Esclarecidas estas concepgdes que fundamentam a proposta, partimos para a
perspectiva metodologica, para a qual pensamos sobre a otica defendida por Eichenberg
(2016), na proposicdo de atividades ludicas e o convivio escolar como praticas
indispensaveis ao desenvolvimento infantil, bem como a oferta no ambiente escolar, de
estratégias que favorecam o bem-estar e a imaginagao das criangas no trabalho com a leitura
literaria. Este viés era presente nas concepcoes presenciais desenvolvidas pela EMMRC
antes da pandemia, os quais sdo base empirica para adequaciao ao novo contexto de ensino,
fora do formato presencial. Como refor¢o ao aparato de planejamento e desenvolvimento de

novas propostas e agodes, evidenciamos o que diz a autora:

Qualquer objetivo a ser alcangado em sala de aula (presencial ou real — grifo meu)
pressupde, entre outros esforgos, planejamento, coordenagdo e determinagdo. Se
queremos formar leitores nos anos iniciais, devemos criar um método que nos
auxilie a atingir de forma eficaz esse objetivo. Um método implica uma
organizacdo de um caminho a ser percorrido para alcangarmos determinado
intuito, constituindo-se numa agdo ordenada, previamente elaborada.
(EICHENBERG, 2016, p.33)

O planejamento, fundamentalmente presente no fazer docente, foi motivador para
esta pesquisa, no sentido de buscar alternativas ( ainda que provisorias) para a manuteng¢ao
do Projeto de Leitura da escola e criacdo de estratégias para a ampliagdo do trabalho, agora
entdo em formato remoto. Conforme Tripp (2005) “a pesquisa-acdo educacional ¢é
principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de
modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia,
o aprendizado de seus alunos”( TRIPP, 2005. p.445). Assim, visando este aprimoramento,
em descri¢ao analitica e transposi¢do qualitativa, embora referencie alguns dados coletados
ao longo da aplicacdo, esta pesquisa se debruca sobre as novas estratégias de intervencdo em
leitura e escrita, incorporadas ao projeto institucional da escola durante o periodo
pandémico, sem desconsiderar as praticas anteriores, mas complementando-as ¢ dando
continuidade as mesmas. Os apéndices A,B,C,D, E e F sdo parte das disposi¢cdes € novas
configuracdes adotadas, inicialmente pensadas e tracadas como percurso metodoldgico,
aliando o uso das ferramentas digitais ao ensino e praticas de leitura e escrita, cujo objetivo

foi manter os alcances evidenciados pelas atuagdes anteriores do projeto, como forma
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pedagobgica alternativa frente ao quadro inesperado de transposi¢ao do ensino presencial para

o ERE.

1.1 Objetivos e justificativas para acoes em tempos de pandemia

Frente ao contexto pandémico entdo referenciado, a proposta de estudo desta pesquisa,
norteou-se pelo seguinte questionamento: Como manter as acdes de leitura e escrita na escola
fundamental, frente aos novos desafios do Ensino Remoto Emergencial (ERE), advindo a partir
de 2020, em fungdo da pandemia do novo coronavirus? Assim, pensar agdes e viabilizar
alternativas de continuidade dos projetos de leitura e escrita na escola, foram agentes
motivadores para sua realizacdo. Diante do inesperado, os estudantes do ensino fundamental,
que antes ndo vivenciavam esquemas de aulas a distancia e para os quais a interagdo fisica se
faz tdo importante para a constru¢do do conhecimento e desenvolvimento da aprendizagem,
surgiu a demanda urgente por novas praticas de ensino, que buscassem garantir a manutengao
da escola, ainda que de forma remota. Entdo, como intervir e pensar estratégias para incentivar
as aprendizagens de leitura e escrita, a despeito dos desafios do momento?

Com o objetivo de pesquisar, criar, aprimorar € incorporar novas praticas de ensino,
agora essencialmente mediadas pelo uso de novas tecnologias digitais e visando o alcance dos
estudantes no periodo de aulas ndo presenciais, a proposta desta pesquisa justifica-se como uma
necessidade eminente, para o desenvolvimento de capacidades e habilidades de leitura e
producado textual, também neste novo contexto. Diante deste cenario de incertezas para o futuro
da saude publica e, consequentemente, das organizacdes sociais (dentre elas a escola), algumas
tomadas de decisdo passaram a permear o pensamento de educadores e gestores escolares, com
vistas a adequacao do ensino ao novo formato, até entdo desconhecido. Dentre elas, para o foco
da pesquisa, destacam-se:

e Compreender a dindmica do ensino remoto emergencial e suas possibilidades na escola
fundamental;

e Evidenciar as agdes de cada ano do ciclo, pensando-as na perspectiva do ensino regular
presencial e de suas possiveis adaptacdes ao contexto remoto;

e Pesquisar alternativas de ensino ndo presencial em uso, na tentativa de adequé-las a
realidade dos estudantes atendidos pela escola ;

e Levantar o perfil dos estudantes, com vistas a propor agdes de alcance a maioria dos

educandos;
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e Buscar alternativas de informa¢ao e comunicagdo a partir das ferramentas ja empregadas
pela escola e na proposi¢ao de outras, visando a dinamizagao do trabalho e manutengao da
ludicidade, propria ao projeto institucional de leitura, jé& instaurado no formato presencial,
desde 2018.

Diversas reflexdes sdo suscitadas a partir do questionamento que configura a
problematizacao desta pesquisa. Buscar possiveis formas de aplicacdo e resolugdo tornou-se
necessidade pressurosa, dada a também urgéncia da mudanga de formato do ensino
tradicional/presencial para o ensino mediado pelo uso de tecnologias digitais e/ou alternativas
analdgicas diversas, para o alcance dos estudantes afastados da escola neste periodo em
destaque, o que configura o novo modelo de Ensino Remoto Emergencial (ERE).

A partir destas proposi¢des, levantamentos e algumas evidéncias advindas do préprio
contexto escolar, esta pesquisa se estrutura como tentativa de subsidiar novas ferramentas para
o atendimento aos educandos, de forma a lhes proporcionar momentos de discussdo,
aprendizagem e autoria, em que vislumbrassem materiais e vivéncias de leitura incorporadas as
acoes de atendimento da escola, contribuindo para a rotina de estudo e formagao de leitores
capazes de ler, interpretar e produzir textos, com o suporte docente ofertado em mediacdes de
ensino ndo presenciais.

Nitidamente, este trabalho justifica-se, portanto, por contemplar uma demanda real do
contexto escolar e por constituir-se como objeto empirico, acessorio ao fazer docente, que deve
se pautar tanto em embasamentos bibliograficos, concepgdes tedricas e de pesquisas e
conceituagdes anteriores, quanto em suas aplicagdes praticas, que convergem com a proposicao
do curso Proleitura, cujo enfoque fundamenta-se nas teorias e praticas do ensino de leitura e

producdo de texto.

1.2. Entendendo o publico alvo e as praticas direcionadas

A proposta deste trabalho foi voltada ao atendimento dos estudantes da Escola
Municipal Maria de Rezende Costa, localizada na regido noroeste da cidade de Belo
Horizonte/MG, que ao longo do texto ¢ referenciada por sua sigla - EMMRC - ou como a
escola em que as agdes foram desenvolvidas . Por se tratar de agdo para continuidade de projeto
institucional de leitura, a priori, as acdes foram pensadas para todos os segmentos da instituicao
- Ed. Infantil, 1° e 2° ciclos e EJA. No entanto, o foco do atendimento foi dado as turmas de

Ensino Fundamental, frente as demandas por este grupo especifico, quanto a promogao de agdes
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de leitura e escrita, como foco para engajamento leitor e difusdo de praticas de produgdo de
texto.

Em 2020, quando da suspensdo das aulas presenciais e inicio das acdes de Ensino
Remoto Emergencial, o Clube da Leitura - projeto institucional da EMMRC - atuou com
intervengdes complementares ao trabalho desenvolvido pelas regentes das turmas. Foram
propostas, inicialmente, agdes nos grupos das turmas criadas no aplicativo WhatsApp e
mantidas as publica¢des da pagina do projeto na rede social do Facebook, preexistente desde
2018. Aos poucos foram sendo criadas e incorporadas novas iniciativas, que estdo detalhadas

no bloco 2 deste trabalho, por ano e segmento.

2. DESAFIOS E DEMANDAS NA ESCOLA DO “NOVO NORMAL”

A escola, enquanto organizagdo social, ¢ impactada direta ou indiretamente pelos
eventos aos quais a sociedade vai passando ao longo de sua historia. E inegavel que a escola
seja um espago vivo, ativo, e que reflete ndo somente as mudancas nas relagdes sociais, como
seus impactos sobre os individuos que a estruturam. Neste sentido, pensar a educagdo como
algo estatico ou imutavel, ndo converge com sua realidade e com o fato de ser, por natureza,
espago de criacdo, construgdo de saberes e formacgado de sujeitos sociais. Assim, a ocorréncia de
urgéncia na satde publica mundial, trazida pela pandemia do coronavirus, trouxe consigo uma
mudanca substancial no fazer educativo e na organizacao das instituigdes escolares. A abrupta
necessidade de transposi¢do do formato presencial para o remoto representou um grande desafio
de mudanga, ndo somente no formato em si, mas nas estratégias e formas de pensar e fazer
educacao.

Como alcangar os estudantes, agora sem acesso presencial a escola? Como driblar as
barreiras de acessibilidade, desigualdades sociais, os impactos emocionais, a falta de
familiaridade com novos recursos digitais, o escasso suporte familiar? Muitas foram as
indagacdes, demandas e desafios suscitados pelo chamado “novo normal”, ou seja, o novo
modelo de organizagdo social, recomendado como medida de profilaxia durante o periodo
pandémico, que, além do uso de mascaras, lavagem das maos e de higienizagdo com alcool em
gel, limitou os contatos fisicos, demandando distanciamento social. O ensino remoto foi assim,
uma alternativa possivel para manutengdo das relagdes sociais, dos contatos interpessoais,
oportunizando a continuidade das interagdes por meio de outras alternativas, que ndo as do

mesmo tempo e espago. Frente a este cendrio até entdo improvavel, sem precedentes no século
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e cujos desdobramentos impactaram a sociedade como um todo, muitos foram os desafios da
escola neste novo tempo. Kersch et al(2021) salientaram, inclusive, estes reflexos em larga
instancia, a de politicas publicas:

Muitos desafios se colocam a nos, professores, e aos responsaveis pela proposigdo e
implementag@o de politicas publicas: de um lado, o acesso a tecnologia digital e a
internet de qualidade para que alunos e professores possam usufruir de todas as
potencialidades que a digitalidade ¢ a conectividade oferecem, e, de outro a falta ou
pouca familiaridade dos professores com as tecnologias digitais em rede, evidenciada

ainda mais pela pandemia (...) (KERSCH et al, 2021, p.13)

Sob esta perspectiva e, em proposta reflexiva sobre os principais desafios enfrentados
pela escola frente ao cendrio imposto, neste estudo, analisamos junto aos estudantes
participantes do projeto de leitura e produgao de texto (5° ano/2021) quais os principais entraves
por eles enfrentados/observados, durante a realiza¢do do projeto, no modelo de ERE. O grafico
seguinte traz os apontamentos feitos pelos alunos (universo de aproximadamente 90 estudantes,
excluidas as respostas duplicadas, dentre os 120 da totalidade do grupo de estudantes publico-

alvo desta proposta no 5° ano) na ultima atividade online da a¢ao, denominada de autoavaliagao:

3- Para vocé, quais foram as maiores dificuldades ou desafios encontrados durante o ensino
remoto, em que as aulas presenciais estavam suspe...car mais de uma alternativa se for o seu caso.)

97 respostas

A falta de um celular ou com...
A falta de internet para realiz...
A falta de alguém para ajuda...
A falta do contato com os pr...
Nenhum desses problemas
Nenhuma das anteriores.

16 (16,5%)
12 (12,4%)
34 (35,1%)

69 (71,1%)
2 (2,1%)

1 (1%)

As vezes a falta de ajuda.lt—1 (1%)
Nao tive problema nenhum... 1 (1%)
A falta de didatica dos pais p... 1 (1%)
Eu nao estava conseguindo... 1 (1%)
Nenhuma l—1 (1%)
Nenhum dessa consegui faz... 1 (1%)
Nenhum de problemall—1 (1%)

0 20 40 60 80

( Figura 1- Espelho do item 3, do formulario 12, de Autoavaliagdo - constante da aba atividades na pagina do 5°
ano/2021)

Saltando aos olhos, o indice de relatos sinalizados como desafios, ficaram em torno da
falta de contato direto com os professores para esclarecimento de duvidas, seguido pela falta de

alguém em casa para dar suporte nas atividades e, por ultimo, pela falta de recursos digitais
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(celular, computador e internet). Este dado pde em evidéncia a dinamica social da escola, bem
como as lacunas emocionais deixadas pelo afastamento social. Classificamos que o fato da
escassez de aparelhos digitais ou de conectividade ndo serem citados como principais, deve-se
ao fato de que, somente os alunos com acesso aos meios eletronicos ( mesmo que de baixa
qualidade) foram os respondentes do questionario. Cabe destacar que, em decorréncia da falta
de familiariadade com o recurso empregado para obtengao dos dados e consequente geracao do
grafico ( 0 Google Formulario), foi possivel perceber durante a tabulagao que os estudantes ndo
usaram a ferramenta adequadamente, gerando respostas duplicadas, ao invés de aterem-se as
alteranativas propostas ou so acrescentarem novas em caso de ndo constante entre as possiveis
na questdo. Tal fato se deve também pela abertura que a regente deu para inclusdo da opgao “
outro”, visando contemplar outras respostas possiveis, para além das descritas. Vocé leitor,
podera perceber situagdes semelhantes em outros graficos aqui apresentados.

Para refletir um pouco mais sobre o tema, nos debrucamos sobre documentos de
referéncia adotados pelas escolas da rede municipal de ensino em Belo Horizonte, da qual as
turmas atendidas fazem parte. Conhecer estes subsidios tedricos ¢ fundamental, pois sdo os
referenciais empregados pelos docentes da Rede, para a formulagdo de projetos e proposi¢ao
de atividades no curriculo escolar. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as
Proposi¢des Curriculares da Rede Municipal de Educacao (curriculo municipal) e o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais que deu origem ao documento Matriz SMED-BH, que elenca os
objetos de conhecimento e habilidades para cada ano do ciclo,e que foi encaminhado aos
professores em 2020, definindo as habilidades essenciais e optativas, em considera¢do ao
contexto do ensino remoto emergencial, também sdo importantes aportes para subsidio das
acoes de leitura e escrita, e busca por alternativas, na tentativa de superar os desafios do
momento.

A Base Nacional Comum Curricular estabelece entre as dez competéncias gerais, as

de numero 4 e 5 em que referencia a utilizagdo de diferentes linguagens para a expressao e
partilha de informagdes, experiéncias, ideias, sentimentos e produ¢do de sentidos em
diferentes contextos, além de sugerir a compreensao e utilizacao das tecnologias digitais da
informagdo e comunicagdo como estratégias criticas, significativas, reflexivas e de
protagonismo e autoria (BRASIL, 2017.p.9). Em extensao e complemento a esta indicacao
de habilidades a serem trabalhadas no curriculo escolar, o0 documento também estabelece as
competéncias especificas da area de linguagens, com as mesmas habilidades das

competéncias gerais ( que se repetem agora numeradas como 3 e 6) e que reforca a
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necessidade do conhecimento de diversas praticas de linguagem em todos os outros itens.
Alia ainda uma dimensao artistico cultural, que evidencie as interagdes e construcdes
histéricas por meio da linguagem - palavra recorrente no texto (BRASIL, 2017.p.65). A
partir destes levantamentos e sabendo-se da recomendacdo das escolas da Rede Municipal
de Educacdo em empregar a Base Nacional como referéncia para a proposi¢ao de atividades
aos estudantes, elucidamos o carater significativo deste estudo. Isso porque as demandas
curriculares elencadas mostram-se presentes nas praticas sugeridas pelos projetos que
propomos para pesquisa e aplicacdo, o que reforga e valida sua execugao.

A centralidade do texto, seu contexto de producao e criagao de sentidos, fica evidente

(13

na BNCC ao propor que se déem para “ o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias
midias e semioses.”(BRASIL, 2017.p.67). Tal proposta converge exatamente para o ideal
de pesquisa neste estudo, que contempla atividades e contextos de produ¢do junto aos
estudantes, no ambito da leitura, escrita e oralidade, por meio de diferentes midias, na
tentativa de ampliar o repertdrio dos alunos(as) e criar alternativas diversas para o trabalho
no ensino remoto emergencial. A Base também denota um ponto importante sobre o uso das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TICs) na escola, esclarecendo que o emprego
das mesmas nao pretende assumir uma substituicdo do impresso - tradicionalmente tao
presente e usual nas praticas escolares - mas uma ampliagdo para os educandos, que os
capacite para intervir nas relagdes e usos destas novas tecnologias em contextos sociais
(BRASIL, 2017.p.69). Para além destes, outros objetos de conhecimento sdo tratados na
BNCC com a proposi¢ao de habilidades especificas em Lingua Portuguesa, nos eixos da
leitura, produgdo de textos, oralidade e anélise linguistica/semidtica, versando sobre campos
(temas) da vida cotidiana, artistico-literaria, estudo e pesquisa e vida publica.

Em consonancia a estes principios, a Proposi¢cdo Curricular da Rede Municipal de
Educagao (RME), no caderno de formacao voltado para o ensino de Lingua Portuguesa, o
eixo central do ensino da lingua ndo estd nos conteudos curriculares da disciplina em si, mas
nas habilidades e competéncias comunicativas (leia-se desempenho linguistico dos
estudantes) para produzir e compreender textos orais e/ou escritos em diferentes usos e
contextos (Belo Horizonte, 2010, p.15). Este documento elenca os eixos de compreensao e
producdo de géneros orais, leitura e producdo de géneros escritos, 0 que novamente converge
com esta proposta de pesquisa, dialogando com seus objetivos. Deste caderno de formacao,

destacamos ainda o pressuposto do nao enfoque discursivo e interativo dos processos de
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compreensdo e producdo textuais, recorrentes nas praticas docentes e atrelados ao ndo
dominio tedrico metodologico por parte dos professores, que possa fundamentar as praticas
de escrita na escola (Belo Horizonte, 2010, p.16). Portanto, mais um motivo para pesquisa e
melhoria de praticas no ensino, cujo enfoque neste documento, estd na proposta
metodologica do introduzir, trabalhar, retomar e consolidar os conhecimentos. Estas
vertentes trazem os pressupostos de formagdo e avaliagdo continuada das aquisi¢des dos
estudantes, dando énfase ao fazer e aprender fazendo. Dentro da proposta de aplicagcdo deste
estudo, estas etapas sdo vivenciadas junto aos alunos, no formato de oficinas e em diferentes
momentos dos processos de ensino e aprendizagem, através de estratégias variadas e
ferramentas diversas de ensino, passiveis de uso também no contexto do ensino remoto
emergencial.

As matrizes de referéncia da SMED para o 2° ciclo, nos arquivos para o 4° e 5° ano,
versam especificamente sobre as habilidades essenciais recomendadas aos estudantes em
cada ano do ciclo e, especificamente em Lingua Portuguesa referenciam: estratégias de
leitura, leitura colaborativa e auténoma, fluéncia e compreensao de leitura, formagdo do
leitor literario, planejamento, produgdo e revisao de textos. Nelas, as habilidades sao copias
da BNCC, no formato EF15LP (Ensino Fundamental - 1° ao 5° ano- Lingua Portuguesa) ou
EF35LP (Ensino Fundamental - 3° ao 5° ano- Lingua Portuguesa) que ja referenciamos aqui,
mas com classificagdes quanto a prioridade de trabalho e alcance de cada capacidade.

Postos os referenciais curriculares adotados, discorremos também sobre conceitos
imbricados nas praticas propostas e partimos de pressupostos conceituais presentes no
Glossario Ceale (FRADE et.al, 2014) onde nos remetemos a defini¢des como: alfabetizagao
digital e funcional, letramento digital, condi¢des de produgdo de texto, conhecimentos
prévios na leitura e na escrita, , fluéncia e interpretacdo de leitura, leitura proficiente,
literatura digital para criangas, oralidade e escrita, praticas de leitura e de letramento,
producao de textos orais e escritos, situagdo comunicativa, suportes da escrita, tecnologia
digital e textos multimodais, dentre outras que se fizeram presentes e necessarias durante a

pesquisa.

2.1 Leitura e escrita e o uso de ferramentas digitais

Embora o atendimento remoto tenha se dado também por entrega de atividades impressas

na escola - a chamada Cesta Pedagdgica ( recurso analdgico empregado em busca por atender
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aos alunos com dificuldades de acesso aos meios digitais), os recursos eletronicos foram,
certamente, os meios mais empregados para contato remoto com os estudantes, durante a
suspensdo das aulas presenciais. A escola, que até entdo limitava-se ao uso da sala de
informatica ou da sala de projecdo para intervengdes com o uso da tecnologia, a partir de 2020,
precisou adotar outras alternativas tecnoldgicas para alcance das familias e educandos. Embora
possa parecer uma apropriacao imposta, tal como sugere Kersch et a (2021) “A pandemia
serviu, entdo, para desmistificar as tecnologias digitais em rede na educa¢do, no momento em
que os professores tiveram de se familiarizar com elas.” (KERSCH et al, 2021,p.14). Neste
ponto, vale salientar que ndo somente os professores passaram por este processo, mas estes em
especial, puderam desconstruir o mito em torno do uso tecnoldgico na escola, seja por falta de
habilidades de uso e manejo, por recursos insuficientes ou pelo receio de que os meios digitais
pudessem diminuir o valor das praticas pedagdgicas tradicionais ou abrir margem para
proximidade pessoal excessiva com os estudantes e suas familias, configurando uma espécie de
violagao de privacidade. Agora que a sala de aula passou a ser um comodo da casa, que o celular
pessoal tornou-se instrumento publico de trabalho, que os custos com aquisi¢do, manutengao
de aparelhos e pacotes de conectividade tornaram-se parte do or¢amento pessoal e os tempos,
antes limitados aos turnos escolares, foram abertos em recorrentes atendimentos online fora da
carga horaria de trabalho, as professoras e professores sentiram, de modo pungente, os impactos
de lecionar a distancia sem um planejamento estrutural prévio. Neste contexto de incertezas, 0s
recursos digitais agora essenciais para o trabalho docente, assumindo o papel de “mocinhos”,
por vezes foram vistos como “vildes” frente a escassez de recursos pessoais, que permitissem,
de fato, a conexdo online entre professores e alunos. A este respeito, ressalta-se: “A pandemia
escancarou as enormes desigualdades sociais que ocasionam exclusdo ou acesso limitado as
tecnologias digitais e a rede, evidenciando a necessidade de politicas publicas tanto de acesso,
quanto de formag¢dao” (KERSCH et al, 2021,p.13).

Também Coscarelli , in Ribeiro e Vecchio et al (2020), salientam sobre a importancia do
letramento digital e para as midias, a pedagogia dos vinculos e dos multiletramentos e as
possibilidades de uso de ferramentas online para atividades de Lingua Portuguesa, com
destaque para as praticas de leitura e escrita. Nesta perspectiva, que engloba diversos elementos

essenciais ao novo contexto, vale destacar:

(...) a pandemia, apesar de todas as suas mazelas(...) como oportunidade de
aprendermos com o caos instaurado e propormos a constru¢ao de uma nova escola,
em que um computador com internet seja direito basico do (a) aluno(a). Uma
escola com novas concepc¢des de curriculo, de espaco, de tempo de aula, de
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avaliagdo e de integracdo entre disciplinas. Uma escola que leve a formagao
integral entre disciplinas. (COSCARELLI, in RIBEIRO e VECCHIO, 2020, p.12)

FRADE( 2014) corrobora com esta dimensdo do letramento digital e do choque de
realidade com a escola tradicional, ao refletir sobre o aprendizado da escrita em meios ndo

convencionais, para ler e escrever no computador ou em outros dispositivos digitais:

“A escrita no computador parece fazer parte de saberes ndo ensinados na escola,
pois varios gestos presentes na cultura digital sdo aprendidos através de jogos,
brinquedos eletronicos, celulares, operagdes no comércio e bancos, ¢ outras
tecnologias moveis (como ligar, desligar, clicar, tocar em icones, arrastar, baixar
programas).(...)Essas operagcdes provocam efeitos nos escritos e na tela e,
consequentemente, no conhecimento sobre o funcionamento mais técnico do novo
instrumento de escrita. Esse tipo de alfabetizacdo digital ¢ um dos componentes do
letramento digital, e ambos precisam ser ensinados na escola.” (FRADE, 2014, p.25,
26)

O papel social da escola, neste contexto, ¢ reforgado no sentido de abrir espago para novas
apreensodes do ler e escrever, numa sociedade mediada pela tecnologia e, para a qual, o saber do
individuo, torna-se um exercicio de cidadania, conhecimento funcional para inser¢ao dos
estudantes na era digital:

A alfabetizagdo funcional diz respeito ao processo de ensino ¢ aprendizagem da
leitura e da escrita para fins especificos, para a realizagdo de tarefas cotidianas, do
ambito profissional e da convivéncia comunitaria. A qualificacdo funcional atribui
a alfabetizagdo um carater instrumental — assim, o ensino da leitura e da escrita
vincula-se ao desenvolvimento de certas capacidades relacionadas a vida adulta,
para além do dominio de capacidades elementares acerca da lingua escrita, tais
como decifrar e decodiﬁcar.(VOVIO, in FRADE, 2014, p.27)

Sousa (2018) também ressalta no ambito desta discussdo que “ ler em tempos de
conectividade pressupde a utilizagdo de novos mecanismos de leitura, incorporados as tecnologias
para novos textos, apresentados em diferentes linguagens”(SOUSA, 2018.p.181). A autora ainda
denota que “ ler na tela requer um sistema de convencdes diferente daquele que regula a leitura
em folhas de papel, assim como uma nova postura do leitor.”(SOUSA,2018,p.183). Portanto, a
leitura em meios digitais apresenta peculiaridades quanto ao foco e apropriagdo dos diferentes
recursos midiaticos, ndo somente como forma de entretenimento, mas como elementos de
linguagem que ampliam as possibilidades de interpretagao textual e de apropriagdo dos sentidos
do texto. Sousa(2018) ainda vé o meio virtual como uma oportunidade de expansao para formagao
do leitor, que dialoga com novas formas de aprendizagem no atual universo de interatividade por
meios digitais, na contemporaneidade. O professor, neste contexto, assume um papel duplo, em
que precisa mediar ndo somente as praticas de leitura e escrita no ambito da lingua, mas como
expressdo de linguagem amplificada , com exigéncias de habilidades multiletradas, com foco nos

usos dos equipamentos e dispositivos eletronicos.
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As ferramentas digitais, portanto, confiram nesta nova realidade, uma abertura a também
novas possibilidades de ler e escrever. Aos docentes, cabe entdo elencar, a partir de seus objetivos
de ensino, quais destas ferramentas servirdo como subsidio para sua atuacdo, pesquisando-as e
adequando-as a realidade de seu alunado, buscando sempre explora-las de forma a favorecer e

amplificar as aquisi¢cdes dos estudantes.

2.2 Leitura e escrita: reflexdes, alcances e proposicoes

Conforme Batista in Frade(2014), na tradicdo pedagogica, as praticas de leitura
referem-se a criagdo de situagdes reais, com o uso de diferentes géneros em sala de aula e que
conduzem os estudantes a participagdo na cultura escrita, bem como na construgdo de sentidos.
Assim, ler e escrever ganha amplitude, como forma de apreensdo, compreensao e participagdo
no mundo, nas relagdes sociais. Os estudantes afastados da escola , em decorréncia da
pandemia, ndo podiam ser privados destes dominios essenciais, que vao muito além da mera
decodificagdo, mas que promovem as praticas de uso e producao da linguagem enquanto formas
de comunicagdo, expressdo e empoderamento por meio da palavra, seja oral ou escrita. A
ampliacao do vocabulario, do repertorio prévio, a evolucao da fluéncia e compreensao leitora ,
bem como a apropriacdo da literatura enquanto linguagem artistica, sdo desdobramentos
importantes das praticas leitoras e, por consequéncia, dos exercicios da escrita. A este respeito,
o referencial curricular da SMED-BH para tempos de pandemia, discorre que: “O que faz
diferenca ¢ criar condigdes para que as criangas produzam cultura escrita, ampliando seu
repertdrio e atuando critica e criativamente nos espagos sociais”(SMED, 2020. p.56). O mesmo
documento estabelece em relagdo as atividades leitoras, que: “As atividades de leitura devem
compor agdes mediadas, com a leitura do outro ou com autonomia, dependendo do tipo e fungao
social do texto, do tema e da estrutura”(SMED, 2020. p.57). Quanto ao exercicio da escrita,
dispde:

“A producdo de textos ¢ um processo que deve sempre considerar a situagdo de
interacdo. Isso supde ajustar os textos a sua finalidade (por que escrever), aos
interlocutores (para quem escrever), a estrutura textual (como o texto se organiza) e
ao género textual a ser escrito e seu suporte, respeitando certas convencdes.(SMED,
2020. p.64)

Sobre a leitura em meios digitais, cabe atentarmos para o fato de que implica em textos
multimodais, com recursos hipertextuais e hipermidiaticos, tal como sugerem Kirchof in
Frade(2014), e Ribeiro e Coscarelli in Frade(2014), em suas defini¢des de literatura digital e

letramento digital, respectivamente. As midias digitais e os recursos para leitura e escrita em
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meios eletronicos demandam habilidades aos letrados digitais, que interagem nos ambientes
virtuais, que se valem do uso das TICs. Assim, ler e escrever neste novo contexto, requer nao

somente a leitura da palavra em si, mas de todos os elementos que a acompanham, vejam:

Em ambientes digitais (...) as informagdes sdo apresentadas usando ndo apenas
elementos linguisticos como palavras, frases, mas também animagoes, videos, sons,
cores, icones. Saber ler e produzir textos explorando essas linguagens faz parte das
competéncias dos digitalmente letrados, com exigéncias sociais € motivagdes pessoais
cada vez mais precoces.( RIBEIRO E COSCARELLLI, in FRADE, 2014, p.182)

Pensar esta geracdo como “nativos digitais” e, descartar da escola seu papel de incursdo e
ensino também destas habilidades proprias a leitura e escrita, mediadas pelo uso da tecnologia,
incorre em erro. Isso porque as habilidades de uso das ferramentas digitais interferem diretamente
sobre os modos de atuacao dos estudantes nas propostas ofertadas. No contexto do ERE, em que
nenhuma das agdes foram introduzidas de modo planejado e, com tempo habil para
desenvolvimento destas capacidades pessoais, tanto dos docentes quanto dos discentes, a adogao
dos ambientes digitais incorre somente em meio alternativo frente ao inesperado e, nao
necessariamente, em uma estrutura de insercao digital na escola. Assim sendo, o trabalho pautou-
se muito mais em iniciativas e interesses pessoais de execugdo ( no caso dos professores) e de
participacao ( no caso dos estudantes e suas familias), do que em desenvolvimento orientado de
novas habilidades digitais. Neste sentido, corpo docente e discente foram articulando saberes
prévios, construindo novos através da pratica e integrando-os ao novo formato de ensino e
aprendizagem.

Segundo Coscarelli, in Frade(2014), entendemos que os chamados conhecimentos
prévios, no campo da leitura, correspondem aos pressupostos do leitor, ou seja, as informagdes
que ja possui em seu repertorio, para gerar inferéncias, fazer conexdes, gerar coeréncia de sentidos
e compreender o texto lido sem maiores dificuldades. No ambito do ERE, esses conhecimentos
prévios tornaram-se ainda mais essenciais para a desenvoltura dos aprendizes com os estudos,
haja vista a ndo presenga fisica do professor para ampliar suas possibilidades de compreensao e
extrapolagdo textual. Se pensarmos que este aluno do 2° ciclo a que estavamos habituados
(alfabetizado e apto a leitura de textos de maior amplitude e complexidade) agora reflete um novo
estudante, que teve seu ciclo final de alfabetizagdo comprometida, em decorréncia da interrupgao
das aulas presenciais, certamente verificamos a necessidade de um novo olhar para este educando

e de novas estratégias para o alcance de sua fluéncia/proficiéncia de leitura.

Para desenvolver essa proficiéncia, o professor deve proporcionar ao aluno
oportunidades de experimentar o universo da leitura e descobrir o quanto ele ¢ amplo e
diversificado. Além disso, deve propor atividades que mobilizem diferentes estratégias
individuais de leitura, além de situar essa pratica em seu universo social de uso,
resgatando o contexto de produgdo do texto em foco. (MATA, in FRADE, 2014, p.166)

O compilado de verbetes no ambito da leitura, escrita e cultura digital que elencamos
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aqui do Glossario Ceale, organizado por Frade(2014) e que reune inimeros estudiosos do tema,
nos leva a refletir sobre os novos desafios aos letramentos escolares, tendo em vista as
mudangas nos meios de comunicagdo e informacao e ao acesso e uso das tecnologias digitais
na sociedade.

Marcuschi, in Frade (2014) esclarece que, quanto as condi¢des de producao de texto, ou
seja, as caracteristicas basicas de produ¢do como tema, interlocutor, género, objetivo, suporte de
veiculagdo, etc, sdo ensinamentos importantes no espago pedagdgico. Para ela, orientar os alunos
sobre estes elementos, “contribuird muito para a formagao de produtores de texto proficientes e
capazes de atuar com eficacia nos mais diversos espacos sociais.”( MARCUSCHI, in FRADE,
2014, p.65)

As praticas de leitura e escrita aqui organizadas, discorrem portanto, como meios para
facilitar estas e outras aquisigdes, com vistas as perdas ocasionadas pela interrupgao das aulas,
também no entendimento de contribuirem para a manutencao da rotina educativa dos alunos
durante o afastamento presencial e apds o retorno das aulas presenciais. A propria natureza do
ERE, trouxe uma amplificagdo dos suportes de texto presentes no contexto escolar, agora muito
mais virtuais que fisicos. Para Vieira in Frade(2014) “ No processo de ensino ¢ aprendizagem da
leitura e da escrita, ndo basta, portanto, trabalhar diferentes géneros textuais; € necessario explorar
também os diversos suportes em que tais géneros sao veiculados (VIEIRA, in FRADE, 2014,
p.316). Estes suportes no ERE, nas ac¢des sincronas e assincronas, estdo dispostos em meios outros
que ndo os que os estudantes estavam habituados, veiculados, portanto, em arquivos, audios,
imagens, videos, aplicativos e plataformas digitais.

Fiad e Val, in Frade(2014) trazem que a producdo de textos esta presente nas situacdes
formais e informais, tanto na linguagem oral, quanto na linguagem escrita. Para elas, no caso da

escrita, as situagdes de producdo devem ser planejadas e suas etapas trabalhadas na escola:
Para que a perspectiva enunciativa-discursiva da producdo de textos seja mantida
nas praticas pedagdgicas, promovendo as interagdes entre os sujeitos, uma
possibilidade ¢ apresentar as propostas de escrita no interior de projetos de ensino
que envolvem diferentes géneros( FIAD E VA, in FRADE, 2014. p.265)
Deste modo, a opgdo metodologica de acdes para leitura e escrita em projetos, como
o0 aqui descrito, sinalizam, de acordo com o enunciado das autoras, para uma meio possivel.

No entanto, pensar esta viabilidade em contextos outros que nao o presencial em sala de aula,

traz novas demandas, reflexdes e propostas, como as que aqui propusemos.
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2.2.1. Sobre as praticas de leitura no 1° e 2° ciclo/2020-2021

Em 2020, ano inicial da pandemia, as incertezas eram muitas. Nao era possivel prever
o periodo pelo qual se estenderiam as ag¢des emergenciais para manuten¢ao das praticas
educativas na escola e, foi o0 momento mais desafiador, em que as praticas elencadas eram
provisorias e improvisadas, tendo em vista a falta de preparo e planejamento j4 mencionados
nos topicos anteriores. Contudo, diferente do que muitos criticos desavisados deram a entender,
a escola nao parou. Os educadores se desdobraram para, de algum modo, chegarem até os
estudantes e manterem os vinculos com a escola, propondo ao modo possivel, atividades
remotas para continuidade dos contetidos escolares e priorizagao das capacidades e habilidades

essenciais instituidas para cada etapa de escolarizagao.

Tendo em vista que o trabalho do professor articulador de leitura, era o de dar suporte
ao trabalho pedagogico desenvolvido na escola, o Projeto Institucional Clube da Leitura ,
implementado na EMMRC desenvolveu diferentes agdes para subsidiar e compor o repertorio
de iniciativas da escola , frente ao inesperado ERE. Neste primeiro momento, foram atividades
direcionadas ao 1° ciclo - 1°, 2° e 3° ano, atendidos no 1° turno e outras para o 2° ciclo - 4°, 5° e
6° ano, estudantes do 2° turno. Convém dizer que, neste periodo, as praticas voltadas para as
criangas menores do 1° ciclo também foram socializadas com as turmas de Educagao Infantil
atendidas pela escola ( criancas de 3, 4 ¢ 5 anos) e que algumas das acdes do 2° ciclo também
foram remetidas as turmas de EJA ( turmas da Educacdo de Jovens e Adultos em fase de
alfabetizagdo ou certificagdo para o Ensino Fundamental - atendidas do 3° turno da escola.),
contudo, nosso enfoque se fara para as turmas do Ensino Fundamental, recorte prioritario da

pesquisa.

A escola cadastrou as familias dos estudantes e formou turmas online por meio do
aplicativo de mensagens rapidas WhatsApp. Este tornou-se entdo, o principal meio de
comunicagdo e de envio das atividades aos estudantes. Em didlogo com a proposta, o Clube da

Leitura desenvolveu entdo, as seguintes propostas:

e E-mail e fanpage: para estabelecimento de vinculo e comunicagdo, em
atendimento complementar, com enderego eletronico criado especificamente

para o projeto (clubedaleitura.emmrc(@gmail.com) e publica¢des periodicas de

promogao e incentivo a praticas de leitura literaria/informativa na fanpage do


mailto:clubedaleitura.emmrc@gmail.com
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Clube (https://www.facebook.com/clubedaleituracmmrc/);

Biblioteca digital : idealizada para pratica de leitura e nomeada como

“Estanteteca” , com acesso digital em https://linklist.bio/Clubedaleitura.emmrc.

Pensada como alternativa para disponibilizagdo de materiais de leitura aos
estudantes, durante o periodo de afastamento e fechamento da biblioteca escolar
fisica. Esta acdo demandou curadoria docente para selecdo de materiais de
dominio publico, de acesso livre ou de concessdo e distribuicdo autorizadas
pelos detentores dos direitos autorais, em respeito ao direito de propriedade
intelectual de que trata a LDA - Lei de Direitos Autorais, n° 9610/98. O recurso
foi estruturado pela ferramenta digital Link List. Neste sentido, os percursos
curriculares da SMED/BH prevéem: “Diante dos intimeros desafios, ¢
imprescindivel manter as criangas engajadas em acdes de leitura e escrita e
garantir seu direito de acesso a textos de qualidade.”(SMED, 2020, p.51). E

quanto a atuagdo docente, coincidem com o trecho:

“ a andlise e a seleg@o de obras digitais para o trabalho pedagdgico com criangas
demandam, do educador, um multiplo letramento, de modo a ser capaz de avaliar os
aspectos multimodais das obras, levando em conta questdes literarias, estéticas,
artisticas e de informatica”(KIRCHOF, in FRADE, 2014, p.194)

Podcast: difundido para explorar textos orais, o PodClube, podcast do Clube da

Leitura (https://anchor.fm/clube-da-leitura-emmrc), foi criado como forma

alternativa e diferencial das ferramentas até entdo adotadas pela escola. Os
recursos de audio e musica via WhatsApp ganharam por este meio, uma nova
versdo em que alunos, professores e convidados (como autores, por exemplo)
puderam interagir mesmo que a distancia, na reprodug¢ao e/ou produgao de textos
orais, abrindo um novo espago de participa¢ao da comunidade escolar. Para esta

iniciativa foi empregada a plataforma digital gratuita Anchor.

E-book coletivo para praticas de escrita: livro digital, resultado de uma
composi¢ao antologica de textos, orientados em agdes sincronas e assincronas e
enviados pelos estudantes através do e-mail, WhatsApp ou Google Formulario.

Esta iniciativa incentivou a pratica de producdo textual e buscou dar


https://www.facebook.com/clubedaleituraemmrc/
https://linklist.bio/Clubedaleitura.emmrc
https://anchor.fm/clube-da-leitura-emmrc
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continuidade a producdo de obras de autoria, anualmente produzidas com os
estudantes da escola, antes da pandemia. O livro deste ano trabalhou as questdes
emocionais do periodo pandémico e recebeu o titulo de “Quarentena de
sentimentos”, em didlogo com o disposto nos Percursos Curriculares da
SMED/BH, que reforga: “as praticas de oralidade, leitura e escrita ocorrem a
partir da compreensao e da produgdo de textos em situagdes significativas para
as criangas.( SMED, 2020, p.52). O layout da capa pode ser visto no apéndice A
desta pesquisa, tendo sido elaborado através da plataforma Canva e, escolhido
via voto da comunidade escolar, através do recurso online *“ Survey Monkey”.
A socializagdo com os estudantes e familias foi feita no formato PDF, que esta
disponivel em

(https://drive.google.com/file/d/1Tysp2kaGz7GhxNZAREHImw9VuJQS35S-

/view?usp=sharing) e em versao interativa, editada via ferramenta digital “Any

Flip”, disponivel para leitura online em

(http://online.anyflip.com/zfvni/aozg/mobile/index.html).

Infograficos: para difusdo da leitura informativa, destinados a sintetizagdo de
informacdes voltadas aos alunos do 2° ciclo, visando o uso de linguagem
multimodal e interativa, levando aos estudantes um novo formato atrativo, como
instrumento de aprendizagem e ensino. Os infograficos foram produzidos

utilizando a plataforma Canva e, alguns exemplos estdo dispostos no anexo B.

Colecao Hora da Leitura: Compilado de intervencdes ludicas, criado com
propostas de contagdes de historias, jogos interativos e atividades, para os
estudantes do 1° ciclo - 1°, 2° e 3° ano/2021. Todas as propostas estdo agrupadas
para visualizagao e acesso no site do projeto

(https://sites.google.com/view/clubedaleituraemmrc/1%C2%BA-turno) e

convergem com o disposto nos Percursos Curriculares da SMED/BH, que

defendem:

(...)N@o se pode descartar toda e qualquer possibilidade que aproxime a crianga da
literatura, com recursos que propiciem a experiéncia literaria em contextos de poucos
livros. Langar mdo de tecnologias digitais para contar/ouvir historias ou ler poemas a


https://drive.google.com/file/d/1Tysp2kaGz7GhxNZAREHlmw9VuJQS35S-/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Tysp2kaGz7GhxNZAREHlmw9VuJQS35S-/view?usp=sharing
http://online.anyflip.com/zfvni/aozg/mobile/index.html
https://sites.google.com/view/clubedaleituraemmrc/1%C2%BA-turno
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distdncia ¢ uma delas. Ha, também, a possibilidade de promover a circulagdo da
literatura oral, por meio de projetos de ensino que envolvam a familia. Sejam quais
forem as ideias nessa diregdo — e elas podem ser muitas! — o que ndo pode acontecer
¢ a interrupgdo de um processo prazeroso e desafiador de formagao literaria que, por
vezes, produz incomodos positivos que nos tiram do lugar e nos transformam.(SMED,
2020, p.50)

e Videoaulas/2020: propostas audiovisuais para integragdo assincrona com os
estudantes, foram recursos introdutérios ao género dentro do conjunto de
estratégias desenvolvidas pela escola. Planejamentos temadticos quinzenais,
dispostos em publica¢des ndo listadas no Youtube ou compartilhadas via link do
Canva. Abaixo, a relacdo das aulas e seus respectivos links de reproducao:

- Ciranda Musical /1° ciclo - https://youtu.be/Pdv3y8zpQI0

- Desafio de leitura 1/2° ciclo - https://youtu.be/IShLanf6DFc

- Leitura compartilhada/1° ciclo - https://youtu.be/kybHbQfwROg
- Desafio de leitura I1/2° ciclo - https://youtu.be/m1J3NF-xyBA

- Literatura e cinema/2° ciclo- https://youtu.be/6z9yMrE7ESo

- Encontro com autores / 1° e 2° ciclo -
https://www.youtube.com/watch?v=MF9eL DDWLgs

- Leitura poética e apresentagdo da coletdnea de textos:
https://www.canva.com/design/DAEH0Q_2JOQ/yOnwWrbafl aBa4Hi-
UioSw/view?utm_content=DAEHo0Q_2JOQ&utm campaign=designsh
are&utm_medium=link&utm_source=recording_view

e Obras digitais: varios titulos foram trabalhados para fomento as praticas de
leitura. O arquivo com o planejamento completo e descricdo das obras esta
disponivel em

https://drive.google.com/file/d/1rUUfgnYirGxmPvTB3CDHGzOFO0D e X Glu/

view?usp=sharing. Dentre as obras, destacamos o livro ““ Carta as meninas € aos

meninos em tempos de Covid-19”, referenciado na bibliografia e, cuja proposta
dialoga diretamente na proposicdo de leitura aos estudantes, em didlogo com o

tempo vivido.

e Outras acdes: Como forma de socializagdo comunitaria das praticas
desenvolvidas pelo projeto no periodo, o Projeto Institucional Clube da Leitura,

que sempre integrou agdes comunitarias, desdobrou algumas participacdes desta


https://youtu.be/Pdv3y8zpQI0
https://youtu.be/lShLanf6DFc
https://youtu.be/kybHbQfwR0g
https://youtu.be/m1J3NF-xyBA
https://youtu.be/6z9yMrE7ESo
https://www.youtube.com/watch?v=MF9eLDDWLgs
https://www.canva.com/design/DAEHoQ_2JOQ/yOnwWrbafLaBa4Hi-Uio5w/view?utm_content=DAEHoQ_2JOQ&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAEHoQ_2JOQ/yOnwWrbafLaBa4Hi-Uio5w/view?utm_content=DAEHoQ_2JOQ&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAEHoQ_2JOQ/yOnwWrbafLaBa4Hi-Uio5w/view?utm_content=DAEHoQ_2JOQ&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://drive.google.com/file/d/1rUUfqnYjrGxmPvTB3CDHGzOFO0DgXGlu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1rUUfqnYjrGxmPvTB3CDHGzOFO0DgXGlu/view?usp=sharing
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natureza, também no periodo remoto, com destaque para:

- Participacio no livro “ Memdrias afetivas de Leitores e Bibliotecas
em Belo Horizonte (FERNANDES et.al, 2020), com menc¢ao do projeto
de aplicag@o nas praticas sociais de leitura e escrita na cidade. O relato
consta do livro na pagina 303 e o livro, na integra, esta disponivel para
leitura em

https://drive.google.com/file/d/1 XwL0OgvuciVorjvuG nt vyisPzP3kufyy

/view. Desta acdo, destacamos na figura abaixo, o print de um
depoimento ( disponivel em

https://historiaafetivabh.blogspot.com/2020/12/compartilhe-sua-

historia-de-leitura.html#comment-form ) de um dos estudantes que

participaram das propostas do Projeto de forma presencial em 2019 e na

transposi¢ao remota em 2020:

Belo
Horizonte

Relate suas memorias nos comentarios

Conte vocé também a sua historia de leitura na nossa
cidade.

Um comentario:

{ :j Unknown 20 de dezembro de 2020 08:41

Minha Histdria de leitura em Belo Horizonte:

Na Escola Municipal Maria de Rezende Costa em
2019 participei do projeto Literario devoradores de
livro com a professora Jéssica Rodrigues, tinhamos
aulas toda semana com muita leitura. Era prazeroso a
forma como a professora Jéssica Rodrigues nos
incentivava a leitura.

(Figura 2- Depoimento de estudante participante do projeto)


https://drive.google.com/file/d/1XwL0gvuciVorjvuG_nt_yisPzP3kufyy/view
https://drive.google.com/file/d/1XwL0gvuciVorjvuG_nt_yisPzP3kufyy/view
https://historiaafetivabh.blogspot.com/2020/12/compartilhe-sua-historia-de-leitura.html#comment-form
https://historiaafetivabh.blogspot.com/2020/12/compartilhe-sua-historia-de-leitura.html#comment-form
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- Relato de aplicacdo na AML ( Academia Mineira de Letras): fruto
das oficinas de formacao docente oferecidas pela Academia: “Ensinando
poesia com tipografia” e “Como criar um podcast usando softwares
gratuitos” que colaboraram para as intervengdes remotas PodClube e
Oficinas de Escrita do 2° ciclo. O relato de aplicagdo consta do site da

AML em: https://academiamineiradeletras.org.br/sem-categoria/relato-

das-oficinas-realizadas-como-acoes-de-formacao/

- Participacdo na pesquisa da Plataforma Pro6-Livro / Prémio IPL-
Retratos da Leitura : contribui¢do para fomento de novas pesquisas no
ambito das praticas nacionais de leitura.

- Relato de execu¢ao na Pesquisa “ O Brasil que 1&8” do Instituto Itau
Cultural, em parceria com o Instituto Interdisciplinar de Leitura da
Catedra UNESCO - PUC-Rio, conforme certificado de participacio

conferido ao projeto.

‘L \C ravcururat  E= T [N T |

Os organizadores da pesquisa O Brasil que Ié conferem
o CERTIFICADO DE REGISTRO DE APLICACAO ao projeto

Projeto Institucional Clube da Leitura EMMRC

o certificado que comprova a sua participagdo e contribuigdo
no mapeamento das iniciativas de promocgdo de leitura e formacdo de
leitores no pais (2020 - 2021).

oBb.s
Ty ) W iiLer N
! \C 1taacultural e i” I ;i ru
(Figura 3 - Certificado de participago/ aplicag¢do do Projeto de Leitura, no periodo pandémico 2020/2021)
Todas as iniciativas e propostas desenvolvidas convergem para o ideal de manter as

praticas de leitura e escrita na EMMRC, dialogando com o disposto no documento Percursos

Curriculares e Trilhas de Aprendizagens para a Rede Municipal de Educagao de Belo Horizonte


https://academiamineiradeletras.org.br/sem-categoria/relato-das-oficinas-realizadas-como-acoes-de-formacao/
https://academiamineiradeletras.org.br/sem-categoria/relato-das-oficinas-realizadas-como-acoes-de-formacao/
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em Tempos de Pandemia, que salienta: “A formacao docente passa pela experimentagdo, pela
curiosidade, pela inovagdo, pelo ensaio de novos modos de fazer.(...)’(SMED, 2020,p.17).
Assim, ndo sdo receitas prontas, nem mesmo o ideal para o tempo exposto, mas tentativas
elencadas, criadas, pesquisadas e desenvolvidas, com vistas a este fim. Segundo o mesmo
documento, “Refletir, estudar, planejar e propor € preciso”’(SMED, 2020,p.17), portanto, foram
os desdobramentos feitos pela docente responsavel, alternativas pensadas para manutencao das
atividades da escola em tempos de crise e em abertura para enfrentar os novos tempos e desafios

que se impuseram para o fazer educativo.

2.2.2. Sobre as praticas de leitura no 4° ano/2021

No Projeto Devoradores de livros, ja desenvolvido no formato presencial com o uso das
tecnologias digitais através de encontros semanais no laboratério de informdtica da escola,
leitura de e-books e gamificacdo com quizzes literarios, a adaptagdo para o contexto remoto,
ganhou uma transposi¢do com foco no incentivo e promocdo da rotina de leitura pelos
estudantes, também em casa.

Para estruturar, organizar e dispor as acdes deste projeto especifico, foi criada uma
pagina/site, através do recurso Google Site, onde foram reunidas as leituras, quizzes literarios,
videoaulas, atividades, lives e sorteios. As leituras foram apresentadas em formato de
documentos de texto em PDF ou videos hospedados no Youtube, j4 os quizzes foram
incorporados de plataformas online ou em formuléarios do Google Form, com gamificagao. Ja
as lives, realizadas por meio da plataforma Google Meet, foram formas de encontro mais
préoximos, que permitiam uma participagao mais direta dos estudantes, de forma sincrona, com
possibilidade de tira-duvidas e socializagdes de experiéncias de leitura. Os sorteios, que sempre
engajaram as participacdes nas agdes presenciais, foram transpostos para o ERE através do
recurso online “Sorteador”. O layout da pagina com o compilado das a¢des esta disposto no
apéndice C deste trabalho e o contetdo na integra estd disponivel em:

<https://sites.google.com/view/devoradores-de-livros-4-ano/in%C3%ADcio?authuser=2>.

A titulo de ilustragdo, selecionamos e reproduzimos parte das questdes constantes do
formulério de autoavaliacdo que foi remetido aos estudantes ao fim do projeto. As respostas
sintetizam um pouco dos alcances das a¢des desenvolvidas. Contudo, cabe destacar que os

graficos transpostos nas figuras, trazem a analise, somente, de alguns dos estudantes


https://sites.google.com/view/devoradores-de-livros-4-ano/in%C3%ADcio?authuser=2
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respondentes. Isso porque nem todos os alunos participaram de todas as intervengoes feitas, ndo
sendo nosso foco, neste caso, os aspectos quantitativos. Percebemos que o engajamento das
turmas de 4° ano foi bem menor ao longo do projeto, em comparagdo com as turmas de 5° ano
e, tal fato, deve-se também pelo maior ou menor envolvimento das regentes das turmas, com as
propostas institucionalizadas. Em tempos de pandemia, o encorajamento dos estudantes pelas
docentes foi fator primordial para ampliar as participagdes do publico-alvo das agdes.

A figura 4 sinaliza a apreciagdo pelas leituras ofertadas; enquanto a figura 5 aponta as
atividades remotas das quais os respondentes participaram; a figura 6 transpde as avaliagdes
dos estudantes, quanto a suas impressdes sobre a participagdo no projeto, ja o grafico da figura
7 aponta questdes relacionadas a participagao ou ndo participagdo nas propostas desenvolvidas.
As numeracdes que constam no inicio de cada questdo, correspondem a sequéncia adotada no
formulério e ndo sdo coincidentes com os numeros da listagem de figuras deste trabalho, ao que
pedimos atengao especial.

Vejamos a questdo 1:

1- AGORA VAMOS REVISAR NOSSAS EXPERIENCIAS COM O PROJETO? E HORA DE CONFERIR O
CARDAPIO E SELECIONARMOS O QUE MAIS SACIOU A... que vocé participou com a gente no projeto.

36 respostas

Leitura 1: O menino que devor...
Leitura 1.1: O incrivel rapaz qu...
Leitura 2: A felicidade das borb...
Leitura 3: Sitio do Pica pau am...
Leitura 4: Biblioteca digital do...
Leitura 5 : Carta as meninas e...
Leitura 6: Toda crianga tem o di...
Leitura 7: Quando minha escol...

Leitura 8: Achados e perdidos

30 (83,3%)
19 (52,8%)
27 (75%)
21 (58,3%)
17 (47,2%)
22 (61,1%)
23 (63,9%)
13 (36,1%)
12 (33,3%)

0 10 20 30

(Figura 4 - apreciacdo das leituras propostas ao longo do Projeto)

Os dados da figura 4 demonstram, de modo geral, o apre¢o expresso pela leitura de
engajamento inicial, cujo titulo tem o mesmo nome do projeto e foi selecionada,
intencionalmente, para motivar as praticas leitoras. Tal dado converge com os elementos de

ludicidade e de curadoria docente das obras literarias, que explanamos ao longo do bloco 2.
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Vejam agora a figura 5, ela sugere uma maior participacao dos estudantes nas atividades
gamificadas e nas intervengdes sincronas, como as lives. Tal observancia denota a importancia
das interagdes, tdo comprometidas pela pandemia e da ludicidade como alternativa de valor nas
acoes propostas. Dentre as acdes elencadas estd também o mural virtual da turma, criado pelo
recurso Padlet, que pode ser visualizado em:

https://padlet.com/clubedaleituraemmrc/rlv2aexmOboSulnp

2-Agora marque as atividades remotas ( ndo presenciais) que vocé fez conosco:

36 respostas

Os quizzes - jogos eletrénicos
enviados nos formularios junto...

27 (75%)

As lives - encontros com a
professora e os colegas via Go...

28 (77,8%)

A pagina do projeto com todas as
propostas - leituras, videos e q...

24 (66,7%)
Sorteio de livros entre os 23 (63,9%)
participantes do projeto =

Mural literario da turma -
atividade onde inserimos fotos...

22 (61,1%)

(Figura 5 - Atividades remotas de que os estudantes participaram)

Ja a figura 6, aponta certa uniformidade nos resultados, quanto a variedade de agdes
desenvolvidas dentro do projeto, observe:

3- Diga quais os pontos positivos do Projeto Devoradores de Livros para vocé: Vocé pode marcar

quantos achar necessario, de acordo com sua opinidao sobre o projeto.

36 respostas

Os livros digitais ( e-books), en... 26 (72,2%)
Os quizzes ( jogos eletronicos... 24 (66,7%)
As lives ( encontros virtuais co... 25 (69,4%)
A pagina do projeto criada esp... 24 (66,7%)
O mural do projeto - onde colo... 20 (55,6%)
O incentivo ao habito da leitura 24 (66,7%)
A continuidade das atividades. .. 20 (55,6%)
O fortalecimento da importanci... 26 (72,2%)
Os sorteio de livros para os par... 20 (55,6%)
A live de literatura 1(2,8%)
As interatividades de todos. 1(2,8%)
0 10 20 30

(Figura 6 - Apreensdes sobre os aspectos positivos o projeto, na visdo dos estudantes)

Observem a figura 7:


https://padlet.com/clubedaleituraemmrc/rlv2aexm0bo5ulnp
https://padlet.com/clubedaleituraemmrc/rlv2aexm0bo5ulnp
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Para encerrar, marque a opgao que mais se aproxima da sua situacao de uso e participagao no

Projeto Devoradores de Livros:
36 respostas

@ Participei pouco porque nao tinha
internet
@ Participei pouco porque nao tinha apa...
Participei pouco porque nao tinha nin...
@ Participei bem porque tinha internet e. ..
@ Participei bem porque consegui intern...
@ Participei bem porque tive auxilio em. ..
@ cipei bem por ter Internet e aparelho e...
@ Participei pouco porque 0 celular que. ..

@ Eu participei poucas vezes porque as...

(Figura 7 - Grafico das situagdes participacdo dos estudantes no Projeto)

Pela analise das respostas, verificamos as questdes inerentes ao uso da tecnologia -
conectividade e acesso a aparelhos digitais - como elementos de forte impacto para os alunos
destas turmas de 4° ano. O mesmo justifica-se por serem criangas menores € cuja interacao
precisava de maior mediagdo e acompanhamento de um adulto/responsavel. Vale lembrar que
estes alunos ndo finalizaram o ciclo de alfabetizacao adequadamente no 3° ano/EF em 2020, em
funcdo da pandemia. Assim, estes estudantes apresentavam defasagens de leitura, que
limitavam também suas participacdes com autonomia. Nas turmas de 5° ano/2021, cujo
rendimento assemelhava-se as turmas de 4° ano antes da pandemia, esta situacao se diversifica.
Tal fato explica-se pela também evolugao do uso das ferramentas digitais pelos estudantes, que

alcangaram algumas apreensdes de uso, por meio das préticas desenvolvidas em 2020.

2.2.3. Sobre as praticas de leitura e escrita no 5° ano/2021

Ja nas oficinas de leitura e producao de texto, pensadas para os alunos das turmas de 5°
ano, o modelo de cria¢do autoral e livro fisico ( das experiéncias anteriores da educacao
presencial através do Projeto Estante Magica?) ganhou adequacio com proposicdo remota,
digital, e énfase na producao escrita, embora leitura e oralidade também tenham subsidiado as

praticas ofertadas. As agdes foram agrupadas em uma pagina criada através da ferramenta

2 Projeto autoral de criagdo de texto e ilustragdes pelos estudantes, desdobrado em livro digital e fisico, evento de
autografos e socializacdo das produgdes com as familias, estudantes e professores. Desenvolvido pelo projeto
Institucional Clube da Leitura na EMMRC em 2018 e 2019, que resultou em 230 obras literarias individuais
(algumas passaram a compor o acervo fisico da biblioteca da escola)
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Google Sites, cujo layout consta no anexo D e que pode ser acessada através do link:

https://sites.google.com/view/oficina-de-leitura-e-pt-5-ano. Nela, estao dispostas as videoaulas

elaboradas na plataforma Canva ou de veiculagdao do Youtube, as atividades ora enviadas em
meio fisico ( com vistas a atender aos estudantes sem acesso digital), ora remetidas através dos
formulérios do Google. Também retinem os contatos via e-mail ¢ Facebook, mencionados no
item 2.2.1 e sorteios de divulgacao das agdes e engajamento dos participantes.

A titulo ilustrativo, trouxemos alguns trechos da atividade de encerramento ( caderno
12, de autoavaliagdo), em que algumas impressdes sobre o projeto puderam ser observadas. Na
figura 8 estdo as impressdes dos estudantes, acerca do ERE; a figura 9 demonstra os recursos
mediados pela tecnologia, que foram utilizados pelos participantes; a figura 10 traz os géneros
e conteudos abordados ao longo das oficinas e seu aproveitamento segundo os alunos, e a figura
11 traz o aproveitamento geral nas oficinas, conforme a opinido dos estudantes. Novamente
ressaltamos que as numeragdes constantes no inicio de cada questdo ( figuras), correspondem a
sequéncia adotada no formulario e nao sdo coincidentes com os nimeros da listagem de figuras
deste trabalho, o que demanda especial atengdo, para compreensdo dos dados dispostos.
Vejamos:

A figura 1 aponta para o desejo de retorno ao presencial pelos estudantes e, no
entendimento do ERE como alternativa, de fato, provisdria. Nela, além de relatos de
insatisfacdo com o formato da nova modalidade, os estudantes também apontam pontos
positivos da abordagem, o que nos remete a reflexdo que fizemos no item 2.1, desta pesquisa.

Percebam:

1- Passamos por muitas mudancgas na escola em 2020 e 2021, quando por conta da pandemia, as
aulas presenciais passaram a um novo formato qu... define seu sentimento neste tempo de mudanca:

97 respostas

@ Eu gostei da experiéncia do ensino
remoto e acho que poderia continuar

@ Eu gostei do ensino remoto, mas que
bom que o presencial esta voltando
Eu ndo gostei do ensino remoto, que
bom que foi sé durante a emergéncia

@ Eu nao gostei do ensino remoto, mas
algumas experiéncias valeram a pena

(Figura 8 - Impressdes dos estudantes do 5° ano/2021, sobre o ERE)


https://sites.google.com/view/oficina-de-leitura-e-pt-5-ano
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Na figura 9, a maioria dos alunos aponta o uso de celular, notebook ou tablet proprio,
para a realizacdo das atividades. Neste quesito, percebemos a diferenca de perfil dos alunos, se
comparados com os estudantes do 4° ano, mais condicionados ao uso de ferramentas de
terceiros. Provavelmente por isso, a maior participagdo e engajamento deste grupo, que, com

recursos proprios conseguem maior autonomia de execugao.

2- 0 ERE - Ensino Remoto Emergencial contou com diversas propostas de atividades e, muitas

delas, utilizaram da tecnologia para que pudessem ...ais utilizou durante as atividades deste periodo?
97 respostas

@ Celular de um parente, amigo ou vizin...
@ Meu proprio celular

Computador, tablet ou notebook de al...
@ Meu proprio computador, tablet ou not...
@ As atividades impressas entregues na...
@ Meu propio Pc
@ As atividades impressas entregues na...
® celular [ e notbook

12V

(Figura 9 - Recursos mediados pelo uso da tecnologia, utilizados pelos estudantes)

Na figura 10, os apontamentos de aprendizagem dos géneros e suas caracteristicas (
conforme autoavaliacdo dos estudantes) convergem com os aportes referenciais que fizemos no

topico de reflexdo das praticas de leitura e escrita, no item 2.2 deste relato:

6 - Dos textos lidos , ouvidos ou escritos durante as oficinas, o que vocé considera que aprendeu

bem? ( Marque quantos julgar necessario, de acordo com sua aprendizagem)
97 respostas

Biografia e autobiografia
Poema / quadrinha

Os textos orais ( falados)

A revisao de texto

As diferentes caracteristicas...
Como a leitura ajuda a escre...
Os acrosticos

Os poemas visuais ou concr...
A diferenca entre texto em v...
Essas sao as que eu lembre...
XX

ndao conseguimos entrar em...
Quadrinhos

N&ao consegui participar

41 (42,3%)
47 (48,5%)

57 (58,8%)

18 (18,6%)
18 (18,6%)
39 (40,2%)

(Figura 10 - Géneros e contetudos trabalhados : aproveitamento segundo os estudantes)
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Ja a figura 11, sintetiza, tal como a analise da figura 7 ( no Projeto Devoradores de
Livros do 4° ano) o aproveitamento da acao, considerando os indices de participagao dos

estudantes.

7- Para encerrarmos, considerando todas as suas respostas nas questdes anteriores, como vocé

avalia sua participagao e aprendizagem nas Oficin...scolha a alternativa que melhor se adeque a vocé)

97 respostas

@ Participei pouco e aprendi pouco

@ Participei pouco, mas aprendi bem
Participei muito e aprendi muito

@ Participei muito, mas aprendi pouco

@ Nazo participei

@ Participei de quase todas as aulas e
aprendi até bastante.

@ Geralmente impressa

@ participei médio, mas aprendi bem

(Figura 11 - Aproveitamento geral das oficinas, segundo avaliacdo dos estudantes)

Em andlise geral, percebemos uma mescla de situacdes, que vao desde a baixa
aprendizagem atrelada a baixa participagdo, passando pelo bom aproveitamento acompanhado
de boa participacdo, até o maior indice de respostas, que converge para aprendizagem positiva,
a despeito da pouca participagao.

Consideramos que as andlises apresentadas, embora contribuam para melhor
compreender a dindmica de aplicagdo das propostas de leitura e escrita elencadas, sdo
disposi¢des mais amplificadas e genéricas, que refletem a realidade dos grupos analisados e ao
relato de experiéncia em si, valendo-se como amostragem, mas demandando maior
aprofundamento para subsidiar dados referenciais a outras pesquisas sobre o tema.

Para fins de elucidagdo, cabe ressaltar que, a partir do decreto 17.632/2021, a partir de

21 de junho de 2021, o retorno das aulas presenciais foi autorizado para as turmas de Ensino
Fundamental , o que alterou toda a estrutura de programacao até entdo estabelecida para os
novos moldes do ERE. Embora com retorno gradativo e estranho ao “normal” instituido nos
moldes antes da pandemia, a formagao de turmas com nimero limitado de estudantes e reducao

de hordrio de permanéncia nas instituicdes ndo permitiu uma ado¢do hibrida que pudesse

sustentar as praticas do Projeto de aplicagdo. Assim, a coletanea de textos de 2021 nao pdde ser
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finalizada conforme planejado, mas suas propostas fortaleceram agdes do ensino presencial,
que se desdobrara em uma antologia nos mesmos moldes poéticos, em 2022, agora fora do

contexto do ERE.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a proposta apresentada ao longo do texto e seus reflexos na escola em que
as iniciativas foram desenvolvidas, podemos dizer que o estudo foi relevante para demonstrar
a importancia de continuidade das agdes de leitura e escrita na institui¢do, em tempos de
pandemia. Por valer-se de uma proposi¢do voltada para manutencao do projeto institucional e
por propor o desenvolvimento com base em um relato de experiéncia anterior, reafirma o
compromisso educacional de aliar teoria e pratica e estreitar os vinculos entre as descobertas da
academia e seus desdobramentos no chdo da escola. Conforme salientado ao longo do texto,
esta foi uma motivagdo e um norte, também desencadeado pela propria tematica do curso de
Especializagdo em Lingua Portuguesa (PROLEITURA), cujo foco se da tanto nas teorias como
nas praticas de leitura e produgdo de texto.

Os resultados da pesquisa corroboram para a confirmag¢ao da demanda de formacao
continuada dos profissionais da educacdo, cuja atuagdo deve estreitar-se as demandas e
interesses de atendimento ao alunado, convergindo com a legislagdo vigente, para garantia de
acesso e permanéncia aos estudantes do Ensino Fundamental. Os dados e reflexdes trouxeram
também a pauta de necessidade do letramento digital, tanto para docentes quanto para discentes,
refletindo uma evolugdo préopria a sociedade tecnologica, cujas relagdes e atividades, cada vez
mais, sdo regidas pelas ferramentas de informagdo e comunicagao.

Outro ponto de retomada estd em pensar e repensar a escola, sempre que necessario,
reforgando seu carater ativo e dindmico, cujas praticas educativas ndo devem se estagnar em
meras reprodugdes tradicionais, mas adaptarem-se e renovarem-se, sempre que possivel. Neste
ponto, como dito ao longo do texto, a pandemia despertou um aspecto por vezes adormecido
em algumas escolas da atualidade, for¢cando-as positivamente a uma ruptura de pensamento ¢ a
promogao de uma reinvencdo do ensinar e aprender. O carater atipico, ndo intencional ou
planejado do ERE em 2020, suscitou atitudes imediatas para capacitacdo, busca de informacgdes
e criagdo de novas estratégias educacionais, o que se confirmou pela evolugdo das estratégias e
mudangas de rotas em 2021. Sob este viés, entende-se que também contribui de forma direta ou
indireta para as implementagdes e retomada gradativa do ensino presencial no segundo semestre
de 2021, e em sua integralidade em 2022. Isso por ter criado uma cultura de saberes construidos
ao longo destes quase dois anos de afastamento fisico da escola, mas que se fez por meios
remotos apreendidos. A pandemia ndo acabou, no entanto, amenizada pelas descobertas

cientificas em relagdo ao virus e a doenga, que permitiram a redu¢ao da contaminagdo e do
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nimero de mortes ao longo do tempo, permite hoje um “novo normal” menos limitado, onde a
presenca fisica na escola ja € possivel ( € muito bem-vinda).

Embora de alcance mediano e, ndo tendo os resultados expressivos idealizados, frente ao
baixo letramento digital e a escassez de recursos de conectividade, proprios a exclusdo de
natureza social, da irregular distribui¢ao de recursos midiaticos, pode-se entender que as ag¢des
de leitura e escrita implementadas foram muito importantes para a atuacdo da escola,
contribuindo para sua tomada de decisdes e encaminhamentos educativos em um momento de
instabilidade e demandas desafiadoras, tal como sinalizado no bloco 2. A pesquisa atendeu ao
objetivo geral pretendido e, para seu alcance, conseguiu trabalhar nos cinco objetivos
especificos delimitados, bem como em sua op¢ao metodologica, o que converge com a
justificativa de sua implementacdo. As experiéncias vivenciadas durante o ERE sdo hoje , em
2022, apos a retomada das aulas presenciais, subsidios para novas formas de ensinar e aprender,
onde o uso das TICs algaram novas interpretagdes pelo coletivo de professores, equipe
pedagdgica, estudantes e suas familias. Se antes o uso do celular pelo professor em classe , por
exemplo, ndo era visto com bons olhos pela comunidade, hoje passou a ser elemento rotineiro
nas praticas educativas . Apos o retorno presencial, observa-se maior rendimento entre os
estudantes que participaram das intervengdes remotas, se comparados aos que ndo participaram
das acdes em 2020 e 2021. Embora seja foco para outra pesquisa, este dado ja sinaliza a
importancia das iniciativas desenvolvidas durante o ERE e reverberam impacto positivo frente
aos desafios pds-pandemia. Podemos considerar, portanto, que os conhecimentos adquiridos
durante o afastamento das aulas presenciais, certamente permanecerao como complementares,
agregando valor nas praticas educativas em uso. A propria escola, tem a seu favor, apos o
retorno, novos aparatos digitais como tablets para estudantes usarem em classe, Chromebooks
para professores utilizarem em seus planejamentos, equipamentos multimidia instalados nas
salas e uma rede de conexao de internet gratuita, para uso efetivo dentro da instituicdo. Embora
caiba sinalizar que estes novos aparatos citados ainda sejam limitados e deficitarios, também
convém salientar que estes recursos ja sinalizam uma mudanga de cultura no interior da escola,
que leva em consideragdo as contribui¢des do ensino remoto para o presencial daqui para frente.

Ainda que os desdobramentos da pesquisa nao tenham sido totalmente percebidos nos
anos de aplicacdo, sua descricdo certamente contribuird ndo somente como registro historico
deste momento atipico vivenciado pela escola, mas também para outros estudos, usos,
levantamentos de estratégias, ferramentas educacionais e criagcdo de novas formas e modos de

pensar e fazer educag@o. Ler e escrever na escola ganhou novas nuances, diga-se novos desafios,



41

mas também outras oportunidades de atuagdo. Os diferentes suportes e recursos digitais abriram
espago no contexto pandémico e de instauracdo do ERE, para outras aquisi¢des e diferentes

modos de apropriacdo das praticas de leitura e escrita.
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APENDICE C - Layout da pagina do 4° ano/2021 — Projeto Devoradores de Livros

Devoradores de Livros - 4% ano Inicio  Leitura dasemana  Atividade: Quiz  Biblioteca do Clube  Contato

Oficina de leitura do 4° ano

- Salas 06, 07, 10 e 11 - Professora Jéssica

Sejam bem vindos!

Ola estudantes do 4° ano da Escola Municipal Maria de Rezende Costal Alunos das
salas6,7,10e 11,

Sejam muito bem-vindos e bem-vindas ao nosso Portal das Oficinas de Leitura. Aqui
(7 >. colocaremos todas as nossas acdes : videoaulas , atividades e materiais para ajuda-
be) ‘04’ Anf%. los a melhorar sua capacidade leitora. #
e“'b m*‘.: Estas oficinas fazem parte das acdes do Projeto Institucional Clube da Leitura, que
me'-’h& o3 -~ existe em nossa escola desde 2018.

Disponivel em: https.//snes.google.com/Vlew/devoradores-de-livros—4-ano

®

APENDICE D — Layout da pagina do 5° ano/2021 — Oficina de Leitura e Produgio de
Texto

Oficina de Leitura e PT - 50 ano Inicio  Videocaulas Atividades Biblioteca Contato

Oficina de Leitura e Producdo de Texto

5°ano- salas 1,2,13 e 14 - Prof? Jéssica

Ola estudantes do 5° ano da Escola Municipal Maria de Rezende Costal Alunos das
salas1,2,13e 14,

Sejam muito bem-vindos e bem-vindas ac nosso Portal das Oficinas de Leitura e

Producdo de Texto. Aqui colocaremos todas as nossas acdes : videoaulas ,

atividades e materiais para ajuda-los a melhorarem sua comunicac3o escrita.

Estas oficinas fazem parte das a¢6es do Projeto '}

existe em nossa escola desde 2018.

Disponivel em: https://sites.google.com/view/oficina-de-leitura-e-pt-5-ano
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APENDICE E — Layout da pagina com todas as a¢des do projeto em 2021

Clube da Leitura EM ..

Clube da Leitura

EMMRC

Projeis Institucional da Escala
Municipal Maria de Rerends Costa

Espago para falar, penuar & Tanes

liwras, leltura & literatura

clube da leitura

Disponivel em: https:/sites.google.com/view/clubedaleituraemmrc/

APENDICE F — Ferramentas utilizadas para as agdes
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Ferramentas adotadas pela escola como um todo:

(1 Tube)
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