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RESUMO

O presente trabalho decorre de uma pesquisa de campo realizada com criancas de
trés anos de um Centro Infantil Municipal, que investiga, por meio de observacdes e
didlogos com criancas e professores, como se da a autonomia, nas relacdes de
cuidado e protecéo das criancas nas praticas cotidianas.

Busca-se nesta producdo mostrar nas narrativas das criangas um sujeito ativo,
pensante, autoconfiante e autbnomo. Considera-se as concepc¢des de infancia,
crianca e as interacdes, segundo as Diretrizes Basicas para Educacao Infantil.

A pesquisa foi desenvolvida no sentido de compreender como as professoras podem
proporcionar as criancas tempos e espacos para que elas se expressem,
questionem, opinem e participem efetivamente por meio da escuta e do diaologo,

construindo assim sua autonomia.
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Crianca, Educacao Infantil, Autonomia, Cuidado, Escuta, Cotidiano.
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A crianga é feita de cem

A crianca tem cem maos

Cem pensamentos

Cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem modos de escutar
as maravilhas de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.
Cem mundos para descobrir.

Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianca tem cem linguagens

(e depois cem, cem ,cem)

mas, roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ihe separaram a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e ndo falar

de compreender sem alegrias

de amar e maravilhar-se

sb na pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:

de descobrir o mundo que ja existe
d de cem

roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginacéo

0 céu e aterra

a razéo e o sonho

s&o coisas que nao estao juntas.

Dizem-lhe

que as cem nao existem

A crianca diz:

ao contrario, as cem existem.

Léris Malaguzzi
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INTRODUCAO

Todas as tardes, ap0s cumprir as tarefas estabelecidas por mamae através
de bilhetinhos fixados na geladeira, com atribui¢cdes divididas para cada um dos sete
filhos, um mundo de possibilidades se estendia no grande quintal de minha casa.
Uma folha de papel e uma caixa de giz de cera sobre uma casca de arvore e/ou um
tijolo, oferecia a textura perfeita que daria um acabamento Unico em minha

dobradura de barquinho.

Rapidamente o sol se escondia oferecendo lugar para as estrelas e para lua,
gue independente de sua fase me fascinava por me seguir onde quer que eu fosse.
O anoitecer, de certa forma, trazia consigo uma pontinha de tristeza, hora de dormir,
sem ver ou beijar o rosto de mamae, uma pessoa formidavel e a mais guerreira que
conheco até hoje e que desde sempre trabalhou como doméstica, saindo de manha
e retornado sempre muito tarde da noite. Quando bebé eu a acompanhava nesta
grande jornada, porém como o ciclo da vida nos impde a crescer, dado adquirir certa

autonomia, passei a ficar em casa com papai e meus seis irmaos.

Ja4 o despertar era sempre vivificante. Ndo via maméae, mas tinha plena
certeza que a mesma esteve durante a noite em volta da minha cama, me
abencoando com o beijinho tdo almejado. A flor rara que encontrava ao meu lado,
Metrosideros - excelsa ou arvore- de- fogo denunciava sua presenca e era sua bela
maneira de dizer: ‘Filha eu trabalho por vocé’. Comparo esta etapa com o poema

“N6 no lengol” de um autor desconhecido

(...) um pai se levantou e explicou, humildemente, que néo tinha
tempo de falar com o filho nem de vé-lo durante a semana, porque
guando ele saia para trabalhar era muito cedo e o filho ainda
estava dormindo e quando voltava do trabalho era muito tarde e o
filho j& dormia. Explicou, ainda, que tinha de trabalhar tanto para
garantir o sustento da familia, mas também contou que isso o
deixava angustiado por néo ter tempo para o filho e que tentava
compensa-lo indo beija-lo todas as noites quando chegava em
casa. Mas, para que o filho soubesse da sua presenca, ele dava
um né na ponta do lengol que o cobria. Isso acontecia
religiosamente todas as noites quando ia beija-lo. Quando o filho
acordava e via o né, sabia logo, que o pai tinha estado ali e o tinha
beijado. O ndé era 0 meio de comunicacdo entre eles. (Autor
desconhecido).
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Via minha vida fixada na porta da geladeira, como representa o livro “A vida
na porta da geladeira” de Alice kuipers, um livro sobre arranjar tempo para quem se
ama, presente formidavel que ganhei de uma amiga.

Outro personagem ilustre de minha vida, papai, homem honesto, competente
e responsavel. Deixava de descansar de sua jornada de trabalho como vigilante, pra
ser nosso sentinela durante o dia. Penso que o mesmo, com seu jeito calado e
timido, também se divertia com nossas brincadeiras, pois era visivel em seus olhos

pequenos e cor de folha seca uma grande admiracao e incentivo.

BrincAvamos juntos de escolinha, eu, minhas duas irmas, meus dois irmaos,
alguns vizinhos e primos, quando minhas tias deixavam. Eram longas horas de
diversao e aprendizagem em um lugar com mesas, cadeiras e quadro improvisado e
gue nao faziam diferenca alguma. Revistas, tintas, lapis de cor, que eu podia
escolher e misturar detalhava perfeitamente o que eu buscava em uma escola, pois

iniciei a pré-escola com seis anos.

Sempre observei e acompanhei minha irma desde nossa professorinha nas
brincadeiras até a vida real em sua pratica com seus alunos de estagio, das aulas
particulares de reforco e da educacao infantil. Esse privilégio de conviver com minha
mae e minha irma trabalhando na Educacéo Infantil (EI) me motivou a ser professora
também. Logo aos 18 anos tive minha primeira experiéncia com criancas em uma
creche conveniada, ou seja, instituicdo comunitaria com convénio com a prefeitura,
gue se responsabiliza pelo pagamento de pessoal. Durante os 8 anos que trabalhei
nesta instituigdo me aproximei mais e mais de minha mée, pois ela era, neste tempo,

coordenadora administrativa desta creche.

Em 2001, fiz o curso emergencial de magistério com habilitagdo na Educacao
Infantil. O curso era oferecido pela Universidade Estadual de Minas Gerais, em
parceria com a Prefeitura Municipal de Betim. Sua duracdo era de 3 anos, sendo
todos os sédbados de 8:00 as 17:00h, além das horas aulas contadas com o0s
trabalhos desenvolvidos na instituicho em que trabalhava como educadora.
Participar deste curso foi primordial para minha formagéo, pois era possivel analisar

a todo o tempo a teoria e a pratica na El.
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A pedagoga que acompanhava a instituicdo em que eu trabalhava sempre me
motivava e me auxiliava nas propostas realizadas com as criancas. Em 2006, sem
me consultar, pagou a inscricdo do vestibular para o curso de pedagogia e me
comunicou com uma semana de antecedéncia da prova. Fui impulsionada pela
minha irma, que também estava neste mesmo cenario. Enfim, fomos aprovadas,

mesmo tendo decidido de ultima hora.

Trabalhei por oito anos na Creche Comunitaria Bom Pastor, mais infelizmente
chegou um periodo do estagio curricular da graduacdo em que ndo conseguia mais
conciliar a jornada de trabalho de oito horas com a carga horaria estabelecida pelo
cronograma do estagio das series iniciais do fundamental. Foi quando decidi deixar

o trabalho e dedicar-me ao estagio.

Apos dois meses fui contratada para trabalhar em um programa piloto da
prefeitura de Betim chamado “Escola a Gente”, que tinha como objetivo geral
atender os alunos do ensino fundamental em tempo integral, no contra turno das
aulas. Ofereciam inumeras oficinas, como de esporte, danca teatro, capoeira,
letramento, construcdo de hortas, jogos e auxilio no para casa. Figuei responsavel
pela oficina de acompanhamento pedagdgico. As oficinas aconteciam em espacos
fora da escola. Nossa oficina acontecia em um sitio ha dois quarteirdes da escola,
acreditando-se no principio da cidade educadora.

Acompanhei alunos de 9 a 14 anos e confesso que no principio foi um desafio
para mim. ApOs seis meses de trabalho j& conseguia compreender melhor as
necessidades deles, suas caracteristicas e diferencas. Foi um tempo que considero
de extremo aprendizado e que contribuiu muito para a minha formacdo no estagio
que realizei nesta escola. Ao completar 2 anos meu contrato venceu e passei por
uma segunda despedida, com direito a festinha surpresa, muitos abragos e muitas

cartinhas.

No segundo semestre de 2010, me formei em pedagogia e fiquei por mais um
més desempregada. Distribui alguns curriculos e fui contratada para trabalhar na

APROMIV, (Assisténcia e Protecdo a Maternidade, Infancia e Velhice), ONG
vinculada a Prefeitura Municipal de Betim, com o cargo de assessora pedagogica.
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Nesta assessoria acompanhei o trabalho de 10 instituicdes infantis na cidade de
Betim, com a consultoria de um ano de Vitéria Libia Barreto de Faria e Fatima
Regina Teixeira de Salles Dias. Ganho gigantesco, pois nos ensinavam a ter um
olhar mais apurado ao chegar as instituicdes, levantando questées como ac¢des que
marcam e que comprometem a Educacao Infantil dentro das Diretrizes Curriculares

para Educacao Infantil entre de

Acompanhei alunos de 9 a 14 anos, confesso que no principio foi um desafio
para mim apds seis meses ja conseguia compreender melhor as necessidades
deles, suas caracteristicas e diferencas foi um tempo que considero de extremo
aprendizado e que contribuiu muito para a descricdo do meu estagio que realizei
nesta escola mesmo. Ao completar 2 anos meu contrato venceu e passei por uma
segunda despedida com direito a festinha surpresa muitos abracos e muitas

cartinhas.

No segundo semestre de 2010, me formei em pedagogia e fiquei por mais um
més desempregada, disparei alguns curriculos e fui contratada para trabalhar na
APROMIV, (Assisténcia e Protecdo a Maternidade, Infancia e Velhice) ONG
vinculada a Prefeitura Municipal de Betim, com o cargo de assessora pedagogica,
nesta assessoria acompanhei o trabalho de 10 instituicdes infantis na cidade de
Betim, com a consultoria de um ano de Vitéria Libia Barreto de Faria e Fatima
Regina Teixeira de Salles Dias. Ganho gigantesco, pois as autoras nos ensinavam a
ter um olhar mais apurado ao chegar as instituicées, lentando questées como a¢des
gque marcam e que comprometem a Educacdo Infantii dentro das Diretrizes

Curriculares para Educacgao Infantil.

A graduacédo em pedagogia me proporcionou uma melhor visdo e leitura de
mundo, me tornando mais critica e reflexiva quanto aos contextos sociais e
escolares, primordialmente ao que se refere as propostas curriculares para

educacéao infantil.

1.1: APROXIMANDO-ME DO MEU OBJETO DE PESQUISA
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Atualmente, nesta Especializacdo, inUmeras questdes me fazem pensar em
qual seria meu objeto de estudo, qual problema a ser estudado e pesquisado. A
principio, iria discutir sobre: “A crianga com centro da qualidade na Educacao
Infantil”, ao me aproximar mais das referéncias, percebi que em sua maioria
tratavam o assunto baseado em analises de apanhados de pesquisas quantitativas,
logo desconstrui este tema, pois, 0 mesmo me limitaria muito em analisar
documentos j& prontos como P.P.P, Regimento Interno e Indicadores de qualidade
da Educacéo Infantil.

Ainda insatisfeita resolvi optar em escrever sobre “A crianga como protagonista das
propostas pedagogicas de um Centro Infantii Municipal.” Dentro deste tema
complexo seria necessario refletir e definir o que de fato o que seria proposta

pedagogica na Educacéao Infantil.

Sobre este termo Proposta Pedagodgica sigo a definicdo de Sonia Kramer, pois a
mesma contribui para tal compreenséao:
Uma proposta pedagdgica é um caminho ndo é um lugar... toda proposta
contém uma aposta. Nasce de uma realidade que pergunta e € tambem
busca de uma resposta. E, pois, um dialogo. Toda proposta é situada:
traz consigo o lugar de onde fala e a gama de valores que a constitui;

traz também dificuldades que enfrenta os problemas que precisam ser
superados e a dire¢do que a orienta... (KRAMER, 1999, p.32).

Nas situacdes criadas pelas criancas no cotidiano da El, é invisivel perceber que
elas definem principios de elaboracdo e estruturacdo das propostas advindas da
instituicdo a qual fazem parte. Esta afirmacéo fortaleceu ainda mais a necessidade
de descrever neste trabalho sobre autonomia x protecdo, levando-me a mais uma
vez a mudar meu tema para: “Autonomia e protecdo das criancas no cotidiano de

um centro infantil municipal em Betim”.

Autonomia significa autogovernar-se, ter independéncia, sujeito que constréi as
suas proéprias leis. Segundo Maciel (2001, p.17) “Ao longo do processo histérico, o
conceito de autonomia assumiu diversos significados e constituiu, em sua esséncia,
um projeto de natureza politica”. Nesse processo de conhecer a historia individual e

social, se concebe sujeitos historico-culturais, sendo participante, estabelecendo


http://autonomianaei.pbworks.com/SUJEITOS
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relacBes econdmicas, politicas e culturais. Um ser pensante e critico capaz de agir e

modificar sua realidade tanto individual quanto social.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil, A
autonomia é “a capacidade de se conduzir e de tomar decisdes por si préprio,
levando em conta regras, valores, a perspectiva pessoal, bem como a perspectiva
do outro". Mais do que autocuidado - saber vestir-se, alimentar-se, escovar 0s
dentes ou calcar os sapatos -, ter autonomia significa ter vontade propria e ser
competente para atuar no mundo em que vive. E na creche que a crianga conquista
suas primeiras aprendizagens - adquire a linguagem, aprende a andar, forma o

pensamento simbdlico e se torna um ser sociavel.

Este processo de construgcédo de sujeitos autbnomos tem em seu foco em uma
educacdo que priorize a humanizacdo. Segundo Maragon (2008): “O ser humano
nasce totalmente dependente do outro, que se responsabiliza pela sua
sobrevivéncia fisica e também pelo processo de humanizacéo, que inclui a fala, o
ato de andar e a vida em sociedade”. Maragon (2008) afirma que a autonomia nessa

faixa etaria € uma questédo de independéncia, principalmente dos cuidados dos pais.

Com isso, percebo o carater social e politico de praticas educativas que busquem
a autonomia. A autonomia precisa ser levada em conta desde a mais tenra idade,
usando de estratégias educacionais formadoras e transformadoras, construindo

sujeitos autbnomos e responsaveis pelos seus atos.

Tenho consciéncia de que é um tema bastante desafiador, porém me remete a
minha pratica como professora e coordenadora pedagdgica em que sempre me
guestiono: Em que momentos as colocacdes ou duvidas das criancas tornam-se
objeto de estudo? As propostas sao elaboradas pensando no contexto das criancas?
Seus interesses sdo atendidos? Os critérios propostos afetam ou ndo a autonomia
das criangas? Quando as criangas possuem voz ativa? Pratica esta que em Réggio
Emilia € chamada de “pedagogia da escuta’. Percebo na verdade que tenho
necessidade de estudar e pesquisar algo que de certa forma me incomoda ou na
verdade nao fica tdo nitido para mim, estando em um contexto que nao esta inserido

diretamente em sala de aula, na regéncia.
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Nesta perspectiva pesquisar se torna um ato de responsabilidade e
comprometimento, pois o pesquisador enquanto ser humano esta inserido nessa
construcdo, a sua histéria de vida, suas concepc¢fes estdo embutidas com as
escolhas feitas no movimento de investiga¢do. Portanto o olhar como pesquisador é

primordial.

Maria Tereza Freitas (2007), ao enumerar as caracteristicas de orientacdo a
pesquisa sécio-histérica, destaca o pesquisador como um dos principais sujeitos do
trabalho de campo. Explica que sendo “parte integrante da investigacdo, sua
compreensao se constroi a partir do lugar sécio historico no qual se situa e depende
das relagdes intersubjetivas que estabelece com os sujeitos com quem pesquisa’.
(FREITAS, 2007, p.28).

Nos poucos trabalhos que exploram este tema, é muito dificil encontrar a crianca
como autbnoma, autora de acdes, experiéncias e vivencias educativas. Discutir este
tema é de extrema importancia, pois o mesmo oferece subsidios para alertar,
aprimorar e avaliar as propostas do trabalho realizado na instituicdo de educagéo
infantil. Vale ressaltar que o mesmo abrird um grande espaco para observar se as
criancas sao vistas e ou priorizadas nos projetos gerais da instituicdo como no
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), por exemplo.

Quando fazemos o que nés chamamos de pesquisa de campo, nés
nao estamos ‘indo’ ao campo. Ja estamos no campo, porque ja
estamos no tema. O que nds buscamos €é nos localizar
psicossocialmente e territorialmente mais perto das partes e lugares
mais densos das mdltiplas interse¢bes e interfaces criticas do

campo-tema onde as praticas discursivas se confrontem e, ao se
confrontar, se tornam mais reconheciveis (SPINK, 2003, p.37).

Nesta pesquisa a observacao e intervencdo serdo 0s meus eixos principais, me
tornando assim interlocutora de um trabalho de qualidade e reflexdo, que valorize os
sujeitos, potencializando sua formacdo humana na efetivacdo da educacdo como
direito. Tenho este tema como peca fundamental para realizar e incentivar acoes e
propostas significativas para as criangas atendidas no Centro Infantil Municipal Dona

Marta de Jesus.
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1.2: CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA

Estou na coordenacdo do Centro Infantil Municipal Dona Marta de Jesus, desde
a inauguracao. O Centro completou trés anos no dia 04 de Margo de 2015.
Atualmente atendemos 185 criancas de 1 a 5 anos e 11 meses, distribuidas em 9
turmas, sendo 4 em periodo integral e 5 em periodo parcial. Este Centro Infantil
estd localizado no bairro Vila Recreio, na regido periférica de Teresépolis, no
municipio de Betim, cujo risco social se insere em diversos aspectos, entre eles o
trafico de drogas, violéncia e vulnerabilidade social.

A maioria das familias atendidas tem as mulheres como mantenedoras do lar, e
muitas delas sobrevivem com pouco mais de um salario minimo. As mesmas moram
em casa alugada ou apartamento indenizado pela prefeitura, por morarem em area
de risco, ou seja, ao lado de uma rodovia federal. Mesmo com tanta dificuldade nem
todas possuem beneficios do governo como: Bolsa Familia ou Cesta Escola. Alguns
pais trabalham nas empresas do entorno da instituicdo, ou na regido central, outros
com trabalho informal como vendas, manicure, diarista, entre outros.

Existem em nossa demanda muitos avés/ avos que assumem as criancas, devido
ao fato de seus pais serem adolescentes ou separados. Muitas delas adoecem,
apresentando frequentemente quadros de diarreia, vomito, febre e/ou desnutricao,
isto por terem contato com um cérrego onde ha despejo de lixo e bichos mortos.

A instituicAo conta com profissionais capacitados e baseia seu trabalho
resguardando o direito da crianca, sem distincdo. Todas que chegam até a escola
requerendo vaga, sao recebidas, respeitando criteriosamente a lista de espera.
Salvo aquelas encaminhadas pelo conselho tutelar ou promotoria, sendo estes
casos analisados pela Secretaria de Educacao.

O Centro Infantil Municipal Dona Marta de Jesus disponibiliza de um enorme
patio central que permite acesso as 6 salas de aula, sendo 2 delas muito amplas e
que atendem criancas de 1 e 2 anos com banheiros inclusos nas mesmas. Ha ainda
um refeitorio, cozinha, dispensa, 2 banheiros infantis, 2 banheiros para adultos, sala
de professores e secretaria. Na area externa ha um campinho gramado e um
infanteatro. S&o oferecidas 5 refeicfes diarias as criangas, através da Divisdo de

Merenda do municipio.



20

Atualmente o nosso quadro de funcionarios é formado por: 1 diretora,l
coordenadora pedagdgica,l tesoureira,2 auxiliares administrativas, 1 atendente de
apoio pedagdgico responsavel pelas criangcas com necessidades especiais, 10
professoras efetivas, 2 contratadas por (PSS) Processo Seletivo Simplificado,2 (AAl)
Atendente de Apoio Integral, 3 auxiliares de servico gerais e 2 cozinheiras.

Visando a melhoria do atendimento e fortalecimento da rede, contamos hoje com
a parceria do SEMAS, CRAS, Unidade Basica de Satde (UBS), Arvore da Vida e
comunidade. Contudo, nosso principal objetivo é garantir uma educagdo que
permeie propostas entre o cuidar e o educar, assegurando as familias, um ambiente
seguro para deixarem seus filhos.

Sendo assim, garantir as criancas um desenvolvimento integral em seus

aspectos fisico, social, cognitivo e cultural € nosso foco.

1.3 CONHECENDO UM POUCO MAIS SOBRE A TURMA E AS
PROFESSORAS PESQUISADAS

A turma da creche Il integral que participa deste estudo é composta por 23
criancas, sendo 10 meninas e 13 meninos. A maioria delas frequenta a instituicdo
desde 2013, quando foram matriculados na turma da creche I. Em geral sao
criangcas com caracteristicas bastante diversas, ndo sO6 em termos de
desenvolvimento, mas também no jeito de ser como: ritmos, manias, rotinas,
necessidades, dificuldades e preferéncias. Porém, possuem caracteristicas em
comum, por serem avidas, inteligentes, criativas, adaptaveis, curiosas, muito
participativas e interessadas. Muitas delas tém irmdos que estudam no periodo
parcial na mesma instituicao.

Em sua maioria sdo participativas e conseguem respeitar regras e limites
estabelecidos na roda de combinados. As criancas desta turma adoram cantar,
dancar, contar casos e recontar historias. S&o criancas carinhosas e receptivas,
gostam de receber visitas na sala e cantarem para elas. Como toda criancga,
necessitam de cuidados como a protecao, a alimentagao, a higiene, a garantia do
sono e de estimulos diversos, bem como a mediacdo dos adultos na resolucéo de

conflitos.
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O grupo de professoras que foram convidadas a participarem da pesquisa €
composto por professoras concursadas pela Prefeitura Municipal de Betim. Duas
delas possuem graduacdo em Pedagogia e as outras duas pos-graduacdes em
psicopedagogia. Suas idades variam de 24 a 40 anos. Sdo professoras
competentes, criativas, interessadas, criticas e muito articuladas com todo o grupo
de criancas e professoras do centro infantil. Duas delas estdo nesta instituicao
desde 2012 e as outras duas desde 2013, sendo que essa soma vem como a
primeira experiéncia com educagdo infantil na jornada delas. Tais professoras
desenvolvem um trabalho dindmico com as criancas, apostam em suas

competéncias e estdo sempre em busca de novidades para a turma.

1. 4: A PESQUISA

Nesta pesquisa abordo aspectos qualitativos como: Contemplar os direitos das
criancas valorizando as multiplas relagbes entre crianca e adulto, considerar as
sinalizacbes das criancas na estruturacdo das propostas, articular a voz das
criancas como expressao de participacdo e cidadania, compreender como as
professoras organizam suas propostas pedagdgicas em determinados contextos.
Lembrando que a metodologia qualitativa, mais do que qualquer outra, levanta
questdes éticas, principalmente, devido a proximidade entre pesquisador e
pesquisados.

A pesquisa de campo sera realizada no Centro Infantil Municipal Dona Marta de
Jesus, caracterizada anteriormente. A mesma serd feita com 4 professoras
responsaveis pela turma da creche 3 ou antigo maternal Il (criancas de 3 e 4 anos)
do periodo Integral e com o total de 23 criancas. Para obter uma boa amostra de
resultados, tal pesquisa necessitara de no minimo cinco meses para ser produzida.
A divisdo deste tempo estard melhor detalhada na metodologia do projeto de

pesquisa.

Assim que o tema foi definido, tive um momento de conversa com as professoras
que fardo parte deste trabalho, combinamos como introducdo da tematica que as
mesmas assistissem a um video sobre as abordagens de Réggio Emilia, e que ap6s

esse momento, descrevessem alguns apontamentos sobre suas concepcdes de
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proposta pedagodgica. Firmamos ainda que observaremos mais o tempo das
rodinhas iniciais das criancas. Ao longo das observacgdes, levantaremos propostas
de atividades significativas as criancas, em que elas possam ser ouvidas,

acreditando e dando énfase na autonomia e potencialidade das delas.

Este estudo esta organizado em trés capitulos. No primeiro, que tenho como
introducdo, descrevo um relato de memadria a qual deixo claro de que em minha
infancia tive oportunidades de protagonizar minha infancia de acordo com meus
lagcos familiares e incentivos que recebia a cada etapa de minha trajetoria e as
referencias que tive durante minha formagéao profissional na Educacao Infantil,
identifico com ocorreu o recorte deste estudo através de questionamentos que de
certa forma me incomodavam enquanto coordenadora pedagdgica, com me

aproximei do tema e a caracterizacdo do campo de pesquisa.

No segundo abordo uma bate bola entre educacao infantil e o seu contexto
histérico e a linguagem com meio da manifestacdo das criancas neste capitulo e
possivel perceber a funcdo primordial da El, como a criangca vem adquirindo
visibilidade durante ao longo do tempo, qual a importancia da linguagem oferta

meios de manifestacao infantil e os desafios do professor de educacéo infantil.

J& no terceiro e ultimo capitulo me refiro aos dialogos realizados entre
pesquisadora e criancas e entre pesquisadoras e professoras, levanto ainda as
hipoteses sugeridas pelas professoras frente a leitura e andlise dos didlogos com as
criancas. Neste capitulo pontuo também sobre implicacdes nas relacées de poder
professor x crianca e coordenador x professor, considerando que as mesmas podem
vir de certa forma influenciar as acfBes pedagdgicas de maneira diretas e ou
indiretamente a relacdo que existe entre coordenador e professor, devido as mostras
do questionario terem peso no que de fato deveria ter sido respondido e nao

diretamente a pratica existente.
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CAPITULO 2:BATE BOLA COM A A EDUCACAO INFANTIL EM SEU

CONTEXTO HISTORICO E A LINGUAGEM COMO MEIO DE MANIFESTACAO DA
CRIANCA

O espaco da Educacéo Infantil (El) tem como finalidade oferecer e receber as
criancas em um ambiente normalmente pensado, estruturado e preparado para elas.
Segundo John Dewey (1959, p.57).

A fungao primordial da escola seria entdo a de auxiliar a crianga a
compreender o0 mundo por meio da pesquisa, do debate e da
solucdo de problemas, devendo ocorrer uma constante inter-relacao
entre as atividades escolares e as necessidades e 0s interesses das
criangas e das comunidades.

Conforme o documento do Ministério da Educacédo “Critério para um
Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas”
(2009), percebemos que existem principios detalhados voltados para as
necessidades fundamentais das criangas. De acordo com Maria Malta (2009), tais
critérios foram redigidos no sentido positivo de atingir, concreta e objetivamente, um
patamar minimo de qualidade que respeite a dignidade e os direitos basicos das
criancas nas instituicoes onde muitas delas vivem a maior parte de sua infancia.
Esse objetivo nos parece, nesse momento, urgente.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (2009),
a concepcdo de crianca e de seu processo de desenvolvimento deve orientar o
trabalho pedagdgico. No artigo 4°, a crianca € considerada centro do planejamento
curricular, sendo compreendida como um sujeito histérico e de direitos que, nas
interacOes, relagdes e préaticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade
pessoal e coletiva, assim como constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura.

A condicdo da crianca como sujeito de direitos as Diretrizes chamam a
atencdo para a legitimidade da presenca da crianca nas instituicdes de El, pelos
beneficios que essa experiéncia pode trazer para ela e ndo somente para que as
necessidades de suas familias sejam atendidas. Esse € um aspecto central que se
deve ser levado em consideracdo ao se pensar nas interagdes com as criangas

neste espaco.
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Tratando do objetivo geral das propostas pedagoégicas - garantir a crianca acesso a
processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de conhecimento e
aprendizagens de diferentes linguagens - as Diretrizes v&o novamente evidenciar a
necessidade de assegurar o direito a protecdo, a salde, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com criangas.
(Art.8°).

Ao pensar na escola como campo de descoberta e aprendizado das criangas
nos confronta a atual realidade que infelizmente ocorre em muitas instituicdes: o fato
de que o adulto ainda gerencia, determina, elitiza e abrange grande parte das
propostas pedagdégicas adquirindo centralidade total em suas ac¢des, além de ignorar
por muitas vezes a participacao e a interacao das criancgas.

A crianca em seu contexto pode e é capaz de participar de forma efetiva da
construcdo e das escolhas das atividades propostas que sao direcionadas a elas, de
maneira paralela as propostas embutidas no planejamento do professor. Vale
destacar a potencialidade das criancas como produtoras de conhecimento e de
cultura, como esta detalhado nas abordagens de Réggio Emilia®.

As representacfes impressionantes que as criancas criam podem
servir como base de hipéteses, discussdes e argumentos, levando a
observacdes adicionais e representagcdes novas. Usando esta
abordagem podemos ver como as mentes das criangcas podem ser
engajadas de maneira na busca de um entendimento profundo do
mundo familiar a sua volta. (Id; p, 43).

! Réggio Emilia é uma cidade de 130.000 habitantes na préspera regido da
Emilia Romana, no nordeste da Italia. Seu sistema municipal de educagao para
primeira infancia tornou-se reconhecido e aclamado como um dos melhores
sistemas do mundo. Nos ultimos 30 anos o sistema criou um conjunto singular e
inovador de suposigoes filosoficas, curriculo e pedagogia, método de organizacao
escolar e desenho de ambientes que, tomados como unificado, chamamos de

abordagem de Réggio Emilia. (EDWARDS, GANDINI E FORMAN, 1999 p.71).
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Vale lembrar que ao longo da historia, por muito tempo, a crianca foi vista e
caracteriza como um sujeito fragil, incapaz, adulto em miniatura, tdbula rasa, entre
outros predicativos. Inclusive etimologicamente, o termo infante, que significa:
aguele que nao sabe falar.

Totalmente diferente do que estd justificado no Referencial Curricular
Nacional para Educagao Infantil, do Ministério da Educacao (MEC, 1992, P.22) “as
criancas possuem natureza singular, que as caracteriza como seres que sentem e
pensam o mundo de um jeito muito préprio” continua o documento do MEC: “as
criancas se utilizam das mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que
possuem de terem ideias e hipoOteses originais sobre aquilo que procuram

desvendar”.

Como afirma Giorgio Agamben (2005, p.56): [...] “é na linguagem que o sujeito
tem sua origem e o0 seu lugar préprio, apenas na linguagem e pela linguagem é
possivel configurar a percepg¢ao transcendental como eu penso”. Desta forma, fica
claro que a linguagem é uma porta aberta pela qual a crianca adquire inimeras

possibilidades de se manifestar e participar de seu meio.

O processo de consolidacdo da Educacdo Infantil no cenario educacional
brasileiro € marcado por dois principais dispositivos legais: a Constituicdo Federal de
1988, que reconhece o direito a educacdo da crianca pequena em creches e pré-
escolas e, A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB 9.394/1996, que
dedica atencdo a implantacdo e regularizacdo das creches. Outras legislacdes
decorrentes e a producdo de conhecimentos em relagdo ao desenvolvimento e
aprendizagem das criancas favorecem como constru¢des socioculturais que se

diferenciam a partir do modo em que as criangas se inserem no mundo.

Ao pesquisarmos, observarmos e lermos sobre os estudos e investigacOes
sobre a infancia, educacdo de criancas e as relacbes e interacOes destas,
percebemos a énfase nas necessidades e potencialidades das criangas pequenas
na El, defendendo o direito de serem escutadas e participarem dos processos

educacionais a que fazem parte, colaborando assim para pensarmos em um
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trabalho educacional com o foco na crianca e suas necessidades de escuta ao que
guerem, pensam, desejam, e ndo apenas na perspectiva do que o adulto considera

importante.

Segundo Levy Vygotsky (1989,1930/2009) todo ser humano contribui, com
sua imaginacdo, com os significados e sentidos que produz, para construir e
transformar a cultura em que vive ao mesmo tempo em que é constituido por ela. As
criangas, portanto, ndo sdo passivas frente a suas experiéncias na escola; ao
contrario, podem contribuir para o0 desenvolvimento dessas instituicbes, se
escutadas, que de acordo com as abordagens de Réggio Emilia sdo nomeadas
como a “pedagogia da escuta”.

[...] momento privilegiado de didlogo e intercambio de ideias. Por
meio desse exercicio cotidiano as criangcas podem ampliar suas
capacidades comunicativas, como a fluéncia para falar, perguntar,
expor ideias, davidas e descobertas, ampliar seu vocabulario e
aprender a valorizar o grupo como instdncia de troca e
aprendizagem. A participacdo na roda permite que as criancas
aprendam a olhar e a ouvir 0s amigos, trocando experiéncias. Pode-
se, na roda, contar fatos as criancas, descrever acoes [...] ler e
contar historias, cantar, declamar poesias, dizer parlendas, etc.
(BRASIL, 1998, p. 138).

No entanto a acdo pedagdgica do professor precisa obter como principio
basico o respeito pelas criancas como sujeitos integrais, oferecendo suporte para
que elas acreditem em si mesmas. O dialogo para tal agdo entra neste sentido como
chave para esta interacdo adulto-crianca, o olhar atento do professor deve colher
pistas que elas oferecem nos momentos de conversas e interlocu¢cdo com as demais
linguagens.

Toda a crianca é um artista ao seu modo. Precisamos oferecer um
“monte” de possibilidades... muitos materiais, muitas
linguagens...pois possuir muitas linguagens significa ter muitas
possibilidades para experimentar-se. (MALAGUSSI APUD
EDWARDS, 1999).

Cabe questionar qual seria o lugar da crianca no planejamento das propostas
pedagogicas? Para tentar responder este questionamento me remeto novamente na
perspectiva de Malaguzzi, que enfatiza que as criangas sao protagonistas ativas e

competentes que atuam “através do dialogo e da interagdo com os outros, na vida
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coletiva das salas de aula da/ comunidade e da cultura, com os professores servindo
com guias” (EDWARDS, 1999, p.160).

Desta forma fica claro que a participacdo e contribuicdo das criangas podem
acontecer nos momentos de escuta, de eleicdes, de pensar 0s projetos e
planejamentos, na organizacdo dos espacos e tempos, na escolha de materiais

dentre outras possibilidades.

2.1 APRIMORANDO A ESCUTA: O PROFESSOR DE EDUCACAO
INFANTIL E SEUS DESAFIOS NO COTIDIANO

Ser professora de turmas de criancas de zero até trés anos € de fato algo
desafiador, pois, sdo inUmeras as atribuicdes que o professor assume no cotidiano
de uma instituicdo infantil. Essas funcbes se esbarram em dois termos
indissociaveis, cuidar e educar. Historicamente, percebemos um movimento que
vem buscando atrelar o cuidado a educacdo de modo mais amplo, valorizando as
praticas que envolvem o ato de cuidar.

As particularidades desta etapa de desenvolvimento exigem que a
Educacdo Infantii cumpra duas funcbes complementares e
indissociaveis: cuidar e educar, complementando os cuidados e a
educacao realizados na familia ou circulo da familia. (BRASIL, 1994,
p.17).

No cotidiano da El, as relacbes de cuidado e educacao realizadas pelas
professoras, estdo sendo construidas conforme as concepcdes de interacdo e
socializacdo. Com isso, evidenciam a necessidade de oferecerem afeto, atencédo e
seguranga as criangas pequenas.

Garantir a indissociabilidade entre cuidado e educacédo, sem separa-los por
tempos e espacgos, ndo € uma tarefa facil, pois realizar atividades com as criancas,
fazendo juncdo com entre o cuidar e o0 educar exige destas profissionais
experiéncias, dinamismo, compreensao e percepcdo dos significados e valores que
guiam as acdes de cuidado lembrando ainda que todas elas sdo educativas e que

desde criancgas essas ac¢des de cuidado sdo aprendidas por todos nos.
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Contudo, percebe-se, na pratica cotidiana, que ambos vem passando por um
processo de dissociacao, ou seja, um divorcio que esta avancando largamente nas
instituicdes de El, quando professoras tratam de agdes referentes ao educar e outra
pessoa, menos qualificada, em termos de formacao, das acdes de cuidado.

Tais separacbes comprometem a definicdo do que compete a instituicdo ou a
familia nesse atendimento que ainda € um ponto de discussdo que interfere no
reconhecimento, na valorizagdo e no respeito ao trabalho da professora, fatores
estes que se somam, ndo permitindo que a professora defina e assuma uma postura
profissional clara, acarretando consequéncias para o desenvolvimento do trabalho
com as criancas.

Para tanto faz se necesséario que a professora que trabalha com esta faixa
etaria, organize o seu trabalho de maneira que agregue o cuidar e o educar de forma
a proporcionar uma protecao, estimulos, afeto, autonomia, entre outros aspectos
relacionados ao conhecimento e exploracdo do mundo, respeitando e ouvindo a
crianca dentro das necessidades apresentadas por elas.

Esta tarefa ndo é facil, ainda mais por se tratar de criancas de uma mesma
turma com caracteristicas diversificadas, ndo s6 em termos de desenvolvimento,
mas também de personalidade, o que exige deste professor atendimentos
individualizados dentro da especificidade de cada uma delas.

Nesse sentido é necessario que a professora seja reflexiva, curiosa e disposta
a romper barreiras, mantendo uma interacao estreita com sua turma, pois desta
forma a crianca iniciara a construcéo de sua identidade. Nas palavras de Fortunati o
profissional reflexivo e qualificado precisa, “afastar-se da falacia de certezas.” Com
métodos diferentes, teorias diferentes e paradigmas diferentes. “Uma pessoa
intelectualmente curiosa, que rejeita uma abordagem passiva do conhecimento e
prefere construi-lo juntamente com os outros mais do que simplesmente consumi-lo”
(Rinaldi, 2005, p.135).

Em se tratando desta turma que permanece na instituicdo em tempo integral,
vale ressaltar um desafio ainda maior para o professor em elaborar seu
planejamento de maneira alternativa e equilibrada, entre atividades calmas e

agitadas, reservando um tempo maior para as brincadeiras nao dirigidas, articulando
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as atividades, tempos e 0s espacos, a fim de garantir vivencias e experimentacdes
diversas.

O professor, no entanto precisa construir um cotidiano que garanta as
criancas a vivencia de praticas sociais significativas e prazerosas, estabelecendo
uma rotina diaria para as criancas construam noc¢ao de tempo a partir da sequéncia
de acontecimentos e se sentirem seguras.

Ha que se destacar que no decorrer desta pesquisa, onde se pretendeu dar
voz as criangas, houve um importante e significativo movimento de oferecer também
voz ao grupo de professores ndo apenas as quatro envolvidas na pesquisa em si,
porém tal acdo se estendeu ao grupo geral de professoras. Vale frisar que no
cotidiano do trabalho os espacos e momentos de escuta ndo sdo muitos. Meu maior
desafio foi de estabelecer em minha rotina diaria, com todas as atribuicdes de
coordenadora pedagdgica, momentos de discussdo semanal com as docentes nos
seus tempos de estudo.

Os tempos de estudos das professoras tém duracdo de 14 horas semanais,
sendo possivel, neste periodo, estudarmos e planejarmos atividades que
envolvessem nosso projeto global, ou seja, uma tematica para todas as turmas, com
metodologias diferentes de acordo com a faixa etaria. A temética atual enfoca a
consciéncia negra. Educacéo néo tem cor e as criancas pintam o mundo é o titulo do
Nnosso projeto global.

Neste projeto, por se tratar de diversidade exploramos ao maximo a utilizagao
das cores e a mistura das mesmas com materiais diversos como: tintas, argila, 1a,
papeldo, esponja, tecidos entre outros. Com este trabalho conseguimos envolver
efetivamente as familias com o intuito de leva-las (contribuir para) a reflexdo de que
a consciéncia e a valorizagdo do ser humano ultrapassam as cores e as fronteiras
do preconceito.

Em nossas observacdes, conseguimos perceber o quanto as atividades
estavam sendo repetitivas e monotonas, no caso mais especifico recortamos a
pratica das atividades voltadas para a pintura, deparamos por varias vezes com 0
simples fato de o professor usar o pé ou a mao da crianga como mero carimbo com

a cor e o espaco escolhido pelo adulto.
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Uma vez que com a proposta do projeto foi possivel visualizar a alegria, o
prazer de escolha, a experimentacdo, a liberdade, a autonomia e a criatividade
expressas nas inumeras telas criadas e produzidas pelas criangas, principalmente
pelas turmas das creches, ou seja, criancas de um a trés anos, que outrora eram

vistas como faixa etarias desafiadoras e delicadas de se trabalhar. Viséo esta que

CAPITULO 3:DIALOGOS

[...] momento privilegiado de dialogo e intercambio de idéias. Por
meio desse exercicio cotidiano as criancas podem ampliar suas
capacidades comunicativas, como a fluéncia para falar, perguntar,
expor idéias, duvida e descobertas, ampliar seu vocabulario e
aprender a valorizar 0 grupo com instancias de troca e
aprendizagem. [...] (BRASIL, 1998.p.138).

E sabido que a crianca possui um papel ativo no seu processo de
socializacdo e das interacbes sociais. Além de interpretar tudo a sua volta, é
produtora de cultura. Nas brincadeiras a crianga consegue representar o universo do
adulto, fazendo inferéncias, levantando hipoteses e alterando o rumo das coisas que
se encontram por vezes cristalizadas, naturalizadas pelo universo do adulto. As
criancas sdo dotadas de ldgica propria de desenvolvimento, constroem e
reconstroem hipéteses, e € importante que existam espacos planejados para o
confronto de ideias, pois esses espacos se constituem em oportunidades de

operacionalizacéo do projeto pedagdgica da El. De acordo com Fernandes (2009),

[...] ‘para a consolidagdo da crianga participativa sera indispensavel
gue 0s processos de participagdo estejam presentes de forma
sistematica na organizagao do seu cotidiano’, o que requer do adulto
uma escuta constante, e o oferecimento de informagdes que validem
as opiniées das mesmas, assim como o retorno dos resultados de
suas decisdes mesmo que contraditérias as suas expectativas

(p.49).

Reiteramos, dessa forma, a importancia de ouvir as criancas. Segundo
Lopes, Mendes e Faria (2006) escutar significa “se colocar disponivel para o outro,
dando significado as suas acdes, forma o0s pensamentos, dinamizando e
proporcionando modificacdes importantes para aqueles que participavam dessa

interac&o”.
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Neste capitulo, foram oferecidos pseudénimos as criancas no lugar de seus
nomes proprios, a fim de proteger, preservar as criancas e de tornar a pesquisa mais
singela e menos taxativa, principalmente pelo fato das professoras estarem
envolvidas nas analises.

Para que as observacdes fossem mais especificas, no momento em que eu
estava em campo tive o cuidado de ndo anotar as falas das criancas pontualmente.
Como a maioria das observagfes foram realizadas no periodo da manha tive zelo
em registra-las detalhadamente sempre no mesmo dia no meu horério de almoco.
As vezes ocorria certo esquecimento que eu resgatava junto as professoras que me
acompanhavam no momento das observacoes.

Dos rascunhos rapidamente escritos era possivel extrair uma escrita mais
genuina, era possivel também relembrar as cenas, as posturas e intervengfes das
professoras, as atitudes das criancas, seus movimentos olhares de admiracéao,
timidez e ou resisténcia. Conseguia ainda fazer uma relacdo da autonomia das
criancas frente ao acesso e organizacdo dos méveis, materiais, livros, brinquedos e

jogos disponiveis ou ndo a elas.

DIALOGO 1- TURMA CRIANCAS DE 3 ANOS (crianca-pesquisadora)

Ao entrar na sala da turma da creche Ill integral, logo fui recebida pela crianga MILU,

gue segurava um cone de jogos de encaixe muito grande e colorido...
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MILU: Vocé quer brincar comigo?

PESQUISADORA: Sim, mais do que vocé esta brincando?

MILU: De olhar, vocé quer olhar?

PESQUISADORA: Sim (expressao de admiracao)

MILU: Agora minha vez!(retirou o cone de minhas maos)

PESQUISADORA: O que vocé viu MILU?

MILU: O azul!

PESQUISADORA: O azul?

MILU: E 14 no fundo!

Em cena, a garotinha com o pseuddénimo “MILU”, investigava as coisas e

lugares da sala utilizando os jogos de encaixe, que a ela construiu com cerca de 12
pecinhas, o cone se finalizava no chdo que tem um piso térmico de cor azul clara, a
qual a crianca identificou. Neste curto dialogo é perceptivel a curiosidade, atengéo e
nocéo de funcionalidade que acrianca estabeleceu ao brinquedo que ela construiu.

3.1 COMO AS PROFESSORAS ABORDAM ESTA TEMATICA COM A TURMA?
Em conversa entre a pesquisadora e as quatro professoras participantes da
pesquisa, criamos um novo dialogo na perspectiva de atender e entender a voz da

crianca nestas amostras de dialogos.



PESQUISADORA: (Explicando as professoras...) Depois
deste pequeno didlogo, fiquei pensando: Sera que esta

crianga conhece, ja viu ou teve acesso a uma lupa?

PESQUISADORA: Como vocés descrevem esta cena?

PROFESSORA ALINE CHAVES: Vocé fala em potencializar?

PESQUISADORA: Sim! Dentro deste tema, pois a criancas
estava totalmente curiosa, dentro da investigacdo, da

profundidade, da cor...

PROFESSORA LILIAN: Como ela falou do ché&o azul eu
pediria que todos observassem dentro da sala e
identificassem o que mais era da cor, utilizando o proprio
brinquedo que foi construido e até mesmo observar no

externo da sala.

PROFESSORA ALINE CHAVES: Ela olhava s6 para o chéo

ou ela procurou outras coisas também?

33
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PROFESSORA JOSIANE: Nos ja fizemos na sala binéculo
com rolinho de papel higiénico com o qual as criancas

podiam enxergar 0s objetos com outro olhar, outra cor...

PROFESSORA ALINE APARECIDA: Eu também utilizaria o
cone para pedir as criangas que observassem as coisas...que

0 espaco da sala é um campo de exploracgao.

PROFESSORA LILIAN: Poderia trabalhar também esta

questao cor de menino cor de menina...

PROFESSORA ALINE CHAVES: Isso também porque esta
foi uma percepcéo dela, se fosse com toda a turma cada um
iria detectar uma coisa que o interessa dentro de seu mundo

e suas vivéncias.

PESQUISADORA: Muito bem, eu sO gostaria ainda de
destacar que estes dialogos, anotados, foram intencionais,
mas, em sala, na pratica de vocés, eu tenho o conhecimento
de que ndo é em todo tempo que vocés conseguirdo atender
as colocacdes das criancas, uma vez que VOCEs possuem
planos dentro das necessidades das criancas. Mas de
estarem atentas a estes dialogos sempre, tentando sanar as
davidas das criancas no mesmo momento. No caso da MILU,
mesmo quando eu respondi que também estava vendo azul

ela ficou satisfeita.

PROFESSORA LILIAN: Neste caso porque Vvocé deu

DIALOGO 2- TURMA CRIANCAS DE 5 ANOS (crianga-crianca)

Ao repor o café da professora regente desta turma, ela antes de sair, me
indicou a atividade que estava sendo realizada. Neste momento as criangas

recortavam e colavam por livre escolha partes do corpo de retratos de revista, e
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formavam um boneco que as representava para ser anexando ao portfélio, a maioria
da turma ja havia terminado e fixado a sua atividade no varal externo da sala e se
dirigido aos brinquedos de parquinho do patio central.

Na porta era possivel monitorar tanto o grupo no parquinho quanto as trés
criancas que finalizavam a atividade sem pressa, com muita empolgacdo e
conversando entre si. TODY havia recortado e colado inumeros carros em volta da
folha e no espacgo da cabeca do boneco um grande capacete. Logo que a professora
voltou e eu a questionei se ela achava que TODY havia entendido a proposta da
atividade neste momento houve um dialogo entre as criancas.

TODY: Estou quase acabando s0 falta mais um.

TINA: Nossa olha o dele, fez tudo errado (apontando a
atividade de TODY a outro coleguinha que sorriu).

TODY: (caminhou até o varal e chamou TINA que também
ja havia terminado)

TINA: TODY, vocé ainda ndo acabou e sua atividade esta

errada.

TODY: (com muita confianga) respondeu: Mais eu gosto.

TINA: conformada, sorriu positivamente e disse: Ta legal!
Deu a méo ao TODY e correram para o parquinho.

Em seguida, a professora chegou com o filme e as criangas vibraram.

Ao ler este episddio para as professoras pontuei para elas que neste dialogo
ficou muito presente por parte da crianga TODY a amostra de pertencimento, eu sei
0 que eu quero, € minha, eu gosto, vai ficar do meu jeito. Provoquei ainda com uma
indagacgdo se as mesmas refariam a atividade com a crianga. Todas responderam

gue ndo e seguimos com o seguinte didlogo:



PROFESSORA LILIAN: Ele compreendeu, mas quis fazer
do jeito dele, os carros e o0 capacete estavam significativos

para ele.

PESQUISADORA: S¢6 detalhando para vocés nao havia
nenhuma parte de corpo, por isso a coleguinha se
incomodou, pois o dela estava toda vestida com vestidos
longos e muitos detalhes.

PROFESSORA LILIAN: E ele se imaginou dentro do carro.

PROFESSORA ALINE APARECIDA: Eu deixaria fluir a

criatividade dele.

PROFESSORA LILIAN: Inclusive se esta questdo da
pintura, do colorido nem sempre a crianca vai colorir, por
exemplo, um animal da cor que ele €&, se colorir um
elefante de azul, vocé vai brigar com a crianga por ter
colorido de azul? (Afirmou) E o imaginario dela. Com um
tempo ele vai compreender as cores reais sem forcar a

crianca.

PROFESSORA ALINE CHAVES: No6s vemos até as

criancas entre si, dizendo: Nao existe ninguém verde.

PROFESSORA ALINE APARECIDA: Na sala, por
exemplo: nés temos muitas criancas que gostam somente
da mesma cor, entdo pegam aquela cor e colorem

demostrando personalidade. NGs temos que respeitar isso.

PROFESSORA JOSIANE: Que ndo quer dizer que a
crianca ndo entendeu a proposta, mas foi significativo
aquilo para ela naquela atividade. Infelizmente muitas
vezes o professor quer que tudo saia perfeito aos olhos

dele.
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Neste momento relembramos e discutimos o texto “O garotinho”, de Helen Buckley:

Uma vez um garotinho foi para a escola. Ele era bem novinho. E a escola era uma
escola bastante grande. Mas quando o garotinho descobriu que podia chegar até a sua sala
simplesmente atravessando a porta de entrada ele ficou feliz e a escola ndo pareceu tao
grande.

Uma manha, depois que o garotinho ja frequentava a escola por um tempo, a
professora disse. “Hoje nés vamos desenhar uma figura”. “Que bom!” pensou o garotinho.

Ele gostava de figuras. Ele podia desenhar figuras de todos os tipos: ledes e tigres,
galinhas e vacas, trens e barcos... E ele pegou sua caixa de lapis de cor e comecou a
desenhar. Mas a professora disse “Esperem! Ainda ndo é hora de comecgar!” E ela esperou até
que todo mundo estivesse pronto.

“Agora”, disse a professora. “N6s vamos desenhar flores.” “Que bom!” pensou o
garotinho. Ele gostava de desenhar flores. E ele comegou a fazer lindas flores com seus lapis
cor de rosa e laranja e azul. Mas a professora disse. “Esperem! E eu vou mostrar como”. E a
flor era vermelha com um cabo verde. “Pronto”, disse a professora. “Agora vocés podem
comegar”.

O garotinho olhou para a flor da professora e olhou para sua propria flor. Ele gostava
mais da sua do que a da professora. Mas ele ndo disse isso. Ele simplesmente virou o seu
papel e fez uma flor igual a da professora. Era vermelha com um cabo verde.

Outro dia, quando o garotinho tinha aberto a porta sozinho, sem ajuda de ninguém, a
professora disse, “Hoje nés vamos fazer alguma coisa com barro”. “Que bom!” pensou o
garotinho. Ele gostava de barro. Ele podia fazer varias coisas com barro: cobras e homens de
neve, elefantes e ratos, carros e caminhdes... E ele comeg¢ou a amassar e cutucar sua bola de
barro.

Mas a professora disse, “Esperem! Ainda ndo é hora de comecar!” E ela esperou até
que todos estivessem prontos. “Agora”, disse a professora. “Nés vamos fazer um prato.” “Que
bom!” pensou o garotinho. Ele gostava de fazer pratos. E ele comecou a fazer alguns de todas
as formas e tamanhos. E entao a professora disse. “Esperem! E eu vou mostrar como.” E ela
mostrou a todos como fazer um prato fundo. “Pronto”, disse a professora, “Agora vocés
podem comecgar”.

O garotinho olhou para o prato da professora, e olhou para o seu préprio prato. Ele
gostava dos seus mais dos que os da professora. Mas ele ndo disse isso. Ele juntou todo o
barro numa grande bola novamente e fez um prato igual ao da professora. Era um prato fundo.

E logo o garotinho aprendeu a esperar e observar e fazer as coisas exatamente como
as da professora. E logo ele nao fazia mais suas proprias coisas. Entdo aconteceu que o
garotinho e sua familia mudaram para outra casa, em outra cidade, e o garotinho teve que ir

para outra escola. Esta escola era ainda maior do que a outra. E ndo havia porta de fora para
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dentro de sua sala. Ele tinha que subir grandes degraus e andar por um longo corredor para
chegar a sua sala.

E no seu primeiro dia a professora disse: “Hoje nés vamos fazer uma figura.” “Que
bom!” pensou o garotinho e esperou que a professora lhe dissesse o que fazer. Mas a
professora ndo disse nada. Ela simplesmente andou ao redor da sala.

Quando ela se aproximou do garotinho ela disse. “Vocé nao quer fazer uma figura?”
“Sim”, disse o garotinho. “O que nés vamos fazer?” “Eu nao sei até que vocé faga”, disse a
professora. “De que jeito devo fazer?” perguntou o garotinho. “Do jeito que vocé quiser”,
disse a professora. “De qualquer cor?” perguntou o garotinho. “De qualquer cor”, disse a
professora. “Se todos fizerem a mesma figura, e usarem as mesmas cores, como vou saber
quem fez o qué e qual sao qual?” “Eu ndo sei”, disse o garotinho. E ele comegou a fazer uma

flor vermelha com um cabo verde.

Ao relermos este texto e ao analisa-lo, recordei-me de um livro que tem por
titulo: “Quem educa marca o corpo do outro”, de Fatima Freire (2007), que retrata
o esforco de se educar através do outro e para o outro, de conhecé-lo a partir dessa
participacdo do processo de humanizacdo, que € marcado pelas préprias relacdes

estabelecidas entre o educador e o educando.

Trazendo a reflexdo: Que tipo de marcas estamos construindo com as
criancas ao ensina-las? Como temos nos direcionado a elas? Como temos escutado

suas narrativas? Como temos atendido suas necessidades?

A autora desenvolve em sua obra a ideia de que aprendemos porgue Somos
seres humanos e nos tornamos humanos através do ato de conhecer o mundo, ou
seja, nosso processo de humanizacdo é marcado pelas rela¢cdes de aprendizagem
gue vivenciamos ao longo da nossa histéria de vida. Nossa forma de aprender esta
marcada pela maneira como fomos iniciados nos nossos primeiros contatos com o
mundo das coisas e com o0 mundo das pessoas. Este livro aborda como fomos
ensinados a olhar, a falar, a tocar e a perceber as cores e odores do mundo que nos
cerca. (FREIRE, 2007, p. 135)
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IALOGO 3- TURMA CRIANCAS DE 3 ANOS (pesquisadora-criancga)

Acompanhei as criangas apés o lanche. Elas retornavam para sala onde se
organizavam sentando no tatame para assistirem a um video de desenho animado.
A professora me pediu que eu ficasse com a turma até ela buscar o D.V.D, todos se
assentaram ansiosos pelo filme , menos GUTO que rodeava 0s coleguinhas de um
lado para o outro, entdo pedi que ele se assentasse pois a professora ja estava
voltando.

GUTO: N&o quero assentar.

PESQUISADORA: Por qué? Todos os coleguinhas ja se
assentaram.

GUTO: O meu bumbum esta doendo!(risos da turma)
PESQUISADORA: Mais o0 que aconteceu?

GUTO: Eu tomei vacina

BIA: Eu bebi gotinha no posto.

DUDA: Eu achei ruim e chorei.

PESQUISADORA: A gotinha tem gosto de qué?
GUTO: De salgada.

BIA: E de chicletes.

EDI: E de cachagca, eu ja engoli cachaca (risos da turma)
PESQUISADORA: O que é cachaca gente?

EDI: E igual remédio mais a garrafa é grande.

DUDA: Que nojo!

GUTO: (Pulou e assentou de uma vez no chéo sorrindo e
tapando o rosto).
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3.2 IMPLICACOES NAS RELACOES DE PODER PROFESSOR X
CRIANCA E COORDENADOR X PROFESSOR

As funcbes de cuidado e educacdo que sao compartiihadas e
complementares a acdo das familias (Art.7° inc.ll) das Diretrizes devem romper com
vérias formas de relacdo de dominacdo. Entre elas destacam as professoras
estejam atentas para que os comportamentos e atitudes exigidos dos adultos nao
imponham sobe as necessidades das criancas. Exemplo disso pode ser a exigéncia
de que as criancas permanecam quietas e caladas por longos periodos de tempo
sem o envolvimento com atividades de seu interesse. Esse controle ja possivel e
esperado por parte dos adultos pode ser motivo de muita tenséo e desgaste para as
criancas.

O respeito as especificidades das criancas € um meio de romper com 0
“adultocentrismo”. Esse adultocentrismo se expressa quando o odo de se comportar
do adulto é considerado o jeito mais correto e superior de lidar com a realidade,
impedindo que se reconheca a crianca como um sujeito pleno, que tem um modo
particular de lidar com a realidade, que néo é inferior ao do adulto.

Fazendo uma reflexdo sobre o conjunto de dados obtidos durante toda a
pesquisa, a partir dos instrumentos utilizados como: observacdo, questionario
direcionado e respondido pelas professoras pesquisadas, debate gravado em audio
com o grupo de professoras, registros, leituras e analises, foi possivel estabelecer
uma visibilidade diante das narrativas das professoras que de certa forma estao
implicadas diretas e indiretamente a relacdo que existe entre coordenador e
professor, devido as mostras do questionario ter peso no que de fato deveria ter sido
respondido e ndo diretamente a pratica existente.

Vale lembrar que tais professoras foram convidadas e de certa forma
escolhidas pelo fato de suas concepcdes sobre infancia e criancas se aproximarem
muito das que a pesquisadora defende.

Percebe-se ainda que no contato com os professores que atuam na El, as

posturas frente determinadas questdes se modificam, dependendo da concepcao
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gue se tem delas. Sao essas concepc¢des que orientam as praticas e as acdes que
Ihe séo dirigidas. De acordo com Manuel Pinto (1997, p.33):

Quem quer que se ocupe com a analise das concepc¢des de criancas
gue subjazem quer ao discurso comum quer a producdo cientifica
centrada no mundo infantil, rapidamente se dard conta de uma
grande disparidade de posicdes. Uns valorizam aquilo que a crianga
ja € e a faz ser, de fato, uma crianca; outros, pelo contrério,
enfatizam o que |he falta e o que podera (ou devera) vir a ser. Uns
insistem na importancia da iniciagdo ao mundo adulto; outros
defendem a necessidade da protecdo face a esse mundo. Uns
encaram a crianca como um agente de competéncias e
capacidades; outros realcam aquilo de que ela carece.

Ja nas relacdes entre professor x crianga, existe um fator ligado ao controle e
dominio que o professor exerce sobre as criancas. , Penso que em determinadas
situacOes tal postura pode n&o ser intencional, mas como forma de se alcancar
disciplina, quietude e o dominio de turma. Aspecto este que foi citado também na
conversa realizada junto as professoras pesquisadas (Anexo 1). Quando citamos a
guantidade de criancas por educador, as professoras manifestaram sentir
dificuldades de realizarem atividades com um namero grande de criancas.
Comentamos também sobre as atividades realizadas em espacos abertos no
entorno da escola, sendo perceptivel a acdo das professoras de manter o grupo de
criancas sempre por perto do seu campo de visdo, como modo de cuidado e
protecao.

Diante do exposto observo que o cotidiano da Educacédo Infantil €, portanto,
marcado pela visdo que os professores tém sobre as criancas e esta visao se revela
nas sutilezas das praticas, na organizacdo do tempo e do espaco, nas propostas,
nas interacdes, nas relacdes e experiéncias, nas vozes que se manifestam e nas

gue se silenciam.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao atentar-me para minhas vivencias infantis, que de certa forma foram
regadas de autonomia, cuidado e protecdo, em um construto social diario, que me
encheu de curiosidade, participacdo e motivagéo, consigo hoje, através deste estudo
e construcdo desta pesquisa, criar um paralelo entre a crianca que eu fui e as

criangas com as quais convivo, como profissional e pesquisadora.
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Tais criangas eram vistas anteriormente como sujeitos que ocupavam um
lugar mais passivo que ativo mais de reproducao do que de criacdo, mais de espera
do que de iniciativa, mais de ouvir do que de ser ouvida. Criangas que
paulatinamente vem adquirindo visibilidade no cotidiano infantil, como ocorreu apos
a aplicacédo do projeto com duracédo de 2 meses no Centro Infantil Municipal que foi
pesquisado.

A intencdo inicial era de construirmos, coletivamente, projetos e a¢gdes que
valorizassem a acdo e autonomia de criancas nas préaticas educativas. Em funcao
outrora de uma rotina cotidiana controlada pelo tempo cronolégico, isso se tornou
menos possivel.

Logo com a leitura e analises dos dialogos observados percebemos que
muitas as acfes de autonomia, cuidado protecdo ja aconteciam em nossa instituicao
estando bastante presente em nosso cotidiano, porém nado eram de registrados nos
planos de aula e nem nos registros de observacdes feitos mensalmente pelas
professoras.

Apesar de saber que as mudancas que envolvem as préaticas pedagdgicas
sao processuais e que demandam tempo, investimento para serem consolidadas e
absorvidas, considero que o projeto desenvolvido com o grupo de professoras
representou, e tem representado um importante instrumento de problematizacdo em
nosso cotidiano, no que se refere a busca pela autonomia e cuidado das criancas.

Projeto este que estamos desenvolvendo a dois meses com todas as turmas
gue tem como titulo: Educac¢do nao tem cor e as criangas pintam o mundo, dentro
dos objetivos e etapas deste projeto global, a autonomia e cuidado, a liberdade e
criatividade das criancas é notdria, fruto dos dialogos e espacos de discussédo que
se criou com a proposta deste estudo, trazendo um grande movimento e
envolvimento entre o grupo de professores, através de discussdes, opinides,
posicionamento e escuta das criancas inclusive das professoras, levando-as a
problematizar e variar suas metodologias, para atingir as potencialidades individuais
da turma, favorecendo as praticas de autonomia e de iniciativa pessoal de cada
crianca. Portanto o cotidiano da Educacéo Infantil deve ser pensado e estruturado a

partir dos diretos da infancia, bem como garantir esses direitos a elas.
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As professoras pesquisadas demonstraram nesta pesquisa, compreender
com muita habilidade, disposicédo, sensibilidade e maturidade a relevancia de
construir com as criangas possibilidades educativas de conquista e apropriacéo de
um espaco infantil que é de fato pensado para elas.

A qual j& vem sendo desempenhado em nosso cotidiano através de um olhar
voltado para uma percepcdo sensivel das necessidades das criancas e com
interagdes que oportunem uma construgéo de autoconfianga.

Espero ter demonstrado que existe certa urgéncia nas reflexdes e discussoes
gue abordam a participacdo das criancas como forma de aprendizagem no cotidiano
da educacéao infantil, principalmente com as de zero a trés anos, que ainda sao
menos lembradas e pouco abordadas.

Essa conclusao parte de uma premissa de uma tentativa de decifracéo e de
revisitacdo de infancia e de crianca. Como poetiza maravilhosamente Bartolomeu
Queirés (1995, p.10).

A infancia brincava de boca de forno, chicotinho queimado, passar
anel ou correr de cabra cega. Nossos pais, nesta hora preguicosa
liam o destino do tempo escrito no movimento das estrelas, na cor
das nuvens, no tamanho da lua, na direcdo dos ventos. O mundo
ndo estava dividido em dois, um para as pessoas grandes, outro
para os miudos. As emocdes eram de todos.
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ANEXO 1 — QUESTIONARIO

P \V

o

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
ESPECIALIZACAO EM DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL -

Nome da professora entrevistada:

Formacao:

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil DCNEI, responda quais os aspectos sdo contemplados na

elaboracao, construcédo e efetivagcdo de sua proposta pedagdgica.

1. As propostas promovem o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacédo
de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianga?

SIM: NAO: PARCIALMENTE:

Justifique sua resposta com exemplos:

2. As propostas favorecem a imersao das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressédo: gestual,
verbal, plastica, dramatica e musical?
SIM: NAO: PARCIALMENTE:
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Justifique sua resposta com exemplos:

3. As propostas possibilitam as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao
e interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e
géneros textuais orais e escritos?

SIM: NAO: PARCIALMENTE:

Justifique sua resposta com exemplos:

4. As propostas recriam contextos significativos para as criancas, relacdes
guantitativas, medidas, formas e orientacdes espa¢o temporais?
SIM: NAO: PARCIALMENTE:

Justifique sua resposta com exemplos:

5. As propostas ampliam a confianca e a participagdo das criangcas nas
atividades individuais e coletivas?
SIM: NAO: PARCIALMENTE:

Justifique sua resposta com exemplos:
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6. As propostas possibilitam situagbes de aprendizagem mediadas para a
elaboracdo da autonomia das criancas nas agbes de cuidado pessoal, auto-
organizacao, saude e bem-estar?

SIM: NAO: PARCIALMENTE:

Justifique sua resposta com exemplos:

7. As propostas possibilitam vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e
grupos culturais, que alarguem seus padrées de referéncia e de identidades no
dialogo e reconhecimento da diversidade?

SIM: NAO: PARCIALMENTE:

Justifique sua resposta com exemplos:

8. As propostas incentivam a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o
guestionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangas em relacdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza?

SIM: NAO: PARCIALMENTE:
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Justifique sua resposta com exemplos:

9. As propostas promovam o0 relacionamento e a interagcdo das criangcas com
diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca teatro, poesia e literatura?

SIM: NAO: PARCIALMENTE:

Justifique sua resposta com exemplos:

10. As propostas promovam a interagdo, o cuidado, a preservacéo e o conhecimento
da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 nao
desperdicio dos recursos naturais?

SIM: NAO: PARCIALMENTE:

Justifique sua resposta com exemplos:

11. As propostas propiciam a interagdo e o conhecimento pelas criangas das

manifestacdes e tradicdes culturais brasileiras; possibiltem a utilizacdo de
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gravadores, projetores, computadores, maquinas fotogréaficas, e outros
recursos tecnologicos e midiaticos?
SIM: NAO: PARCIALMENTE:

Justifique sua resposta com exemplos:

12. As propostas contemplam a pedagogia da escuta, a qual a crianca discute e é
potencializada a criar ideias?
SIM: NAO: PARCIALMENTE:

Justifique sua resposta com exemplos:

Obs.: As colocacdes também poderdo ser registradas no verso da folha caso

seja necessario.



52

ANEXO 2:
PROJETO GLOBAL REALIZADO NO CIM DONA MARTA DE JESUS.

w CENTRO INFANTIL MUNICIPAL DONA MARTA DE JESUS:‘;f{-\.

PROJETO GLOBAL EDUCACAO NAO TEM COR

E AS CRIANCAS PINTAM O MUNDO

Tema: Consciéncia negra.

Tempo de execugdo: 2 més.

Culminancia: EXPO KIDS Novembro — Festa da Familia..

Caracteristica: Projeto interdisciplinar, envolvendo, cores, historias, masicas,
valores e artes visuais.

Enfoque principal
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* Cores, Cultura e Diversidade: Quais as coisas que fazem parte da nossa
cultura que adquirimos por influéncia africana?

» Educacéo, ética e etnia: Valorizacao e respeito da nossa propria identidade.

JUSTIFICATIVA:

No cotidiano da Educacdo Infantii deparamos com inUmeros atividades que
conceituamos como “bonitinhas”, O simples fato de usar a mé&o ou o pé da crianga
como carimbo de uma folha, deixa a atividade restrita a experimentacao o prazer de
escolha, o decorrer do pincel livremente, entre outras a¢cdes que sao de certa forma

séo barradas pelo controle do professor.

Por outro lado ainda existe a cobranga sem fundamento da familia, como: “sujou
toda a roupa vai manchar”! Este episédio como outros nos leva a outra reflexdo “em
até que ponto a familia deve intervir no desenvolvimento das atividades internas da
escola?” Como defende Edwards, 199.p160:

“Toda crianga é um artista ao seu modo. Precisando oferecer um “monte de possibilidades...
muitos materiais, muitas linguagens... pois possuir muitas linguagens significa ter muitas

possibilidades para experimentar-se.”

Neste projeto por se tratar de diversidade estaremos explorando ao maximo a
utilizacdo das cores e a mistura das mesmas em materiais como baldo, caixas,
garfinhos, colherzinha, folhas de arvore, telhas entre outras.
Comemorar o 20 de novembro — Dia da Consciéncia negra, para debater e refletir
sobre as diferencas raciais e a importancia de cada um no processo de construcéo
de nosso pais, estado e comunidade. Com este trabalho esperamos que a
consciéncia de valorizacdo do ser humano ultrapasse as cores, fronteiras da

violéncia, do preconceito e do racismo.
OBJETIVOS:

e Esclarecer junto as criancas sobre as diversas pigmentacfes de pele, tipos e
formas de cabelos;

e Valorizar a cultura negra e seus afrodescendentes e afro-brasileiros, na
escola e na sociedade;
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e Entender e valorizar a identidade da crianca negra;
e Trabalhar com diversas cores e maneiras de pintar saindo foras das
atividades costumeiras de folha e explorar outras materiais;

DESENVOLVIMENTO:

O desenvolvimento do projeto de acordo com as necessidades da turma O tema
sera desenvolvido na sala de aula por meio de atividades para a sua exploragao,
sistematizacdo e para a conclusdo dos trabalhos. As criancas poderdo fazer
observacdes diretas no entorno familiar e escolar, observacdes indiretas em
ilustracdes e/ou videos, leitura de imagens, experimentacfes e leituras. Estar em
contato com mausicas da cultura africana como o samba, a batucada Utilizando;
* Produgdo em artes com sucatas; Confeccdo de mascaras africanas;

» Se possivel, assistir e participar de uma apresentacéo de capoeira — a confirmar;

Nesta etapa cada professor apresentara previamente suas ideias de atividades

culturais;

ATIVIDADES:

* Hora da histdria: « Estudos de musica, fazendo releituras e transformando-os em
mostra.

» Confeccionar cartazes — recorte, pintura e colagem - com fotos de revistas que

tratam da diversidade étnica brasileira e a cultura do negro;

RESULTADOS ESPERADOS:

Experimentacao de tintas, texturas e recursos diferentes;

» Apropriacao de diversos saberes, além da conscientizagao sobre temas
relevantes como respeito a diversidade, tolerancia;

» Desenvolvimento de valores — respeito;

* Apropriagao de novas aprendizagens, a partir de reflexdes e esclarecimentos

sobre outras culturas.

No final, sempre com a orientacéo do professor, os alunos deverdo organizar os
conhecimentos que adquiriram, fazendo registros de suas atividades, com

desenhos, esquemas, confecgdes e etc. E durante essas atividades varias atitudes e
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valores éticos e humanos podem ser trabalhados para a consolidacdo do contetdo
foco. Montaremos uma exposi¢cao com 0s materiais coletados e produzidos pelas
criangas em conjunto com o professor e com as familias para que sejam

apresentados.

AVALIACAO:

A avaliacdo acontecerd em qualquer momento do processo educativo, de forma
continua e diagndstica; com a intencdo primordial de rever a propria pratica docente
criando novas possibilidades para estimular os alunos a desenvolverem-se suas
potencialidades levando em conta, principalmente, os avancos individuais dentro da
coletividade e a participacdo no desenvolvimento de todas as atividades (de acordo

com as peculiaridades de cada crianca) no decorrer do projeto.

CONSIDERACOES:

O trabalho de educacéao antirracista deve comecar cedo. A crianca negra precisa se
ver como negra e aprender a respeitar a imagem que tem de si mesmo além de ter
modelos que confirmem essa expectativa. O projeto visa a alegria e a majestade da
cultura africana, tudo como deve ser sem constrangimentos nem equivocos.
Portanto, este projeto trata-se de uma proposta construida, mas ndo acabada e

estara sujeito a mudancas de acordo com o cotidiano em sala de aula.

“NAO PRECISAMOS DE M DIA DE CONSCIENCIA NEGRA PRECISAMOS DE
365 DIAS DE CONSCIENCIA HUMANA”.
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