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RESUMO

Este estudo buscou compreender se as préaticas docentes que tratam da reeducacdo para as
relagbes étnico-raciais, mapeadas na Unidade de Educacdo Infantil (UMEI) Curumins,
contribuem, de fato, para a sistematizacdo do Projeto Politico Pedagdgico ainda em
desenvolvimento nesta instituicdo. Esta investigacdo objetivou, portanto, identificar e analisar
as praticas docentes que tematizam a educacdo para as relagdes étnico-raciais e as possiveis
contribuicdes das mesmas para o aprimoramento do Projeto Politico Pedagdgico da UMEI
Curumins, unidade pertencente a Regional Norte do municipio de Belo Horizonte. Para
alcancar o objetivo proposto optou-se por uma abordagem qualitativa, considerando
discussdes acerca da questdo racial ao percorrer as bibliografias que sustentam o estudo.
Também foram instrumentos desta pesquisa: a observacao participante (registradas em diario
de campo), conversas informais com as docentes, questionarios e o plano de acdo
desenvolvido, sendo que este ultimo foi direcionado em duas linhas, uma a partir da analise
dos dados do questionario e das observacdes e outra considerando o projeto “Territorio
Negro” que ja estava em andamento na UMEI. A investigacao foi desenvolvida contando com
a participacdo de 5 (cinco) profissionais da UMEI e realizado com criancas de 5 (cinco) anos.
Concluiu-se que existem atividades englobando a tematica do estudo acontecendo na
instituicdo, e embora este trabalho seja pautado quase que exclusivamente no projeto
“Territorio Negro”, percebe-se que as participantes demonstraram interesse e ddo a devida
importancia a educacdo para as relacbes étnico-raciais conforme previsto pela lei n.
10.639/03.

Palavras-chave: 1. Reeducacdo para as RelacBes Etnico-Raciais; 2. Educacdo Infantil;

3. Projeto Politico Pedagogico; 4. Préaticas Docentes.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho situa-se no campo da Educagdo Infantil e procura considerar as
particularidades que envolvem as criangas pequenas, onde o bindémio indissociavel do cuidar e
educar estdo intrinsicamente associados a concepcdo de um desenvolvimento pleno dos

sujeitos da infancia.

Sabe-se que, dentre outros aspectos, o desenvolvimento infantil acontece por meio das
interacdes, sejam elas com os adultos, com seus pares ou com 0s materiais. Neste processo de
insercéo, interacdo e socializacdo com o mundo € que as diferencas sdo localizadas, tornando-

se um desafio para o curriculo da Educacéo Infantil.

Neste cenario também é importante esclarecer que tematizar a reeducacdo para as
relacGes raciais &€ contribuir para a formacdo de um cidaddo respeitoso das diferencas e
valorizador de uma sociedade multiétnica, bem como de uma educagdo que contemple os

direitos das criangas negras de vivenciarem este desenvolvimento com qualidade.

Dito de outra forma, a expressdo reeducacdo para as relaces étnico-raciais pode ser

entendida conforme Santos e Lima (2014, p. 4):

Falar em reeducacdo, como afirmam os especialistas nas questdes de educacdo
étnico-racial, significa assim ressaltar que ja ocorre uma educacdo das relagdes na
escola e na sociedade em geral que precisa ser questionada.

O que significa pensar nas percepgdes atuais sobre o racismo, preconceito e
discriminacdo racial que se configuram hoje como temas preponderantes, tanto nos meios de
comunicacdo, quanto na vida cotidiana e a escola ndo pode estar alheia a estas discussdes,

indagando-as.

A pesquisa de Cavalleiro (2000) que tematiza o racismo, 0 preconceito e
discriminacdo, no contexto da educacdo infantil e trata do silencio que se estabelece tanto no
lar, quanto na escola e suas influencias nas criancas, nos auxilia nas reflexdes sobre as
desvantagens da populacdo negra no contexto brasileiro e aponta a preméncia de pautar essa

tematica no campo educacional. A mesma autora afirma:

No que diz respeito a educagdo, o quadro também se mostra desvantajoso para o
segmento negro da populacdo. De acordo com diversos estudos nas escolas

14



brasileiras, o racismo aflora de inimeras formas, ocultas ou ndo. Conseguir langar
alguma luz sobre os conflitos étnicos no ambito da educagdo escolar representa o
interesse central de muitos pesquisadores que estudam essa questdo.”
(CAVALLEIRO, 2000, p.32)

Cavalleiro (2000) também procura, no mesmo estudo, fazer uma alianca consistente
entre as praticas docentes e o Projeto Politico Pedagdgico (P.P.P.) de uma instituicdo de
educagdo infantil, a fim de colaborar no processo enfrentamento do silenciamento da
categoria docente, que tem sido condenada muitas vezes pela omisséo. A autora destaca que,
“esse ritual pedagogico, que ignora as relacdes étnicas estabelecidas no espaco escolar, pode
estar comprometendo o desempenho e o desenvolvimento da personalidade de criancas e
adolescentes negros”. (CAVALLEIRO, 2000, p.33).

Portanto, € papel das instituicdes de educacdo infantil, independentemente do grupo
social e étnico-racial que atendam, realizar um trabalho continuo e constante que tematize a
educacdo para as relagcdes étnico-raciais, contribuindo para a construgédo de saberes que sejam

facilitadores do processo de superacao das desigualdades.

Assim, espera-se que a escola assuma de fato sua funcdo social na formacdo de
cidaddos conscientes de seu lugar, conforme argumenta Gomes (2007, p. 14): “O sistema
escolar, assim como a nossa sociedade, vai avancando para esse ideal democratico de justica e
igualdade, de garantia dos direitos sociais, culturais, humanos para todos”. Contudo, como
argumenta a autora, “entendo que ainda € necessario superar entraves e investir em propostas
mais fortes para superar tratos desiguais, logicas e culturas excludentes”, ou seja, precisamos

agir.

Neste contexto propde-se como objetivo principal deste estudo, identificar e analisar
as praticas docentes que tematizam a educacdo para as relacdes étnico-raciais e as possiveis
contribuicdes das mesmas para o aprimoramento do P.P.P. da UMEI Curumins, instituicdo
pertencente a regional norte do municipio de Belo Horizonte. Elencou-se como objetivos

especificos:

 Mapear as acOes existentes na UMEI Curumins que abordam a tematica

das relagdes étnico-raciais;
« Compreender as percepcOes das docentes sobre suas proprias praticas;

« Analisar as possiveis contribuicdes das praticas docentes mapeadas para a

sistematizagéo do P.P.P;
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O presente trabalho de investigacédo foi realizado na Unidade Municipal de Educacéao
infantil — UMEI Curumins, com um grupo de 5 (cinco) docentes, sendo 3 (trés) professoras, 1
(uma) coordenadora pedagdgica e a vice-diretora. Observou-se uma turma de criangas, cuja
faixa etaria compreende 5 (cinco) e 6 (seis) anos de idade, que cursavam seu Ultimo ano na
instituicédo,

Para tanto, optou-se nesta investigagdo por uma abordagem qualitativa, pois segundo
Minayo (2009, p.21), esta ¢ uma “abordagem que responde a questdes muito particulares, ou
seja, a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracOes, das crencas, dos valores e das atitudes”.

Neste sentido, os instrumentos que viabilizaram esta investigagdo foram a observagéo
participante, com registro no diario de campo, as conversas informais, 0 questionario
(questdes abertas e fechadas) e o plano de acdo, realizado em consonancia com o projeto
“Territorio Negro”, proposta estimulada pela Secretaria Municipal de Educacdo De Belo

Horizonte (SMED/BH) e que estava sendo desenvolvido na UMEL.

Este texto foi organizado, portanto, em quatro capitulos, sendo que, no primeiro
apresenta-se a aproximagdo com o tema escolhido; propde-se uma breve contextualizacdo
sobre as relagGes étnico-raciais, apresenta-se alguns termos e conceitos para a discussdo que é
indispensavel para o trato com a tematica, e também realiza-se uma reflexdo sobre o campo
da educacdo infantil. Ainda nesse capitulo, é abordado o tema “educacdo para as relacdes
étnico-raciais”, explicitando a op¢do pelo uso da expressdo “reeducacdo para as relacoes
étnico-raciais”. Registro também uma breve analise sobre a concepcdo de crianca e sua
articulacdo com os direitos humanos. Finalizo o capitulo, discorrendo sobre a importancia do
P.P.P. e do curriculo como uma dimensdo do mesmo, destacando a formacdo docente e seus

desafios para uma préatica pedagdgica pautada na reeducacéo para as relacdes étnico-raciais.

Sdo apresentados no segundo capitulo os percursos metodoldgicos escolhidos para
desenvolver este estudo. Ao longo do processo de investigacdo foi utilizado um diario de
campo para registrar as observacfes durante o estudo. Apresenta-se ainda 0 mapeamento do
campo de pesquisa, a UMEI Curumins e o perfil das docentes que participaram deste trabalho
de investigacdo, sendo escolhidos nomes africanos para identifica-las. Por Gltimo descreve-se
o trabalho de campo, registrando as dificuldades, percalgos e também facilidades em

investigar o local do trabalho.
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A partir do terceiro capitulo, sdo apresentados e analisados os dados coletados por
meio do questionario e do diario de campo, sendo descrito ainda, o plano de acdo
desenvolvido por meio do Projeto “Territorio Negro” e 0 registro de suas possiveis

contribuicdes para o P.P.P. da instituicdo de educacéo infantil.

Finaliza-se a conversa tecendo consideracOes, a partir da imersdo naquela realidade,
buscando sistematizar as préaticas docentes observadas e destacando suas potencialidades, para
a efetivacdo de uma reeducacdo para as relagfes étnico-raciais que possam contribuir para a
construcdo de um curriculo equanime. Além das potencialidades, sistematiza-se também os
desafios encontrados e analisados no intuito de fortalecer a construgdo de um futuro PPP a ser
consolidado na UMEI Curumins.
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2. CAPITULO | - PARA INICIO DE CONVERSA

2.1. Das antigas lembrancas a uma construgdo nova e positiva de meu pertencimento

Quantas lembrancas emergem quando nos deparamos com cheiros, sabores, palavras,
musicas especiais, imaginem quando tais fragmentos de lembrancas surgem a partir de uma
historia contada que nos remetem a nossa infancia. Tal historia, ouvi no curso de graduacao

nesta época, muitos sentimentos vividos e esquecidos ja estavam sendo colocados em cheque.

Portanto, aqui procurarei fazer uma reflexdo em torno das vivencias que me
aproximam da tematica que concerne a este trabalho de investigacdo. Para tanto as
lembrangas ajudam na reflexdo sobre minha origem e o caminho percorrido e ressaltam
aspectos negativos que estiveram presentes neste processo de vida, como salienta a

pesquisadora Bento (2012, p. 113) a este respeito quando diz que:

As mudancas vém sendo colocadas em nossa sociedade, para todos, sejam negros ou
brancos. Os processos estdo em curso. Na descoberta das pessoas e do ambiente que
nos cercam, vamos enfrentando desafios e descobrindo nossas forcas, nossos limites,
vamos nos modificando.

E foi assim, como descendente de um casal de origem pobre, negra, mestica,
numerosa, subjugada, que teve da unido de meio século, a primeira geracdo de filhos
universitarios, contrariando a sorte de pai e mae, analfabetos oriundos também estes de
familias de trabalhadores, mulheres do lar e pedreiros, maquinista e até um pequeno dono de

terras do interior da Bahia.

Ainda pequena, numa familia numerosa de seis filhos, ndo percebia quanto as relagdes
poderiam ser preconceituosas, esta percepc¢do se tornou alvo de sofrimento anos mais tarde,

quando a ingenuidade ja ndo me era mais uma defesa.

Os cabelos eram alisados, pois s6 assim ficariam bonitos e garantiria aceitabilidade
social, fato este que demandava certo sacrificio econémico, visto que éramos cinco mulheres
na familia, aliado ao fato de que na expectativa de melhores produtos e precos acessiveis as

trocas eram frequentes.
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Neste contexto percebo melhor as palavras de Gomes (2002, p.15), quando diz que:
“para esse sujeito, o cabelo ndo deixa de ser uma forte marca identitaria e, em algumas
situagdes, continua sendo visto como marca de inferioridade” bem como Silva (2005, p. 23)

nos auxilia a entender melhor tal situacdo muito comum no ideério negro, quando diz que:

A ideologia do branqueamento se efetiva no momento em que, internalizando uma
imagem negativa de si préprio e uma imagem positiva do outro, o individuo
estigmatizado tende a se rejeitar, a ndo se estimar e a procurar aproximar-se em tudo
do individuo estereotipado positivamente e dos seus valores, tidos como bons e
perfeitos.

Assim foi por toda minha infancia e boa parte da minha vida, hoje me parece
compreensivel, pois sempre ouviamos historias de sofrimento, dor e preconceito, muitas vezes
velado, camuflado, porém marcante e presente na vida dos meus pais, que contava-nos suas

historias.

Como os cabelos, os apelidos e as brincadeiras presentes na infancia e adolescéncia,
que nem sempre eram percebidas na sua complexidade, por vezes eram provenientes do meu
pertencimento étnico, mas eu simplesmente sofria e deixava passar. Sempre timida e retraida,

passava pelo racismo sem percebé-lo.

N&o frequentavamos as casas de colegas ou brincAvamos na rua ou Viajdvamos,
criados como colegas e amigos de nés mesmos, como uma prole numerosa, NOSSO acesso
social dava-se pelo convivio na igreja catolica ou na escola, 0 que corroborou para a

permanéncia ainda tardia de uma positiva ingenuidade.

SO mais tarde entrariamos no mercado de trabalho, apos a conclusdo do ensino médio,
nesta época, Nossos pais, incentivavam nossa continuidade dos estudos, e apos alguns
vestibulares sem sucesso na UFMG, sem esperancas, sem cursinho, sem base para competir
com os demais candidatos, apenas com o apoio da familia, esta necessidade de um curso

superior deixou de nos preocupar.

Aos 33 anos, apods tempos de estagnacdo, onde pautamos na melhoria de nossa casa,
fomos aprovadas, minha irmé e eu, para o curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Minas Gerais — UEMG. Fase importantissima da minha vida, quando optei por ingressar pelo
sistema de cotas e precisei me declarar formalmente como negra, o que rompeu com aquela

antiga ingenuidade pueril.

Evidentemente varias foram as batalhas enfrentadas, questdes resolvidas e mal

resolvidas, neste periodo intenso de minha vida me deparei com uma lei que me ajudaria a
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pensar naquele passado de apelidos e brincadeiras ndo positivas, daquela invisibilidade no
contexto escolar e social, que reforcavam o ideal de branqueamento e me remetia a

necessidade que meus pais tinham em alisar os cabelos das filhas.

Ao falarmos sobre corpo e cabelo, inevitavelmente, nos aproximamos da discussio
sobre identidade negra. Essa identidade é vista, no contexto desta pesquisa, como
um processo que ndo se da apenas a comecar do olhar de dentro, do proprio negro
sobre si mesmo e seu corpo, mas também na relagdo com o olhar do outro, do que
esta fora. E essa relacio tensa, conflituosa e complexa que este artigo privilegia,
vendo-a a partir da mediacdo realizada pelo corpo e pela expressdo da estética negra.
(GOMES, 2002, p. 2)

E utilizando-se das mesmas palavras de Gomes, quero também refletir sobre a histéria
que me causou uma imersdo ao passado, citada no inicio do texto, fazendo-me repensar minha
propria trajetdria de vida. Lembro-me da emog¢do que senti ao ouvir a historia contada por
uma de nossas professoras, sobre uma crianga que sofria por ser negra e perceber sua
invisibilidade social, levando-a a querer raspar a pele, a fim de retirar aquela cor preta que

excluia e inferiorizava.
E neste viés que acredito e que como avalia Bento (2012, p. 114):

(...) professores nem sempre podem interferir em equivocos dos pais ou desfazer
danos psicolégicos (terreno de psicoterapeutas). Eles podem sim criar ambientes de
auxilio emocional para que as criancas possam produzir novas identificagdes
positivas.

Concordando também com Oliveira (2010, p. 64):

(...) a escola pode ser um agente disseminador da igualdade, a partir do momento
que comegar a desconstruir os mitos existentes e comegar a abordar a temética da
histéria e da cultura africana e afro-brasileira como forma de — descolonizar o
curriculo.

Enfim, neste contexto decidi prosseguir pesquisando a tematica étnico-racial,
buscando fazer o recorte na infancia, pois apesar de ser um campo de novas pesquisas, é
porventura o inicio do processo educacional, onde surgem as primeiras valorizaces no que
tange as relacdes étnico-raciais e, portanto, entendo a relevancia em se discutir curriculos que
valorizam e incorporam 0s negros efetivamente, sua historia e suas contribuicGes para a

construcdo de nosso pais.
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2.2. Contextualizando o tema no campo da educacao para as relacdes étnico-raciais

As diversas demandas dos movimentos sociais, do Movimento Negro e outros setores
que impulsionaram mudancas dos Ultimos anos, resultaram na Lei Federal n. 10.639/03 que
altera a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n. 9394/96, estabelecendo a obrigatoriedade do
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana, o que foi um grandioso passo.

A Constituicdo Federal de 1988 ja promovia a discussdo sobre a importancia dos
curriculos das instituicGes de ensino valorizarem também as contribui¢cGes dos demais grupos
étnicos formadores da cultura brasileira, reconhecendo-as:

Art. 206- O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
I- Igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 242- 8 1° O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro.

Em ambito nacional, no ano de 2008, novas alteragdes na LDB n. 9394/96,
estabelecendo a implementacdo da historia da Africa e Cultura afro-brasileira e indigena,

definitivamente nos curriculos de ensino, onde:

Art. 1° O art. 26-A da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redacao:

Art. 26- Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O conteido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formac&o da populacéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formac&o da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas reas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
§ 2° Os conteldos referentes & histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileira. (NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacgéo.

Ainda dentro do marco legal vale a pena destacar a regulamentacéo da lei n. 10.639/03
pelo parecer CNE/CP 03/2004 e pela resolucdo CNE/CP 01/2004 que instituiram as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino da
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, sendo que ambos exigem dos profissionais da
educacdo uma atencdo especial, pois trazem embasamento conceitual significativo, bem como
uma reflexdo ampla sobre praticas e saberes que consolidam a efetivacdo da lei mencionada.

Para os relatores do parecer CNE/CP/ 2004, todas as demandas do Movimento Negro,

dos afrodescendentes e demais, exprimem a necessidade primeira de pertencimento, de
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conquistarem um curriculo que viabilizem o estudo de suas origens e contribuigcdes, que as

politicas em torno desta sistematizacdo possam promover também nas escolas uma visdo de

reeducacéo, pois:
E necessario sublinhar que tais politicas tém, também, como meta o direito dos
negros, assim como de todos os cidadaos brasileiros, cursarem cada um dos niveis
de ensino, em escolas devidamente instaladas e equipadas, orientados por
professores qualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimentos; com
formacdo para lidar com as tensas relacbes produzidas pelo racismo e
discriminag@es, sensiveis e capazes de conduzir a reeducacdo das relagdes entre

diferentes grupos étnico-raciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de
europeus, de asiaticos, e povos indigenas.” (CNE/CP, 2004, p .2)

E ainda este contexto em 2009, foi aprovado pelo Ministério de Educacdo — MEC, o
Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, que
é resultado de esforcos e mobilizagdes de entidades como, a Organizacdo das Nacbes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, o proprio MEC e movimentos sociais,
buscando reforcar e institucionalizar os documentos legais e orientacdes anteriormente
mencionadas, Vvisto que a adesdo dos sistemas de ensino até entdo, ndo haviam sido

significativas, no sentido de implementacao da lei n. 10.639/03.

Outro fato historico que merece relevancia dentre as conquistas recentes aconteceu
entre a Organizacdo das Nagdes Unidas - ONU e o governo brasileiro, aprovando em
Assembleia Geral a Resolucdo n°68/237, de 23 de dezembro de 2013, que proclamou a
Década Internacional de Afrodescendentes, entre os anos de 2015 a 2024, cujo tema é:
“Afrodescendentes: reconhecimento, justica e desenvolvimento”, objetivando principalmente
promover o respeito, a protecdo e os direitos humanos e liberdades fundamentais dos
povos afrodescendentes como reconhecidos na Declaragdo Universal dos Direitos

Humanos.

Dentre as a¢6es promovidas em a&mbito nacional e internacional, que obviamente ndo é
possivel contemplar todas neste estudo, destacamos a trajetéria do Movimento Negro, a lei n.
7.716/89 que define os crimes resultantes de preconceito de raca e cor , a Lei Organica do
Municipio de Belo Horizontes (1990), a Il Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas, acontecida em Durban, na Africa
do Sul em 2001, e a lei federal n. 11.645/08 que altera LDB 9394/96, estabelecendo a

inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
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Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, que contribuiram com a ressignificagdo deste movimento

em torno da reeducacao para as relagdes étnico-raciais

Além da insercdo neste contexto histdrico, faz-se necessario também refletir sobre os
termos e conceitos que permeiam a tematica racial. Diversos autores se debrucaram em
pesquisas com essa tematica, Sant’ana (2005), Munanga (1999; 2005) e Gomes (2005; 2007),
Gonzaga ( 2011) e Gebara (2014).

No artigo de Nilma Lino Gomes intitulado “Alguns termos e conceitos presentes no
debate sobre relagdes raciais no Brasil: uma breve discussao” (2005), sdo elencados alguns
termos que nos possibilitam pensar o didlogo no campo das relagdes raciais, como identidade
negra, que para Gomes (2005, p. 43):

[E] uma construgéo social, historica, cultural e plural. Implica a construgéo do olhar

de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesSmMO grupo
étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relagdo com o outro.

Ja “raga” € um termo que tem provocado grande polémica, ndo apenas nos meios
académicos como também nos sociais, requer bastante cuidado, pois transita pelo campo
biologico e politico, provoca questionamentos e duvidas sobre seu devido uso, para Gomes, 0
termo também pode causar desconforto quando:

Essa reagdo tdo diversa em relagdo ao uso do termo “raga” para nomear, identificar
ou falar sobre pessoas negras deve-se, também, ao fato de que a “raca” nos remete

ao racismo, aos rangos da escraviddo e as imagens que construimos sobre “ser
negro” e “ser branco” em nosso pais. (GOMES, 2005, p.45)

Todavia neste estudo consideram-se 0s aspectos apontados por Gomes (2005), que
ressalta que alguns intelectuais preferem o termo étnico-racial, quando “estao considerando
uma multiplicidade de dimensdes e questbes que envolvem a histdria, a cultura e a vida dos
negros no Brasil” (GOMES, 2005, p.47), e ainda:

Nesse contexto, podemos compreender que as ‘ragas’ sao, na realidade, construcdes
sociais, politicas e culturais produzidas nas relagdes sociais e de poder ao longo do

processo historico. N&o significam, de forma alguma, um dado da natureza.
(GOMES, 2005, p.49)

Outros termos que estdo ligadas a tematica racial carecem de um olhar mais atento,
pois sdo relevantes, ndo apenas para este trabalho, mas para a vida, sdo: discriminacdo racial,
preconceito racial e racismo.

Segundo Gomes, (2005, p. 55),
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A palavra discriminar significa “‘distinguir’, ‘diferencar’, ‘discernir’. A
discriminagdo racial pode ser considerada como a prética do racismo e a efetivacdo
do preconceito. Enquanto o racismo e 0 preconceito encontram-se no ambito das
doutrinas e dos julgamentos, das concepcdes de mundo e das crencas, a
discriminagdo é a adocdo de praticas que os efetivam.

Enquanto o preconceito racial configura-se para Gomes, (2005, p. 54) como:

[Um] julgamento negativo e prévio dos membros de um grupo racial de pertenca, de
uma etnia ou de uma religido ou de pessoas que ocupam outro papel social
significativo. Esse julgamento prévio apresenta como caracteristica principal a
inflexibilidade pois tende a ser mantido sem levar em conta os fatos que o
contestem. Trata-se do conceito ou opinido formados antecipadamente, sem maior
ponderagdo ou conhecimento dos fatos. O preconceito inclui a relagdo entre pessoas
e grupos humanos. Ele inclui a concepcdo que o individuo tem de si mesmo e
também do outro.

O racismo, que pode ser definido por uma “agdo resultante da aversdo, por vezes, do
0dio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por meio de
sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc.” (GOMES, 2005, p.52), também ¢ alvo de
discussdes importantes e historicas, pois “ele € por outro lado um conjunto de ideias e
imagens referente aos grupos humanos que acreditam na existéncia de racas superiores e
inferiores”. (GOMES, 2005, p.52)

A contextualizacdo do histérico relativo ao marco legal e a clareza dos termos e
conceitos destacados acima, evidenciam a complexidade que envolve o uso das palavras,

gestos ou imagens.

2.3. O campo da educacao infantil e a reeducacéo para as relacfes étnico-raciais

A educacdo escolar de qualidade esta vinculada as reflexdes também sobre o campo da
Educacdo Infantil, possibilitando as criangcas pequenas, portanto, visibilidade, prioridade de
atendimento, recebimento de beneficios, atendimento em politicas sociais e/ ou publicas que

oportunizem seu potencial de formacéo respeitando suas especificidades.

No entanto, sabe-se das desigualdades e desafios que perpassam a creche e a pré-
escola, algumas pesquisas como de Campos (2010) propuseram discutir a ampliacdo no
oferecimento e obrigatoriedade da educacdo para as criancas, discutiram as tensdes que
envolvem este processo, demonstraram 0s grandes desafios em termos de oportunizar uma

educacdo de qualidade, sabendo-se que este segmento etério necessita de maior investimento,
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tanto na formulacdo de bons materiais, de espagos adequados para o desenvolvimento, de

investimento nos professores e certamente de vagas suficientes para todas as criancas.

A forma com que a Educacdo Infantil esta estruturada hoje tem caracteristicas bem
recentes, e indubitavelmente houve uma melhora significativa, especialmente em Belo

Horizonte, com a criacdo e a ampliagdo das Unidades de Educacao Infantil — UMEI.

Os pesquisadores contemporaneos, como Silva (2008), Oliveira (2002) e Coelho
(2005) relatam uma série de mudancas que foram necessarias para alcancarmos tal patamar,
desde a inclusdo do segmento infantil nas legislacGes vigentes, bem como aquelas que se
referem aos profissionais que atuam neste segmento, destes nomes atribuidos a classe, como
crecheiros, monitores, educadores, professores até as lutas por melhores salarios e demais
dados especificos da categoria (GATTI; BARRETO, 2009).

Para Campos (2010, p. 2):

Essa formulacdo trouxe varias mudancas significativas na organizacdo da oferta de
atendimento em creches e pré-escolas: a educacdo infantil faz parte do direito a
educacdo desde o nascimento, embora ndo com o carater de obrigatoriedade para as
familias; as creches, agora definidas de acordo com a faixa etaria atendida (criancas
entre 0 e 3 anos de idade), foram incluidas no setor educacional, transferidas de
areas como a assisténcia social e a salde; os professores passaram a ter uma
exigéncia de formacdo equivalente aquela dos seus colegas do primeiro segmento do
ensino fundamental, ou seja, curso superior, admitindo o curso de magistério em
nivel médio durante um periodo de transi¢do; aos municipios, cabe a principal
responsabilidade no atendimento da demanda por educacdo infantil, sendo previsto o
regime de colaboracdo entre os diversos niveis de governo.

Se antes vislumbravamos um terreno de grande caracteristica assistencialista, que
permeava o cuidar e a protecdo da crianca pequena em prol do direito das mées ao trabalho,
conquistadas pelas trabalhadoras e movimentos sociais, segundo Campos (2010, p. 306) “mal
necessario”, hoje as UMEIs se formam e tomam forma, no intuito de oferecer, educacédo
infantil que contemple o binébmio cuidar-educar, preocupando-se com o desenvolvimento

amplo da crianca pequena.

Embora existam documentos que norteiam as praticas dentro das unidades infantis,
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI, (BRASIL,
2010) e os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — RCNETI’s,

(BRASIL, 1998), nota-se que ha caminho longo a percorrer em prol de uma E.I de qualidade.

O Ministério da Educacdo por meio da Secretaria de Educacdo Bésica publicou em
2009, um documento que sistematiza os indicadores de qualidade nacional para a educagéo
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infantil. Dentre as sete dimensbes organizadas, é possivel destacar a dimensdo que trata do
planejamento institucional: PPP consolidado, planejamento, acompanhamento e avaliagdo. As
demais dimensdes sdo: Multiplicidade de experiéncias e linguagens Interagdes; Promogéo da
salde; Espacos, materiais e mobiliarios; Formacdo e condicGes de trabalho das professoras e
demais profissionais; Cooperacdo e troca com as familias e participacdo na rede de protecéo
social.

Em meio as transformac6es ocorridas na educacdo infantil sempre estiveram presentes
as tensdes raciais. Se as criancas trazem consigo um pertencimento, uma cultura prépria,
valores, crencgas, costumes, é preciso desenvolver propostas que contemplem a reeducacéo das
relacbes étnico-raciais, para que esta crianca negra perceba-se valorizada e respeitada ao

longo do seu desenvolvimento.

Neste ambito destacamos a importancia no trato com as docentes, cujo papel neste
processo da vida e dentro de uma instituicdo de ensino € primordial que tenha em suas
praticas tais conceitos.

A educadora, por sua vez, € um ser humano possuidor de singularidades e esta
imersa em determinada cultura que se apresenta na relagdo com o outro (igual ou
diferente). Manifestar-se contra as formas de discriminagdo é uma tarefa da
educadora, que ndo deve se omitir diante das violacbes de direitos das criancas.
Mobilizar-se para o cumprimento desses direitos € outra acdo necessaria. Essas
atitudes sdo primordiais as educadoras que buscam realizar a tarefa de ensinar com
responsabilidade e compromisso com suas criancas. (BRASIL, 2006, p.32)

Para muitos a responsabilidade de se reeducar racialmente é apenas da escola, as
familias e a sociedade de modo geral sdo coparticipantes, o caminho deve ser percorrido lado
a lado, pautado na confianca, pois as a¢des para esta transformacao devem ser amparadas pelo
principios destacados na DCNEIs (BRASIL, 2010), “Consciéncia politica e historica da
diversidade, Fortalecimento de identidades e de direitos, A¢Oes educativas de combate ao

racismo e a discriminag6es”.

Nos limites do presente trabalho, embora de suma importancia, as familias ndo foram
nosso foco, uma vez que o recorte desta investigacdo foi referente as praticas docentes, porém

houve uma pequena participacdo de algumas méaes durante a execucdo do plano de acéo.
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2.4. Concepgodes de crianca e os debates sobre os direitos humanos

Serdo desenvolvidas algumas reflexdes sobre a reeducacdo para as relaces étnico-
raciais, como direito das criancas, partindo do pressuposto que o tema contribui
significativamente para garantia de tratamento igualitario, valorizacao e respeito dos sujeitos
na escola e fora dela. Para tanto, faremos uma breve incursdo buscando relacionar as

concepcoes de crianca, as relagdes raciais e direitos humanos.

Primeiramente recorrerei as DCNEI (BRASIL, 2010, p. 12) para trazer a concepgao de
crianca adotada neste estudo, ou seja:

Sujeito historico e de direitos que, nas interacGes, relacGes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura.

A concepcdo de crianca como um sujeito de direitos também esta presente no Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA, sendo que na lei n. 8069/90 os direitos essenciais das
criancas aparecem da seguinte forma:

Art. 4% E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a salde, & alimentacdo, & educacéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacéo, a

cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéaria.
(BRASIL, 1990)

Apesar destes direitos serem indiscutiveis, 0 que vemos em nossa sociedade em
particular, ndo é a sua observancia completa, mas sim, e por vezes a incapacidade por parte
daqueles que deveriam preserva-los, de fazé-los cumprir. Para Bobbio (BOBBIO apud
CAMPQS, 2010, p. 3), ao refletir sobre os direitos da crianca,

Com efeito, o problema que temos diante de nés ndo é filoséfico, mas juridico e
num sentido mais amplo, politico. Nao se trata de saber quais e quantos sdo esses
direitos, qual é sua natureza e seu fundamento, se sdo direitos naturais ou histéricos

absolutos ou relativos, mas sim qual é o modo mais seguro para garanti-los, para
impedir que, apesar das solenes declaracdes, eles sejam continuamente violados.

As palavras acima se referem a democratizacdo da educacdo infantil, mas neste caso,
podem nos servir de alerta para uma reflexdo mais ampla de nosso papel social para com estas
criancas. Um exemplo de violagdo dos direitos das criangas € a ndo efetivacdo da Lei

10639/03 ou a resisténcia ainda existente.
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Em um sentido mais amplo o art.7° da Declaragéo Internacional dos Direitos Humanos
(1998), também vem corroborar nesta discussdo, quando diz que:
Todos sdo iguais perante a lei e, sem qualquer discriminacdo, tém direito a igual

protecdo da lei. Todos tém direito a protecdo igual contra qualquer discriminacéo
que viole a presente Declaracdo e contra qualquer incitamento a tal discriminacéo.

O direito a educacdo, desde a década de 1980, tem sido colocado como pauta das
discussbes sobre as politicas publicas no campo da educacdo, talvez em decorréncia de
problemas estruturais no sistema educacional, como o analfabetismo e evaséo escolar, dentre

outros.

No que tange a educacéo infantil aconteceram diversas mudancgas no cenario nacional,
como a emenda Constitucional n® 14/1996, estabelecendo que os municipios atuariam com
prioridade, ndo apenas no ensino fundamental, mas também na educagdo infantil, bem como o
Plano Nacional de Educacdo 2001/2010, posteriormente transformado na lei n. 10.172/01, que
procurou tambeém garantir o direito as vagas nas instituic@es, priorizando o atendimento das

criancas de 4 a 6 anos.

Também considerado como direito, pode-se citar a alteracdo da LDB, incluindo a
educacdo infantil como primeira etapa da educacdo basica, a Ementa Constitucional — n.
59/2009, que “tornou compulsoria a frequéncia escolar para pessoas na faixa de idade de
quatro a 17 anos, incluindo, doravante, criangas e jovens que frequentam a educacao infantil —

pré-escola — e o ensino médio regular” (VIEIRA, 2011, p.247).

A Lei 10639/03 vem em consonancia com estas mudancas no cenario acima, pois
contempla o direito a diversidade, o direito a ndo discriminacdo por raca, o direito a ver suas
origens contempladas no curriculo escolar, dentre outros direitos, ndo podem deixar de fazer
parte dos Projetos Politicos Pedagdgicos e, por conseguinte, das praticas das docentes nas
unidades de educacdo infantil.

Falamos também da educacdo infantil enquanto direito humano, onde a crianca seja
acolhida, respeitada e tratada em condic@es de igualdade, potencializando seu pertencimento,
considerando sua cultura de origem em detrimento de situagdes que permanecem no cotidiano

escolar e afetam as criancas profundamente.
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2.5.Projeto politico pedagdgico: o curriculo em foco

O Projeto Politico Pedag6gico por vezes € relegado nas instituicbes, a
responsabilidade de uma Unica pessoa ou fica destinado ao sigilo de gaveta. Contudo,
conforme Sales (1999), o P.P.P. é um documento que norteia todo o trabalho de uma
instituicdo de ensino sendo, portanto, seu desenvolvimento e revisdo de responsabilidade

daqueles que dela fazem parte, devido ao potencial que carrega.

Conforme define as DCNEI:

Proposta pedagdgica ou projeto politico pedagodgico é o plano orientador das acdes
da instituicdo e define as metas que se pretende para a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas que nela sio educados e cuidados. E Elaborado num
processo coletivo, com a participacdo da direcdo, dos professores e da comunidade
escolar. (BRASIL, 2010, p.13)

Kramer, (1999, p. 4) também nos auxilia, quando afirma:

Uma proposta pedagdgica é um caminho, ndo € um lugar. Toda proposta contém
uma aposta. Nasce de uma realidade que pergunta e também busca de uma resposta.
E, pois, um dialogo. Toda proposta é situada: traz consigo o lugar de onde fala e a
gama de valores que a constitui, traz também as dificuldades que enfrenta, os
problemas que precisam ser superados ¢ a direcdo que a orienta.

Faria e Salles (2012, p.24) enfatizam que o P.P.P. ¢ um “documento sistematiza,
organiza e orienta a pratica ” e mais que a “Perspectiva democratica exige a participa¢do de
diferentes interlocutores (...)”, ja que a complexidade que envolve a elaboragao da proposta
exige disponibilidade e compromisso, sendo que para isso, € necessario a ressaltar que todos

tém responsabilidades neste processo.

No que se refere a UMEI aqui investigada, acreditamos que no documento ainda a ser
estruturado deve contemplar as exigéncias dos demarcadores legais sobre a questdo racial,
bem como a cultura que as criancas trazem e as diferencas que apresentam, de modo a
contribuir ndo apenas com o registro em formato de um documento, mas que possam

respaldar as praticas docentes presentes nos curriculos da UMEIL.

Gomes (2007, p. 9) afirma que,

As indagacdes sobre o curriculo presentes nas escolas e na teoria pedagdgica
mostram um primeiro significado: a consciéncia de que os curriculos ndo sdo
contetdos prontos a serem passados aos alunos. S0 uma construcdo e selecdo de
conhecimentos e praticas produzidas em contextos concretos e em dindmicas
sociais, politicas e culturais, intelectuais e pedagdgicas.
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Ao vislumbrar um curriculo, espera-se que este considere em seus pressupostos o
contexto em que se insere a cultura trazida para dentro da escola e a sua contribuicdo para si e
para 0s outros, e também que o curriculo contemple estas diferencas culturais, sociais e
intelectuais como peca fundante de sua existéncia.

Gomes, (2007, p. 24) ressalta ainda que:

O curriculo pode ser considerado uma atividade produtiva e possui um aspecto
politico que pode ser visto em dois sentidos: em suas acOes (aquilo que fazemos) e
em seus efeitos (o que ele nos faz). Também pode ser considerado um discurso que,

ao corporificar narrativas particulares sobre o individuo e a sociedade participa do
processo de constituicdo dos sujeitos ( e sujeitos também muito particulares).

Para tanto, a mesma autora salienta:

Diante do ideal de construir essa sociedade, a escola, o curriculo e a docéncia sdo
obrigados a se indagar e tentar superar toda pratica e toda cultura seletiva,
excludente, segregadora e classificatoria na organizacdo do conhecimento, dos
tempos e espacos, dos agrupamentos dos educandos e também na organizacdo do
convivio e do trabalho dos educadores e dos educandos. (GOMES, 2007, p.14)

Ou seja, apoderar-se de argumentos que auxiliem no trato das questdes diversas
trazidas por estas criancas, possibilitando a valorizacdo destes caracteres individuais e
coletivos, atender a esta demanda requer um curriculo forte e consistente.

A prépria concepc¢éo atual do termo “curriculo” corrobora neste sentido, e com ele o
trato das questdes étnico-Raciais, pois segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (BRASIL, 2010, p. 12):

(...) [curriculo nada mais é que] um conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do

patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnol6gico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.

E € neste viés que é possivel visibilizar praticas contundentes voltadas ao curriculo
amplo sem medo de errar, pois é nele as discussdes tomaram corpo e se concretizaram. Pensar
um curriculo que contemple as Relacdes Etnico-Raciais é pensa-lo problematizando a ideia de
Reeducacdo para as Relacbes Etnico-Raciais, vislumbrando a complexidade de que Silva,
(2015, p. 162) nos fala pois:

um dos desafios mais dificeis a ser enfrentado para efetuar a reeducagao das relacdes
étnico-raciais, nos termos expressos pelo Conselho Nacional de Educacdo ao
regulamentar a Lei n° 10.639/2003 (BRASIL, 2003; 2004), estd no dilema que as
pessoas negras, de modo contundente as criangas, tém de fazer face: ou deixar-se
assimilar a ideias, crengas, comportamentos, admitindo “branquear” no pensamento,
nos raciocinios, nos comportamentos, na adocdo de projeto de sociedade que exclui
0s negros, ou enfrentar desqualificacdo ao mostrar, em gestos, palavras, iniciativas,
sua negritude.
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Visto que, alguns pressupostos ja foram vencidos, mas ainda é marcante a presenca de
praticas discriminatorias, que sdo sinais contundentes do mito da democracia racial® e
representam o racismo institucionalizado que ainda impera no Brasil, dificultando assim a

possibilidade do desenvolvimento de um curriculo que viabilize a temética.

2.6.A formacao docente: desafios para a reeducacéo para as relagdes étnico-raciais

Brito (2011) entende que, em nivel nacional, tem-se ampliado a percepcdo de que, a
educacdo das relacBes étnico-raciais € uma questdo que diz respeito ao conjunto da sociedade
brasileira, ndo se restringindo as bandeiras de luta do Movimento Social Negro.

A formacdo de professores é um quesito fundamental para que se trabalhe
efetivamente a tematica racial nas escolas. Marcelo (2009, p. 10), a respeito da formacéo
docente afirma que:

(...) o desenvolvimento profissional docente como um processo, que pode ser
individual ou coletivo, mas que se deve contextualizar no local de trabalho do
docente - a escola- e que contribui para o desenvolvimento das suas competéncias

profissionais através de experiéncias de diferente indole, tanto formais como
informais

Os processos de formacdo docente englobam mais que reproducdo de teorias, ela
abrange um mergulho seguro em nossas raizes historicas, politicas e culturais, ou seja, neste
contexto multicultural da qual e pela qual fazemos parte. O profissional docente deve buscar
conscientizar-se do seu lugar de educador localizando subsidios que promovam sua prépria
formacdo. Contudo, é necessario ponderar que a formacdo também faz parte do direito do
docente e do proprio processo de consolidacdo de um trabalho coletivo em cada institui¢do

escolar.

No6voa (1992), sobre o assunto da formacédo de professores, afirma:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores 0os meios de pensamento auténomo e que facilite as dindmicas de
autoformardo participada. Estar em formacéo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos proprios, com vista a
construcdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional.

! Para Gomes, (2005, p.57) O mito da democracia racial pode ser compreendido, entdo, como uma corrente
ideoldgica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil como fruto do racismo,
afirmando que existem entre estes dois grupos raciais uma situacdo de igualdade de oportunidade e de
tratamento.
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Este autor também destaca que uma formacdo ndo € obtida apenas em acumulacgdo de
cursos, conhecimentos e técnicas, entendemos que o compartilhamento de ideias, experiéncias
e reflexdes sobre o que deu certo ou errado, contribuem efetivamente para a realizagcdo de

praticas mais consistentes.

Entende-se que os processos de formagdo docente, passam pelas discussdes da
construcdo identitaria de cada sujeito professor como profissional e como individuo. Sem
davida que para além dos textos, livros, cursos de formagdo sobre diversos temas e em
especial a reeducacdo para as relacBes étnico-raciais, as apresentacfes de experiéncias
realizadas por outros docentes, demais profissionais das escolas e criangcas ampliam o sucesso
e buscam novas préaticas em detrimento das antigas e negativas que ainda existem no interior

das escolas e de nossas vidas.

Ao tratamos da formacgéo de professores abordando a tematica racial, compreende-se
que esta também se dara pelas trocas entre o corpo docente, por meio das experiéncias
positivas, saberes adquiridos e discutidos, a participacdo da comunidade escolar e obviamente
das criancas. Cabe destacar que a tematica das relacGes raciais ndo € inerente apenas ao
professor negro, mas a todos (brancos e negros), pois 0 didlogo se dara por meio destas

relagGes étnico-raciais.

Utilizando-se novamente das palavras de Novoa (1992), para reforcar o discurso sobre
a importancia no trato a este processo de desenvolvimento docente:
N&o se trata de mobilizar a experiéncia apenas numa dimensdo pedagdgica, mas
também num quadro conceptual de producdo de saberes. Por isso, é importante a
criacdo de redes de (auto) formacgdo participada, que permitam compreender a
globalidade do sujeito, assumindo a formacdo como um processo interactivo e
dindmico. A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos de

formagdo mutua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando.

E com essa concepcdo de troca de experiéncias e partilha mitua que compreendo que
seremos sempre pesquisadores, ao longo de nossas praticas, e como tais ndo duvidem de
nossa capacidade de criar e recriar novos horizontes, que seja possivel proporcionar as
criangas novos saberes ou saberes ressignificados, sobre sua prépria formacdo identitaria e

étnica, alicercada em configuracdes positivas sobre si mesmas.

E pensando assim que recorremos a Bento (2012, p. 115), para provocar uma reflexdo

gue corrobora com a ideia de que,
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Provavelmente, uma das implicagbes mais importantes da perspectiva da identidade
racial para a pratica educacional € que os professores precisam entender seus
préprios niveis de desenvolvimento de identidade racial para poderem mudar as
percepcdes e expectativas que possuem em relacdo as criangas brancas e em relacdo
as criancas negras, e auxiliar na mudanca do quadro de discriminacdo e desigualdade
gue constatamos hoje.

Outra questdo relevante € existéncia de poucas instituicdes de ensino superior que
ofertam formacao inicial e continuada de professores, contemplando disciplinas voltadas para
a tematica racial. Ressaltamos, contudo que algumas instituicGes apresentam uma tendéncia
crescente (UFMG, UEMG, UFOP, UERJ) em oferecer cursos, seminarios, encontros,
conferéncias em cursos de extensdo e/ou pos-graduacdo, fazendo-se necessario a inclusdo da

tematica de forma definitiva nos curriculos do ensino superior.

Na perspectiva de favorecer o trato da reeducacdo para as relagdes étnico-raciais, 0
municipio de Belo Horizonte constituiu uma Secretaria de Politicas de Promocéo da
Igualdade Racial — GGPIR, que oferece a¢cdes em torno das questdes raciais, sendo mais uma

referencia neste processo de busca de suporte necessario para o trato com a diversidade.
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3. CAPITULO Il - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo procura-se destacar os caminhos percorridos para o desenvolvimento
deste estudo. Discorre-se sobre os instrumentos utilizados, aspectos relativos ao campo de
pesquisa, perfil dos sujeitos participantes do estudo e ainda algumas reflexdes sobre o
trabalho de campo apontando as dificuldades, percalcos e facilidades encontradas no percurso.

No que se refere ao desenvolvimento desse estudo, fez-se necessario revisar trabalhos
e pesquisas que discutem a tematica, por meio de pesquisa bibliogréfica que, para Marconi e
Lakatos (2003, p. 158) representa:

(...) um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de
importéncia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados
com o tema. O estudo da literatura pertinente pode ajudar a planificagdo do trabalho,
evitar publicacbes e certos erros, e representa uma fonte indispensavel de
informacdes, podendo até orientar as indagacdes.

Dentre outros autores os trabalhos de Gomes (2005), Cavalleiro (2000), Bento (2012),
foram de extrema valia para a ida a campo. A partir destas leituras pude desenvolver um olhar
mais desperto para observar as praticas docentes relativas a reeducacdo para as relacoes
raciais.

Para desenvolver este trabalho investigativo optou-se por uma pesquisa de cunho
qualitativo, pois como aponta Minayo (2009, p. 21):

O universo da producdo humana que pode ser resumido no mundo das relag@es, das

representacdes e da intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa dificilmente
pode ser traduzido em nimeros e indicadores quantitativos.

E importante destacar ainda que o estudo das préticas docentes que ocorrem na UMEI
Curumins faz parte de um universo também das relacdes, das interacbes entre professor-
crianca e professor-professor e professores-familia, fenbmenos que no campo da pesquisa,
mais especificamente da pesquisa em educacdo, sO seriam possiveis de compreensao a partir

de uma pesquisa qualitativa.
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3.1. O percurso metodoldgico e os instrumentos utilizados

Para o desenvolvimento desse trabalho de investigacdo, escolheram-se 0s seguintes
instrumentos: observacao participante, registrada por meio de um diario de campo; conversas

informais; questionario com questdes abertas e fechadas; plano de a¢&o.

A observagdo participante foi adotada como instrumento, entendida a partir dos
estudos de Marconi e Lakatos (2003, p.193) que argumentam que “consiste na participagao
real do pesquisador com a comunidade ou grupo”. Nesta aproximac¢ao com o grupo, por vezes
foi percebido que a observacao participante, embora possibilite estar ao lado das investigadas,
esse método o pesquisador ndo é isento de dificuldades para manter a objetividade, pelo fato
de exercer influéncia no grupo, ser influenciado por antipatias ou simpatias pessoais, e pelo
choque do quadro de referéncia entre observador e observado.

Outro instrumento neste processo foi 0 questionario, que “é um instrumento de coleta
de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito, com ou sem a presenga do entrevistador” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.201).

No caso do presente estudo, aplicou-se o questiondrio com questdes abertas e
fechadas, nele foi possivel perceber um pouco mais sobre as percepgfes das docentes e suas
praticas relacionadas a tematica racial.

As conversas informais foram utilizadas a luz das reflexdes de Flick (2009), que
entende que essa forma de coleta de dados nos permite adentrar ao campo de pesquisa de
maneira mais natural. No caso do percurso trilhado nessa investigacdo foi necessario evitar
dispersdo, o que exigiu certo esforco tendo em vista a minha proximidade com as
participantes do estudo.

No que se refere ao plano de acéo, este serd desenvolvido no presente estudo com
maior detalhamento. Consistiu em uma intervencao planejada e realizada em conjunto com a
equipe da UMEI Curumins.

As etapas desenvolvidas, apds a revisao bibliogréafica, foram:

12 etapa: Mapeamento das acdes existentes na instituicdo, a partir da observacdo das

praticas e do registro em formato de diario de campo.

22 etapa: Aplicacdo do questionario com o objetivo de conhecer o perfil dos sujeitos

participantes da pesquisa
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32 etapa: Planejamento e execucdo do plano de agdo — Participagdo no projeto

“Territorio Negro”.
42 Etapa: Andlise dos Dados a luz das leituras realizadas;

Os procedimentos deste estudo foram organizados/planejados em etapas, conforme
descrito acima, contudo, ao longo do percurso da investigacdo muitas vezes essas etapas

aconteceram concomitantemente.

3.2. Sobre o campo de investigacao

Para a realizacdo do trabalho empirico desta pesquisa, bem como do plano de acéo,
escolhemos a Unidade Municipal de Educacdo Infantil - UMEI Curumins, que tem como sede
a Escola Municipal Rui da Costa Val, ambas localizadas na regido norte de Belo Horizonte,

no Bairro Conjunto Felicidade.

A comunidade detém em seu entorno equipamentos publicos de atendimento ao
cidaddo, importantes e necessarias, como o0 Centro de Referéncia de Assisténcia Social
(CRAS), a Unidade Municipal de Educacdo Infantil (UMEI), Escola Municipal de Ensino

Fundamental, um Posto de Saude e uma Academia ao ar livre que atende ao bairro.

Observa-se um fluxo muito grande de pessoas nestes espagos, no entanto a
comunidade € desprovida de saneamento basico na parte baixa do bairro, 0 que proporciona

algumas doencas frequentes nas criancas menores, que frequentam a instituicao.

Nesta instituicdo como na escola sede, percebe-se uma participacdo timida dos pais,
mais acentuada em momentos de festa, quando a duas unidades se relinem para comemorar,
no entanto, existe um esfor¢o continuo das gestoras em envolver as familias na vida cotidiana

da escola.
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FIGURA 1: Entrada da UMEI Curumins
Foto: Elandia dos Santos

FIGURA 1: Estacionamento; Ipé.
Foto: Elandia dos Santos
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A UMEI completou recentemente 2 anos, conta com aproximadamente 291 (duzentos
e noventa e uma ) criangas matriculadas, com idade entre 7 (sete) meses aos 5 (cinco) anos e 8
(oito) meses, que séo frequentes no moédulo integral de 7h00 da manh& as 17h30 minutos da
tarde, e também em turnos parciais, manhd e tarde. Compondo o quadro representativo das
recentes politicas publicas brasileiras e em especial de Belo Horizonte para este segmento
etario, quando destaca em sua proposta de Metas ¢ Resultados: “ampliar o nUmero de vagas
para 0 atendimento a criancas de zero a seis anos na Rede Municipal de Educacéo e Rede

Conveniada”.

Neste contexto a instituigdo infantil recebe seus alunos que, em sua grande maioria séo
criancas negras. No quadro de docentes e de funcionarios também predominam pessoas
negras. Corroborando com Vieira (2013) ao citar “Um estudo divulgado recentemente sobre
professores no Brasil (GATTI; BARRETO, 2009) mostrou que, no ambito da educacéo
basica, a Educacdo Infantil concentra os professores mais jovens, mulheres, ndo brancas e
com menor escolaridade” (VIEIRA, 2013, p.19).

Porém destacamos que nesta instituicdo ha uma predominancia de docentes com
formacdo em pedagogia ou curso normal superior, em detrimento daquelas que possuem o
ensino médio ou magistério, percebe-se também que algumas vém investindo na formacao

continuada, tendo como intuito a progressao na carreira.

Outro item importante a destacar, € que a Unidade por ter carater jovem, ainda ndo
possui 0s documentos fundamentais e oficiais para o fazer pedagdgico, se evidencia, porém,
uma preocupacao, por parte da gestdo, com a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico e do
Curriculo, pautado em uma educacdo que privilegie as orientacdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, no que tange a Proposta Pedagdgica com o carater de:

(...) garantir & crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e articulagio de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a

prote¢do, & salde, a liberdade, & confianga, ao respeito, & dignidade, & brincadeira, a
convivéncia e & interagdo com outras criancas. (DCNEI, 2010, p.18)

No discurso da Gestdo da instituicdo, nota-se a pretensao em iniciar as discussdes para
a construcdo dos documentos. Contudo, o corpo docente ndo é 0 mesmo que se iniciou a dois
anos, provocando dificuldades no desenvolvimento dos documentos citados acima, visto que
no atual momento a Prefeitura Municipal de Belo Horizonte, por meio da Secretéria

Municipal de Educacdo — SMED vem fazendo novas convocacdes de concursados do ultimo
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edital, no intuito de preencher as vagas das UMEI’s que ainda ndo foram inauguradas,

deixando as professoras em Unidades que ja estdo em funcionamento, aguardando lotacéo.

Fato que provoca uma instabilidade no quadro de docentes, promovendo mudangas de
pessoal quanto & movimentacdo destas professoras, restringindo assim qualquer tentativa de
formacdo de grupos de estudos estaveis para o inicio dos primeiros registos para a formulacéo

dos documentos.

Enfim, é neste contexto que pretendemos aprofundar nosso trabalho investigativo,
embora ndo haja um projeto politico pedagdgico sistematizado, hd comprovadamente uma
pratica em acdo, que possivelmente possa contribuir para a constru¢do do documento, pois o
intuito deste estudo € participar desta formulagéo, pretendendo assim contemplar as Diretrizes
Curriculares Nacional para Educacdo Infantil, na efetivacdo de uma proposta que possa
garantir, “O reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a interagdo das criangas com as
historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a
discrimina¢do.” (BRASIL, 2010, p.21)

3.3. Sobre os sujeitos participantes do estudo

A escolha dos sujeitos do estudo aconteceu em fungédo do projeto Territorio Negro que
estava sendo trabalhado na UMEI; Foram 3 (trés) professoras, a vice-diretora, e a

coordenadora pedagogica, com idades entre 30 (trinta) e 50 (cinquenta) anos.

As professoras participantes do estudo possuem escolaridade acima do exigido pela
Prefeitura Municipal de Belo Horizonte (PBH). De acordo aos editais dos concursos publicos
ja realizados para provimento de cargos para professor da Educacao Infantil no municipio de

BH, a formacdo minima exigida foi nivel médio (magistério).

No que diz respeito a experiéncia profissional, os dados mostram que ha uma variacao
entre 1 (um) a 17 (dezessete) anos de atuacdo das professoras na Educacédo Infantil e 10 (dez)

a 45 (quarenta e cinco) anos no campo da educacdo de modo geral, como registrado na tabela
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a seguir. Escolhi nomes ficticios que representam paises africanos, fazendo uma referéncia a

minha primeira pesquisa sobre a temética, enquanto graduanda de pedagogia®.

Nome ficticio Idade Estado Auto — Escolaridade Tempo Profissédo /
civil declaracéo na ocupagao
educacao/
E.l
MALI 50 casada Preta Ensino superior/ 35/10 Pedagoga/
pos-graduagao vice-diretora
RUANDA 42 casada Branca Ensino superior/ 24/17 Pedagoga/
pos-graduagao Coordenadora
ETIOPIA 34 casada Branca Normal 10/01 Professora
superior/p6s -
graduagdo
ANGOLA 42 Divorciada Parda Normal 23/01 Professora
superior/ pos-
graduagdo
MOCAMBIQUE 30 Solteira Parda Ensino 14/14 Professora

superior/pos-

graduacdo

QUADRO 1: Perfil das docentes da UMEI Curimins

Aplicamos o questionario para os 5 (cinco) profissionais em 15 de julho, de 2015,
tendo uma pequena interrup¢do por motivo do recesso escolar, na ocasido 2 (duas) delas
devolveram-no no mesmo dia, as demais retornaram o0s questionarios em agosto, quando do
final do recesso. Quando apresentei as questdes solicitando a participacdo delas, aconteceu a

segu inte conversa:

- Sou parda, é sim, minha cor” (Angola)

Mostrando-me o braco e apontando para Etidpia disse:
- branca é ela (Etiopia)

Que se encontrava na mesma sala, esta se olhou e disse;
-sou branca, minha filha “L” ¢é transparente...

(Diério de campo, 15 de julho de 2015)

2 Titulo da monografia de conclusdo do curso de licenciatura em Pedagogia foi: O Ensino da Histéria da Africa e
da Cultura Afro-Brasileira nas Escolas Municipais de Belo Horizonte: Perspectivas e Desafios, e trazia como
objetivo geral: Analisar as a¢@es e as atitudes dos professores da Rede Municipal de Belo Horizonte em relacéo a
Implementaco do ensino da Histéria e Cultura da Africa e dos Afro-Brasileiros, de acordo com o embasamento
da Lei n°. 10.639/03.
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Aparentemente o comentério ndo era de carater depreciativo, mas sim na tentativa de
autodeclarar-se sem causar espanto com a escolha do seu pertencimento racial, visto que é um

assunto que ainda provoca dividas e incertezas.

O que diz respeito a identidade racial e ao sistema de classificacéo e cor praticados no
Brasil, é importante considerar que no nosso pais, € no contexto das desigualdades sociais e
raciais que os sujeitos atribuem significados as relacdes cotidianas vivenciadas, dessa forma,
ao processo de construcdo de suas identidades. (GOMES apud GEBARA, 2002).

Assim, nenhuma identidade é construida no isolamento, mas resultado de relacGes, a
partir de suas trajetorias sociais e das relagcdes que estabelecem nesse percurso, deparando-se
com sua cultura, seu pertencimento racial e sua trajetéria. O processo de construcdo de
identidades raciais €, portanto, relacional, sendo elaborado a partir das relagdes sociais
estabelecidas pelos sujeitos e entre sujeitos em contextos diferentes. Assim, autoclassificar-se

de acordo com a cor/pertencimento racial ndo é algo tdo simples. (GEBARA, 2014)

Conforme Schwarcz (2000, p. 125), “sabemos que a classificagcdo ndo se resume a um
jogo aleatdrio e voluntarioso. Ao contrario, sua logica fala de representacdes internalizadas e

valoragdes culturais de longa data”.

3.4. Trabalho de Campo: dificuldades, percalcos e facilidades

Ao escolher como campo de pesquisa 0 meu local de trabalho pude perceber que ndo é

facil realizar um estudo, tendo como ponto de partida as colegas e suas praticas.

Coube a mim assumir a postura de investigadora, e prosseguir no meu intento, para
Velho (2003, p. 18):

As possibilidades desse empreendimento ser bem-sucedido dependem, sem divida,
das peculiaridades das proprias trajetorias dos pesquisadores, que poderdo estar mais
inclinados ou aptos a trabalhar com maior ou menor grau de proximidade de seu
objeto.

Alguns percalcos apareceram como desafio para a conclusdo desse processo
investigativo. Por exemplo, a questdo do tempo para a execugdo do estudo, uma vez que
estava acompanhando um projeto, cujo o término ndo é compativel com o prazo do curso de
docéncia da qual fago parte e este estudo é fruto.
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Também ocorreram alguns distanciamentos com as investigadas, como a docente
Moc¢ambique, que demonstrou no inicio do projeto, muito interesse, no que diz respeito as
sugestdes de atividades, porém ndo aprofundou a questdo. Apds 0s passeios aos museus,
Mocambique, relatou que, “ndo se trata de um projeto para ser trabalhado assim, ¢ necessario
que fique para o ano todo”, porém a docente ndo havia preparado materiais para a
culminéncia do projeto no més de dezembro, argumentando que sua turma iria trabalhar

apenas 0S museus, porém nao me permitiu mais informaces.

Outro caso que trouxe dificuldades foi acompanhar a turma de Etidpia, onde a
proposta era o0 livro Bruna e a Galinha D’angola, apds os primeiros contatos com o livro, as
criancas fizeram uma representacdo da galinha em um painel, seguido de um longo periodo
sem se trabalhar com o projeto. Apds uma conversa informal com a docente, ouvi desta que ja
havia contemplado a proposta do projeto, que iria finalizar as atividades confeccionando um

livro de registros.

Apesar de minha disposicdo para o trabalho junto as colegas, muitos foram os
obstaculos que ndo me permitiram acompanha-las de perto, posso destacar que o tempo para
planejarmos, prejudicou o curso das propostas, a pouca abertura das professoras para meu
estudo, tambem foi grande dificultador, dentre estes, as datas comemorativas como, dia das
mées, festa junina, dia dos pais, o aniversario da UMEI, comemorado no més de outubro, a

mostra cultural®.

Existiram também as dificuldades em decorréncia das auséncias das colegas, o que
impossibilitava a minha saida nos horarios destinados ao planejamento, ndo permitindo que
estivesse junto as investigadas durante as execucdes das atividades referentes ao projeto

“Territorio Negro”.

A Greve e paralisac6es, foram decisivas para delimitar ainda mais o tempo de estudo e

investigacao.

Apesar destas questdes, considero como significativo, 0s seguintes aspectos: a
facilidade de estar na minha unidade de trabalho, sem necessitar de deslocamentos, pois a
minha jornada de trabalho ndo permitiria a realizacdo do estudo em outro local. Considero

também um ponto positivo a parceria com projeto que ja estava em andamento.

* O “projeto” institucional deste ano contemplou os Estados Brasileiros, cuja culminancia ocorreu em agosto, no
formato de mostra cultural.
42



Outro aspecto positivo foi a colaboracdo das docentes, vice-diretora e da coordenadora

pedagdgica, sem as quais ndo seria possivel desenvolver a investigacdo proposta.
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4. CAPITULO Il — ANALISE DOS DADOS E O PLANO DE ACAO:

4.1. Anélise dos dados

Buscamos mapear as acOes existentes na instituicdo referente a educacdo para as
relagdes étnico-raciais. No dia a dia foi possivel ver o uso de fantoches e bonecas como
recurso didatico, contudo o Projeto “Territorio Negro” era a agdo de maior significacio,

ocorrendo naquela UMEL.

ApoOs 0 mapeamento das agdes presentes na instituicdo, foi possivel constatar quais
eram as percepcdes das pesquisadas sobre suas praticas. Como eu estava buscando mapear as
acOes para verificar se as mesmas poderiam contribuir com a construcéo/elaboracéo do PPP,

apliquei um questionario conforme ja mencionado anteriormente.

As primeiras perguntas eram dados pessoais, (quadro 1), as demais tinham o intuito de
saber mais das praticas daquelas docentes. Assim ao serem questionadas sobre a frequéncia
em que trabalhavam com a tematica racial, encontramos os seguintes dados, das 5 professoras
pesquisadas, 2 registram que trabalham diariamente, 2 duas marcaram a opgdo “outros” ¢ 1

disse trabalhar, s a partir de projetos especificos.

Outra questdo apresentadas as docentes, referia-se a necessidade de abordar a tematica

Racial na educacdo infantil, todas disseram gue sim, para Mocambique :

Sim, pois temos de trabalhar essas tematicas desde cedo. A Educagdo Infantil é
super importante para o desenvolvimento da crianga e trabalhar a tematica racial
pode contribuir para acabar com o preconceito que se inicia ainda nos primeiros
anos de vida. (Questionario, julho, 2015)

Etiopia afirma que:
Acho que sim. Porque a educagdo infantil é a base de tudo, ser& 0 momento certo
para fazer essa abordagem. (Questionério, julho, 2015)
Ruanda considera a “abordagem necessaria para que as criangas compreendam a
importancia em lidar com as diferengas e a riqueza da diversidade”. (Questionério, julho,
2015), bem como de Mali que reafirma que “sim, por motivos variados, entre eles a questdo

da Lei 10.639/03, por fazer parte do curriculo da Educacdo Infantil” e completa Angola ao
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afirmar que: “ sim, porque a Educacdo Infantil, é o alicerce de tudo, é 0 momento certo para

fazer esse trabalho. (Questionario, julho, 2015)

Embora, exista um descompasso entre os dados apresentados sobre a frequéncia do
trabalho com a temaética e as respostas apontadas anteriormente, concordo com Ruanda ,
quando esta aponta ao que se refere as demandas para o trato com a temaética, que “A
formacdo deve ser constante, pois assim é possivel trabalhar com as criancas a diversidade da
maneira correta, quebrando paradigmas, tabus e preconceitos” , para Gomes (2007) “(...) nao
é tarefa facil para nos, educadores e educadoras, trabalharmos pedagogicamente com a
diversidade”, GOMES (2007, p.61)

Para Mali suas demandas de formacdo perpassam por “ formagdo com o ntcleo
Etnico-Racial da PBH, Estudo da literatura afro-brasileira, Estudo da Histéria da Africa”, ao

passo que Angola e Etiopia, concordam que faltam “videos, livros, musicas, desenhos”.

Entretendo trés delas disseram-se preparadas para trabalhar com os alunos das turmas
a tematica, uma respondeu que estava parcialmente preparada e Gltima que ndo se achava

preparada.

Pois bem, por meio de conversas informais e pelo questionario, nota-se que as
docentes envolvidas no projeto, consideram-no importante e necessario, oportunizando assim

um grande salto de qualidade, na busca por subsidios para o trato da tematica.

Apesar percebermos certa incoeréncia nas respostas, as docentes elencaram diversos
materiais literarios, que possibilitam trabalho com a tematica dos quais: Menina Bonita do
Laco de Fita, Meninas Negras, Que Cor € a Minha Cor, Os livros do Kit da PBH e a Cor da

Cultura.

Ja Mali foi possivel perceber grande experiéncia e envolvimento com a tematica, visto
que € a grande incentivadora da participacdo das demais docentes no projeto, importante
ressaltar do lugar de onde ela fala atualmente, pois Mali é a vice-diretora da UMELI. Ela
também destacou alguns materiais importantes em sua resposta, como: Memdria das Palavras
(dicionario) de Rogério Andrade Barbosa, Caderno de textos: Saberes e Fazeres; livros do kit

Afro Literario, dentre outros.

Outra analise importante a ressaltar, diz respeito aos materiais didaticos. Foi

interessante destacar que as docentes que ocupam 0s cargos de vice-diretora (Mali) e
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coordenadora pedagogica (Ruanda), disseram utilizar todos os materiais mencionados, em

contrapartida as professoras que estdo em sala de aula, destacaram alguns materiais, dos quais

os livros de historias, as brincadeiras e as musicas e cantigas de roda.

Item/Professora MALI RUANDA | ETIOPIA | ANGOLA | MOCAMBIQUE
Livros X X X X
Bonecas (0s) X X

Brinquedos X X X X

Imagens X X

Mdsicas /

Cantos X X X X

Jogos X X

Outros: MALI - Contacdo de histdrias, videos relacionados a historia afrodescendentes,

teatro com as rainhas, princesas e reis negros.

QUADRO 2: Dados referentes aos materiais utilizados pelas docentes.

Reitero, portanto a necessidade de consolidar no P.P.P que as acGes da escola nao

sejam restritas apenas as datas comemorativas ou figuem nas maos de um pequeno grupo ou

de uma determinada faixa etaria, como sugestfes para o grupo destaquei alguns pontos como:

« Dos Recursos e materiais: A manutencdo dos livros, videos, musicas que representam

positivamente os negros; como o kit “A cor da Cultura” e a socializacdo dos mesmos.

» Dos Projetos: tornarem-se institucionais como Territdrio Negro, as visitas aos museus

se tornem uma préatica durante o ano, sem desconsiderar um planejamento que estreite

esta relacdo UMEI e museus

« Outros eventos que acontecem na cidade sejam localizados e inseridos nos

planejamentos, como o Festival de Arte Negra de Belo Horizonte - FAN, cinemas,

feiras, dentre outros.
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» Desfiles ou representacdes positivas das criangas, no sentido de trabalhar o conceito de

"Belo", dando maior significacdo a cor, cabelos e outros tracos étnicos.

« Trabalho com histérias, sejam fabulas, contos, poemas, oferecendo ao pequeno
estudante,

« Confeccédo de bonecos negros;
* Resgate de brinquedos e brincadeiras;
» Interacdo com a comunidade;

« Importante deixar os materiais a disposi¢éo, ao alcance de todos, sem pressao para a
efetivacdo dos projetos, a fim de serem recursos diérios, para o trabalho do docente,

pedagdgicos e ludicos com suas criangas;

« Formacéo em servico;

Importante ponderar que pouco pode fazer as leis, materiais, projetos, formacéo se nao
existe disposicao para o trato com a tematica racial, para tanto € preciso que o docente sinta-se
pertencente da discussdo, perceba que ele também faz parte das Relacdes que se estabelecem
racialmente, independente de qual etnia faca parte, como salienta as palavras do DCNEI para

a Educaco das Relagdes Etnico-Raciais:

Outro equivoco a esclarecer é de que o racismo, 0 mito da democracia racial e a
ideologia do branqueamento s6 atingem 0s negros. Enquanto processos estruturantes
e constituintes da formacdo historica e social brasileira, estes estdo arraigados no
imaginario social e atingem negros, brancos e outros grupos étnico-raciais. As
formas, os niveis e os resultados desses processos incidem de maneira diferente
sobre os diversos sujeitos e interpdem diferentes dificuldades nas suas trajetorias de
vida escolar e social. Por isso, a construcdo de estratégias educacionais que visem ao
combate do racismo é uma tarefa de todos os educadores, independentemente do seu
pertencimento étnico-racial. (BRASIL, 2004, p.16)

Nessa perspectiva, as docentes quando indagadas: Vocé ja presenciou alguma atitude
por parte de colega, funcionario ou crianca na nossa instituicdo que demonstrasse racismo ou
discriminacdo racial? Mali e Ruanda, disseram que sim, sendo que Mali apontou que a acao
ocorreu entre: adulto (profissional da UMEI) — criancas; Adulto — adulto (profissional da
UMEI); Familia — crianca. Para Ruanda o fato aconteceu entre: crian¢a — crianca; Adulto —

adulto (profissional da UMEI); Familia — crianga.
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As demais docentes responderam a questdo dizendo que ndo presenciaram 0 que Nnos
leva a pensar novamente na questdo do cargo em que ocupam as primeiras em detrimento das
segundas, além do grau de envolvimento e experiéncia das mesmas, visto que desenvolveram

um olhar mais apurado sobre a questao.

Pela analise dos dados oferecidos nos questionarios concluimos aquilo que diversos
materiais sobre a tematica acusam, que é importante ter formacdo ou desenvolvimento
continuo, porém saliento que o que € indiscutivel é o fato da aproximacdo com o tema, 0

pertencimento, o interesse e por fim da Reeducacio Etnico-Racial.

4.2. O plano de agéo

Apos o inicio dos primeiros registros do diario de campo, ocorridos no més de maio,
precisamente no dia 06, foi possivel perceber melhor a instituicdo em sua totalidade. A

necessidade de afastar-se e perceber o ambiente no qual trabalho com o olhar de pesquisadora.

A escolha pela Observacdo participante, como ja dito anteriormente, possibilitou
“relagdo direta com seus interlocutores no espago social da pesquisa, na medida do possivel,
participando da vida social deles, no seu cenario cultural, mas com a finalidade de colher
dados e compreender o contexto da pesquisa”, Minayo (2009, p.70) , bem como a

interferéncia naquele contexto, viabilizando a completude do estudo.

Neste momento do trabalho a percepcéo torna-se mais apurada, ressignifica o que
antes ndo era tdo significativo, pois por ser visto todos os dias ndo despertava muito interesse,

passei a nota-los, observando-os mais detalhadamente no contexto das relac6es étnico-raciais,

Iniciando as observagdes de campo, em visita a sala de multiuso, onde ficam livros,
brinquedos, a televisdo, o som, dentre outros materiais pedagdgicos, pude notar
junto aos brinquedos, bonecas negras, sinais de projetos anteriores, como a "menina
bonita do lago de fita”. (Didrio de Campo, 06/05/205)

Os materiais ofertados para as atividades junto as criancas, pela unidade, também
foram alvo de observacOes e registros, que viraram posteriormente pequenas anotacdes em

meu diario de campo.

E no armério de livros e CD’s, na sala da coordenagdo é localizam-se os livros , “ O
cabelo de Lelé, Bruna e a Galinha d’Angola... (Diario de Campo, 06/05/2015)
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Relembro que as visitas nos espagos da UMEI ocorreram antes do iniciarem minhas
atividades diarias ou durante o horario de planejamento, pois facilitava o percurso e ampliava

meu olhar, neste momento percebi poucos materiais nas salas que remetem a tematica.

Passando por algumas salas, consigo notar um acervo pessoal ou cantinho da leitura,
alguns feitos de madeira e afixados nas paredes, com literaturas diversas, mas nesta
primeira visita, ndo percebi a presenca de livros que possam auxiliar no trato com a
tematica deste estudo (Diario de Campo, 13/05/2015)

Uma vista pelos corredores percebemos os painéis que sdo apresentados a toda
comunidade escolar, durante o periodo letivo, sendo, portanto, producgdes coletivas de alunos
e professoras, e inevitavelmente pude exercitar um olhar mais critico para as representacées
ali dispostas, pois assim como Gomes (2012), entendo que as figuras que ali estavam

colocadas ndo poderiam ser estereotipadas ou negativas, pois:

A educacdo escolar, como espaco-tempo de formacdo humana, socializacdo e
sistematizacdo de conhecimentos, apresenta-se como uma area central para a
realizacdo de uma intervencdo positiva na superacdo de preconceitos, estereétipos,
discriminacdo e racismo. (GOMES, 2012, p.25)

Pude perceber, ao longo da investigacdo algo mais naquelas imagens pintadas nas
paredes da UMEI, ao chegarmos na unidade é possivel ver muros e paredes, externos e
internos, desenhos que representam criancas felizes e brincando, no primeiro plano, muro
externo, duas criancas indigenas, brincando ou plantando, o que parece ser um coracao na raiz
de uma grande arvore, em seguida temos mais dois indiozinhos lendo um grande livro, na area
interna, um grande painel que traz representados , uma crianca negra, duas indigenas e trés
brancas, sendo que uma é cadeirante e todas estdo alegres e envoltas em divertidas
brincadeiras. Nestas imagens percebemos de forma significativa uma preocupacdo no intuito

de celebrar a boa convivéncia e aceitacdo de todas as diferencas.

FIGURA 3: Muros da escola. FIGURA 4: Muros da escola.
Foto: Elandia dos Santos Foto: Elandia dos Santos



FIGURA 5: Muros da escola.
Foto: Elandia dos Santos

Dentro da instituicdo, outras percepcbes foram anotadas no diario, e novamente nos
corredores e andares da UMEI, visualizei outros trabalhos remanescentes dos anos anteriores,
procurei saber de algumas professoras do que se tratavam, disseram-me que o trabalho era
resultado do projeto institucional sobre os contos de fadas, que a proposta era o envolvimento
das familias neste processo que resultou nas mandalas.

(...) ao comecar a percorrer os corredores em busca das representacées positivas das
personagens negras, ja nos degraus que ddo acesso ao patio interno, visualizei 04
manda-las, presentes na unidade desde sua inauguragdo, fruto do projeto

institucional do ano de 2013, confeccionadas por alunos de 3anos e seus familiares,
bonecos, onde 2 eram marrons e 0s demais brancos. (Diario de Campo, 12/05/2015)

As representacOes das personagens negras nas Mandalas, ndo eram expressivos, mas
ainda assim, o envolvimento da crianca e sua familia nas representacfes foram

consideravelmente significativas.

FIGURA 6: Mandala FIGURA 7: Mandala
Foto: Elandia dos Santos Foto: Elandia dos Santos
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Durante a coleta de dados, registrados em diario de campo, aconteceram dois fatos
importantes que relato a seguir: o primeiro ocorreu no inicio da tarde, quando chegavamos a
UMEI para trabalhar, eu e um colega (professora do parcial, alunos de 5 anos), quando
interpeladas pela vice-diretora, que relatava a esta que possivelmente teriam que fazer uma
pequena apresentacdo no més de novembro, na SMED, do projeto que estavam

desenvolvendo, cujo titulo era " Territorio Negro".

Prontamente me coloquei a disposicdo para saber mais do projeto, junto a direcdo e
nesta ocasido fui convidada a participar formalmente e posteriormente receberia 0 projeto
impresso. N&do posso deixar de destacar minha surpresa em saber do projeto que ja estava
acontecendo da UMEI com as criangas das turmas de 5 (cinco) anos, neste periodo, haviam

encerrado as visitagcGes aos museus de Belo Horizonte, para contextualizagdo do projeto.

O segundo fato que foi muito caro para minha pesquisa, aconteceu entre uma conversa
informal com outra colega, também participante do projeto, que me pediu ideias que
pudessem contribuir para o projeto em sua turma, neste dia falei de algumas coisas que havia
lido e que poderia ser bem utilizado com sua turma, fiquei feliz em ajuda-la, colocando-me a

disposicdo para a efetivacdo das atividades.

Depois de conversar com as demais professoras, percebi que sentiram a vontade de
compartilhar comigo o projeto e nesta troca vi ali uma grande possibilidade em realizar meu

plano de acéo juntamente as turmas atendidas por elas.

A partir dai iniciei pesquisas que pudessem enriquecer o projeto “Territorio Negro”,
como as professoras ja haviam iniciado o projeto, nesta etapa duas escolheram livros para
servirem de suporte para suas atividades com as criancas, foram: Os cabelos de Lelé, Bruna e
a galinha D'angola, ja a terceira professora estava envolta no projeto institucional destinado a
toda UMEI, por isso havia me procurado, pois ndo tinha pensando ou pesquisado sobre o

assunto do projeto Territdrio Negro.

O inicio foi complicado, me deparei com um projeto em andamento, neste caso
procurei agir a principio como colaboradora, com a primeira professora, que iniciou seus
trabalhos com o livro: “Os Cabelos de Lelé”, me foi permitido um envolvimento maior, eles
ja haviam iniciado a leitura do livro, em seguida fizeram uma representacdo por meio de
desenho, a partir de um circulo desenhado pela mesma, foi possivel definir quais materiais

formariam os cabelos da personagem, variagdes também de penteados eram necessarios.
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FIGURA 8: Atividade referente ao livro “Os cabelos de Lelé”.
Foto: Elandia dos Santos

FIGURA 9: Atividade referente ao livro FIGURA 10: Atividade referente ao livro
“Os cabelos de Lelé”. “Os cabelos de Lelé”.
Foto: Elandia dos Santos Foto: Elandia dos Santos

FIGURA 11: Atividade referente ao livro FIGURA 12: Atividade referente ao livro
“Os cabelos de Lelé”. “Os cabelos de Lelé”.
Foto: Elandia dos Santos Foto: Elandia dos Santos
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FIGURA 13: Atividade referente ao livro
“Os cabelos de Lelé”.
Foto: Elandia dos Santos

O planejamento das atividades ficaram a priori assim dispostas:

e Apresentacédo do livro;

e Desenho da personagem Lelé, individual, papéis, lapis de colorir,

e Confeccdo dos cabelos com materiais e formas diversas: 1a marrom, papel  crepom

marrom;

e Montagem do painel;

e Apresentacdo das criangas;

A turma que trabalhou com O cabelo de Lelé, fez uma releitura da personagem, por

meio de desenhos, que formou um painel, onde foi destacada a cor escolhida pelas criangas
para representar Lelé, cor marrom, os cabelos de crepom e 1a ambas da mesma cor. Apos o

desenvolvimento da atividade, foi montado o painel com os desenhos e enfeitados com lagos.

FIGURA 14: Representacdo dos cabelos de
Lelé.
¥} TFonte: Livro “Os cabelos de Lel€”. (p.16)
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FIGURA 15: Cabelos de
Lelé feitos pelos alunos.
Foto: Elandia dos Santos

Em um segundo momento pensamos em uma apresentacdo das criangas a toda UMEI,
a ideia principal de Angola era que a turma apresentasse vestidos de capoeiras (meninos) e as
meninas com saias rodadas, dangando um samba ou musica a ser escolhida.

A chegada de um e-mail, vindo da SMED que estipulava as orientacfes para a
apresentacao dos resultados do projeto “Territorio Negro”, as atividades ficaram restringidas a
uma caixa, pois as determinacGes eram que os trabalhos fossem apresentados em uma caixa.
Angola resolveu reestruturar o planejamento, junto com os alunos confeccionou galinhas
d’Angola, em garrafas pet. Com as mudangas, resolvemos registrar em uma pequena

filmagem uma atividade pensada para envolvermos a familia.

Para tanto, desenhei em dois tecidos, os contornos do continente africano e do Brasil,
o primeiro em vermelho e este ultimo em amarelo, entre os dois colocamos um tecido azul, a
ideia central, era fazer uma analogia ao trafico dos negros, sendo retirados de seu continente e
sofrendo todo tipo de sorte, deixando a vida prazerosa para tras, atravessaram o mar, indo
para um continente desconhecido, onde o trabalho era seu Unico direito, ao passar dos tempos

, este mesmo povo, foi corresponsavel pelo desenvolvimento do Brasil, erguendo nos bracos :

Assim que os tecidos foram dispostos no chéo, 5 criancas e 3 méaes, se posicionaram
no continente africano ( tecido vermelho), ali as criangas brincavam com carrinhos,
bolas e bonecas, ao fundo uma musica africana, em seguida o som péra e
imediatamente ouve-se os tambores, as pessoas atravessam o mar (tecido azul) e
encaminham-se para o Brasil (tecido amarelo), ali eles trabalham, ap6s alguns
minutos, novamente a musica péra e ouve-se 0 som dos tambores, as pessoas entao
abaixam-se pegam o Brasil erguendo-o, enquanto gritam o nome do pais. (Diério de
campo, 12 de novembro, 2015)
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Angola conseguiu a participacdo de 3 maes, elas demonstraram grande interesse pelo
trabalho, pediram-me para assistirem a gravacao apds o término, procuramos envolvé-las no
processo de criagéo, solicitando a opinido quando ao desenrolar da agdo. Uma das criangas
participantes possui o diagnostico de autismo, durante as filmagens ele interagiu com os

colegas e participou demonstrando interesse.

N&o foi possivel acompanhar e realizar o plano de acdo com as demais turmas, com a
turma que trabalhou o livro Bruna ¢ a galinha D’ Angola, pdde sugerir em conversas informais
com a professora, Etiopia, algumas ideias, contudo ela optou na producéo junto as criangas de
um painel sobre o tema do livro.

FIGURA 16: Atividades da galinha D’Angola. Turma professora Angola
Foto: Elandia dos Santos

FIGURA 17: Atividades da galinha D’ Angola. Turma professora Angola
Foto: Elandia dos Santos
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As imagens a cima representam as producdes da professora Angola e sua turma, que

também trabalhou com o livro “Bruna e a Galinha D’ Angola.

Embora a professora ja houvesse dado por encerrado sua participacdo no projeto, com

0 recebimento do e-mail , viu-se na situagéo de fazer outra producéo,

Ao conversar com Etidpia, percebi que para ela ndo estava sendo facil trabalhar com
a tematica, ela por vezes repetiu que ndo tinha criatividade para tanto, segundo ela,
ja estava bom o que tinha feito. (Diario de Campo, 04 de novembro de 2015)

A (ltima turma ndo tinha escolhido nenhum material especifico, participaram da
primeira etapa, com visita ao museu de Artes e Oficios, sugeri como proposta, trabalharmos a
historia de uma princesa negra, Mocambique explicou-me que seu trabalho ndo era dentro do
projeto “Territorio Negro e sim de visitas aos museus, apesar de considerar importante, alegou
que sdo projetos que necessitariam de tempo para efetiva-los, propondo que o projeto fosse
trabalhado o ano todo.

Ao passo que Angola, sempre dizia ter ideias para efetivar o projeto, procurava-me e
pedia minha opinido, concentrou sua criatividade no Projeto, com isso aumentou o leque de

possibilidades.

Paralelo ao Projeto outras atividades foram acontecendo na UMEI contemplando a
reeducacdo para as relacbes étnico-raciais, sendo que novamente estive a disposicao das
colegas, pois fui procurada outras vezes no intuito de contribuir com sugestdes, este periodo
permeou o final de outubro e inicio de novembro, procurando responder as comemoracgdes do

dia da Consciéncia Negra — 20 de novembro.

4.3. O Projeto Territorio Negro

Quando iniciei a pesquisa e o0 plano de acdo, o Projeto Territorio Negro, ja estava em
desenvolvimento, as visitas aos museus e as atividades com os livros ja haviam comecado,
porém ao perceberem meu interesse as professoras convidaram-me a auxilid-las na

continuidade do projeto.

O Projeto Territério Negro esta no seu terceiro ano, € resultado de parceria entre 0s
Museus e a Prefeitura de Belo Horizonte, tendo por finalidade promover o encontro da escola

com os museus ¢ assim “possibilitar a apropriacdo de conhecimentos acerca das culturas
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africana e afro-brasileira, de suas histdrias, suas producdes intelectuais, cientificas,

tecnolégicas e estéticas, e suas formas de organizacio social” * (EVARISTO, 2015)
Objetivos do Projeto “Territério Negro”
» Possibilitar a ampliagdo do conhecimento através da observagdo e pesquisa;

« Dar visibilidade ao curriculo quanto a politica de promocdo da igualdade racial na

cidade;

« Vivenciar ludicamente a cultura Afro-brasileira através de historias, cantigas,

Brincadeiras e vocabularios;

O cartaz foi afixado na sala da turma “Mato Grosso””, nele é possivel ver os Museus
participantes desta edicdo do Projeto e que foram visitados pelas criancas, este cartaz foi
recebido pela professora Etiopia , quando de sua participacdo nas palestras organizadas no
Museu de Artes e Oficios, onde foram relatadas as experiéncias com o Projeto Territorio

Negro (anexo depoimentos dos estudantes).

Apos as visitas, as professoras escolheram os livros que para elas contemplam o

Projeto e auxiliam-nas no trato com a temética, que sao:

» “O cabelo de Lelé”, de Valéria Belém e ilustragdes de Adriana Mendonga
» “Bruna e¢ a galinha D’Angola” de Gercilga de Almeida e ilustracdes de Valéria

Saraiva.

O primeiro Museu visitado foi o de Artes e Oficios, que aconteceu no primeiro
semestre deste ano, neste segundo momento, realizaram visitas no Museu Brasileiro do
Futebol - Mineirdo, e as docentes participaram de relatos sobre o projeto, no Museu de Artes e

Oficios.

* esta pesquisa foi realizada no http://etnicogenero.blogspot.com.br/p/territorio- negro_28.html, que tem como
coordenadora Mara Catarina Evaristo, integrante da equipe do Nucleo de Relag¢fes Etnico-Raciais, que compde a
Gerencia de Articulacéo da Politica Educacional da SMED em Belo Horizonte

> O projeto institucional deste ano de 2015 da UMEI - Curumins , teve como proposta o estudo dos estados

brasileiros, o titulo era: “ Curumins redescobrindo o Brasil”
57


http://etnicogenero.blogspot.com.br/p/territorio-%20negro_28.html

5. CAPITULO IV - PARA FINALIZAR A CONVERSA

5.1. Considerac0es Finais

Finalizo a conversa tecendo consideragdes, a partir da imersdo naquela realidade,
buscando analisar aquelas praticas e possiveis contribuicdes, no que tange esta tematica,
reeducacao para as relages étnico-raciais, viabilizando o desenvolvimento de um curriculo
equanime. Além das potencialidades, as lacunas encontradas tambem foram analisadas no

intuito de fortalecer a construcdo de um futuro PPP a ser consolidado na UMEI Curumins.

Ao término deste estudo foi possivel alcar algumas consideragdes importantes em
direcdo ao que fora proposto no inicio desta conversa, conseguimos identificar naquelas
praticas, indicios positivos para uma proposta coerente com o P.P.P em construcdo, bem

como analisar as potencialidades das mesmas.

Nesse processo podemos destacar as atividades em torno do material literario, apesar
de perceber a auséncia neste ano daqueles popularmente conhecidos, como: Menina Bonita do
Laco de Fita, de Ana Maria Machado e Bonequinha Preta, de Alaide Lisboa de Oliveira, os

que foram escolhidos trouxeram também outras possibilidades.

Os livros: Os Cabelos de Lelé de Valéria Belém e Bruna e a Galinha D’Angola de
Gercilda de Almeida, foram os grandes destaques, porém foram pouco explorados, este Ultimo
as atividades ficaram na releitura da galinha d’Angola, j4 o primeiro a exploracdo privilegiou

a cor, os cabelos da personagem.

E possivel considerar que os livros literarios sdo, sem duvida, grandes aliados nas
propostas em torno desta tematica, na educacdo infantil, embora ainda representarem poucos
exemplares nas bibliotecas, a sugestdo seria adquirir mais titulos, disponibiliza-los também
nas salas de aula, ndo ficando apenas reservados a biblioteca, isso facilitaria 0 manuseio dos
mesmos pelas criancas durante todo o ano sem que para tanto facam parte de um projeto

especifico.

No questionario as docentes elencaram um numero significativo de titulos que

abordam o negro, ou a tematica racial, mas que ndo fazem parte do acervo da institui¢do, sem
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duvida a aquisicdo destes materiais auxiliariam ainda mais o desenvolvimento sejam por meio

de projetos ou de livre escolha das criangas.

Outro fator de destaque se remete ao projeto “Territorio Negro”, quando este instiga as
visitas a0os museus em consonancia com a tematica, oferecendo ao docente materiais para a

reeducacdo étnico-racial de si mesmo e de suas criangas.

Assim, possibilitando também uma “tomada” daqueles espac¢os publicos, tdo pouco
frequentados pelo grande publico, e tdo minimamente utilizado como recurso didatico para o
ensino, pouco como personagem constante de nossas praticas, sendo, portanto, um valoroso

item a constituir o P.P.P.

E importante lembrar que em meus primeiros relatos pude notar demonstracdes de
valorizagdo da imagem de personagens negros, sejam nas portas ou em painéis, apesar de
timidas, sdo valorosas, acredito que o fato possa ser mais explorado pelas docentes, bem como

incentivados no sentido de representacdo da parcela da comunidade ali assistida.

Se por um lado, precisamos valorizar os ganhos para a sistematizacdo no PPP das
propostas praticadas pelas docentes, porém ndo podemos deixar de mencionar as lacunas,
neste sentido é possivel destacar a falta de continuidade do projeto, que causou desinteresse

por parte de algumas docentes.

Posso destacar também que o envolvimento das criangas no desenvolvimento do
projeto, poderia ser maior, sugere-se que a crianca esteja mais no centro do processo de
aprendizagem, uma estratégia seria que elas mesmas pudessem participar das escolhas dos

livros a serem trabalhados.

Outra lacuna dentro das praticas foi que pouco se explora das masicas, dos
movimentos, ou seja, da musicalidade e corporeidade, heranca Africana em nossa sociedade,
neste intuito sugiro que instrumentos que pouco estdo presentes naquele espaco, como o

agogd, berimbau, dentre outros estejam disponiveis.

Noto ainda, a partir das respostas dos questionamentos que foram propostos por este
trabalho, uma delas é que muito ainda temos que caminhar, sabendo da necessidade urgente

de formacdo continuada, especificamente para a educacgdo para as relacbes étnico-raciais.
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Como salienta Passos (2012, p.12) “(...) formagédo inicial e continuada precisa incidir
sobre o tratamento pedagdgico dessas questdes, possibilitando reflexdes sobre o

reconhecimento ¢ a aceitagdo das diferengas”.

Sabemos que o racismo afeta toda uma sociedade, limita e oprime. A Educacédo
Infantil é o lugar das grandes e das pequenas descobertas, por isso ndo podemos admitir que a
escola se omita nesta discussdo, negar a importancia de se educar para as relagdes étnico-

raciais é posicionar-se contra sua propria funcéo social.

Notadamente a questdo ainda provoca desencontros entre a pratica e a intencédo legal
em torno da Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais na Educacio Infantil, tendo em vista
também que devemos pensar na Reeducacdo para esta tematica, visto que esta ainda nao se

encontra sistematizada.

Outra questdo evidente € que as préaticas docentes podem e devem contribuir para o
PPP, mas devemos rever alguns pontos de incoeréncia e duvidas aperfeicoar nossos estudos e

permitir o envolvimento maior das criangas neste processo.

Saliento que o trabalho ainda continua ndo sendo possivel contemplar todos o percurso
e encerramento do Projeto Territorio Negro, assim como das demais atividades que estdo em
execucdo na UMEI — Curumins, que ndao foram mapeadas devido ao tempo proposto para a

entrega deste documento.

Entendo que as propostas das docentes sdo validas, apesar de ndo apresentarem folego
para se perpetuarem no contexto daquela unidade, deparamos com a estrutura organizacional,
quando o tempo ndo se tornou suficiente para a concretizacdo das propostas, pois varios foram
os percalcos, como festa Junina, recesso escolar, Mostra Cultural, Dia das Criancas e
Professores, apresentacOes determinadas pela gestdo, aniversario da UMEI e por fim

movimento de greve.

Além destes fatores dificultadores do desenvolvimento do plano de acdo, o tempo foi o
grande vildo nesta empreitada, precisava concluir esta pesquisa em tempo determinado pelo
curso de formacdo da qual faco parte, onde este trabalho é peca determinante para sua
conclusdo, neste contexto algumas atividades deixaram de ser registradas, mas continuaram

em desenvolvimento na unidade.

Por fim, concluo que existem atividades que contemplando a tematica racial nagquela

instituicdo, mas ainda necessitam de novas avaliagcdes por parte do grupo, mas sdo valorosas,
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contudo, o desejo de efetiva-la no transcorrer do ano letivo precisa de maior investimento,
visto que também a formacdo continuada aliada a conscientizacdo por parte das docentes
sobre o lugar que ocupam nesta discussdo é sem duvida ponto determinante para o sucesso da

tematica.

Nisto propomos que 0s materiais e instrumentos que promovam a discussdo de uma
Reeducagio para as Relacdes Etnico-Raciais, estejam & disposicdo de todos na unidade, sem a
preocupacao de determina-los apenas para projetos determinados de curto prazo.

Deixamos aqui registrados alguns desafios que exigem novas pesquisas,
principalmente para a Educacdo Infantil e a educacéo para as relacGes étnico-raciais, deixo

aqui algumas delas:

Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais e criancas de 0 a 3 anos, possibilidades e
desafios das praticas docentes;

Corporeidade e musicalidade africanas e afro-brasileiras como instrumentos

pedagdgicos para as criancas da E.I;

Concretizacdo no curriculo de E.I de saberes e conhecimentos da Cultura africana e
afro-brasileira que despertem interesses nas criancas e promovam representacdes positivas

dos negros;

Enfim, muitos serdo as possibilidades, cabe a ndés como docentes escolher entre o

siléncio ou a acéo.
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ANEXOS

A. QUESTIONARIO

Muito ja foi dito sobre a educacdo para as relagdes étnico raciais em nosso pais, pelo menos
nos Gltimos 12 anos, desde a implementacdo da Lei 10.639 em 2003, porém percebemos que €
um campo novo e pouco trabalhado na Educacéo infantil. Nesta pesquisa procuro vivenciar e
compartilhar com as colegas um pouco mais desta tematica, as experiéncias, 0s projetos e
praticas pedagogicas vislumbrando contribuir efetivamente com o desenvolvimento do

Projeto Pedagdgico de nossa instituicdo.

Neste trabalho, € muito importante que suas respostas sejam verdadeiras, por iSso conto com

sua disponibilidade.

Comprometo-me a manter sigilo quanto as informacgdes fornecidas e lhe asseguro que os

resultados ndo serdo divulgados isoladamente em nenhuma hipotese.

Caso queira entrar em contato comigo, para propor sugestdes ou buscar informac6es sobre a

pesquisa, por gentileza, envie um e-mail para elandiasant@yahoo.com.br

« Dados pessoais:

*  Nome da entrevistada:

« Datade Nascimento: _ / /
*  Sexo:
() feminino ( ) masculino () auto declaracéo:

«  Estado civil:
() casado(a) ( )solteiro (a) () vilvo (a)

( ) divorciado (a) () unido estavel Outro:
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* Vocétem filhos? ( )sim ( ) ndo
Qual aidade:

*  Qual sua cor (auto declaragéo):

() preta ( ) branco

( )indigena ( ) parda

( )amarela ( )outro

«  Escolaridade

( ) Ensino médio ( ) ensino médio/ magistério
() normal () normal superior
Ensino superior:

( ) Pedagogia ( ) Letras

() Historia ( ) Psicologia

( ) Filosofia ( ) Matematica

() Outra. Qual?

Tipo de institui¢do: ( ) publica ( ) privada
Ano de concluséo:
Pés-graduacdo: ( ) ndo ( ) sim

Curso(s):

Ano de conclusio:

« Vocé trabalha a tematica da educacdo para as relacdes étnico-raciais com seus alunos?

Com qual frequéncia o faz?
() diariamente () semanalmente

() mensalmente ( ) esporadicamente (em datas comemorativas, como 13 de maio e 20 de novembro)



() s6 a partir de projetos especificos () Outros:

« Vocé ja presenciou alguma atitude por parte de colega, funcionario ou crianga na nossa

instituicdo que demonstrasse racismo ou discriminacdo racial?
()sim ( ) néo
Caso sim, identifique em qual das relagdes abaixo ocorreu o fato:
() crianga — crianca ( ) adulto — adulto (profissionais da UMEI)
() criancas — adulto (profissional da UMEI) () adulto (profissional da UMEI) - familia
() crianca — familia ( ) familia — adulto (profissional da UMEI)
() adulto (profissional da UMEI)—crianca () familia - crianca

« Qual a sua opinido sobre a tematica Racial na Educacéo Infantil, vocé acha que é
necessario aborda-la e por qué? VVocé se sente preparada para trabalhar com os alunos

da sua turma a educacéo para as relacées étnico-raciais?
() sim ( ) néo
Caso, sim registre no espaco abaixo as suas demandas de formacéo:

» Quais recursos didaticos vocé utiliza no dia a dia para trabalhar a tematica das relagdes

étnico-raciais, assinale abaixo as opcoes:

() livros de historias () imagens que representam personagens negros
() bonecas ou bonecos () masicas e cantigas de roda
() brincadeiras ( ) jogos

Outros:

« Vocé trabalha com textos literarios que abordam a tematica das relagdes étnico-raciais,

existentes na UMEI?

Caso, sim registre no espaco abaixo quais sdo suas escolhas e justifique-as?
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