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RESUMO

MOURA, Adriana Aparecida de Moura. Escola e Familias Contando Historias. 2010. 92 f.
Trabalho de Concluséo de Curso de Especializagdo em Educacdo Infantil — Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2010.

O presente estudo teve propde identificar, analisar e propor praticas de leitura literéria,
em casa e na escola, como experiéncia significativa no processo de formacéo de leitores. Para
direcionar essa pesquisa realizou-se uma breve explanacdo do contexto da Educacdo Infantil,
em especial no municipio de Belo Horizonte, incluindo também um sucinto histérico da
Literatura Infantil chegando ao conceito de instrumento que conduz a crianga a desenvolver a
emocéo, a fantasia, a imaginacéo, de forma prazerosa e significativa. Esse estudo utilizou-se
dos dados coletados nas entrevistas com algumas professoras da escola em que estava sendo
realizada a pesquisa, e também dos questionarios respondidos pelas familias. Devido o seu
carater de pesquisa-acdo, planejou-se acBes na perspectiva de intervir no processo de
formacdo de leitores. Foram implementadas também referenciais pedagdgicos que
possibilitaram uma andlise das vivéncias de “leitura contada” através do livro de literatura.
Dentre os autores citados destaca-se: Abramovich, Coelho, Zilberman, Rego, Jolibert, que
consideram a literatura infantil importante no inicio da aprendizagem para ser um leitor. Nota-
se que a tarefa de formar leitores desde os primeiros anos de vida da crianga, apresenta
inimeras possibilidades, enfoques e aplicacfes. Criar estratégias de participacdo da familia
nesse processo € uma dessas possibilidades, porém o enfoque dado a essa acdo é que
determinara o encontro da crianca com a magia contida nos livros, fazendo-a imaginar, sonhar

e ter o prazer de ouvir ou ler uma histédria.

Palavras — chave: crianca, familia, literatura infantil, leitor, livro
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1.INTRODUCAO

Vivemos numa sociedade letrada, em que as possibilidades de experiéncias
lingliisticas de uso das palavras sdo inumeras. Dentre essas, uma se destaca: a escrita.
Praticamente todas as nossas acfes perpassam de uma maneira ou de outra, pela escrita. Ao
mesmo tempo, em especial, no Brasil ainda enfrentamos insistentemente o problema do
analfabetismo, tanto de criancas que saem da escola e de outros que ndo tiveram a
oportunidade de se apropriarem do saber da leitura e escrita. E fato que o nosso Pais ainda
possui um namero significativo de individuos que ndo adquiriram o saber necessario para
atender as exigéncias de uma sociedade letrada.

De acordo com informacdes do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
0 analfabetismo atinge 14,1 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais. O Instituto considera
analfabeto o individuo que ndo conclui uma simples leitura ou rascunha algumas frases. Sao
considerados alfabetizados quem consegue ler ou escrever pelo menos um bilhete. Imersos
numa sociedade centralizada cada vez mais na escrita, a simples aquisi¢cdo do codigo escrito
torna-se insuficiente para responder as demandas contemporineas. E preciso também
apropriar-se das inimeras funcdes sociais que a leitura e a escrita adquirem nessa sociedade.

Pensando assim, podemos acrescentar, nesse contexto, a relacdo estabelecida entre a
alfabetizacdo e a leitura: “Alfabetizar-se para vir a ser leitor, ser leitor para alfabetizar”
(Zaccur, s.d., p.122). Esta questdo levantada por esse autor deve fazer parte das discussdes
emergentes na educacdo. Para dialogar um pouco mais sobre o assunto, compartilho das idéias
de Paulo Freire, quando afirma que a “leitura de mundo precede a leitura da palavra”(Freire,
1997, p.11). Essa concepgao de leitura permite pensar em “ser leitor para se alfabetizar”, ja
que os atos de leitura antecedem a leitura das palavras.

Partindo-se do pressuposto de que “é possivel participar de praticas de letramento
mesmo sem ter o dominio do sistema da escrita”’(SOARES, 1998), este texto tem como
proposta tratar da leitura literaria na educacéo infantil, como experiéncia que contribui para a
formagéo do leitor.

De acordo com os dados da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (INSTITUTO
PRO-LIVRO, 2008), dos 172.731.959 da populacédo brasileira, idade acima de cinco anos,

45% desta populacdo ndo leu nenhum livro nos ultimos trés meses. Outro dado importante
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refere-se aos 33% desse grupo de ndo-leitores serem analfabetos. Das alegacdes citadas para
essa auséncia de leitura, 33% dizem respeito a falta de acesso real ao livro e 53% dizem
respeito ao desinteresse pela leitura.

Outro dado importante desta pesquisa € que a infancia e a adolescéncia foram
destacadas como sendo os periodos em que as pessoas mais liam. Por outro lado, dos 86% dos
ndo-leitores nunca foram presenteados com livro na infancia. Considerando a influéncia das
praticas familiares de leitura, nos lares dos ndo-leitores 55% nunca viram os pais lendo.

Tais informagdes permitem considerar que formar leitores no Brasil ainda é um grande
desafio para educacdo, especificamente a escola, e também para as familias devido as
desigualdades sociais nos niveis existentes em nosso Pais.

Essa realidade da leitura do cidad&o brasileiro em 2007, ndo sO retrata 0s niveis de
leitura, como também revelam a exclusdo de mais de um terco da populacdo dos processos de
leitura e escrita. Portanto, a questdo ndo se torna apenas educacional, mas também politica,
sendo urgente que esses setores desenvolvam com maior prioridade acdes que tenham como
objetivo a promocdo da leitura e da escrita, ndo apenas como aquisicao do ler e escrever, mas
como apropriacdo da escrita e das préaticas sociais que estao a ela relacionadas.

Antes mesmo de se pensarem ag¢les que promovam a leitura e a escrita é preciso
considera-las como elementos fundamentais no processo de comunicagdo, que permite
entender e apreciar as idéias dos outros e expressar as suas, mostrar 0 que se sabe, 0 que se
quer dizer para o resto do mundo e o que o0s outros estdo lhe transmitindo ou expressando,
isso também ajuda o individuo a se integrar no mundo de um modo igualitario e justo, como
nos ensina o educador Paulo Freire (1997).

Desta forma, a leitura, em especial, € algo essencial para o desenvolvimento do ser
humano, pois é através dela que podemos ampliar nosso vocabulario, adquirir conhecimento,
dinamizar o raciocinio, a imaginacdo, a criatividade e a interpretacdo. Ao mesmo tempo,
adquirir o habito de leitura é um aprendizado dificil e lento e necessita de incentivos que
levem a uma pratica solidaria.

A importancia de ler, ndo é restrita aos adultos, mas as criancas também devem ser
incentivadas desde cedo a leitura. Considerando que o gosto se forma desde pequeno, a leitura
deve ser também sugerida o mais cedo possivel. Como defendem os especialistas David
Dickinson, doutor em educacdo pela Universidade de Harvard, e Perri Klass, pediatra,
escritora e professora de pediatria e jornalismo da Universidade de Nova York , ( “Leitura que
vem do ber¢o”. O Globo, 21 de agosto de 2010) , em suas pesquisas que tentam provar que

“Bebés que ‘léem’ com os pais crescem entendendo que livros sdo fontes de prazer e
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informacdo, porque estdo com eles em uma situagdo gostosa — seja nos seus bragos ou no
colo, ouvindo a sua voz favorita.

Muitos de nds fomos embalados ou guardamos recordacdo da infancia, dos momentos
de afeto quando um familiar nos reunia em volta de um livro ou simplesmente contava uma
historia. Entretanto, esta iniciacdo a leitura nem sempre ocorre nos momentos iniciais da vida
da crianca em especial, no lar.

Essas experiéncias tdo marcantes em nossas vidas, atualmente diante dos
condicionantes da vida moderna, tém sido relegadas ja que as pessoas cada vez mais ocupam
seus tempos diarios com o trabalho, estabelecendo-se a dupla jornada e, consequentemente,
acarretando mudancas na familia e nas relagdes entre seus membros. Assim, a escola torna-se
um dos locais ou, para muitos pequenos, o unico local de possibilidade de a crianca aprender
a gostar de ler.

Com a implantacdo, em 2004, das primeiras instituicbes puablicas Municipais de

Educacdo Infantil com atendimento a crianca desde os primeiros meses de vida e em periodo
integral, torna-se fundamental aos profissionais dessas unidades infantis implementarem em
seus curriculos préaticas de iniciacdo a formacdo de leitores mirins, ja que essa aprendizagem
pode ter inicio na fase da crianga ainda bebé.
Através dos sentidos, desde os seus primeiros meses, a crianca é sensivel as influéncias do
mundo. Dar livros a crianca como brinquedo é uma forma de cultivar nela uma relacdo
prazerosa e afetiva com o mesmo. Outra fonte de introducdo da crianca pequena no mundo
fantasioso e emocionante da leitura é através do ato de contar historias. Como relata
Abramovich (1997), ouvir histérias ndo € uma questdo que se restrinje a ser alfabetizado ou
ndo. De acordo com a autora, o livro que a crianca ndo Ié é a historia contada. Ela ainda
acrescenta que ouvir uma boa histéria, quando bem contada permite a crianga uma vivéncia
mais fundante, mais significativa, mais abrangente e suscitadora dentre outras. E o que
ressalta Louis Paswels (citado por Abramovich, 1997, p 24): “Quando uma crianga escuta, a
histéria que se conta penetra nela simplesmente, como histdria. Mas existe uma orelha detras
da orelha que conserva a significacdo do conto e o revela muito mais tarde”.

A experiéncia de contar histéria ndo é de hoje, tem passado remoto. Desde
antigamente, quando os mais velhos ou mais sabios de cada comunidade valiam-se dos relatos
orais para, a0 mesmo tempo, ensinar € encantar. “A narrativa comeca com a propria historia
da humanidade: ndo h4, ndo had em parte alguma, povo algum sem narrativa.” (Roland

Barthes,1971)



Contar histdria é um ato de comunhéo entre o narrador e ouvinte(s) que compartilham
um sentimento de dor, de alegria, de encantamento, de medo, por exemplo — em torno de
nossas indagacdes sobre o mundo, como define Cunha (2007).

Considerando que vivemos numa sociedade letrada, contar histéria € muito mais do
que uma estratégia de promocdo da leitura é uma experiéncia vital na construcdo de um

entendimento do que significa sermos humanos. Como afirma Abramovich:

[...] é importante para a formacdo de qualquer crianga ouvir muitas, e muitas
historias... Escuta-las é inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é ter
um caminho absolutamente infinito de descoberta e compreensdo de mundo.
(ABRAMOVICH, 1997, p. 16).

O ato de contar histéria requer um leitor e um ou mais ouvintes. Sendo assim, é
necessario envolver nesse processo, além dos professores, através de uma intervencao
pedagdgica, os pais ou outros familiares também. Ainda que nao tratando especificamente da
questdo da leitura, Zabalza faz interessantes apontamentos acerca da relagdo entre familia e

escola e da importancia para o processo educativo e a justifica da seguinte forma:

A questdo é que a escola, por si mesma, possui capacidade de acdo limitada (pelo
espaco, pelo tempo e pelas proprias dimensdes suscetiveis de serem afetadas pelo
trabalho dos professores (as). Refiro-me, logicamente, a questbes curriculares
importantes: dentro da sala de aula ou como continuagdo em casa de atividades
iniciadas dentro da sala de aula. Esse tipo de participacdo [das familias] enriquece o
trabalho educativo que é desenvolvido na escola (a presenca de outras pessoas
adultas permite organizar atividades mais ricas e desenvolver uma aten¢do mais
personalizada com as criangas), enriquece os préprios pais e mdes (vdo sendo
conhecidos aspectos do desenvolvimento infantil, descobrindo caracteristicas
formativas em materiais e experiéncias, inclusive o jogo, conhecendo melhor os
filhos, aprendendo questbes relacionadas com a forma de educar) e enriquece a
prépria acdo educativa que as familias desenvolvem depois em suas casas. Também
os professores (as) aprendem muito com a presenga dos pais e maes, a0 ver como
eles enfrentam os dilemas basicos da relagdo com criangas pequenas.” (ZABALZA,
1998, p. 54/55)

Essa relacdo familia-escola é uma fonte a ser explora e colocada em pratica pela
instituicdo educacional, de acordo com as necessidades de cada escola e grupo de pais. E
posivel encontrar estudos que apontam as muitas maneiras que os pais podem se envolver na
educacéo dos filhos, tais como os realizados por: Jowett e Baginsky (1998), Jowett, Baginsky
e Mac Neil (1991), Cyster, Clift e Battle (1979), Wolfendale (1983), Epsteis (1986), Smith
(1980)



Partindo desses pressupostos, foi desenvolvido este trabalho de pesquisa cientifica
relacionado as intervencdes pedagogicas de préaticas de leitura atraves da contacdo de historias
na escola e no ambiente familiar, utilizando o livro como instrumento principal nessa acao.

A escolha desta tematica surgiu a partir de uma experiéncia vivenciada no ano de
2008, em uma turma de dois anos de idade, juntamente com outra professora que era também
responsével por esses alunos.

Tudo comegou quando criamos na rotina das criancas “o Dia dos Cantinhos”, que
consistia em organizar em cada canto da sala um determinado tipo de atividade, tais como:
jogos de montar, massinha, pintura, brinquedos, livros de historias, dentre outros.

Ao observamos essa atividade, verificamos que as criancas demonstravam muito
interesse no espaco destinado a leitura. De forma espontanea elas pegavam o0s livros,
folneavam as péaginas, e também demonstravam liberdade, ja& que cada uma interagia de
maneira diferente: umas sozinhas sentadas, outras em grupos deitadas, cada uma a sua
maneira. Pensando nessa relacdo da crianga com o livro, verificamos a possibilidade de uma
interven¢do maior, a partir da qual criamos o projeto “Era uma vez...”, que incluia a
participacdo da familia.

O projeto tinha como objetivo ampliar as possibilidades de interagdo da crianga com o
livro de literatura, através da contacdo de historia. Contar histéria na sala de aula foi uma
atividade inserida na rotina semanal das criangas. Essas histérias eram contadas de formas
variadas: através da leitura de livros, da dramatizacao de musicas, e do teatro.

Outro objetivo do projeto, como ja foi citado, era envolver a familia nesse processo,
para isso toda sexta-feira as criancas diante de uma variedade de obras de literatura infantil,
escolhiam uma dessas obras e a levava para casa. Um dos familiares da crianga contava a
historia para a mesma e, em seguida, fazia o registro de como tinha sido esse momento,
relatando se a crianca tinha gostado da histdria, o que mais chamou sua atencéo, se 0 pequeno
(a) conseguia recontar a historia utilizando o livro, dentre outras questdes.

Um dos resultados dessas praticas de leitura foi a criacdo espontanea de uma histéria
coletiva. Outro resultado satisfatorio foi termos alcancado uma meédia de dezoito livros lidos
para as criancas pelos seus familiares.

Em uma breve analise que fizemos dos registros dos familiares, e da avaliacdo dos
mesmos acerca do projeto, verificamos que quase 50% desses contadores de historias
declararam ndo gostar de ler, mas mesmo assim participaram do projeto porque acreditavam

que essa atividade era importante para o desenvolvimento das criancgas.



Observamos também nos registros dos familiares, indicadores de dificuldades na escrita e
leitura dessas pessoas, tais como: interpretagdo errdnea do que estava escrito na folha de
registro, erros de ortografia, auséncia de coesdo e coeréncia na estruturacédo das frases.

Diante da avaliacdo positiva do trabalho desenvolvido e tendo em vista a
potencialidade de sua continuacdo, elaboramos este projeto de pesquisa que teve a pretenséo
de aprofundar essa tematica, com intuito de proporcionar a uma turma composta por vinte
criancas, com idades entre quatro a cinco anos, a vivéncia de praticas de “leitura contada”
através do livro de literatura. Além de promover esta comunicacdo, crianca-escola-livro, fez
parte do plano de acdo que integra este trabalho o desenvolvimento de préaticas que tinham a
intengdo de promover a relagdo familia-crianga-livro. Espera-se ainda, quem sabe, motivar o0s
profissionais da escola, e outras familias, por meio da divulgacdo dos resultados alcancados

com esse trabalho.



2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Conhecer quais as praticas de leitura familiares e escolares de criancas de quatro e
cinco anos de idade, da UMEI Oswaldo Franca Junior, desenvolvidas no ano de 2010,
buscando avaliar como essas praticas se fizeram presentes no cotidiano dessas criancas, quais
as concepcdes das familias e dos profissionais da educacdo da UMEI pesquisada em relagdo a
essas praticas e a ainda, desenvolver situacdes educativas que visem sensibilizar as familias e
profissionais, para a importancia do ato de ler e contar historias para criancas da primeira

infancia.

2.2 Objetivos Especificos

2.2.1 Conhecer e analisar as préticas de leitura que a escola propicia as criancas das turmas de
quatro a cinco anos de idade.

2.2.2. Conhecer e analisar as praticas de leitura que as familias oferecem as criancas de uma
das turmas de quatro a cinco anos de idade, participantes da intervencao pedagdgica proposta
pelo plano de acao.

2.2.3. Conhecer e analisar as concepc6es dos familiares das criangas de quatro a cinco anos de
idade, participantes da intervencdo pedagdgica proposta pelo plano de acéo..

2.2.4.Conhecer e analisar as concepcdes dos profissionais da UMEI acerca do trabalho com
leitura em especial, em relacéo as praticas de contacdo de histdrias.

2.2.5. Elaborar e implementar situacdes de aprendizagem que envolvam préticas de leitura na
escola, em uma turma de quatro a cinco anos de idade da UMEI, buscando analisar o
envolvimento das criancas e a relagdo que estabelecem com essas atividades.

2.2.6. Elaborar e implementar acdes, junto as familias, de praticas compartilhadas de leitura e

de discussao acerca da importancia do ato de ler contos e histérias para as criangas.
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3. EDUCACAO INFANTIL: A CONSTITUICAO DE UMA ETAPA DA EDUCACAO BASICA

Podemos dizer que a Educacdo Infantil é uma invencéo da sociedade Moderna, e que
esteve desde os primeiros atendimentos presente nos meios urbanos. Resulta de uma série de
mudancas culturais, sociais, econémicas e politicas que fazem surgir uma nova percepcéo
sobre as criangas e sua forma de socializacdo. Nesse sentido, a crianca € sujeito de educacéo e
cuidados praticados em instituicdes apropriadas.

O atendimento a infancia, no Brasil, surge a partir do século X1X, sendo marcado por
fragmentacfes e incongruéncias nas concepcles de educacdo destinadas as criancas em
espacos coletivos.

Do ponto de vista histérico, Moysés Kuhlmann Jr., traz contribuicGes relevantes e
muito significativas para o campo da histéria da educacdo e para a histdria da infancia
brasileira. Para ele, a distingdo entre diferentes concepcdes de oferta de atendimento infantil
ndo ocorre entre creche e pré-escola, mas situa-se na sua destinacdo social, pois algumas
foram criadas como exclusivas para 0s pobres, outras ndo. O que diferencia as instituicdes as
instituicdes ndo sdo as origens nem a auséncia de propdésitos educativos, mas o publico e a
faixa etaria atendida. E a origem social e ndo a institucional que inspirou objetivos
educacionais diversos. (KUHLMANN, 1999, p.54) Ainda, segundo esse autor, o fato dessas
instituicGes carregarem em suas estruturas a destinacdo a uma parcela social, a pobreza, ja

representa uma concepc¢ao educacional.

A pedagogia das institui¢des educacionais para os pobres é uma pedagogia da
submisséo, uma educacdo assistencialista marcada pela arrogancia que humilha para
depois oferecer o atendimento como d&diva, como favor aos poucos selecionados
para o receber. (KUHLMANN,1999, p.54).

Outro fator histérico e politico que predominou, por muito tempo, refere-se a auséncia
de investimento publico e a ndo profissionalizacdo da area. Contudo, ainda que a origem do
atendimento a crianga menor de sete anos no Brasil se caracterize, em grande medida, pela
auséncia da garantia dos seus direitos, ndo podemos negar que alguns avangos nas politicas
sociais ocorreram, em especifico, avancos relacionados a area educacional.

As instituicdes dedicadas ao atendimento as criancas pequenas vdo deixando
paulatinamente de serem vistas como “favor” ¢ passam a ser concebidas como um direito da

populagéo.
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Podemos dizer que esse novo paradigma da educagéo infantil tem , na a Declaracéo
Universal dos Direitos da Crianca e do Adolescente, de 1959, um importante marco, sendo
instituido no Brasil pelo artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988 e mais recentemente com

a Emenda Constitucional 59:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade
e opressdo. (CONSTITUICAO, 1988)

Art.208° - O dever do Estado com a educacéo serd efetivado mediante a garantia
de:

| - educacdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos o0s que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 59, de
2009)

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de
idade; ( Alterado pela Emenda Constitucional n® 53 de 2006)

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao basica, por meio
de programas suplementares de material didticoescolar, transporte, alimentacéo e
assisténcia a saude. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

§ 1°- O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° - O ndo-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Pablico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

Ao conceber a crianca € 0 adolescente como prioridade nacional, a Constituicdo
Federal de 1988 assegura uma importante vitdria na garantia de um direito social das criancas:
o direito a educacdo.

Com intuito de regulamentacdo O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/90)
em seu artigo 54, inciso 1V, reafirma o dever do Estado em relacdo a educacédo infantil, da
mesma forma como estd contemplado na Constituicdo Federal, em seu artigo 54, inciso IV:
“E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: atendimento em creche e pré-escola
as criancas de zero a seis anos de idade; (ECA, 1990)

Outra lei referente aos direitos das criangas brasileiras, em relacdo a educacao é a Lei
n°® 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional). Essa lei, em seu artigo 21,

reconhece a educacgéo infantil como parte integrante do sistema brasileiro:

Art. 21. A educacdo escolar compde-se de:

I- Educacdo bésica, formada pela educacéo infantil, ensino fundamental e ensino
médio;

I1- Educagdo superior (LDBEN, 1996)
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A LDB em seu artigo 29 reconhece ainda, a necessidade de uma educacdo cujo

objetivo seja claramente o desenvolvimento integral da crianga:

“Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem por finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.” (LDBEN, 1996)

Essa nova legislacdo, ao de reforcar o caréater institucional da educacéo, estabelece a
oferta de atendimento a crianga pequena em estabelecimentos educacionais, disinguindo-a da
educacdo que deve ocorrer nos contextos domeésticos ou em espacos nao formais que

oferecem programas alternativos.

Art. 30°. A educacdo infantil seré oferecida em:
I- creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;
I1- pré-escolas para as criancas de quatro a seis anos de idade... (LDBEN,1996)

Os profissionais que atuardo nesses estabelecimentos deverdo ter habilitacdo
especifica, como define a LDB. Com essa nova perspectiva percebe-se um avanco em relagéo

a qualidade do servico prestado, atividade até entdo de carater assistencialista.

Art. 62°. A formacdo de docentes para atuar na educacdo béasica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (LDENB, 1996)

Ainda de acordo com a LDBEN, artigo 8° e 11, cabe aos municipios a
responsabilidade de oferecer o ensino fundamental e a educacao infantil, em colaboragdo com
a Unido e os estados.

Posto isso, a educacdo infantil é entendida, hoje, de acordo com essas e outras
legislacGes vigentes, como direito da crianca, op¢do da familia de zero a trés anos (de acordo
com a Emenda Constitucional 59 que define que a partir dos quatro anos a matricula é
compulsoria) e dever do Estado. O atendimento a crianga de zero a trés anos de idade de
carater ndo-obrigatdrio e a partir dos quatro anos devera ser oferecido prioritariamente pelo

Poder Publico municipal.
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Paralelo a esse desenvolvimento de politicas publicas voltadas para o atendimento de
criangas pequenas, percebe-se também o aumento dessa demanda, assim como também a
construcdo e ampliacdo de conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil.

Os movimentos sociais e 0s conhecimentos da atualidade sobre educacéo e crianca,
buscam a promocdo do cuidar e educar numa perspectiva que valoriza o0 protagonismo

infantil.

3.1 Historia da Educacéo Infantil no Municipio

A Educacdo Infantil em Belo Horizonte, desde os anos 70, recebeu forte influéncia do
Movimento de Luta Pro Creches, organizado e mantido por mulheres, visando assegurar o
atendimento das criancas em instituigdes educativas e dessa forma, melhorar a vida das
familias pobres com a criagdo de creches domiciliares.

Em 1993, a Prefeitura de Belo Horizonte inicia um processo de intervencdo na
melhoria da qualidade dos servigos prestados a crianca, colocando a a Educacdo Infantil em
pauta. Para tanto, criou estratégias para que a administracdo publica municipal integrasse,
além da Educacdo, outros dois setores fundamentais para a constru¢do de uma politica de
atendimento a crianca de zero a seis anos: a Assisténcia Social, e a Secretaria de
Planejamento.

Atualmente, observa-se que o atendimento da crianga pequena em BH encontra-se em
processo de municipalizacdo, porém ainda apresentando baixos patamares de oferta publica.
Observam-se avancgos em relacdo ao atendimento publico municipal, tais como: a construcao
coletiva de um projeto de convénio para as institui¢oes filantropicas de Educacéo Infantil com
a sua incorporacao a Secretaria Municipal de Educacdo; a politica de formacéo e qualificacdo
do quadro de profissionais que atuam na rede conveniada de ensino; a ampliacdo da oferta
publica com a criacdo e implantacdo das Unidades de Educacdo Infantil - UMElIs; a parceria
estabelecida com a Universidade Federal de Minas Gerais para anélise e implementacdo das
politicas de Educagdo Infantil.

Do ponto de vista da concepcéo educacional, a politica atual de Educagéo Infantil em
BH, vem afirmar a importancia do cuidar e educar a crianca desde os primeiros anos de vida,

como descreve a resolucao n° 01/2000 do Conselho Municipal de Educagéo:
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“Artigo 4° - A Educacéo Infantil norteia-se pelos principios de igualdade, liberdade,
idéias de solidariedade, tendo por finalidade o desenvolvimento integral da crianca
em seus aspectos fisico, afetivo, cognitivo, social, contribuindo para o exercicio da
cidadania e pautando-se: no respeito a dignidade e aos direitos das criangcas em suas
diferencas individuais, sociais, econfmicas, culturais, étnicas, religiosas, sem
discriminacdo; numa concep¢do que faz do brincar a forma privilegiada de
expressao, de pensamento e de interacdo da crianga, na garantia do acesso aos bens
sOcio-culturais e artisticos disponiveis.” (Resolugado CME/BH, 2000)

3.2 Unidade Municipal de Educacao Infantil Oswaldo Franga Junior/S&o Gabriel

Assim como a Educacdo Infantil tem sua origem principalmente nos movimentos
sociais e politicos, o historico da UMEI-Oswaldo Franca Junior/ Sdo Gabriel mostra que ela
surge em um contexto de movimento comunitario a partir de questdes politicas ligadas a
implantacdo de obras publicas.

O bairro Sdo Gabriel pertence a Zona Leste da Regido Nordeste de Belo Horizonte.
Antes da construcdo da UMEI, o terreno que correspondia aos lotes n° 01 a 07, da quadra 29,
localizados entre as ruas Sao Jodo da Serra, rua Circular e rua das Capoeiras estava destinado
a implantacdo de um conjunto habitacional para moradores do bairro Betéania, de acordo com
0 decreto n° 8513, de 13 de dezembro de 1995.

Comunidade local, representantes da Escola Municipal Oswaldo Franca Junior,
associacOes de bairros vizinhos, tais como Ardo Reis e Vila Esportiva lutaram pela expanséo
da referida escola e por um centro de convivéncia para a chamada “melhor idade”. Recusando
a construcdo do conjunto habitacional, 0 movimento recebeu o apoio de varios deputados e
vereadores da época, uma vez, que avaliou-e que a obra residencial traria prejuizos para a
comunidade, pois os servicos de salde, educacdo e transporte mostraram-se precarios para a
populacdo ja existente.

Em 2002, foi revogado o entdo decreto e cedeu-se 0 espaco para a construcao de uma
escola de Educacdo Infantil para criancas de zero a cinco anos e oito meses e um Centro de
Convivéncia para a Terceira Idade.

A instituicdo foi inaugurada no ano de 2004, fazendo parte da Lei 86792003, do
Programa Primeira Escola, tendo como objetivo atender em horério integral, em escola infantil
publica, as criancas de zero a seis anos de idade, de forma a garantir uma eficicia no cuidado

e na educacao das criangas pequenas.
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Atualmente, o bairro Sdo Gabriel e adjacéncias contam com trés institui¢fes publicas que
oferecem o atendimento a crianca pequena, além de quatro institui¢cGes particulares. Mesmo
com esse atendimento, observa-se um namero significativo de criangas nessa faixa etaria sem
atendimento educacional, devido a falta de vagas nas instituicGes publicas, ja que muitas
familias ndo dispdem de renda para fazer a manutencao das criangas no ensino particular.

Ha& seis anos a UMEI Séo Gabriel oferece a comunidade o atendimento da crianca
pequena, em tempo integral de zero a dois anos de idade e em tempo parcial para criangas de
trés a cinco anos de idade. O horério de funcionamento da UMEI é das 7hs as 17h30.

Atua como vice-diretora nessa instituicdo uma profissional ocupante do cargo
Educador Infantil. Com o apoio da comunidade escolar e reinvidicacdes sindicais, a prefeitura
autorizou a candidatura de educador infantil para o cargo de vice-diretor das UMEI* A
UMEI ndo possui autonomia financeira e muitas vezes pedagogica, ja que esta vinculada a
uma escola de ensino fundamental da mesma rede, Escola Municipal Oswaldo Franga Junior.
Mesmo estando ha& poucos metros de distancia, a interacdo e integracdo ainda se restringe a
eventos isolados de visitacdo, havendo, assim, poucas trocas de experiéncias e socializacdo
entre as criancas e funcionarios.

A estrutura fisica da UMEI possui oito salas de aula, quatro banheiros infantis, um
lactario, um fraldario, um refeitério, uma sala de video (atualmente usada como
brinquedoteca), uma pequena sala de professores, um pequeno espaco destinado a secretaria e
outro a vice-direcdo e coordenacdo, uma cozinha, uma dispensa, uma lavanderia, quatro
banheiros para adultos (dois para atendimento ao publico em geral e dois na area de servicos),
hall de entrada (utilizado também para eventos coletivos e brincadeiras), teatro de arena com
palco e arquibancadas, um estacionamento, trés espagos abertos destinados ao parquinho (com
dinossauro de ferro; trave de futebol, tabela de basquete, casinha, castelo, cavalinho e jacarés
de plastico; casinha de arvore; casinha de alvenaria) e uma quadra inacabada que, devido a
falta de seguranca é um espaco ndo utilizado pelas criangas. A instituicdo ndo possui
biblioteca.

Todo o corpo docente é concursado, a escola conta também com duas coordenacdes,

uma atua pela manha e a outra no turno da tarde, cozinheira, lactarista, auxiliares de cozinha,

! Inicialmente era vedado ao educador infantil ocupar o cargo de vice-direcéo, porém com as alteracdies nas normas vigentes
atualmente determina-se que .. Art. 3° - Os candidatos concorrentes deverdo compor uma chapa completa.

§ 1° - Entende-se por chapa completa aquela formada por um candidato ao cargo de Diretor de Estabelecimento de Ensino,
um candidato a funcédo publica de vice-diretor de Estabelecimento de Ensino e, ainda, se houver UMEI vinculada a escola,
um candidato a fungdo puablica de Vice-diretor de UMEI.
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auxiliar de secretaria, auxiliares de servicos, porteiro, vigias e estagiarias que acompanham
criangas com necessidades especiais.

Atualmente, a UMEI atende 270 criancgas de zero a cinco anos de idade, sendo 42 em
horério de tempo integral. As vagas sdo distribuidas de modo que 70% do total de alunos
destinam-se a crian¢a em situacdo de vulnerabilidade social e 30% sdo ocupadas por meio de
sorteio publico. No caso de criangas com deficiéncia ou criancas sob medida de protecéo, é
garantida a vaga compulsoriamente.

O atendimento as turmas é por duas professoras sendo uma pelo periodo de trés horas
e trinta minutos e a outra pelo tempo de uma hora. Essa organizacdo é possivel devido ao
sistema de célculo de docentes por turma que obedece ao chamado 1.5%

Segundo esse sistema, para cada duas turmas da escola sdo computados trés
professores. Desta maneira, para cada duas turmas ha sempre um professor fora de sala. Parte-
se do principio de que ndo estando todos os docentes em sala de aula, é possivel aos
professores destinarem um tempo de sua carga horéria didria ou semanal para organizacgao e
planejamento de atividades, elaboracdo de material e de relatérios e, dessa forma, esses
profissionais podem se envolver mais e melhor com seu trabalho pedagogico. Essa forma de
organizacao tem permitido as escolas escolher o professor referéncia, ou seja, aquele que
ficara maior parte do tempo na sala com as criancas e o professor de apoio, aquele que ficara
um periodo menor em sala de aula, bem como eleger o coordenador pedagdgico.

2 Segundo a portaria SMEDISMAD N 00897 o calculo dos cargos de professor por escolar devera ser definido da seguinte
maneira:

Art. 14 - O numero de cargos de professor da unidade escolar sera definido multiplicando-se o nimero de turmas da escola
por 1.5. (um e meio)

Paragrafo Unico - Para efeito do dimensionamento definido no caput do artigo, a fracdo sera considerada nimero inteiro.

Art. 15 - O nimero de horas para atividades de regéncia, projeto e coordenacgdes a ser distribuido entre os professores na
unidade escolar serd obtido multiplicando-se por 20 (vinte) o nimero de cargos de professor definido para a unidade escolar
conforme artigo anterior.

17



4. FUNDAMENTACAO TEORICA

4.1 Histérico da Literatura Infantil

Os primeiros registros da Literatura Infantil encontram-se na Novelistica
Popular Medieval, na india. De acordo com Cademartori (1994), a Literatura Infantil
constitui-se como género no seculo XVII, os primeiros livros infantis continham as historias
contadas oralmente. Eram obras de fundo satirico, escritas por intelectuais , que escondiam
através do mundo fantasioso, a luta contra a opressdo.Anteriormente a esse periodo, século
XVII, a sociedade ndo reconhecia a infancia como uma fase da vida inerente ao individuo,
pois a crianga era considerada como um adulto em miniatura, sua educagéo era disciplinadora
e punitiva. Dessa forma, os modos de agir, vestir, brincar, socializar e até trabalhar nédo
diferenciavam dos adultos.

Mesmo ndo havendo consenso entre os pesquisadores em relacdo a origem da
Literatura Infantil, € importante citar que Cademartori (1994) divide o periodo inicial em dois
momentos: a escrita e a lendaria. A lendaria nasce da necessidade que tinham as maes de se
comunicar com seus filhos, de contar coisas que os rodeavam, sendo estas apenas contadas,
ndo sendo registradas por escrito. Ja a escrita, é interessante destacar que os primeiros livros
para criancas surgiram no final do século XVI1I e durante o século XVIII.

Cademartori (1994) cita os livros que marcaram o inicio da Literatura Infantil, entre os
anos de 1628 e 1703: "Mé&e Gansa", "O Barba Azul”, "Cinderela"”, "A Gata Borralheira”, "O
Gato de Botas" e outros de Perrault. O autor cita outros escritores importantes nesse periodo:
Andersen, Collodi, Irmdos Grimm, Lewis Carrol, Bush.

O cenério em que aparece essa Literatura é composto por mudancgas que ocorriam na
sociedade do século XVII, repercutindo nas areas artisticas e sociais. Nesse contexto, destaca-
se a ascensdo da familia burguesa em contrapartida ao enfraquecimento das grandes
propriedades e da aristocracia fundiaria. Simultaneamente, observa-se a reorganizacdo do
ensino e a fundacgéo do sistema educacional burgués. A partir dai, foram criados e preparados
os livros especialmente para criangas, com intuito pedagagico.

Diante de todas essas transformacoes, a Literatura Infantil fez-se necessaria devido a
sua associacao com a Pedagogia, ja que as historias, prioritariamente, eram elaboradas para se

converterem em instrumentos dela e tambem, como divulgadoras de valores morais
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propagados pela sociedade da época. Desta forma, a literatura escrita tinha aspecto ético-
didaticos, em que se mostrava o individuo ideal, através de herdis e personagens romanticos
que representavam as qualidades e as virtudes a serem imitadas. Essas historias terminavam
sempre com prémios ou castigos recebidos por seus personagens.

Essa concepcdo maniqueista adotada pela Literatura que divide as personagens em
boas e mas, belas e feias, poderosas e fracas, passa a ser substituida nos anos 70, do século
XX, por uma valorizagdo da criatividade, da independéncia e da emocdo infantil,
acompanhando o chamado, pensamento critico e, segundo SILVEIRA (1997, p.149), "(...)
com énfase a crianca ativa, participante, ndo-conformista”.

No Brasil, de forma precursora, essa nova concepg¢do de Literatura Infantil ja estava
expressa na obra de Monteiro Lobato. Em seu primeiro livro "Narizinho Arrebitado™,Lobato
escreve para as criancas brasileiras historias com reconhecida qualidade literaria. E, em suas
historias, como o Sitio do Pica-Pau Amarelo, criangas e adultos vivem uma relacdo
harmoniosa, feliz e enriquecedora para ambos. Como afirma Coelho (1983), devemos tomar a
obra de José Bento Monteiro Lobato como um marco da literatura infantil nacional.

Percebe-se que nessa época a crianga, passa a fazer parte das agendas politicas de
discussbes nacionais e internacionais e dos movimentos sociais em prol da conquista de
direitos e da sua condicdo civil e juridica.

Da mesma forma que a concepcdo de crianga modifica-se ao longo dos tempos, 0
conceito de Literatura Infantil também se altera. Atualmente, tomando-se como base a
concepcao apresentada por Coelho (2000, p.27) a Literatura Infantil € vista, antes de tudo,
como arte: “fendmeno de criatividade que representa 0 Mundo, o Homem, a Vida através da
palavra. Funde os sonhos e a vida pratica; o imaginario e o real; os ideais e sua
possivel/impossivel realizacao”. Pode-se perceber que mesmo sendo destinado a um publico
em periodo de desenvolvimento, esse género artistico deve priorizar a criagdo de historias que
despertem a criticidade, a imaginacéo, e a liberdade do pequeno leitor, ao invés de obras que
se preocupem apenas com aspectos didaticos ou pedagogicos.

A Literatura Infantil Contemporanea, dentro dessa concepcao torna-se mais ampla e
importante, pois considera e favorece o desenvolvimento emocional, social, e cognitivo da
crianca. Segundo Abramovich (1997) quando as criancas ouvem histérias, passam a visualizar
de forma mais clara, sentimentos que tém em relacdo ao mundo. As historias trabalham
problemas existenciais tipicos da infancia, como medos, sentimentos de inveja e de carinho,

curiosidade, dor, perda, além de ensinarem infinitos assuntos.
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4.2 Importancia da Literatura Infantil na Educagéo

Partindo da concepgéo de crianca como ser social, historico e cultural e da importancia
da apropriacdo da linguagem como elemento de formacdo desse sujeito, a literatura infantil
contribui de forma significativa para o desenvolvimento infantil.

Como a literatura infantil prescinde do imaginario das criangas, sua importancia se da
a partir do momento em que elas tomam contato oralmente com as historias, e ndo somente
quando se tornam leitores. Desde muito cedo, entdo, a literatura torna-se uma ponte entre
historias e imaginacdo, ja que “é ouvindo historias que se pode sentir... € enxergar com 0s
olhos do imagindrio... abrir as portas a compreensdo do mundo”. (ABRAMOVICH, 1995,
p.17)

A Literatura Infantil, conforme ja se mencionou, surge dos contos populares, que se
tornaram fonte de inspiracdo de muitos autores atualmente reconhecidos. Nesse sentido,
Leonardo Arroyo um dos principais historiadores no campo da Literatura Infantil Brasileira,
(1990) considera a contacdo de histdria a génese da Literatura.

Contar histérias para criangas € uma atividade muito antiga e faz parte de muitas
culturas, além de ser uma atividade interativa e potencializadora da linguagem da crianca.
Resgatar ou promover essa pratica faz parte das teses de alguns autores, assim como Amarilha
(1997), defende que o acesso a contacdo de histérias como atividade que promove condicdes
de a crian¢a desenvolver sua habilidade discursiva, quando lhe é conferida a possibilidade de
recontar a historia, desenhar e identificar os personagens e outras formas de representacao.
Ainda segundo a autora, a medida que a historia € contada para crianca, a mesma adquire
comportamento de grande fascinio no seu envolvimento com o livro e o siléncio, esses
comportamentos sdo comuns somente entre aqueles que exercem uma grande intimidade com
livro.

Essa interacdo com a obra literdria acontece de diferentes formas, o que permite
apresentar estagios diferentes de leitura. Coelho (2000) enumera esses estagios em cinco,

classificando os em:

a) Pré-leitor, o qual abrange duas fases: - Primeira infancia (dos 15/17 meses aos trés anos) e
Segunda infancia (a partir dos 2/3anos): nesse estagio o individuo que ainda ndo tem a
competéncia de decodificar a linguagem verbal escrita, inicia o reconhecimento da realidade

que o rodeia principalmente pelos contatos afetivos e pelo tato, a imagem tendo predominio
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absoluto. Para essa primeira fase de construgéo do leitor, sdo indicados os livros de imagem,
sem texto verbal, para que o individuo possa por meio do reconhecimento de seqiiéncias de
cenas, tomar contato com alguns elementos estruturais da narrativa, como 0 espaco, as

personagens e o tempo;

b) Leitor iniciante (a partir dos 6/7 anos): o individuo comeca a tomar contato com a
expressao escrita da linguagem verbal; a curiosidade sobre esse universo cultural e 0 mundo
que se descortina por meio do reconhecimento da palavra escrita ganha algum espaco sobre a
imagem, sendo que a Ultima ainda deve predominar; € a fase de socializagdo e de

racionalizacéo da realidade;

c) Leitor em processo (a partir dos 8/9 anos): fase em que a crianca ja domina 0 mecanismo
da leitura; o conhecimento do mundo é agucado pela organizacdo do pensamento Idgico e a
motivacdo do adulto ainda € bastante importante;

d) Leitor fluente (a partir dos 10/11 anos): é a fase em que se consolida o dominio dos
mecanismos do ato da leitura, além de haver mais capacidade de compreensdo do universo
contido no livro; neste momento, desenvolve-se 0 pensamento hipotético-dedutivo e

atividades de reflexdo sdo importantes para o amadurecimento do leitor;

e) Leitor critico (a partir dos 12/13 anos): fase de total dominio do processo de leitura, pois o
individuo j& estabelece relagdes entre micro e macro-universos textuais, além de entender os
processos de semioses especiais presentes no texto; fase do desenvolvimento do pensamento
reflexivo e critico.

De acordo com essa classificacdo, o adulto ao oferecer um livro para crianca deve
estar atento ao seu desenvolvimento e ao seu grau de aquisi¢do da linguagem verbal e escrita,
ja que tais fatores indicam a intensidade de imersd@o no universo literario. Além disso, o autor
acrescenta que essas etapas ndo dependem exclusivamente de sua idade, mas sim do nivel de
maturidade desses fatores.

Tratando-se, mais especificamente, sobre o pré- leitor da Educacgdo Infantil, Coelho
(2000), também afirma que na pré-escola e em casa, é fundamental a presenca do adulto para
a orientacdo da brincadeira com o livro. A crianga comeca a descobrir o mundo concreto e o

mundo da linguagem através do livro.
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Levando isso em consideragdo, antes mesmo que as criancas aprendam a
decodificacdo dos codigos, é possivel a iniciacdo das mesmas as préaticas de leitura, desta
forma, quando aprender as letras, j& terdo contato com o verdadeiro sentido de ler, ou seja,
poderdo ir além das palavras escritas. Sobre isso Jolibert (1994, p. 15) nos chama a atencéo:
"E lendo de verdade, desde o inicio, que alguém se torna leitor e ndo aprendendo primeiro a

ler".

4.3 - Literatura Infantil nos Referéncias Curriculares e no Projeto Politico Pedagdgico da UMEI/Sao
Gabriel

Concebido como um guia de reflexdo de cunho educacional, destinado aos
profissionais que atuam diretamente com criancas de zero a seis anos, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), volume trés (Conhecimento de
Mundo), no eixo Linguagem oral e escrita, faz algumas referéncias relacionadas a Literatura
Infantil. Abordar-se-4 aquelas relacionadas aos objetivos desse eixo para as criangas de zero a

trés anos:

[...] promover a capacidade nas criancas de interessar-se pela leitura de historias”.
Enguanto no objetivo para as criangas de quatro a seis anos, observa-se: ...
familiarizar-se com a escrita por meio do manuseio de livros, revistas e outros
portadores de texto e da vivéncia de diversas situagcdes nas quais seu uso se faca
necessario; escolher os livros para ler e apreciar; escutar textos lidos, apreciando a
leitura feita pelo professor [...] (RCNEI, 1998. p.131)

O documento ainda faz um distincdo em relacdo a distribuicdo dos conteudos, de
acordo com a idade. Sendo que para as criancas de zero a trés anos 0S mMesmos Sao
apresentados em um unico bloco, porém para as criancas de quatro a seis anos 0s conteddos
sdo distribuidos em trés blocos: Falar e Escutar, Pratica de leitura e Préatica de Escrita.

E possivel notar que mesmo fazendo referéncia a importancia do ato da leitura, como
ato cultural e social, percebe-se uma énfase um pouco sutil em relagdo a importancia da
formacéo do leitor numa perspectiva prazerosa com a leitura. Como se observa no Referencial

Curricular Nacional para a Educacéao Infantil:
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Préticas de leitura para as criangas tém um grande valor em si mesmas, ndo sendo
sempre necessarias atividades subseqiientes, como o desenho dos personagens, a
resposta de perguntas sobre a leitura, dramatizacdo das histérias etc. Tais atividades
s6 devem se realizar quando fizerem sentido e como parte de um projeto mais
amplo. Caso contrario, podemos oferecer uma idéia distorcida do que é ler.
(RCNEI,1998. p.141)

Analisando o Projeto Politico Pedagogico - PPP da UMEI/S&o Gabriel, instituicdo em
que ocorreu a intervencao, verifica-se que as areas dos conhecimentos seguem a organizagao
de acordo com O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil: Linguagem Oral e
Escrita, Matematica, Movimento, Artes Visuais, MUsica e Natureza e Sociedade.

O documento propde um trabalho dessas &reas de forma interdisciplinar, atraves de
experiéncias significativas para a crianca e respeitando a faixa etaria, o ritmo, a cultura em
que cada uma esta inserida.

De forma bem resumida, o PPP n&o cita a importancia do trabalho de formagéo do
leitor através da apreciacdo e gosto pela leitura de obras de Literatura Infantil. Apenas sugere
a criacdo de condicOes ao desenvolvimento da linguagem, através de situacdes diferentes para
a crianca, como contar histéria, dar um recado, explicar um jogo ou pedir informacéo.
Observa-se nesse documento uma preocupacdo com as questdes relacionadas ao letramento,
porém deixa claro o trabalho de formacgdo do pré-leitor, através de praticas mediadas por

leituras literarias.
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5. PLANO DE ACAOQ: [ Pequenos leitores em casa e na escola]

5.1. Informagdes gerais sobre o plano de agéo

O plano de acdo “Pequenos leitores em casa e na escola”, foi criado para ser
desenvolvido em uma turma da Educacdo Infantil em parceira com as familias, visando a
organizacdo de instrumentos de acdo/investigacdo. A andlise dos resultados desses

instrumentos teve a pretensdo de responder as seguintes questdes:

1. Quais séo as concepcdes de leitura, especificamente em relacdo ao ato de contar histdrias,
concebidas pela escola e pelas familias de uma classe da UMEI- Oswaldo Fran¢a Junior,
formada por vinte criancas com idade entre quatro a cinco anos idade, no ano de 2010?

2. Quais sao as praticas de leitura desenvolvida pelas professoras que lecionam nas turmas de
quatro a cinco anos de idade desta UMEI?

3. Quais sdo as praticas de leitura presentes nos cotidianos das familias das criangas da turma
pesquisada?

4. Como o curriculo oficial da instituicdo concebe a leitura na etapa entre zero a seis anos de
idade?

5. Como se deram as préticas familiares e escolares de contacdo de histdria promovidas pelo

plano de intervengédo?

Esse plano de intervencdo pedagdgica serviu como subsidio para esta pesquisa
qualitativa. O plano de acdo foi desenvolvido no ano de 2010 em uma turma do turno da
tarde, com criancas de quatro a cinco anos. Para a realizagcdo das etapas iniciais desta
pesquisa-acdo, utilizaram-se entrevistas contendo questdes relacionadas as concepcdes que as
familias das criancas e professores da escola tinham sobre a leitura.

A etapa seguinte constitui-se numa reunido de sensibilizagcdo das familias para a

utilizacéo do kit-literario *pelas criancas.

8 O kit literario é uma acéo da politica municipal que pressupde a compra de livros literarios por ano para todos os alunos da
rede pablica municipal e para as instituicdes conveniadas com a PBH e visa melhorar o processo de leitura e alfabetizagdo
dos alunos assegurando um acervo literario para cada aluno matriculado. Foi criado em 2008 e passou a ser entregue aos
alunos e suas familias no inicio do ano letivo de 2009.
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A Secretaria Municipal de Educacdo € responsavel pela escolha dos livros que irdo
compor o Kit Literdrio que, anualmente, é distribuido aos alunos da Rede Municipal de
Educacao, visando oferecer material de primeira qualidade, com obras literarias consagradas e
de reconhecida qualidade, de diferentes géneros literarios abordando temas como
solidariedade, cultura, arte, questfes étnico-raciais, meio ambiente, cidadania e classicos da
literatura. Os Kits buscam respeitar a faixa etéaria de cada estudante, dos bebés aos adultos. As
obras indicadas sdo analisadas e selecionadas por uma comissdo formada por representantes
da Secretaria Municipal de Educacdo, da Fundacdo Municipal de Cultura e por trés
consultores especialistas em literatura.

Cada crianga matriculada na Rede Municipal de Educacédo, em especifico na Educacao
Infantil de trés a cinco anos e onze meses, em 2010, recebeu dez exemplares. Os kits foram

montados a partir dessas listas reproduzidas a seguir:

KIT LITERARIO - 2010

EDUCACAO INFANTIL 3 A5 ANOS E 11 MESES -A

N° | OBRA ISBN

1 | ABC / Tatiana Belinky escreveu; Giselle Vargas ilustrou — Sdo | 858804403x
Paulo: Editora Elementar, 2001.

2 | Catarina e Josefina / (texto e ilustragdo) Eva Furnari. - Belo | 978857208001
Horizonte, MG: Formato Editorial, 1990. (Colecdo As meninas) | 9

3 A Bela Adormecida-Mae Nevada / Maria Heloisa Penteado; | 850804240x
[traducdo Dante Pignatari]. - 72 ed.: Atica, 2006. (Colecdo
Contos de Grimm)

4 | Dendeledo / original de Don Freeman; texto em portugués Stella | 850061109x

Leonardos. - Rio de Janeiro: Ediouro, 2003.

5 | Fome de Urso / Heinz Janisch; traducdo José Feres Sabino, | 978857412204
ilustracGes Helga Bansch. - Sdo Paulo: Brinque-Book, 2007. 5

6 | Gigi Balanganda / texto de Karin S& Rego; ilustracfes de Daniel | 8586303461
Kondo — 32 ed. - S0 Paulo: Escrituras Editora, 2003

7 | Jodozinho e o pé de feijao / recontado por Ruth Rocha; | 8532252079
ilustracbes de Roberto Weigand. - Ed. Renov. - S&o Paulo: FTD,
2004. (Colecéo Ié pra mim)
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8 | Nosso gato desbotado / Tereza Yamashita & Luiz Bras; | 8574162728
ilustracdes Graga Lima. - S&o Paulo: Callis ed., 2006.

9 | O dia-a-dia de Dadd / Marcelo Xavier. - Belo Horizonte: | 978857208039
Formato Editorial, 1987. (Colecdo Conte outra vez) 2

10 | O menino e a gaiola / Sonia Junqueira; ilustracbes Mariangela | 978857526308
Haddad. - Belo Horizonte, MG: Auténtica Editora, 2008. | 2
(Colecdo Histdrias do Coracéo)

11 | A Bonequinha Preta / Alaide Lisboa de Oliveira; ilustragdes: Ana | 8532906729
Raquel — Belo Horizonte, MG: Editora L&, 2004. (3?2 edi¢éo)

12 | Dia de chuva / Ana Maria Machado; ilustracdes, Nelson Cruz. - | 8516031209
Sao Paulo: Moderna, 2002.

13 | Erauma vez um ovo / [texto e ilustracGes] Marco Carvalho. - Rio | 8599105221
de Janeiro: Zit Editora, 2006.

14 | Jodo Trapalhdo- O soldadinho de chumbo / Mary Franca, Eliardo | 8508043058
Franca. - 62 ed.: Atica, 2004. (Colecdo Contos de Andersen)

15 | O rei de quase-tudo / texto e ilustracdo de Eliardo Franca — Juiz | 8589907171
de fora, MG: Mary e E. Franca, 2004 / Zit Editora

Fonte:http://www.pbh.gov.br/educacao

KIT LITERARIO - 2010

EDUCA(;AO INFANTIL 3 A5 ANOS E 11 MESES B-

N° | OBRA ISBN

1 | Os trés porquinhos / projeto de Sophie Pons-lvanoff; ilustracbes | 8526216600
de Béarbara Nascimbeni; traducdo de Ana Maria Machado. - Séo
Paulo: Scipione, 1997. - (Conto ilustrado)

2 | Pé de Letra / Mério Ricardo Reis do Vale; ilustracBes do autor. - | 9788571532113
Belo Horizonte: RHJ, 2007.

3 | Se as coisas fossem mées / Sylvia Orthof escreveu; Ana Raquel | 9788520920213
ilustrou. - 2.ed. - Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2007.

4 | S6 meu / Mario Quintana; ilustracbes Orlando. - S&o Paulo: | 9788526012530

Global, 2007
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5 | Vaca branca, mancha preta / Pablo Bernasconi; ilustragdes do | 8599520253
autor. - S&o Paulo: Girafinha, 2006

6 9788576352921
Breno! Breno! / Thais Linhares; ilustragdes Sandro Dinarte - Séo
Paulo: Larousse do Brasil, 2008

7 | Clara / llan Brenman; ilustracbes Silvana Rando - Sdo Paulo: | 9788574121758
Brinque Book, 2007.

8 | Hipo pode nadar / Pablo Bernasconi. Tradugdo de Fabiana | 8599520296
Werneck Barcinski. Sdo Paulo: Girafinha, 2006

9 | Meu primeiro dia de aula / Maritxell Marti; ilustracbes de Merce | 8576667230
Gali; traducdo de Luisa Morttara. Sdo Paulo: Escala, 2004.

(Colecgdo Tris-Tras)

10 | O Guloso / Lilian Sypriano; ilustracbes Claudio Martins - Belo | 858674056X
Horizonte: Compor, 2005.

11 | O Vira-lata Filé / Claudia Ramos - Sdo Paulo: Paulinas, 2004. | 8535612815
(Colecéo dedo mindinho)

12 | Ovelha Raquel / Raquel Prestes; ilustracbes Jefferson Galdino - | 9788576731238

Sao Paulo: Noovha América, 2007

13 | Roda de letrinhas / Nye Ribeiro; ilustragdes Elma - 22 ed. - | 8589598047
Valinhos, SP: Roda & Cia, 2004.

14 | Rodrigo porco-espinho / Fanny Joly; ilustracGes de Rémi Saillard. | 9788588159853
Séo Paulo: Biruta, 2007

15 | Um, dois, trés, quatro... / Alcy - Belo Horizonte: Formato, 2001. | 8572082905
(Colecdo Unidunité)

Fonte: http://www.pbh.gov.br/educacao

Na terceira etapa do plano de acdo, foi implantada, no contexto escolar da classe
participante do projeto, a pratica de contacdo de historias.

Além da contacdo da historia, fazia parte dessa pratica de leitura, a criacdo de
momentos para reflexdo critica por parte das criancas em relacdo a sua apreciacao da historia,
bem como momentos de reconto dos textos literarios lidos. No dia seguinte era realizado o

reconto coletivo da historia lida.
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Outra atividade que integrou o plano de agéo foi a criagédo do Clube de Leitura, que
contou com participagédo dos familiares. Primeiramente, cada crianga emprestava para a escola
um ou mais livros de literatura infantil, para o acervo do Clube da Leitura. A cada sexta-feira
cada crianca escolhia uma obra e a levava para casa, juntamente com o portfélio do Clube de

Leitura (figura 1).

Figura 1: Capa do Portifélio do Clube de Leitura

LEITURA
EM

FAMILIA

Esse portfdlio retornava preenchido pelo familiar que contava a historia para a crianca.
Nele havia questBes ( anexo 1), relacionadas a identificacdo da obra, o grau de parentesco do
familiar da crianca, a apreciacdo da mesma em relacéo a historia lida, local e periodo do dia
em que a histdria fora contada, reconhecimento ou ndo do familiar da historia contada.

Além destas, outras experiéncias de leitura foram inseridas neste plano de acéo, tais
como: visita a biblioteca da escola pélo; os momentos de livre exploracdo dos livros e outros
portadores de texto; visita a uma editora para participar de atividades realizadas por essa
empresa, incluindo dentre outras atividades de contacdo de histéria; e também foram

~ 9

observados os momentos de “Roddo” em que todas as turmas se encontram para participarem
de atividades artisticas e culturais, dentre elas teatro, danca, contacdo de historia, dentre
outras.

Concomitantemente foram selecionadas bibliografias referentes a importancia da
leitura, a arte de contar historias, a relacdo familia-escola e Literatura Infantil para
embasamento tedrico das questdes investigadas.

Ao final da intervencao foi proposta uma avaliacdo das préaticas de leitura em parceria
com a familia, com intuito de analisar a ocorréncia ou ndo de mudancas nas préaticas de leitura
da crianca. Os registros do desenvolvimento do plano de acdo foram feitos a partir de

anotacdo das observacOes sobre os comportamentos das criangas, sobre as agOes das
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professora- pesquisadora e de impressdes sobre elas, além de haverem sido fotografados
filmado atividades e situacdes de aprendizagem que integraram o plano de agéo.

5.2. Contextualizagéo da turma pesquisada

E uma turma composta por vinte criancas entre quatro a cinco anos de idade, ou seja
nascidas entre (19/05/05 a 29/04/06). Dentre elas, doze criangas sdo meninas e 0ito meninos.
Essas criancgas, no inicio do ano letivo, apresentaram uma relacéo diferenciada com escola, ja
gue nove iniciaram o periodo de escolarizacao este ano, ou seja vivenciavam, pela primeira
vez, esta experiéncia, enquanto os outros onze ja tinham histérico escolar, por freqlientarem,
no ano anterior, essa mesma UMEI.

Diante dessa, realidade o periodo de adaptagdo foi diversificado, sendo que para a
maioria das criancas ela ocorreu de forma tranqlila durante a primeira semana letiva, porém
para duas foram necessarias mais de duas semanas para superar o choro, a inseguranca e a
separacgdo das familias.

De acordo com o planejamento pedagdgico para o0 ano de 2010 no turno da tarde,
todas as salas desde o bercario até as turmas de cinco a seis anos, elegeram um nome para a
turma. As criancas da turma pesquisada deram sugestbes, tendo sido realizada a votagdo
primeiramente, com os alunos e em seguida, com as familias. O nome escolhido pelos alunos
e as familias foi “Turma do Baldo Magico”.

Em julho, a sala recebeu um aluno novato, na vaga de uma aluna que foi transferida
para a rede particular. Uma crianca, durante o primeiro semestre, apresentou mais infreqliente
do que presente no processo. A familia justificou as faltas, citando a distancia de onde
moravam até a escola. Em outubro a familia desistiu da vaga da crianca. A turma encerrou o
ano com dezenove alunos.

As atividades incluidas no curriculo dessa turma estdo relacionadas aos cuidados de
higiene e alimentacdo que ocorrem de maneira integrada as atividades relacionadas ao
desenvolvimento da linguagem escrita; do conhecimento da natureza, da sociedade e da
cultura; dos conhecimentos matematicos; do desenvolvimento do corpo e do movimento; das
vivéncias de préticas artisticas e musicais.

Os espagos utilizados para o desenvolvimento dessas préaticas sdo bem diversificados

desde sala de aula, brinquedoteca, corredores, parquinhos, refeitorio, banheiros, areas
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externas, escola-p6lo, necesséarios para a ampliacdo dos conhecimentos e vivéncias das
criangas. Existe também a ressignificacdo dos espagos, como no caso da entrada da escola que
é utilizada também para momentos coletivos, que contam apresentacdes culturais e artisticas,

sendo também usado para encontros com as familias.

5. 3- Apresentacdo e analise dos dados

5.3.1 - Perfil das familias

Inicialmente, no primeiro encontro com as familias, realizado em margo, numa manha
de sébado, estiveram presentes apenas oito responsaveis, sendo cinco de alunos novatos na
escola e trés de alunos de matriculas renovadas. Outra observacdo importante a ressaltar é o
fato de todos os representantes familiares serem do sexo feminino.

Os encontros com as familias sdo momentos significativos para a relagdo familia-
escola, na promocdo do desenvolvimento das criancas. Essa relacdo tem sido tema de
pesquisa de alguns autores preocupados com os fatores que interferem nessa parceria.
Macedo(1996), enumera diversos fatores que influenciam nesta relacdo. Segundo essa autora,
essa é uma relacdo permeada pelos mais diversos fatores: o sofrimento dos pais por afastarem
seus filhos de si mesmos; os desejos de que a escola Ihes ofereca o melhor, em todos o0s
aspectos; a necessidade da garantia dos melhores cuidados para com as criangas; os ciimes
gue sentem os pais ao dividirem os filhos com os professores; 0 medo do fracasso escolar; as
projecdes dos proprios fracassos compensados através dos filhos; o pouco interesse pela vida
escolar dos filhos; as superexigéncias dos pais; as atitudes de aceitacdo ou ndo dos filhos; as
questBes de rejeicdo ou negligéncia; as dificuldades pessoais dos pais; 0 contexto sécio-
econémico-historico em que se fundamenta a familia; a permissividade ou o autoritarismo; as
relacfes de amor e hostilidade; a violéncia contra os filhos, ou entre familiares; as atitudes,
padrdes e valores morais da familia; o relacionamento entre casal e filhos; doencas, separacdo,
desemprego; os diferentes modelos de organizacao familiar. (Macedo, 1996, p.12)

Nesse sentido, encaminhar praticas de cooperagdo com a familia, apesar de

representar um grande desafio, pela sua potencialidade foi um dos objetivos desse trabalho, no
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sentido de estabelecer trocas de informagdes, procedimentos e atitudes, dentro da perspectiva
do respeito mutuo.

Mesmo ndo estando presentes, no primeiro encontro, todos 0s representantes
familiares das criancas, fez parte da pauta da reunido a proposta de participacao de todas as
criangas e das familias no projeto de acdo dessa pesquisa. As méaes presentes aceitaram
participar do projeto. Ainda de forma muito timida, uma mé&e sugeriu enviar outros livros que
ndo fossem do Kit-literario recebido naquele ano, para evitar a repeticdo de exemplares. Duas
maées fizeram relatos referentes a contacdo de historias que realizam com as criancas.

Outro elemento que proporcionou uma maior caracterizacdo das familias, pesquisadas
e atendidas na instituicdo de educacdo infantil, foram as respostas dadas, pelos pais ou mées
das criancas, as perguntas do questionario (Anexo2).

Dos vinte questionarios entregues, dezenove foram respondidos, enquanto um ndo foi
possivel executar ja que a crianca foi transferida para uma escola particular. De acordo com
os dados coletados, as familias pesquisadas apresentaram uma diversidade grande nos
aspectos socioeconémicos, padrao de vida, praticas culturais e praticas de leitura, conforme
tabelas abaixo:

Tabela 1- Referente ao grau de parentesco dos entrevistados.

Grau de Respondente do questionario %
parentesco
Mae 17 89%
Pai 02 11,0
Total 19 100,0

Fonte: Questionario respondido pelas familias

Esse dado mostra uma participacéo quase que exclusiva da figura materna na pratica de
contacdo de histdrias e, podemos inferir, que € um fendmeno que se estende a outras

atividades escolares do filho(a).

Tabela 2- Referente ao estado civil dos entrevistados.

Estado Civil Mée Pai
Casado(a) 9 2
Solteiro(a) 6 0

Divorciado(a) 2 0

Total 17 2

Fonte: Questionario respondido pelas familias
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O estado civil dos responsaveis demonstra uma situacdo diversificada em relagédo
constituicdo familiar, ja que das dezenove familias entrevistadas, onze convivem no mesmo

ambiente familiar com a presenca conjunta do pai e da mae.

Tabela 3- Referente a naturalidade dos entrevistados.

Entrevistados Percentual

Belo Horizonte 12 63%

Outras cidades de Minas 4 21%
Gerais

Outros cidades de outros 3 16%
estados

19 100%

Total

Fonte: Questionario respondido pelas familias

E importante ressaltar que 84% dos entrevistados sdo naturais de Minas Gerais, sendo
gue os 16% restantes sdo naturais da regido nordeste do Brasil, especificamente dos Estados

da Bahia, Alagoas e Ceara.

Tabela 4- Referente ao nivel de escolaridade do pai e da mée das criangas

Pai Mae | Percentual
total %
Analfabeto(a) 3 1 10,0%
Ensino Fundamental Completo 3 1 10,0%
Ensino Fundamental Incompleto 9 8 45,0%
Ensino Médio Completo 3 6 25,0%
Ensino Médio Incompleto 1 2 7,5%
Ensino Superior Completo 0 1 2,5%
Ensino Superior Incompleto 0 0 0
Total de entrevistados 19 19 100,0%

Fonte: Questionario respondido pelas familias

O questionario foi respondido por apenas um responsavel, mesmo assim foi possivel
identificar através das respostas a escolarizacdo dos outros pais. Considerando o total de
trinta e seis pais das criangas atendidas, 11% sdo analfabetos. O indice de escolarizacdo que
concentra a maior quantidade de pais € o Ensino Fundamental Incompleto com 45% dos pais,

incluindo pai e mée. Ainda podemos observar que apenas 30% ingressaram no Ensino Médio,
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porém 9% ndo concluiram o0 mesmo e apenas um responsavel possui curso superior. Esse

responsavel € uma mae e a sua formagdo académica € em Normal Superior.

Tabela 5- Referente a ocupacéo profissional do entrevistado

<
Q2
@D

Ocupacdo Profissional Pai

Do lar

Profissional Liberal
Cabeleleira(a)

Operador(a) de Telemarketing
Desempregado(a)

Auxiliar de Escritério
Ascessorista

Procurando emprego pela 12 vez
Auténomo (a) 1
Seguro Operacional
Total 2 17

PRk NN e~

[N

Fonte: Questionario respondido pelas familias

De acordo com as ocupacdes citadas pelos entrevistados os pais exercem profissdes
diferenciadas e de baixos rendimentos. Outro dado importante refere-se ao mesmo indice de
40% de maes empregadas e de 40% de mées que trabalham no lar. Os outros 20% das mées
estdo a procura de emprego. Esse dado revela a necessidade da mulher entrar no mercado de

trabalho, ja que 60% das mées trabalham ou estdo a procura do mesmo.

Tabela 7- Referente a constitui¢do familiar

Constituicdo Familiar N° Percentual
Nuclear Simples 13 70 %
Monoparental Extensa 4 20 %
Monoparental Simples 2 10 %
Total 19 100 %

Fonte: Questionario respondido pelas familias

Souza e Peres (2002), ao descreverem no ano de 2001, sobre os desenhos familiares,
treze tipos de constituicdo familiar. Observando essa descricdo feita por essas autoras,
diriamos que, de acordo com a analise dos dados dos entrevistados, foram identificadas trés

formas de configuragdo familiar. O predominante, para 70% dos entrevistados, foi o desenho
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familiar denominado de Nuclear Simples, formado por um casal e seus filhos. Outro desenho
familiar seria 0 a chamada constituicdo familiar Monoparental Simples que se organiza em
torno da figura materna, porém a mée ndo tem companheiro residindo na mesma casa. Apenas
10% das criancas atendidas tém a familia estruturada dessa forma. O terceiro tipo familiar
descrito por 20 % dos entrevistados indica a formacdo de familias Monoparentais Extensivas
ja que além de residirem com a me e o0s irmaos, sdo agregados outros adultos: como avés e
tios.

Considerando a familia a primeira instancia socializadora da crianga, compreender e
conhecer essas realidades torna-se indispensavel, j& que o processo de humanizacdo da
crianca tem inicio na familia, independentemente da forma como ela se constitui. Além disso,
se nosso objetivo é trabalhar em parceria com as familias, é fundamental conhecer sua

estrutura.

Tabela 8- Referente a moradia

N° de moradia | Percentual %
Casa propria 9 48,0
Casa de aluguel 6 31,0
Casa cedida 4 21,0
Total 19 100,0

Fonte: Questionario respondido pelas familias

Além do desemprego, os problemas relacionados a habitacdo ainda afetam muitos
brasileiros. Podemos observar isso, nos dados dos entrevistados, ja mais da metade das

familias 52%, ndo tém casa propria.

Tabela - Referente aos bens de consumo que os entrevistados possuem.

N° de bens de | Percentual %
€oNsumo
Apenas um Televisor 13 70,0
Mais de um televisor 6 30,0
Computador 6 30,0
Maquina de lavar 14 75,0
Video cassete 3 15,0
DVD 14 75,0
Geladeira 19 100,0
Carro 3 15,0
Aparelho de som 11 60,0

Fonte: Questionario respondido pelas familias
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A televisdo € um bem de consumo existente em todas as casas dos entrevistados,
sendo que 30% delas possuem mais de um aparelho de TV. Outro bem de consumo presente
em todas as casas das criancas foi a geladeira. O carro ainda € um bem de consumo para
poucas familias, ja que apenas 15% tém acesso a ele. O video cassete ocupa juntamente com o
carro os indices mais baixos de material adquirido, estando presente em apenas 15% das
casas. Ao contrario, o0 DVD esté juntamente com a geladeira em segundo lugar em relagéo
aos bens mais consumidos pelos entrevistados.

Tabela n°10- Referente as praticas culturais do entrevistado

N° de praticas culturais Percentual %

Assistir TV 19 100,0
Escutar musicas 19 100,0
Ouvir ou contar historias 15 80,0
Ir a exposicdes e feiras 08 42,0
Conectar-se a Internet 08 42,0
Ir ao cinema 08 37,0
Ir ao teatro 04 21,0
Ir a biblioteca 04 21,0
Ir a0 museu 01 50

Fonte: Questionario respondido pelas familias

A masica e os programas de televisdo fazem parte do dia a dia de todos os
entrevistados. Em segundo lugar, os responsaveis pelas criangas ocupam seu tempo com
praticas de ouvir e contar histérias. Ocupando os indices mais baixo, em ordem decrescente,
estdo as visitas ao cinema, teatro, e a0 museu. Essas sdo praticas pouco usuais dos

entrevistados. Ressalta-se ainda, a forte concentracdo da pratica de assistir televisdo pelos
responsaveis.

Tabela 11- Referente as préticas de leitura do entrevistado

N° de préticas Percentual %
de leitura
N&o gostam de ler 02 10,0
Gostam de ler 17 90,0

Fonte: Questionario respondido pelas familias
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Tabela 12- Referente as pessoas que incentivaram o entrevistado a ler.

N° de pessoas que Percentual %

incentivaram a ler
Familares 08 47,0
Professor(a) 04 23,0
N&o relatou 02 12,0
Familia e Professor(a) 01 6,0
Professor e Colegas de trabalho 01 6,0
Total 17 100,0

Fonte: Questionario respondido pelas familias

A familia influenciou 53% dos entrevistados no incentivo a leitura, enquanto 0s
professores tiveram a segunda maior participacdo no incentivo a leitura, entretanto, essa
participacdo € bem menor, para apenas 35% dos responsaveis. Importante destacar que apenas
um entrevistado citou ambas as instituicdes: familia e escola como responsaveis pelo
incentivo a leitura.

Esses dados mostram que existem acOes de incentivo a leitura tanto por parte das
familias, quanto por parte dos professores. Faz-se necessario, também um reflex&o em relagdo
a influéncia dos professores no processo de despertar nas criancas o gosto pela
leitura. Considerando que essa € uma tarefa primordial do professor, mesmo nédo
sendo exclusiva dele, o indice de 35% dos entrevistados serem influenciados por professores
pode ser considerado baixo.

A leitura realizada pelos entrevistados inclui livros de auto-ajuda, religiosos, de
Literatura Infantil e Juvenil, jornais e livros didaticos.

As obras lidas, nos trés altimos meses, pelos entrevistados foram: “A ilha perdida”,
“Depois daquela viajem”, “Pais Brilhantes, professores fascinantes”, “Didrio de um
adolescente”, “Enigma”, “Noite escura”, “ O labirinto da besta”, “ Sonhos: Psicologia
segundo o espiritismo”, “Entre os monges do Tibet”, “Violetas na janela”, “Biblia”, “Vidas
secas”, “Um amor de verdade”, “Qual ¢ a sua obra”, “Saindo da caixa”, “Feliz ano velho”,
“Capitaes da areia”, “ O segredo”, “Agosto”, “Uma vida de peso”, “A ilha de Jackson”, “A fé
de Abrado” e “Nos passos de Jesus”.

Dentre os livros citados pelos responsaveis a obra ‘“Noite Escura” ¢ um livro da
Literatura Infantil e faz parte dos exemplares do Kit-literario, recebido pelas criancas no més

de marco.
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O livro “Violetas na janela” ¢ um romance da Literatura Espirita, e foi citado por dois
entrevistados. Das 23 obras indicadas, sete livros correspondem a obras religiosas, a
Literatura Infanto-Juvenil esteve presente em sete livros, quatro obras tratavam de tematicas
de auto-ajuda, outros quatro livros eram literarios, e apenas um exemplar destinava-se a
leitura didética.

As obras literarias aparecem em hierarquia superior aos demais. Os textos religiosos
aparecem como segunda indicacdo de obras apreciadas. Os entrevistados que gostam de ler
apresentaram uma diversidade em relacdo aos tipos de leitura. Nesse sentido, considerar as

diversas possibilidades de praticas de leitura € um caminho para a formacao de leitores.

Tabela 13 - Referente a freqliéncia que o entrevistado usa o computador

Uso do computador N° Percentual %
Nunca 10 55,0
Frequentemente — uma vez por semana 1 5,0
Regularmente — mais ou menos uma vez por 2 10,0
més

Muito frequentemente — todos os dias ou mais 6 30,0

de uma vez ao dia

Total 19 100,0

Fonte: Questionario respondido pelas familias

Tabela 14 — Referente a quantidade de livros de Literatura Infantil, existentes no domicilio do
entrevistado.

N° de obras de Literatura | Familia de alunos Familia de alunos de Percentual
Infantil novatos na escola matriculas renovadas total %
Menos de dez livros 1 4 26,0
Dez a quinze livros 5 3 43,0
Dezesseis a dezenove 1 0 5,0

A partir de vinte livros 0 2 10,0
Possui livros, mas ndo indicou 1, 2 16,0
quantidade

Total 8 11 100,0

Fonte: Questionario respondido pelas familias

Analisando esses dados, nota-se que 65% dos domicilios dos alunos de matriculas
renovadas possuem menos de vinte livros infantis. Considerando-se que a cada ano a
prefeitura entrega um Kit Literdrio composto por dez livros, para as criangas de trés a cinco

anos e onze meses, esperava-se gque essas criangas tivessem em casa as vinte obras literarias
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recebidas. Entretanto, isso ocorreu apenas com duas familias, sendo que uma declarou ter
vinte livros infantis e a outra possui trinta obras.

Quanto aos alunos novatos, 75% das residéncias, possuem de dez a dezenove livros de
literatura infantil. Sendo que apenas em uma moradia, existem menos de dez livros. Isso
sugere que nesta casa, o Kit literario recebido no inicio do ano, ndo esta mais completo.

Verificou-se uma diversidade das familias em relacdo a preservacdo das obras de
Literatura Infantil, recebidas no inicio do ano letivo de 2010. Apesar dessas diferengas nota-se
um dado importante, todas as familias possuem livros para criancas. Nesse sentido, pode-se

dizer que as criangas, mesmo de forma diferenciada, tém tido acesso a Literatura Infantil.

Tabela n°15 — Referente a opinido do entrevistado
em relagdo ao aprendizado da leitura e da escrita
na Educacéo Infantil.

N° %
Concordo 19 100
N&o concordo 0 0
Na&o sei 0 0
Total 19 100

Fonte: Questionario respondido pelas familias

Todos os entrevistados consideram importante que a crianca aprenda a ler e escrever
na Educacdo Infantil. O aprender a ler e escrever apresentou varias concepcdes, tais como: um
direito civil da crianga: “Concordo porque ¢ um direito dela”. Parte de um aprendizado maior:
“Nao so ler escrever , mas também outras coisas“. Uma forma de preparo para o nivel

seguinte de educagdo: “para que possa estar melhor preparado para o Ensino Fundamental.”

5.3.2. Praticas culturais das criancas fora da escola

Ainda de acordo com as informacdes citadas pelos entrevistados, foi possivel descrever, de
forma breve, como as criangas ocupam o seu tempo fora do espago escolar. Esses dados

permitiram desvendar um pouco do mundo social e cultural dessas criancas.
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Gréfico 1 - Brincadeiras preferidas pelas criancas fora do espaco escolar.
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As brincadeiras de rua tdo presente na infancia de muitas pessoas, atualmente
participam cada vez menos do dia a dia das criancas. Como revelam os dados, esse tipo de
atividade, segundo informacdo do adulto entrevistado, ocupa o ultimo lugar na preferéncia das
criangas.

Brincar com brinquedos tem sido a brincadeira preferida de 95% das criangas. Por
outro lado os jogos, brinquedos pedagdgicos, importantes para o desenvolvimento intelectual
e social da crianca, ndo parecem ser atividades tdo atrativas para a crianga no contexto fora da
escola. Esse dado torna-se relevante, considerando que 0s jogos, no contexto escolar, s&o uma
das atividades apreciada pela maioria das criancas.

Incluir nas atividades escolares praticas de brincadeiras de rua e jogos favorece a

ampliacdo das vivéncias do brincar em suas diversas vertentes.
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Gréfico 2 - Brincadeiras preferidas pelas criangas fora do espago escolar.
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A interacdo das criancas nos momentos de brincadeira concentra-se nas relagdes com
outras criancas das familias. Segue-se de perto a brincadeira que se faz solitariamente, nesse
caso, metade das criangas brincam sozinhas. Chama atencéo a participacdo dos adultos nas
brincadeiras de oito criancas. Apenas uma minoria, duas criancas tém a possibilidade de
ampliar suas relacbes nos momentos de brincar.. Esse Ultimo dado, pode estar associado a
diversos fatores sociais, tais como: a crianca ser o Unico filho(a) e morar apenas com a mae,
questBes relacionadas a violéncia urbana e a seguranca das crian¢as nos espagos publicos.
Mas, diante da incerteza fica a pergunta: Por que essas criangas brincam sozinhas.
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Grafico 3- Atividades realizadas aos finais de semana.
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Os dados mostram como a TV assume, na vida de 90% das criancas, um papel central
na questdo do entretenimento. Enquanto as praticas culturais: cinema e teatro, nunca foram
vivenciadas pelas criangas. Esse dado revela a importancia de a escola favorecer que as
criancas assistam filmes na tela de um cinema, que possam ver as cortinas se abrirem para a
apresentacdo de um espetaculo ou peca de teatral.

Ao mesmo tempo, nota-se que 27% das criangas ja brincam no computador, dado
relevante ja que estamos investigando contextos de criangas de quatro anos de idade, em
processo de alfabetizagdo. Mais uma vez fica a indagagdo, como essas criangas utilizam o
computador para brincar? E preciso considerar que o uso da internet, em especial pela crianca,
requer certos cuidados ja que 0 acesso € aberto a todo tipo de imagem e informacGes. Esse
instrumento pode causar sérios problemas para crianga, caso sua utilizacdo ndo seja

monitorada e adaptada para sua idade.
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Gréfico 4 - Atividades que nunca freqiientaram.
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Tendo em vista o0 tema da pesquisa, é importante comentar o dado alarmante de

nenhuma das criancas ter ido a uma biblioteca. Como motivar as criancas a manusear, folhear,

os livros se elas ndo freqlientam espacos nos quais poderiam conhecer muitas obras, utiliza-

los sem nenhum custo. Assim como oferecer livros a crianca é importante para a sua

formacdo como leitor, proporcionar a ela o conhecimento acerca de onde o livro é

confeccionado, onde podemos pega-lo emprestado, e onde também podemos compra-lo, bem

como conhecer autores, corresponder-se com eles, sdo praticas que ampliam o conhecimento

das criancas em relacdo ao universo da escrita.

Gréfico 6 - Tempo diério de assistir TV.
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As criangas passam mais de 1/5 do dia assistindo TV. Considerando as especificidades
da idade em que se encontram, pode-se afirmar que é um periodo muito longo destinado a
essa atividade. Faz-se necessario obter conhecimentos cientificos sobre a importancia do
controle do tempo de exposi¢édo da crianca a TV, pois um periodo como esse (mais de cinco
horas por dia) apresentado por 43% das criangas, pode apresentar riscos a saude e ao

desenvolvimento das mesmas.

Gréfico 7- Tipo de programa mais assistido pelas criangas.
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Os desenhos ainda sdo os programas mais assistido pelas criangas. Porém cabe
ressaltar que muitos desenhos, mesmo apresentando caracteristicas infantis, transmitem
idéias, pensamentos, a¢les violentas e inadequadas para determinado pablico infantil. Nesse
sentido cabe as familias e também ao professor avaliar os programas de acordo com os dados
apresentados, para autorizar ou ndo a criancga assistir o desenho. Ainda, é importante ressaltar
a informacgdo anterior que aponta que poucas criangas sdo acompanhadas dos pais nos

momentos de brincadeiras livres.
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Quanto as novelas, pode-se afirmar que praticamente todas possuem algumas
inadequacdes em relagdo ao publico infantil, sobretudo, menor de cinco anos de idade. Porém
os dados acima revelam que 30% das criangas assistem a novelas. Permitir que as criancas
assistam a esses programas sem a devida mediacdo do adulto pode significar que elas terdo
acesso a cenas inapropriadas para a sua idade o que e significa desconsiderar a especificidade
infantil, violentando seu direito de ser protegida e respeitada.

Gréfico 8- Frequiéncia de contacdo de historias para as criangas
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Ainda que se possa comemorar o0 fato de que para a maioria das criancas a pratica de
contar historias esta consagrada pelo menos uma vez por semana e para 15% dessas criancas
essa pratica se estabelece todos os dias, chama atencdo que ainda para 25% das criangas essa
ndo é uma préatica presente no seu cotidiano. Com isso, dentre as praticas de intervencéao
pedagdgica a serem priorizadas, uma delas € a de envolver as familias nesse processo de
contacdo histéria.de forma a concretizar essa pratica naqueles lares em que estd ausente e

consolidar e ampliar naqueles em que ela ja acontece.
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Gréfico 9- Tipos de textos que sdo lidos para as criangas.
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Conhecer e saber fazer uso dos diferentes portadores de texto é proposta da
pratica de letramento. Esse tipo de trabalho é uma das formas de inserir a crianga no processo
de aquisicdo da leitura. Ainda sobre a perspectiva do letramento, conforme os dados acima
revelam, alguns textos que poderiam ou deveriam estar presentes no dia a dia das criangas nao
sdo lidos ou utilizados pelas familias juntamente com suas criancas.

O livro de literatura assume o primeiro lugar dos textos lidos para as criangas. Para
essa pesquisa, o fato das criancas ouvirem histdrias lidas, favorece o trabalho de intervencao

pedagdgica proposta por esta pesquisa.

Gréfico 10 - Pessoa que mais Ié ou narra historia para a crianca.
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Nos momentos de contagdo de historia, quase 80% das familias sdo oportunizados
pela mae o que nos remete & discussao do papel da mulher na educacéo dos filhos. Ainda que
muito se tenha mudado em relacdo ao papel da mulher na sociedade contemporanea, o dever
de educar os filhos ainda é concebido como algo da competéncia quase exclusiva da mulher.
E interessante observar também que a participacdo dos irmaos ou irmés é mais expressiva do
que a dos pais.

E preciso lembrar também que a contacdo de histéria para criancas, em tempos atras,
era assumida pelos vovds e vovos. De acordo com os dados, no caso dessas familias
entrevistadas, os av0s perderam essa funcdo de conduzir as criangas ao mundo das historias

sejam elas lidas ou contadas.

5.3. 3 - Concepcoes das professoras

A fim de conhecer as concepc¢es atuais do grupo de professoras da UMEI — Oswaldo
Franca Junior/ S&8o Gabriel, em relacdo as praticas de leitura e contacdo de histdrias, foi
elaborado um pequeno questiondrio com questdes que pudessem captar essas concepcdes
(Anexo 3).

As sete professoras entrevistadas trabalham em turmas de quatro a cinco anos e seis
meses. O tempo de trabalho exercido na instituicdo varia de quatro a seis anos. Enquanto o
tempo de efetivo exercicio na Educacdo estende-se por mais tempo, sendo de quatro a vinte
sete anos de trabalho. Todas as entrevistadas possuem graduacao. Essa formacéo profissional
é diversificada: Pedagogia, Normal Superior, Letras, Psicologia e Filosofia, e ainda
especializagdo em Psicopedagogia, Educacédo Infantil e Educacgéo Inclusiva.

As perguntas elaboradas procuraram identificar e analisar as praticas pedagdgicas de
incentivo & leitura realizadas pelas professoras da instituicdo. Para entender as respostas

obtidas, as mesmas foram analisadas e identificadas por topicos:

Importancia da leitura para criangas

De acordo com o que as educadoras identificaram-se trés vertentes em relacdo a

importancia dada a leitura no desenvolvimento da crianga. Para algumas dessas profissionais a
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leitura pode ser vista como meio de informacao, como fonte de prazer o que € proporcionado

pelos textos literrios, ou como forma de melhorar o desempenho escolar.

FONTE DE
PRAZER
INSTRUMENTO QUE
FONTE DE MELHORA O
INFORMACAQ DESEMPENHO
ESCOLAR
\" — . _//" \\‘\.
/  LEITURA
| E _.
\ CRIANCA

N

A leitura, segundo Silva (1992), é instrumento de acesso a cultura e de aquisicdo de
experiéncias. Para ele, 'experiéncia’ € o conhecimento adquirido pelo individuo nas suas
relacbes com o mundo, através de suas percepcOes e vivéncias especificas. Desta forma, a
leitura pode ser vista como uma fonte possivel de conhecimento. Para uma das entrevistadas
(professora entrevistada, L.R.C.C) “as criangas precisam conhecer que imagens e letras
comunicam mensagens e que devem ser compreendidas e interpretadas. Em qualquer nivel é
fundamental o valor social da leitura.”

Ler é também sinénimo de prazer, de apreciacdo e de lazer que a crianca vai
descobrindo, se envolvendo e quando percebe ja estad dentro da prépria histéria contada ou

lida. Quando lemos histérias segundo Abramovich (1997, p.17) podemos:

[...] sorrir, gargalhar com as situagdes vividas pelas personagens, com a idéia do
conto ou do jeito de escrever dum autor e, entdo, poder ser pouco cimplice desse
momento de humor, brincadeira e divertimento. E também suscitar o imaginario, é
ter curiosidade respondida em relagdo a tantas perguntas, é encontrar outras idéias
para solucionar questdes.

Nesse olhar a leitura é convidativa podendo despertar o prazer de ler e seu

encantamento. Essa concepcéo foi também percebida no grupo de educadoras entrevistadas:
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“¢ importante que as criangas aprendam a gostar de ler e se interessem pelos livros,
0s quais hoje sdo muito atrativos e facilitam esse interesse, pois sdo também um
brinquedo e ndo apenas livros.” (educadora E.A.R.)

“desenvolver o gosto pela leitura, tornando o ato de ler um momento de lazer e
muita diversdo. (educadora S.S.R.)

Outra idéia presente relacionada a importancia dada a leitura por uma educadora
(C.A.C.H.) foi a relacdo da leitura com o desempenho escolar. Segundo essa professora,
ambos apresentam uma relacéo direta de proporcionalidade, ou seja, aqueles que fazem uso
constante da leitura apresentam resultados melhores na escola. “Um bom leitor tera melhores
chances na sua vida escolar. E que a leitura sera muito importante por toda nossa vida”. Essa
relacdo ndo pode ser considerada como regra geral, ja& que podemos verificar exemplos em
que ndo houve essa relacdo de livros com escola. Exemplo disso esta na experiéncia relatada
por um dos grandes escritores brasileiros Luis Fernando Verissimo, em entrevista a Luiz
Costa Pereira Jr, colunista do site UOL, concedida em outubro de 2005: “O fato de viver
numa casa em que havia livros e o livro era uma coisa importante. determinou 0 meu gosto
pela leitura e, eventualmente, meu trabalho. A escola teve pouco a ver com isso. Eu era um

péssimo aluno e aproveitei muito pouco da escola”.

Atividades de leitura

Segundo relataram as professoras entrevistadas, suas praticas se volta para o
letramento, ou seja, processo que torna possivel a um grupo social ou a um individuo
apropriar-se da escrita, mesmo que esse grupo ou esse individuo ndo saiba ler e escrever
convencionalmente (Soares, 1998).

Nessa perspectiva as criangas interagem com diferentes géneros discursivos e se
envolvem nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de escrita, com a ajuda de
escribas e intérpretes. Podemos perceber isso, nos relatos das professoras ao citarem
atividades que desenvolvem em relacéo a leitura, tais como contacgdo de historias, recitacao de
parlendas, reconhecimento de rétulos, logotipos, etc”’( educadora C.A.C.H.)

Além dessas préaticas de leitura, outras foram citadas também, tais como: reconto
individual, empréstimo de livros, teatro, manuseio de livros, projeto “Arte ¢ Literatura”,

leitura e escrita de letras de musica, anuncios, bula de remédio, recados, listas, convites,
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bilhetes, registro da rotina e dos combinados e leitura de imagens. O trabalho com diferentes
textos demonstra uma preocupacdo em relacdo ao desenvolvimento do letramento das

criancas.

Importancia da Literatura Infantil

Todas as entrevistadas foram unanimes em afirmar que a Literatura Infantil contribui
na formacéo da aprendizagem do leitor. Porém, nota-se que a Literatura é compreendida como
um instrumento a ser utilizado para o desenvolvimento do sujeito ou como forma de
enriquecimento do que como fonte de prazer, de apreciacdo estética, de fruicdo. “A Literatura
Infantil amplia o universo da crianca, por meio dela, a crianga cria significados, age sobre a
realidade, compreende o mundo, torna-se criativa e estimulada.” (educadora L.R.C.C.)

Cunha (1994) afirma que a leitura é uma forma altamente ativa de lazer. Essa maneira
de lidar com a leitura literaria tem sido prejudicada pela énfase maior na leitura literaria
funcional. Considerando a Educacdo Infantil o primeiro nivel de escolariza¢do da crianga, é
nessa fase que essas praticas de leitura prazerosa devem ser intensificadas. E a percepcéo de
uma das professoras entrevistadas,: “as criancas se encantam com a leitura de histérias. E um
momento mégico para elas. E como se mergulhassem no conto e passassem a fazer parte da
histéria.” (educadora C.A.C.H.)

Participacdo da familia no processo desenvolvimento da leitura.

Percebe-se nas falas das professoras que elas consideram que a participacdo dos pais na
educacdo dos filhos representa um papel importante no desenvolvimento da crianca,

especialmente na formacéo de atitudes e habitos em relacéo a leitura.

A familia é a célula mater de nossa sociedade. E através dela que a crianca
estabelece os bons habitos. Uma crianca que cresce em um ambiente onde os pais
tém hébitos de leitura, certamente ird apreciar a leitura também. (educadora S.S.R.)
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A participacao da familia é fundamental. O processo de desenvolvimento da leitura é
um processo social, portanto se faz necesséario envolver todos os protagonistas.
(educadora L.P.O.)

A funcdo dos pais e de todos aqueles que participam do cotidiano de uma crianca é
promover situaces e condicdes para que ela tenha boas e adequadas condigcdes de se
desenvolver plenamene. Nesse sentido promover o encontro entre a crianga e o texto literario,
na expectativa de torna-la uma crianca leitora, pode ocorrer de vérias formas. As professoras
sugerem as seguintes praticas: leitura em familia, teatros na escola, rodas de historias na
escola, atividades culturais, relatos de historias de vida das familias em rodas de conversas,
palestras e seminarios de incentivo de leitura promovidos pela escola, eventos e exposicGes da
biblioteca com participacdo das familias, extensdo de empréstimo de livros aos pais dos
alunos, entrevistas, oficinas, participacdo das familias nas atividades extra-escolares,
conscientizacao dos pais do valor das atividades de leitura e projetos com diversos tipos de
portadores de texto: livros variados, revistas, jornais dentre outros.

Atividades como essas sdo estratégias que favorecem o desenvolvimento da crianca na
sua formacdo como sujeito leitor, ja que a criangca € um ser social que constrdi sua historia
sobre influéncias do seu contexto sociocultural. Considerando a afirmativa de Régo (1999) a
imitacdo desempenha aspecto relevante na formacéo da personalidade da crianca e 0 contato
com o adulto possibilita o aprendizado em dimensdes significativas. Desta forma a escola ndo
€ o0 Unico espaco de aprendizagem da crianca. Portanto envolver a familia neste processo é

considerar a especificidade de cada crianca.

5.3.4. O desenvolvimento do Clube de leitura

Sensibilizacdo das familias

Apos a reunido de sensibilizagdo e convite as familias a participacdo no projeto de
“leitura em familia”, os cinco responsaveis presentes aderiram a atividade proposta. Os
demais receberam um resumo da reunido e as orientacdes necessarias ao desenvolvimento do

projeto.

50



A confirmacdo da adesdo das familias que ndo participaram do encontro se deu por
meio do envio dos livros. Todas as familias enviaram os livros, conforme solicitado, para a
criagdo do acervo para os emprestimos futuros. Todas as familias enviaram uma obra de
Literatura Infantil. Dos vinte livros enviados, dezesseis obras faziam parte do Kit-literario de
2009 e de 2010. Os outros quatro livros eram obras dos classicos da Literatura Infantil e de
outras histdrias também, porém de baixa qualidade literaria, nas quais as histérias classicas
sdo resumidas a0 maximo, e as outras trazem um texto muito simples perdendo seu carater
estético e poético. Contudo esses livros ndo foram descartados. Para que a “leitura em
familia” ndo se concentrasse nessas historias, solicitei a vice-direcdo algumas obras literarias
de qualidade, para aumentar o acervo e favorecer as criangas um contato com boas historias
gue apresentassem clareza expositiva, evitando o simplismo excessivo ou empobrecimento da

linguagem.

Empréstimo dos livros

O inicio do empréstimo do livro foi adiado, devido a greve dos professores da Rede
Municipal de Belo Horizonte. Sendo assim as criangas s6 puderam levar o livro escolhido
para a familia contar a histdria, no final do més de abril, ap6s o termino da greve da categoria.

Inicialmente os livros eram expostos na mesa para as criancas escolherem. Como
sugere Werner Zotz in Cagnetti (1986), que a escolha do livro pelo proprio leitor é
inicialmente, um bom comeco para construir uma relagcdo entre ambos. Cada crianca fazia sua
escolha e juntamente com o livro, recebia um caderno de registro contendo questdes
referentes a identificacdo da obra e do autor, e também em relacdo ao momento vivenciado.

Essa préatica sofreu alteracdo, a partir do dia em que uma crianca (J.P.P.S), ap0s os
livros terem sido expostos, verbalizou o titulo da obra que queria pegar: “eu quero do
Dendeledo”. Essa identificagdo feita pela crianga possibilitou diversificar a forma das criangas
escolherem o livro. Partindo disso, além de expor os livros para as criangas escolherem, em
alguns momentos os titulos eram lidos, e em outros eram lidas as primeiras paginas de
algumas obras.

Essa diversificacdo da exposicdo do acervo literario para as criangas proporcionou o
aumento do interesse dos alunos por algumas historias. Durante essa “propaganda” do livro,

as criancas manifestaram comentarios acerca das historias: “eu adoro o Noite
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Escura”(R.B.M.S.). Na maioria das vezes, esse comportamento das criancas despertava nas
outras o interesse e curiosidade pelas obras mencionadas. Com isso, algumas obras passaram
a ser mais disputadas pelas criancas, tais como: Noite Escura, Gigi Balanganda,

Breno!Breno!, Caixa Maluca. Como diz, Rego(1988):

[...] As criancas que escutam leituras desenvolvem naturalmente um interesse em
aprender determinadas histérias e em reproduzi-las oralmente como se estivessem
lendo [...] O grupo termina por estabelecer o seu repertdrio de histdrias favoritas,
aquelas com as quais as criangas mais se identificam e cujas leituras costumam
imitar. (Rego, 1988)

Ainda em relacdo ao empréstimo do livro, no més de novembro préximo ao
encerramento do projeto foi realizada uma competicdo sendo formados dois grupos: meninos
e meninas. Durante a exposi¢do dos livros para 0s empréstimos, era perguntado a cada grupo
o titulo da obra. Das trinta obras apresentadas, apenas em uma delas, os alunos ndo
conseguiram identificar o nome do livro. A obra referida era “Asa de papel” de Marcelo
Xavier. Os dois grupos disseram que o nome da historia era “Baldo Magico”. Isso certamente
se deveu a relacdo que se estabeleceu entre 0 nome da turma e uma das imagens do livro. No
inicio do ano, apds a escolha do nome da turma, durante um momento “livre de leitura”, o
aluno (T.C.A.) aproximou-se da professora mostrando-lhe a capa (figura 2) e, em seguida,
abrindo-o na pagina (figura 3) em que a imagem era de uma pessoa em um bal&o e disse: “¢ o
livro do Baldo Magico”. A partir desse momento, as criangas que pegavam esse livro sempre

o identificavam como o livro do “Baldo Magico”.

nas curtas, médias
e longas viagens

Figura 2: Capa do livro Figura 3: Pagina 8 do livro Asa de Papel.
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Registro da leitura em Familia

Com o objetivo de compreender como ocorreram as praticas de leitura e, como forma
de dar espaco para o registro das familias, as criancas levavam, além do livro, um caderno de
registro das historias lidas, com o titulo “Leitura em Familia”. Esse caderno tinha como
objetivo envolver outros atores sociais na construcdo dos registros, além de alunos e
professores, favorecer o acompanhamento e participacdo desses atores nos processos Vvividos
pelas criancas, além de deixar marcas ao longo do percurso. Como cita Warschauer, 1993:
“Registrar ¢ deixar marcas. Marcas que retratam uma historia de vida. [...] o retrato do vivido
proporciona condigdes especiais para o ato de refletir.” (WARSCHAUER, 1993, p.61)

Para analisar esses documentos utilizarei as perguntas contidas no caderno de registro
da “Leitura em Familia”. Apenas um caderno de registro ndo foi analisado, de acordo com
relato do irmdo da crianga 0 mesmo sumiu, esse fato ocorreu no final do més de outubro.
Mesmo ndo sendo analisado esse documento, a crianca participou do projeto. As respostas
dadas pelas familias as sete perguntas contidas no portifélio, forneceram os seguintes dados e

subsidios em relagdo aos momentos de leitura:

1. Qual 0 nome do livro escolhido?

Dentre as cem obras disponiveis para a escolha das crian¢as, noventa e quatro livros

foram emprestados. Os dez mais escolhidos constam na tabela abaixo:

Tabela 16 — Obras emprestadas

TITULO DA OBRA N° DE EMPRESTIMO
1° | Noite Escura 20
2° | Gigi Balanganda 12
3° | Dendeledo 10

4° | A Baleia que fala feito gente grande 9
Os Trés Porquinhos 9
50 | Cocd de Passarinho 8
O Livro 8
Breno!Breno! 8
Chapeuzinho Vermelho 8
6° | Rodrigo Porco- Espinho 7

Fonte: Portf6lios dos alunos
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Metade dos livros mais escolhidos faz parte do kit-literario de 2010. Dentre os outros
cinco livros, quatro pertencem ao Kit-literrio de 2009 e apenas o livro Chapeuzinho
Vermelho néo faz parte de nenhum desses Kits- literarios.

Como ja se ressaltou anteriormente, o livro Chapeuzinho vermelho que ocupou quinto
lugar na classificacdo de empréstimo ndo apresentava uma qualidade literéria, ja que
apresentava um resumo desse classico, ficando a desejar também nos elementos estéticos e
gréficos do texto.

Outro classico da literatura que despertou o interesse das criangas foi a obra “Os Trés
Porquinhos” que ocupou o quarto lugar na preferéncia das criancas. Entretanto, essa obra é
considerada como um bom livro, pois foi submetida a avaliagéo e indicada por especialista em
anélise de obras literarias.

Durante a realizacdo do plano de acdo, ficou evidente interesse das criancas pelos
classicos da Literatura Infantil, o que confirma a necessidade de oferecer as criancas livros de
qualidade. A escolha do livro pela criangca ndo se relaciona apenas aos aspectos graficos e
estéticos, mas também ao conhecimento prévio do leitor em relacéo a histoéria.

Ainda na perspectiva da escolha do livro pela crianca, quando o livro escolhido nao
era lido pela familia, na semana seguinte a crianca pegava-o novamente, esse mesmo fato
ocorreu com trés criangas. Uma delas (I.N.) chegou a escolher o livro trés vezes, apenas na
terceira vez, a histdria foi contada. As outras duas criancas pegaram duas vezes o livro e

somente na segunda oportunidade a historia foi lida.

2. Quem contou a histdria para a crianga?

Grafico 11 — Contador de Historia

Contador de Histoéria

m Contador de Historia

189
40 32
I
Mae Pai

Irmdo flrm3 Primo/Prima outros Conhecidos da
Parentes familia

N2 de Historias Lidas

Fonte: Portfélios dos alunos
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Das duzentas e oitenta e cinco historias lidas, considerando que a mesma historia
poderia ser lida mais de uma vez durante o empréstimo, 67% foram lidas pelas mées, esse
dado mostra a presenca marcante das mées nos processos educativos, além de confirmar os
dados das entrevistas realizadas com os pais em relacdo a pessoa que mais narra ou I€ historia
para as criangas . A presen¢a das mées foi tdo marcante, que seis criangas tiveram como
contador de historia apenas a mae, sendo que dessas, duas sdo casadas, uma divorciada e trés
solteiras.

O que chama atencdo é o fato das mées casadas assumirem sozinhas a
responsabilidade dessa atividade. Fica a seguinte indagacdo: Por que os pais ndo foram
envolvidos nesse processo?

Apesar da supremacia das mées na contacdo de histdrias, ndo podemos deixar de
considerar uma significativa participacdo dos pais, pois 14% das historias foram lidas por
eles.

Irmédos e irmds tiveram quase a mesma participacdo dos pais, ja que eles ficaram
responsaveis por 11% da leitura das historias. Uma crianca teve todas as historias contadas
pelo irmdo. Possivelmente esse fato ocorreu devido ao fato de os pais serem analfabetos e o

Unico alfabetizado na casa ser o irm&o da crianga.

3. Em que local a histdria foi contada para a crianca?

Tabela 17 — Local de Contacdo de Histdria

LOCAL DE CONTACAO DE HISTORIA

Casa da Crianca

Sala 90
Quarto 92
Cozinha 22
Copa 18
Area externa da casa 10

Realizou-se na casa da crianga, porém ndo 50
foi especificado o local
Outra Residéncia

Casa de parentes 2

Fonte: Portfélios dos alunos
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Ocorreu uma diversificacdo dos espagos escolhidos para a contagdo de histéria. Desde
0 quarto, passando por locais de realizacdo de refeicOes, de entretenimento, como nos
ambientes externos da residéncia: quintal e varanda. Além disso, essa atividade foi levada
para a casa de outros parentes da crianca, tais como: casa de avo, e também de bisavo.

Esses resultados mostram as possibilidades criadas pelas familias para a realizacéo da
atividade. Contudo ndo podemos delimitar a participacdo das familias nas atividades,
delimitando os espacos e as formas de contar a historia € preciso criar estratégias que
permitam varias possibilidades de realizacdo. Nesse sentido, estaremos considerando a
especificidade de cada contexto familiar, elemento fundamental para a relagdo familia e
escola.

4. Em que horério a historia foi contada para a crianca?

Gréfico 12 — Horério da contagdo da historia
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Fonte: Portfolios dos alunos

Os registros mostram uma variagdo muito pequena em relacdo ao periodo em que as
familias acharam mais adequado para a contacdo da histéria. Mesmo com essa variedade,

56



observou-se que duas criangas tiveram todas as historias contadas no mesmo horario. Uma
delas as historias eram contadas pela manhd, enquanto outra no periodo noturno.

O periodo de contacdo de historia no ambiente familiar ndo depende apenas do
interesse da crianca depende também da disponibilidade dos familiares, considerando as

diversas formas que séo estruturadas as familias.

5. Qual foi a apreciagdo da crianca pela historia contada?

Grafico 13 — Apreciacdo da histéria
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Fonte: Portf6lios dos alunos

De acordo com os dados, as criangas gostaram de 96% das historias lidas para elas, e,
em 1% dos casos as histérias ndo foram apreciadas pelas criangas, e 3% das historias foram
julgadas pelas criangas como sendo regulares.

Em sala de aula também as criancas, ap0s a escuta da historia, realizavam a avaliacéo
da histéria. O resultado era 0 mesmo: a maioria gostava da histéria, enquanto uma minoria
apresentava apreciacOes distintas dessa.

Esses dados apresentam a capacidade das criancas, mesmos pequenas, em realizar

leitura critica, em que elas avaliam, julgam e opinam sobre a histdria contada.

6. Quem leu a historia para a crianca ja a conhecia?
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Tabela 17 — Conhecimento da histéria

Conhecimento da historia por parte do contador
Sim 66
Né&o 198

Fonte: Portfélios dos alunos

Do total de 264 historias contadas, 65% delas ndo eram conhecidas pelo contador de
historia. Somente 35% das historias eram conhecidas pela pessoa que contou a histéria.
Além de propiciar a crianca momentos de leitura, as pessoas que contaram a historia puderam
praticar e também ampliar o seu repertério de obras lidas.

7. A crianca pediu para ler a historia novamente?

Tabela 18 — Repeticdo da historia

Pediu para ler novamente
Sim 187
Né&o 77

Fonte: Portf6lios dos alunos

Considerando as 264 histdrias lidas, as criancas solicitaram a releitura em 71% das

situcBes. A repeticdo da histdria é um elemento marcante na fase infantil, segundo SILVA:

[...] o interesse na repeti¢do e na reconstru¢do de uma narrativa é compativel com o
nivel de construcdo da linguagem. Ela permite a passagem das primeiras formas de
pensamento as formas que vao se estabelecer em um segundo momento quando se
completa a aquisi¢do da linguagem. (SILVA, 2007 apud BONNAFE, 2001, p. 116).

A fase infantil € marcada pelo mundo da imaginacgéo e do faz de conta, a solicitacdo
do contar outra vez a histdria, demarcar o tempo das repeticGes e do interesse por historias
gue permitem entrar nesse contexto imaginario e magico ao mesmo tempo. Isso é verificado

no registro (24/10/10) feito por uma mae, apos assinalar que a crianca (J.P.P.S) pediu que a
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historia fosse contada novamente. Ainda nesse registro a mée, marcou os trés periodos manha,
tarde, noite, em que a histdria foi contada para a crianca. O que revela que a historia foi
contada no minimo trés vezes.

No registro (29/05) realizado pela mae de outro aluno (M.F.A.) encontra-se uma
observagdo. Ap6s marcar que a crianga solicitou a releitura da historia, a mae descreve a
autonomia da crianga em inverter os papéis, ja que ela passou a ser o contador de historias.

Como relata: “Ele mesmo leu varias vezes para os primos e para a mae”

5.3.5 Ouitras atividades de Leitura desenvolvidas durante a implantacéo do plano de agdo

Visita a biblioteca da escola pélo

A instituicdo em que foi realizada esta pesquisa-acdo ndo possui biblioteca, apenas
uma sala com diversos materiais: brinquedos, TV, livros, DVD e fantasias. Esse espaco é
utilizado diariamente, com varias finalidades.

Considerando que na escola-p6lo existe uma biblioteca foi proporcionado as criangas
conhecer esse espaco destinado exclusivamente aos livros.

Para descrever esse momento, utilizou-se o relato da Auxiliar de Biblioteca (S.S.R),
que recebeu as criancas e proporcionou a elas um momento de contacdo de historia e um

momento de manuseio e exploracdo dos livros e dos espacos da biblioteca.

E uma experiéncia muito gratificante receber os pequenos da Educacdo Infantil.
Eles demonstram muito interesse durante a contacdo de historias: comentam fatos
sobre a historia e ddo gostosas gargalhadas. Além disso participam ativamente
contando fatos e histdrias pessoais que se inter-relacionam com a histéria que foi
contada. Fiquei muito feliz e orgulhosa em recebé-los em nossa biblioteca. Espero
que as criangas tenham gostado e que voltem sempre.(S.S.R, 17/09/10)

Acrescento ao relato acima que antes mesmo de despertar o prazer nos ouvintes cabe
ao leitor ter o prazer de interagir com a leitura, como reafirma AROEIRA (1996, p 141), [...]
Contar historias é uma experiéncia de grande significado para quem conta e para quem ouve.

Durante 0 momento de contacdo de historia, houve atencdo e interesse, participacao e

as criancas foram estimuladas a fazerem inferéncias, a expressarem seus conhecimentos
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prévios sobre a tematica. Os dois livros utilizados despertaram nelas a curiosidade e a
emocdo. Eram livros de Literatura Infantil, porém com imagens em dimenséo de cenario, 0s
titulos foram: “Floresta” apresentando alguns animais que vivem neste ambiente e o outro
“Mar” apresentando também seres desse habitat.

As criangas participaram ativamente dando opinides e relatando seus conhecientos.
Algumas vezes, elas interrompiam a apresentacdo da histéria com observagdes. No momento

que a auxiliar de biblioteca apresenta a imagem da girafa uma aluna (G.L.S.) relata:

_ E ahistéria da girafa GiGi
Outro aluno (T.C.A.) acrescenta:

_ N6s temos esse livro.

Apos a leitura das histérias foi realizada uma pequena interpretacdo oral. Durante essa
atividade um aluno (J.D.S.A.) ansioso perguntou:“A gente ndo vai pegar os livros, nao?”

Foi possivel ver nesta frase o interesse, gosto e curiosidade que a crianca apresentou
diante dos livros. SANDRONI & MACHADO (2000) confirmam isso:

“a crianga percebe desde muito cedo, que livro é uma coisa boa, que da prazer”. As
criangas bem pequenas interessam-se pelas cores, formas e figuras que os livros
possuem e que mais tarde, dardo significados a elas, identificando-as e homeando-
as” (Sandroni & Machado (2000, p.12).

De acordo com as entrevistas realizadas com 0s responsaveis as criangas nunca tinham
ido a uma Biblioteca. A experiéncia vivenciada por elas na Biblioteca da E.M.O.F.J ndo foi
significativa somente para a Auxiliar de Biblioteca, mas também para os pequenos. Essa
préatica ampliou 0s espagos nos quais é possivel vivenciar momentos de contagdo de histdria e

também de leitura.

Figura 4 — Visita a biblioteca da E.M.Oswaldo Franga Junior
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Ap0s a visita foi solicitado as criancas o registro desse momento. A figura 5 refere-se
a um desenho feito por um dos alunos (E.E.C.S.) e revela a experiéncia de extrapolar os
muros da escola. O aluno desenha a rua e a escola, acrescenta ele proprio e a professora
entrando na escola. E, por fim, inclui dentro da escola um espaco colorido o qual afirma ser a
“biblioteca”. Ja na figura 6 a aluna (B.M.S) faz desenhos isolados dos elementos que mais
chamaram sua atencdo. Os desenhos sdo assim definidos: porta, livros, baldo magico e

desenho dela mesma.

Figura 5- Registro da visita a biblioteca da E.M.O.F.J Figura 6 — Registro da visita a editora

T
gﬂ Dl@qéjﬁ

Na figura 6 o que possibilitou a crianga desenhar o “baldo magico” refere-se ao fato
dela ter identificado no muro interno da escola a imagem de um baldo. Ao chegarmos na
escola essa aluna, apos ver essa imagem disse: “Olha professora o baldo magico!”(figura 7).
Outras criangas ouviram e comegaram a pedir para ir até 1. Entdo fomos todos e além de ver

tiramos a foto abaixo:

Flgura 7 - Balao maglco no muro da E.M.O.F.J.
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Visita a uma editora

De acordo com SANDRONI & MACHADO (2000, p.16) “o amor pelos livros nao é
coisa que apareca de repente”. E importante oportunizar as criangas momentos
diversificados, que as favorecam descobrir o que o livro pode oferecer. Além da ida a
biblioteca, outra oportunidade de vivenciar o fantastico mundo das historias foi através do
passeio realizado a uma editora.

As criangas estavam entusiasmadas e eufdricas. Fomos recebidos por uma moga com
figurino colorido e infantil. Subimos uma escada muito ingreme.

Nosso primeiro espaco a ser explorado foi uma sala com varias vitrines de vidros
contendo livros expostos, duas mesas com cadeiras para 0 manuseio e leitura dos livros e
também uma porta fechada com cortinas coloridas. Porém, foi dada maior énfase a porta,
agucando nas criangas a curiosidade para o que estaria atras da mesma. As vitrines foram
apenas citadas como local em que ficam os livros existentes na editora. Em relagcdo as mesas,

nao foi dito nada.

Figura 8 — Momento da entrada na editora

Ao adentrar pela porta “magica” as criangas foram surpreendidas com paredes
tomadas por cenarios paisagisticos, além da imagem de um trem em que nas suas janelas
estavam presentes fantoches. Foi apresentada, nesse local, uma histéria com a utilizacdo de

fantoches.
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Figura 9 — 12 sala de historia (Teatro de Bonecos)

No espacgo seguinte, 0s pequenos tiveram a oportunidade de assistir uma historia em
sombras. Ao entrar na sala em que foi contada a historia, a emog¢do tomou conta das criangas,
desde medo e curiosidade, j& que o ambiente estava totalmente escuro, sendo necessaria uma

lanterna para nos orientar na ocupacéo do local

O ouvir histdrias proporciona sentir emog¢des importantes, como, a tristeza, a raiva,
a irritacdo, o bem estar, 0 medo, a alegria, 0 pavor, a inseguranca, a tranquilidade, e
tantas outras mais, e viver profundamente tudo o que as narrativas provocam em
quem as ouve com toda amplitude, significancia e verdade que cada uma delas fez
(ou ndo) brotar (...), pois é ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imaginario
(ABRAMOVICH, 1997, p.17).

Figura 10 — 22 sala de historias (Teatro de sombras)
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Ao término da apresentacdo de teatro de sombras, foram disponibilizados nesse
mesmo espago, agora com as luzes acesas, cestas com livros de literatura infantil. As criangas

disputavam espaco entorno das cestas para pegarem os livros.

Figura 11- Contato com os livros

Para finalizar o passeio, a guia contou uma historia utilizando um livro de literatura
infantil. Diante das conversas paralelas, inquietacdo, movimentacdo das criangas trocando de
lugares, observou-se que o interesse das criancas ja ndo estava mais presente como no inicio.

A programacao realizada pela editora talvez ndo tenha considerado as especifidades da
crianca em relacdo ao tempo das atividades, o limite de concentracdo das criangas durante as
apresentacdes, e a necessidade de movimentar-se.

As criancas para registrar esse momento realizaram desenhos livres sobre a
experiéncia que vivenciaram. Observando a figura 12, verificamos que a experiéncia de
passear de Onibus com as amigas tornou-se significava para ela. Enquanto na figura 13 o
aluno deixa marcas de que varios elementos foram significativos para ele no passeio a editora:
a cesta do livro, a porta, ele descendo a escada e o lugar que ndo tinha luz, assim desenhado e

relatado pelo pequeno.

Figura 12 — Registro da visita a editora Figura 13 — Registro da visita a editorais
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Pega de teatro “O Gato de Botas”

As criancas, antes de irem ao teatro, participaram de um momento do conto, na escola,
no qual foi feira a leitura da historia “O Gato de Botas”. Em seguida, foi realizada uma
identificacdo e nomeagdo dos personagens da historia e algumas a¢des dos mesmos.

No dia do espetaculo as criancas mais uma vez, entusiasmadas, e ansiosas aguardavam
a apresentacdo da peca teatral. Ao entrarem no auditério, demonstraram sentimentos de
admiracdo, encanto e a0 mesmo tempo certo receio, ja que o espaco era grande e o nimero de
criangas passava de duzentas.

Coincidéncia ou ndo foi utilizada durante toda a encenagdo um narrador que tinha em

mé&os um livro bem grande no qual encenava a leitura da histéria.

Figura 14 — Narrador da pega de teatro

Durante o espetaculo, duas criancas proximas a professora fizeram as seguintes

observacgoes.

Ao entrar na cena o soldado, a aluna (A.R.J.V.) disse: _ Na histéria que vocé contou nédo tinha
soldado!
O aluno (J.P.P.S.) ansioso e talvez com medo, pergunta:

_ Professora que hora que o bruxo vai entrar?
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No momento em que o feiticeiro entrou em cena, as luzes se apagaram, em meio a
fumaca e uma luz roxa surgiu alguém muito grande e com uma voz estremecedora. E
novamente o aluno pergunta se aquele personagem era o bruxo.

As criancas da UMEI-Sdo Gabriel, demonstraram a alegria daquele momento
aplaudindo e dizendo: “Bravo! Bravissimo!” Os atores ao ver aquela cena demonstraram certo
espanto, j& que esse gesto vinha de criancas tdo pequenas (trés a cinco anos de idade). Nas
palavras de SARMENTO (2004), “essa mistura entre 0 mundo real e o imaginario permite a
crianca a construcdo de novas significacfes e uma forma diferente de se relacionar com o

mundo”.

Momentos de contagdo de historiae momentos de leitura

Como sugere Abramovich (1997) € a partir da pratica, de ouvir e contar historias que surge
a nossa relacdo com a leitura. Para formar leitores é preciso envolver o sujeito em praticas de
leitura. A estratégia pedagogica de leitura que receberam maior énfase, tornando elemento da
rotina semanal das criangas foi a contacéo de historia.

Outra estratégia que estava presente diariamente nas atividades da crianca refere-se ao
manuseio de livros e exploracdo dos mesmos, no inicio da aula, ao final, ap6s alguma
atividade, ou como atividade dirigida.

Manusear, folhear, sentir o0 prazer de viver esse momento, representou uma
interferéncia pedagogica de extrema importancia na formacdo desses pequenos leitores. As
imagens revelam mais do que as palavras, para descreverem as sensacdes que as criangas

tiveram ao realizarem essas agoes.

Figura 15 — Alunos lendo livros na brinquedoteca e na sala de aula
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Algumas falas das criangas comprovam que de certa forma, proporcionar as criangas a
interacdo com os livros e suas historias, permite que 0s mesmos iniciem ou ampliem a sua
formacéo de leitor.

Durante a contagdo de histdria ndo foi possivel fazer muitas observacdes e analises, ja
que o momento requer total dedicacdo do professor. Devido a essa exigéncia da prética, ficou
dificil executar a tarefa de coletar de dados nesse momento. Porém, nos momentos de leitura

livre, foi possivel verificar com mais riqueza o processo de interacdo da crianca com o livro.

Um aluno (M.F.A). caminha pela brinquedoteca indo até a estante, passa os livros um a um,
escolhe o livro “O guloso” e aproxima-se da professora dizendo:

- Eu tenho esse livro. Eu sei [é!

A professora indaga:

- Sabe?

Ele ent&o responde:

- Sei.

E ainda acrescenta:

- Ele ndo tem nada para ler.

A professora propde:

- Leia para mim,

Mas, ele recusa-se e volta para a estante guardando o livro.

Em seguida, aparece outra aluna (R.B.M.S) e, de posse de um livro, diz seu titulo:
- “Fugindo do banho”.

A professora pergunta :

- Vocé sabe 1€?

A garotinha responde:

- Nao! Vocé ja falou pra gente.

Para confirmar a habilidade que ela adquiriu de memorizar os nomes dos livros, a
menina retorna a estante e pega outra obra. Vai de novo ao encontro da professora e diz:
_ Noite Escura!

Ela sorri e volta para estante para guardar o livro.
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6. Considerag0es Finais

Verificou-se que a tarefa de formar leitores desde os primeiros anos de vida da crianca,
de acordo com os estudos da area da Educacdo, apresenta inimeras possibilidades, enfoques e
aplicacdes. Entretanto o que determinard a acdo educacional em relacdo a leitura e, em
especifico a leitura literaria , de acordo com Kaercher (2001, p.82) [...] €, fundamentalmente,
uma escolha tedrica. Uma escolha que estard embasada no modo como concebemos o
desenvolvimento da crianca e na importancia que damos a nossa acao pedagdgica diaria.

O conceito de crianca que permeou esse trabalho implicou na busca de estratégias
pedagogicas que favorecessem o protagonismo infantil, a partir do qual a crianca é
considerada como produtora de conhecimentos num contexto sécio-historico cultural e em
permanente construcéo.

Oferecer livros diariamente, incluindo-os como parte integrante da rotina das criancas
€ o primeiro passo para a formacdo inicial da crianca no processo de leitura. A préatica
vivenciada demonstra que ndo basta ter uma estante de livros num canto da sala, faz-se
necessario propor atividades que possibilitem e estimulem esse contato.

Ressalta-se ainda a importancia dessas atividades favorecerem o protagonismo
infantil, considerando as opinides, idéias, sentimentos e conflitos vivenciados pelas criancas.
Outra idéia presente nas praticas de formacdo do pequeno leitor é proporcionar a crianga
momentos de prazer ao entrar em contato com livros e histérias. Esse é o principio para
despertar o tdo falado “gosto pela leitura”. Portanto, alcancar o objetivo de desenvolver nas
criangas as habilidades de leitura, em especial a literéaria, de forma prazerosa e estimulante,
requer romper com as praticas de “didatismo das obras de Literatura Infantil” e intensificar as
atividades que despertem na crianga a imaginacdo provocada pela curiosidade, fazendo-a
transitar entre 0 mundo real e o imaginario.

Para intensificar e ampliar o processo de formagdo de pequenos leitores, tornando-o
mais significativo é necessario incluir outros atores que participam do processo de
desenvolvimento das criancas: as familias.

A participagdo das familias nas praticas de leituras apoia-se nos conceitos de Vygotsky
acerca das interacdes sociais na construcdo do conhecimento. Para ele, sdo as interacOes
sociais que permitem as significacdes, estas vao sendo construidas num contexto cultural,
historicamente constituido. As interagdes sociais criadas pelos momentos de contacdo de

historia, desta pesquisa, aconteceram nas relagdes adulto-crianca de duas formas: professor-
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crianga, familiar adulto-crianca, porém ndo se limitou a essas possibilidades, mas também a
relagdo crianga-crianca.

Sabe-se que os desafios sdo variados, no enfretamento do desafio de envolver a
familia, em atividades que promovam o desenvolvimento da leitura das criancas. Porém €
necessario tracar diretrizes capazes de assegurar agdes coletivas e integradoras.

Termino este trabalho na certeza de que a convivéncia com a leitura deve provocar o
prazer, podendo ser vista como um ato de enamoramento com o conhecimento. Contudo essa
relacdo do ato de ler com o prazer deve ser assim estabelecido, como afirma Sandroni (1986

apud BORTOLOM et al, p. 11): “para ler é preciso gostar de ler.”
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8. Anexos

Anexol — Folha preenchida pelo familiar da crianga que contou a histéria

1-Nome do livro escolhido:

2- Nome do autor do livro:

3- Quem contou a historia para a crianca:

4- Qual grau de parentesco com a crianca:

5- Em que lugar foi contada a historia:

6- Qual horério a histéria foi contada: ()manha ()tarde () noite
7- Pergunte para crianca se ela gostou da histdria:
() gostou () ndo gostou ()regular

Por qué?

8- Qual personagem a crianga mais gostou?

Por qué?

9- Qual personagem a crianga menos gostou?

Por qué?

10- Quem leu a histdria para a crianca ja a conhecia?

11- A crianga pediu para ler a histéria novamente?

()sim  ()ndo

/ /2010.
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Anexo 2- Questionario a ser respondido por um responsavel pela crianca

L ASEB- Po6s-Graduagéo Especializagdo Lato Sensu em Docéncia na
Educacédo Bésica — 2009/2010.

Grupo: Alfabetizagao e letramento na educagao infantil.
Coordenacéo: Professora Mdnica Correia Baptista
Faculdade de Educagdo da UFMG

QUESTIONARIO

Obijetivos do questionario:

Caracterizar as familias atendidas na instituicdo de educacdo infantil quanto a condicdo
socioecondmica, préaticas culturais, padrdo de vida, praticas de leitura e escrita.

Caracterizar padrdes de comportamento, praticas culturais e acesso a praticas de leitura e
escrita das criancas atendidas pela instituicéo.

Apreender as concepgdes acerca da funcdo social da educacdo infantil, expectativas em

relacdo a instituicdo e avaliacdo do servico, sobretudo em relacéo a linguagem escrita.

Questionario com pais ou responsaveis por criancas atendidas em instituicdes de educacao

infantil

Nome da instituicdo de educacgéo infantil: UMEI — Oswaldo Franca Junior

Telefone: 031 3277 7881

Pessoa responsavel: Adriana Aparecida de Moura

Data de aplicacdo do questionério:
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| - DADOS SOBRE A (S) CRIANCA(S) ATENDIDA(S) NA INSTITUICAO E QUE
ESTAO SOB A RESPONSABILIDADE DO ENTREVISTADO:

Nome:
Idade:
Classe: Turma do Baldo Mégico

Educadoras responsaveis: Adriana Aparecida de Moura

Nome da Educadora Horas de trabalho com a | Funcdo que exerce
crianca
Adriana Aparecida de Moura | 3 horas e 30 MINUTOS PROFESSORA

Il -~ DADOS DE IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO (RESPONSAVEL PELA
CRIANCA):

Nome:

Endereco:

Telefone:

Naturalidade:

Nacionalidade:

Endereco ( Rua, Numero, Bairro, CEP):
Idade:

Estado civil:

Grau de parentesco ou de relacionamento com a crianga atendida na instituicdo de educacao

infantil:

1. Situacdo de moradia em relacéo a crianca atendida pela INSTITUICAO DE EDUCACAO
INFANTIL.
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O entrevistado reside:

() Tempo integral com a (s) crianca(s) atendida(s) pela instituicdo de educacdo infantil.

( ) Alguns dias da semana ou do més, com a (s) crianc¢a(s) atendida(s) pela instituicdo de

educacéo infantil. Especifique a periodicidade:

() Outras formas. Especifique:

2. Grau de instrucdo do entrevistado.

) Analfabeto
) Ensino fundamental completo
) Ensino fundamental incompleto

) Ensino médio completo

) Ensino superior incompleto. Especificar o curso:

) Ensino superior completo. Especificar o curso:

) Pés-graduacdo. Especificar:

(
(
(
(
() Ensino médio incompleto
(
(
(
(

) Outros. Especificar:

3. Ocupacdo profissional do informante

() Esta trabalhando:
Caso afirmativo, indique a profiss&o:

) Esta desempregado.

) Esta aposentado.

) Nunca trabalhou e ndo esta procurando emprego.

(

(

() Esta procurando emprego pela primeira vez.
(

() Edonade casa.

(

) Outra situagao. Especifique:

4. Renda mensal do entrevistado:

( ) Menos de 5 Salarios Minimos

( ) Entre 5 e 10 Salarios Minimos

e a funcdo:
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N N N N

) Entre 11 e 20 Salérios Minimos
) Entre 21 e 30 Salé&rios Minimos
) Entre 31 e 40 Salarios Minimos

) Acima de 41 Salarios Minimos.

11l - DADOS SOBRE A FAMILIAS DA CRIANCA:

A - Pessoas residentes na mesma moradia onde habitam a crianca atendida pela instituicao de

educacéo infantil:

Nome:

Idade

Sexo

Grau de
parentesco ou tipo
de relacionamento

com a crianga:

Grau

de instrucéo

Ocupagéo
profissional da
pessoa que reside

com a crianga

N o g A W e

B — Grau de instrucdo do pai da crianga atendida pela instituicdo de educacéo infantil

AN N AN N N N N N N

) Analfabeto

) Ensino fundamental completo

) Ensino fundamental incompleto

) Ensino médio completo

) Ensino médio incompleto
) Ensino superior incompleto. Especificar o curso:
) Ensino superior completo. Especificar o curso:
) Pos-graduacéo. Especificar:

) Outros. Especificar:
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C — Grau de instrugdo da mée da crianca atendida pela INSTITUICAO DE EDUCACAO
INFANTIL

) Analfabeta

) Ensino fundamental completo

) Ensino fundamental incompleto

) Ensino médio completo

) Ensino médio incompleto

) Ensino superior incompleto. Especificar o curso:

) Ensino superior completo. Especificar o curso:

) Pds-graduacéo. Especificar:

e N e e e e e e

) Outros. Especificar:

D - Renda mensal da familia:

) Menos de 5 Salarios Minimos
) Entre 5 e 10 Salarios Minimos
) Entre 11 e 20 Salarios Minimos
) Entre 21 e 30 Salarios Minimos

) Entre 31 e 40 Salarios Minimos

e e e e

) Acima de 41 Salarios Minimos.

E - NUmero de pessoas que vivem da renda familiar:

) Uma

) Duas
) Trés

) Quatro
) Cinco
) Seis

) Sete

) Oito

) Nove

AN N AN N N N N N N N

) mais de nove
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F - Bens de consumo durével que a familia possui:

(Favor indicar a quantidade).

) Televisdo

) Computador

) Méquina de lavar
) Video cassete

) DVD

) Geladeira

) Carro

AN N N AN N N N

) Aparelho de som

G - Situacdo da moradia:

) Casa propria.

) Casa alugada.
) Casa cedida

—~ A~ o~ ~

) Outra. Especifique.

Il - ACESSO A INFORMACOES E PRATICAS CULTURAIS DO ENTREVISTADO

(responsavel pela crianga)

A - Indique a fregiiéncia com que costuma realizar essas atividades, seguindo o0s critérios a

sequir:

1. Nunca.

2. Raramente - trés vezes ou menos ao ano;

3. Regularmente — mais ou menos uma vez ao més;

4. Freglientemente — uma vez por semana ou mais.
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- Iraoteatro: ()

- Ouvir ou contar histérias: ()

- Ir a espetaculos/ shows: ()

- Irao cinema: ()

- Ir a exposigdes ou feiras: ()

- Alugar filmes em locadoras: ( )
- Assistir a tele noticiarios: ()

- Iramuseus: ()

- Ir a bibliotecas: ()

- Discutir temas da atualidade: ()
- Assistir TV ()

- Escutar musicas ()

- Conectar-se a Internet ()

- Ouvirradio ()

- Outros (). Especificar:

B - Indique a freqiiéncia com que costuma ler esses portadores de texto:

1. Nunca

2. Raramente - trés vezes ou menos ao ano;

3. Regularmente — mais ou menos uma vez ao més;
4. Freqlentemente — uma vez por semana ou mais

5. Muito frequentemente — todos os dias ou mais de uma vez ao dia.

) Jornais:

) Revistas:

- (
-(
- () Biblia, livros sagrados ou religiosos
-( ) Livros

-( ) Gibis, revistas em quadrinhos

-( ) Artigos, mensagens, propagandas na Internet:

- Outros (). Especificar:
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C — Indique a frequéncia com que costuma ler esses tipos de texto:

1. Nunca

2. Raramente - trés vezes ou menos ao ano;

3. Regularmente — mais ou menos uma vez ao més;
4. Freqlentemente — uma vez por semana ou mais

5. Muito frequentemente — todos os dias ou mais de uma vez ao dia.

) Romance, aventura, policial, ficcdo
) Poesia

) Livros didaticos

) Biografias, relatos historicos

) Livros técnicos de teoria, ensaios

) Auto-ajuda, orientacéo pessoal

e e e e e

) Outros Especificar:

D- Vocé gosta de ler?Caso a resposta seja sim, quem te incentivou a ler?

( )Sim () Néo

E — Vocé se recorda dos trés ultimos livros que leu.

( )Sim () Nio

Caso afirmativo, indique o titulo, autoria ou o tema dos livros.
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F — Vocé esta lendo algum livro atualmente?

( )Sim ( ) Néo

Caso afirmativo, indique o titulo do livro.

G - Indique a quanto tempo vocé concluiu a leitura de um livro:

) Menos de uma semana
) Pouco mais de uma semana
) Mais de dez dias

) Menos de um més

) Mais de um ano

(

(

(

(

() Mais de um més
(

() N&o se recorda
(

) Outros Especificar:

H - Cite dois livros que vocé tenha apreciado a leitura e que indicaria a um amigo:

I - Indique a freqliéncia com que utiliza o computador:

) Nunca — Nao usa computador.

) Raramente — trés vezes ou menos por ano

) Freglientemente — uma vez por semana ou mais

(

(

() Regularmente — mais ou menos uma vez ao més

(

() Muito freqlientemente — todos os dias ou mais de uma vez ao dia.
(

) Outros Especificar:
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J- Indique se a familia dispbe e a quantidade aproximada de material escrito que a familia
possui na residéncia ( coloque o numero dentro dos parentes):

) Calendario e folhinha

) Biblia, livros sagrados ou religiosos

) Agenda de telefones/ enderecos

) Dicionarios

) Livros de receita de cozinha

) Livros didaticos

) Livros infantis

) Guias, listas e catalogos

) Livros de literatura/romances, contos, poesias, crénicas, documentarios
) Enciclopédias

) Livros técnicos

N e e e e e e e N e

) Outros Especificar:

IV — INFORMACOES SOBRE AS PRATICAS CULTURAIS DA CRIANCA

A — Indique a freqiéncia com que essas atividades sé@o desenvolvidas pela crianca nos

momentos em que ndo se encontra na escola:

1. Nunca

2. Raramente - trés vezes ou menos ao ano;

3. Regularmente — mais ou menos uma vez ao més;
4. Frequentemente — uma vez por semana ou mais

5. Muito frequentemente — todos os dias ou mais de uma vez ao dia.

) Assistir televisdo

) Brincar no computador

) Brincar na rua ou em parques

) Brincar na casa de parentes ou vizinhos

) Distrair-se com jogos ou brinquedos

AN N N N N N

) Outros Especificar:
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B — Quando ndo esta na escola, a crianga, geralmente, brinca:

) sozinha
) com outras criangas da vizinhanca
) com outras criangas da familia

) com adultos

A~ AN N A~ ~

) Outros Especificar:

C — Indique qual ou quais as atividades que a crianga costuma desenvolver nos finais de

semana:

) visita parentes

) passeia em parques

) vai a clube

) faz pequenas viagens

) vai a cinema, ao teatro

) assiste tv

) brinca no computador ou video game

) Outros Especificar:

D - Indique qual a brincadeira preferida fora do espacgo escolar:

) Brincadeiras de rua (espaco aberto)

) Jogos com bola

) Bicicleta, velotrol

) Com brinquedos industrializados (bonecas, carrinhos etc)

) jogos comercializados (baralhos, quebra-cabeca, etc)

AN N N N N N

) Outras. Especifique:

E - Indique a freqiiéncia com que a crianca realiza essas atividades:

85



1. Nunca.

2. Raramente — trés vezes ou menos por ano

3. Regularmente — mais ou menos uma vez ao més

4. Freglientemente — uma vez por semana ou mais

5. Muito frequentemente — todos os dias ou mais de uma vez ao dia.

) Ir ao cinema

) Ir a exposicoes ou feiras

) Ir ao teatro

) Ir a espetéculos / shows

) Alugar filmes em locadoras

) Assistir televisdo

) Ir a museus

) Irabibliotecas.

) Escutar musicas

) Jogar video games

) Usar o computador

) Brincar na rua ou em parques
) Brincar em casas de parentes ou amigos

) Outros. Especificar:

F — Indique a média de tempo diario que a crianca assiste televisao:

AN N N N

) menos de duas horas por dia

) entre duas e quatro horas por dia
) mais de cinco horas por dia

) Outros. Especificar:

G — Indique qual o tipo de programa mais assistido pela crianca:

AN AN N /N

) Desenho animado
) Programas informativos.
) Programas especificos para o publico infantil.

)Telenovelas
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(
(

) Telenoticiarios
) Outros. Especifique:

H - Indique a média de tempo diério que a crianca utiliza 0 computador para jogar, navegar

na Internet, assistir programas ou filmes etc:

( ) menos de duas horas por dia

( ) entre duas e quatro horas por dia

( ) mais de cinco horas por dia

( ) Outros Especificar:

I — Indique a freqUéncia com que a crian¢ca manipula ou brinca com esses portadores de
textos:

1. Nunca

2. Raramente - trés vezes ou menos ao ano;

3. Regularmente — mais ou menos uma vez ao més;

4. Freqlientemente — uma vez por semana ou mais

5. Muito frequentemente — todos os dias ou mais de uma vez ao dia.

AN AN AN AN AN N/

) Jornais:

) Revistas:

) Biblia, livros sagrados ou religiosos

) Livros

) Gibis, revistas em quadrinhos

) Artigos, mensagens, propagandas na Internet:

)Outros. Especificar:

J — Indique o numero aproximado de livros infantis que a crianga possui e que pode acessar

diariamente em casa:

(

) N&o ha nenhum livro infantil em casa.

) Apenas um.
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( ) Entre dois e cinco.
( ) Entre seis e dez.
( ) Mais de dez.

K — Indique a frequiéncia com a qual sdo narradas ou lidas histdrias para a crianga em casa:

) Nunca
). Raramente - trés vezes ou menos ao ano;
) Regularmente — mais ou menos uma vez ao més;

) Freqiientemente — uma vez por semana ou mais

A~ AN N~ ~

) Muito frequientemente — todos os dias ou mais de uma vez ao dia.

L — Caso a resposta anterior for sim, que tipo de histéria € lida ou contada para crianca:

) Calendario e folhinha

) Contos populares

) Biblia, livros sagrados ou religiosos
) Agenda de telefones/ enderecos

) Dicionérios

)Livros de receita de cozinha

) Livros didaticos

) Livros infantis

) Guias, listas e catalogos

) Enciclopédias

e N e e e e e e e e T

) Outros Especificar:

M — Indique a pessoa do grupo familiar que mais freqlientemente narra ou 1€ histérias para as

criancas:

VI — Expectativas em relacéo a instituicdo de educacéo infantil

A —Por que o freqlienta essa UMEI?

(nome da crianca)
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B — Cite pelo menos trés aspectos presentes no trabalho dessa UMEI e que vocé considera

positivos.

C — Cite pelo menos trés aspectos presentes no trabalho dessa UMEI e que vocé considera

negativos.

D — O que vocé gostaria que o aprendesse ao sair dessa UMEI?

(nome da crianga)

E — Marque a opgao que vocé considerar correta.

As criancas devem aprender a ler e a escrever na educacéo infantil

( ) Concordo ( ) Ndoconcordo ( ) Né&osei () Outra.
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Especificar.
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Anexo 3 — Entrevistas com as professoras

| - DADOS DO ENTREVISTADO

Nome:

Il. EXPERIENCIA PROFISSIONAL

Tempo de trabalho nessa escola

Fungdo que exerce atualmente

Tempo de trabalho na educacéo

I1l. FORMACAO PROFISSIONAL

Formacdo académica

Especializagdo

IV — PRATICAS PEDAGOGICAS DE INCENTIVO A LEITURA

1- O que considera importante que as criangas aprendam em relacéao a leitura?

2- Que tipo de atividades envolve no processo de leitura na pratica cotidiana de seus alunos?

3- Como vocé inclui a Literatura Infantil na sua pratica? Como?

4- Qual a importancia que vocé atribui a literatura infantil no processo de desenvolvimento da

crianga?

5- Caso a resposta a pergunta 4 for sim, que fatores dificultam a realizacdo desse trabalho?

6- Como as criangas reagem as atividades que envolvem a Literatura Infantil ?
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7- Considera importante a participacdo da familia no processo de desenvolvimento da leitura?

Por qué?

8- Quais préticas poderiam favorecer essa participagdo?

9- Quais sdo as dificuldades de envolver a familia nesse processo de leitura?

10- Em quais situagOes da sua pratica vocé envolve a familia?
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