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RESUMO

O presente trabalho pretende demonstrar uma pratica de ensino interdisciplinar
(Historia/Literatura) vivenciada pela turma de 9°. ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Helio Pellegrino . Ele foi desenvolvido de fevereiro a novembro no ano de 2010.
Tem como bases teodricas o Ensino Culturalmente Relevante, o Letramento Literério e as
Proposicdes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte objetivando a
educacdo para as relacBes étnico-raciais a partir da Lei 10.639/03. Através da leitura dos
livros “Memorias de um sargento de milicias”, “Clara dos Anjos”, “O Mulato” e “A
Revolucdo dos Bichos” foi possivel estabelecer conexdes entre as relacdes de poder e o
racismo na sociedade brasileira. Os resultados alcancados foram o foco politico da questao
racial, o letramento literario e o amplo debate com questionamentos sobre a identidade
individual. Este trabalho encontrou o seu maior obstaculo na grande dificuldade dos alunos
em leitura e interpretacdo de textos literarios relacionando-as com o seu cotidiano e na sua

implantacdo que se deu de forma isolada.

Palavras-chaves: Relagfes étnico-raciais; Pedagogia do Culturalmente Relevante;
Letramento Literario; Proposi¢cdes Curriculares de Historia.
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1. INTRODUCAO

Este Plano de Acdo constitui um projeto pedagogico que é desenvolvido desde o ano
de 1995, na Escola Municipal Hélio Pellegrino por mim, professora de Historia,com turmas
do 8°. e 9°. anos na perspectiva de inclusdo, respeito as diferencas e do debate racial em sala
de aula. Fundamenta-se nos principios da Escola Plural®, das Proposicdes Curriculares de
Histéria da Rede Municipal de Educacio de Belo Horizonte — 3°. Ciclo, da Lei 10.639/03% e
na Pedagogia do Ensino Culturalmente Relevante, teoria da americana Gléria Ladson-
Billings. Também se referencia numa abordagem do letramento literério.

Antes gque houvesse um instrumento legal que determinasse o ensino interdisciplinar
nas escolas de ensino fundamental e medio, este trabalho aqui apresentado ja demonstrava tal
preocupacéo.

Em 1996, em 20 de dezembro, a Lei no. 9394 — Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) instituiu diretrizes que orientavam a organizacao da Educacéo
Basica, sendo a educacdo um direito e dever do Estado, como ja propunha a Constituicdo de
1998.

Em 1998, os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) incorporaram temas presentes
na sociedade brasileira, bem como do cotidiano escolar como meio ambiente, sexualidade e
pluralidades culturais e tinham como objetivo orientar o curriculo escolar do ensino
fundamental e médio. Essas temaéticas, orientando o curriculo através dos temas transversais,
integravam o que foi denominado de “areas de conhecimentos” Estas, por sua vez, facilitaram
0 ensino interdisciplinar.

No ensino fundamental, o curriculo passou a ser desenvolvido pelas seguintes “areas
de conhecimentos”: Lingua Portuguesa, Matemadtica, Historia, Geografia, Ciéncias Naturais

(Biologia, Fisica e Quimica) Artes, Educacéo Fisica e Lingua Estrangeira. O objetivo é que o

! E um programa politico pedagogico implantado na Rede Municipal de Educacéo de Belo Horizonte em 1995
que propds uma nova organizacdo dos tempos e espacos , do desenvolvimento do curriculo e das formas de
avaliacdo considerando o perfil dos alunos e dos professores. Nela, o aluno é o foco da agdo pedagdgica. A
no¢do de série é descartada e a nova organizacdo é de acordo com os ciclos de desenvolvimento humano —
infancia, pré-adolescéncia, adolescéncia, juventude. Cada qual estrutura-se em periodos de 3 anos. No ensino
fundamental, ele possui trés ciclos: 1°. ciclo — 6 a 8/9 anos (1°.,2°. e 3° anos ); 0 2°. ciclo 8 a 10/11 anos ( 4°.,5° e
6°. anos ) e 0 3°. ciclo de 11/12 a 14/15 anos (7°.,8°. e 9° anos ).E um programa que atende a pluralidade cultural
de seu corpo discente, incorporando uma visdo multiculturalista. E orienta-se pela Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo da Educacdo Nacional ( Lei 9394/1996 ). O ensino fundamental, de acordo com a Lei 9394/96 tem a
duracéo de 9 anos, sendo o ingresso da crianga aos 9 anos de idade.

2 Lei de 9 de janeiro de 2003 que inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade do ensino da
Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira.



ensino seja interdisciplinar e possa abranger as diversas areas do conhecimento. A ligacao
entre as areas de conhecimentos — na grade curricular - dar-se 0 nome de temas transversais.
Os temas transversais visam questdes sociais que possuem flexibilidade na grade curricular e
podem e possuem abertura para ser trabalhados de diversas formas.

Os conteudos para cada area de conhecimento estdo organizados através dos eixos
teméticos. No caso da Historia, para os 8°. e 9°. ano® o eixo temético escolhido é Histéria das
Representagdes e das Relagdes de Poder e privilegia “estudos sobre as relacdes de poder na
Histdria brasileira e de outras partes do mundo.(Brasil, 1998). Isto fez com que o trabalho
desenvolvido se legitimasse.

Em 9 de janeiro de 2003 entrou em vigéncia a Lei 10.639/03 que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ( LDBEN ) que obriga o ensino de Historia da
Africa e da Cultura Afro-Brasileira no ensino fundamental e médio da escolas publicas e
privadas do Brasil. Assim, o trabalho desenvolvido com os alunos ampliou-se e, mais uma
vez, havia uma justificativa legal para realiza-lo a partir da vigéncia desta lei.

A partir de 2004, o Conselho Nacional de Educacdo, com Parecer no. 03/2004
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Posteriormente, com a distribuicdo de kits literario pela Prefeitura Municipal de Belo
Horizonte aos alunos e as escolas — e com uma vasta bibliografia para professores -, a
execucdo do projeto foi facilitada. Muitos livros utilizados ao longo do ano e, na perspectiva
da educacdo étnico-racial estavam disponiveis nesses kits. Ademais, a solicitacdo de verbas,
através do Projeto de Acdo Pedagdgica - P.A.P.-*, a efetivacdo deste trabalho tornou-se ainda
menos complicado.

A movimentacgdo dos diversos grupos na sociedade brasileira para o reconhecimento
de seus direitos resultou em grande mobilizagdo nacional para que fossem representados na
constituicdo de 1998. Estes grupos passaram a exigir das autoridades transformacdes na
sociedade brasileira. Entre esses grupos estava 0 Movimento Negro que passou a cobrar das
autoridades uma politica publica que fosse inclusiva e, de fato, melhorasse as condic¢des da

populagéo negra brasileira.

® Segundo os PCN de Histéria, esta faixa denomina-se 4°. Ciclo.

* Projeto de Acéo Pedagdgica da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte e tem como objetivos promover a
inclusdo, garantindo o acesso, a permanéncia e o direito ao conhecimento,incentivar desenvolvimento de
projetos de alfabetizacdo e letramento de criangas, adolescentes e adultos, incentivar o desenvolvimento de
projetos que busquem a melhoria da qualidade da educac&o.
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A Constituicdo Federal (1988) assegurou ao cidaddo o direito a igualdade de
condic@es de vida e de cidadania, assim, como garantiu igual direito as historias e culturas que
compdem a nacao brasileira. Todavia, padece de um poder politico que, de fato, faca com que
as leis sejam cumpridas. Um poder ndo distingue a desigualdade real dos diferentes sujeitos
historicos. A Lei 10.639/03 veio, assim, para garantir que esses diferentes sujeitos histéricos,
tenham de fato, reconhecimento, cidadania.

A heranca social, cultural, histérica dos negros passou a ser valorizada®. A
compreensdo do contexto histérico foi importante, pois dele percebeu-se,que até entdo, essa
heranca era ensinada de forma estereotipada, ora ignorada ou ainda, incorporada dentro do
que foi denominado de “democracia racial®.

No ambiente escolar, a questdo racial ndo era abordada de maneira adequada. O
Movimento Negro demonstrou ser, neste local, o palco de discriminacdes raciais das formas
mais disfarcadas ou descaradas possiveis: uma dessas formas dissimuladas esta o bullying’, a
negacdo de sociabilidade e/ou excluséo do aluno por ser adepto de religido de matriz afro-
brasileira, por ter o cabelo crespo, por ser negro entre outras.

A questdo racial na escola precisa ser abordada de uma forma que integre, inclua,
desfaca estereotipos e que desagregue guetos. A acdo é prioridade méaxima. Impedir que tais
préaticas continuem € imprescindivel para o respeito aos direitos e o0 pleno exercicio da
cidadania de sujeitos historicos, até bem pouco tempo negados.ndo é gratuito que a
comunidade escolar constitui-se, portanto, no espaco a ser trabalhado.pela Lei 10.639/03.

Em 2009, a Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte lancou as propostas
curriculares para o ensino na Capital denominadas Proposi¢fes Curriculares da Rede
Municipal de Ensino de Belo Horizonte.

E nesse contexto s6cio-histérico e politico e também frente a minha experiéncia como
educadora como relato no meu memorial (ANEXO A) que registrei esse Plano de Agéo
Pedagogica Individual. Cabe ainda esclarecer também que ele é o resultado da parceria entre
a Prefeitura Municipal de Belo Horizonte e a UFMG, fruto das Ag¢des Afirmativas e no curso
ministrado na Faculdade de Educacdo, no LASEB (Po6s-Graduacdo Especializacdo Lato

Sensu em Docéncia na Educagdo Bésica nos anos 2009-2010).

> Ao menos teoricamente.

® Termo que foi utilizado pelos intelectuais brasileiros na década de 40 e refere-se a uma igualdade entre as
racas. Muitos atribuem a utilizagdo do termo a Gilberto Freyre, quando da publicag@o de sua obra “Casa-Grande
e Senzala” que demonstrou a contribui¢do da cultura negra para a formagao do Brasil. Foi Florestan Fernandes
que ao criticar a obra de Freyre introduziu outra expressao famosa “O mito da democracia racial”.

" E uma palavra de origem inglés que significa violéncia moral, psicolégica ou fisica intencional e repetitiva
praticada por um grupo de pessoas contra, individuos mais frageis, tendo destaque a figura de um “valentéo”.
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Portanto, este Plano de Acdo Individual tem como objetivo final o titulo de
especializacdo no Curso de Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira, bem como a
legitimacdo de um longo trabalho desenvolvido por mim, na Escola Municipal Hélio
Pellegrino que traz como pressuposto uma educacdo que respeite a diversidade, que seja
democrética e valorize a cultura africana e afro-brasileira. Assim, renovar, sempre, a
esperanca de que € possivel construir um mundo melhor e mais igualitério.

Este Plano esta dividido em Introducdo que € apresentado de forma resumida o que €
este plano, seus referenciais seu objetivo final; as leis criadas durante os anos de seu inicio,
em 1995 até hoje, caracterizo o publico onde apresento a turma do 9°. ano do ensino
fundamental que selecionei para trabalhar, sendo portanto, o objeto de estudo deste plano; na
fundamentacdo tedrica demonstro os fundamentos deste plano, no desenvolvimento apresento
como no ano de 2010 foi aplicado este projeto, em seguida o0 cronograma;a parte da
avaliagéo, consideracdes finais, referéncias e 0s anexos que séo importantes para acompanhar

a sequéncia das atividades executadas e de suporte a este Plano de Ag¢éo Individual.

1.1. Caracterizacdo do contexto e do publico

Este Plano de Acdo foi desenvolvido na Escola Municipal Hélio Pellegrino.
Oficialmente, a Escola Municipal Hélio Pellegrino foi criada através pelo Decreto no. 8223 de
3 de marco de 1995 na gestdo do Prefeito Patrus Ananias. Ela esta situada no Bairro Guarani
na confluéncia das ruas Guilherme Soares com Arnaldo Teixeira. Faz parte da Regional de
Administracdo Norte e foi construida em parceria com o governo do Estado (gestdo Hélio
Garcia). Atualmente, ela é a principal e unica escola publica municipal que atende aos
moradores do Bairro Guarani. Podemos concluir, portanto, que a instituicdo de ensino em
guestdo ja nasceu dentro da Escola Plural. Em 20 de dezembro de 1996, no primeiro governo
de Fernando Henrique Cardoso é criada a Lei 9394 que estabeleceu as Leis de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. E, mais tarde, a Lei 10.639/03 alterando a Lei 9394/96 reforgou
os principios da Escola Plural, destacando-se o direito a diversidade cultural e o direito do
aluno. A Escola esta situada na regido mais pobre de Belo Horizonte e pertence a Regional
Norte.

O primeiro ano de funcionamento da E. M. Helio Pellegrino demonstrou que era
preciso inovar no trabalho a ser desenvolvido nas turmas. Era necessaria uma atengéo especial
ao curriculo e o cuidado com a clientela/publico que vinha de um agrupamento de alunos das

varias escolas da regido, muitos deles retidos ou com “problemas disciplinares”.
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Bastava olhar para os meus alunos, ver a cor deles e refletir sobre a realidade. Minha
proposta nasceu desta reflexdo. Como fazer com que o aluno se reconhecesse enquanto sujeito
historico e vivenciasse situacdes de empatia historica explorando a imaginacéo e 0 exercicio
de colocar-se no lugar do outro buscando compreender suas motivacoes, objetivos, e atos a
partir de sua insercdo em um determinado contexto? Como problematizar em sala de aula a
supremacia racial branca, se nos rostos, gestos, falas a discriminagéo racial estava presente?
Como fazer com que o aluno se familiarizasse com as narrativas histéricas e compreendesse
seus elementos fundamentais? Como fazer com que ele compreendesse que diferentes
processos historicos eram frutos da experiéncia e da intervengdo humana em diferentes
tempos e espagos, envolvendo sujeitos, temporalidades, contextos eventos e conceitos
historicos diversos? Como fazer com que ele compreendesse e exercitasse os fundamentos
éticos da aprendizagem histdérica? Como fazé-los trabalhar cooperativamente? Como leva-los
a questionar que tudo era relacdo de poder? Como praticar o letramento com esses alunos e
superar as dificuldades em escrita, leitura e interpretacdo de texto? E seria possivel superar
essa defasagem que traziam? Como desenvolver a criatividade e autonomia desses sujeitos?

A literatura foi a resposta para esta pergunta, bem como a aplicacdo da Lei 10.639/03.

E solu¢do do problema foi “bem simples”. Através da sele¢do de livros,
preferencialmente de autores negros, iniciei, efetivamente, o trabalho em 1996° Era requisito
que a questdo étnica, social e de género fossem contempladas nos romances ou contos. A
mausica, o letramento, contextualizacdo historica eram explorados objetivando a melhoria da
escrita, leitura e interpretacdo do contexto e mundo. A grande maioria ndo havia sido,
devidamente, orientada e estimulada através de musicas, videos, jornais, filmes. Pensava: “E
se houvesse um objetivo, uma intencdo e um projeto bem fundamentado, as dificuldades

seriam superadas. E eu queria que as minhas aulas contribuissem de alguma forma para

® Em 1995 com a inauguragdo da escola e apés o quadro de professores completo, convidei a Profa. de
Portugués, Maria do Carmo Starling, para trabalhar comigo. Tinhamos em comum somente uma turma do 9°.
ano, e como a biblioteca da Escola ndo tinha ainda, funciondrios, optamos por deixar que os alunos
conseguissem o livro em outras bibliotecas. Eu sugeri o livro “Menino de Engenho” de José Lins do Rego, pois
pretendia estabelecer a relacdo entre latifindio, concentracdo de terras e, claro, o “sistema plantation” — que
baseava no tripé — Monocultura, latifindio e mao de obra escrava e claro, a desigualdade social. Portanto,
introduzir o estudo da cultura afro-brasileira, com a fala do seqiestro dos africanos para trabalhar nas lavouras
de cana-de-aclcar do Nordeste Brasileiro. Starling aceitou a sugestdo. Ela trabalhava questdes de género
literario, significado de palavras e eu com a interpretacdo do texto e as permanéncias do passado no presente.
Também sugeri o livro “A Revolugdo dos Bichos de George Orwell cujo objetivo era trabalhar as relagGes de
poder. ”No ano seguinte, Starling ndo estava mais na Escola e convidei a Profa. Rita Magali Collus Franco.
Como estava envolvida com a Antroposofia de Rudolf Steiner, pois fazia um tratamento com a Medicina
Antroposofica e freqiientava reunides de um grupo, notei a referéncia pelo livro de Guimaraes Rosa, “Miguilim”
( em “Manuelzdo e Miguilim”, de “Campo Geral ). Eu quis trabalhar com este livro sobre a perspectiva do que
havia aprendido na Antroposofia. Ndo houve problemas e a professora concordou. Solicitamos as familias uma
quantia de dinheiro para comprar os livros que circulavam entre os alunos. Neste ano, trabalhamos “A Escrava
Isaura”, “O Encontro Marcado”, “Dom Casmurro”, “A Revolu¢ao dos Bichos”, “O Mulato” e, claro “Miguilim”.
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melhorar a qualidade de vida daqueles alunos, contribuissem para aumentar o capital cultural,
e que eles estabelecessem relacfes entre o passado e o presente. Além disso, eu queria que
eles refletissem sobre a fala de Cazuza “Eu vejo um futuro repetir o passado, eu vejo um
museu de grandes novidades, o tempo ndo para, ndo para, ndo, nao para”’. E tinha o meu
interesse pessoal: eu sou uma leitora que adoro compartilhar tudo que leio e as masicas que eu
gosto.’

Cada turma era dividida em seis grupos com cinco ou seis alunos (variava de
acordo com o numero de estudantes da turma). Todos recebiam um roteiro orientado de
leitura, e um questionario para ser respondido individualmente. Através de sorteio, cada
equipe tinha que apresentar uma das tarefas que era: dois grupos a criacdo de uma masica
com coreografia, outros dois apresentacdo de uma peca teatral, o quinto apresentar
reportagens de jornais e revistas e o Ultimo trazer uma mdsica da MPB com temas
relacionados ao livro. Cada turma ficaria com um titulo.A cada bimestre os livros seriam
trocados entre as turmas. As turmas selecionadas, que eu trabalho eram as do 8° e 9° anos.
Selecionei Lima Barreto em “Clara dos Anjos”, Aluisio Azevedo em “O Mulato”, Machado
de Assis em “Dom Casmurro”, José de Alencar em “Senhora” e Guimardes Rosa em
“Miguilim”.

Neste Plano de Acéo, a turma selecionada que selecionei foi a 307: uma turma agitada,
dindmica, solidaria uns com os outros, composta de 35 alunos. Os motivos dessa escolha
foram: além de eu ser a professora referéncia deles, somente trés alunos tiveram aulas
comigo no ano anterior. Portanto, desconheciam o meu trabalho e seria um desafio trabalhar
com eles e, saber 0 que pensavam sobre a questdo étnico-racial. Ademais, uma estudante do
Doutorado na FAE e outra com graduacdo em Historia estavam monitorando as minhas aulas
e, esta turma tinha sido selecionada, o que tornava mais facil a interlocucao para saber quais
aspectos do meu trabalho precisavam melhorar, ampliar ou simplesmente redimensionado.
Isto ndo significa que o trabalho ndo foi desenvolvido nas outras quatro turmas. Ao contrario,
foram 9 livros trabalhados ao longo do ano com as 5 turmas (duas do 8°. ano e trés do 9°.
ano), 4 titulos que se revezaram nas turmas do 8°. ano e 5 do 9°.ano ou seja muito trabalho.

A turma 307 possui 33 alunos, sendo que ha um cadeirante, com mielomeningocele,
uma aluna com dislexia'®. Coletivo é, em sua maioria, barulhento, solidario uns com os

outros, com potencial criativo e cognitivo. Tem uma capacidade de organizacdo e

% Adoro o Grupo Cidade Negra que é uma banda de reggae que surgiu na Baixada Fluminense em 1986..
Trabalhei exaustivamente — e até hoje — a musica “Luta de Classes” — de Samuel Rosa e Chico Amaral, do CD
“Sobre Todas as Forgas” do ano de 1994.

19" Que é muito participativa, adora Historia, & os livros e tem, na minha aula, avaliagdes sempre orais.
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mobilizacdo extraordinérias. Os alunos, participativos e competitivos. Em todos os eventos
promovidos pela Escola - que envolviam competicdes - , a turma ganhou todos. A maioria
estd dentro da faixa etaria para o 9°. ano, isto é, 14/15 anos e apenas 2,2% supera esta faixa
etaria.

Através da correcdo dos trabalhos individuais, pude perceber, que até os que se
destacam ndo acentuam palavras, quaisquer que sejam elas, oxitonas, paroxitonas,
proparoxitonas. Chamei atencdo do grupo para e fiquei impressionada com o fato. Ha,
contudo, excelentes estudantes que se destacam pela reflexdo filoséfica, coeréncia (33,1%)
dos seus escritos.

Questionadora, o coletivo tende a impor seu ponto de vista. Todavia, quando o
professor supera o barulho, disciplinar e argumentar o seu ponto de vista ha um interesse
geral em ouvir opinides contrarias desde que ele seja convincente. E, qualquer deslize, por
parte do professor, a turma atenta, retruca, questiona e a disciplina tornar-se bastante
complicada.

No inicio, 15% dos alunos demonstrou praticas de bullying chamando os de pele mais
escura de “neguinho”, “zulu”. Em filmes que apareciam personagens que eram negros, O
parentesco dos alunos eram exaltados: “- Olha 14 o pai (m&e, irmd) de fulano!” Quando o
trabalho de literatura iniciou-se, esses mesmos 15% questionaram se chamar o outro de
“neguinho”, “zulu” era ofensa. Indaguei se os estudantes em questao tinham esses nomes e se
gostavam de serem identificados dessa forma. Os cinco alunos constrangidos - cada qual a sua
maneira - responderam que ndo gostavam da forma que os colegas se expressavam. Pedi que
falassem bem alto seus nomes e que enfatizassem se gostavam ou ndo de serem chamados
dessa forma. Um dos alunos — uma menina — achou um absurdo e disse que ali tinha uma
maneira afetiva de tratamento. Disse que se tal se 0s papéis fossem invertidos? Eles tinham o
direito de serem respeitados e chamados por seus nomes. Ela recuou e sua participacdo nas
aulas reduziu, inclusive até o seu rendimento escolar em Historia.

Quanto a interpretacdo de mundo, contextos, a dificuldade em estabelecer relacbes
entre o passado e 0 presente era muito grande por grande parte da turma. Percebi que o
problema estava relacionado a falta de jornais, revistas, uma leitura mais atualizada. Como
as avaliagdes ndo focavam a “decoreba” e sim, fazer com que a turma mostrasse argumentos
e pudessem justifica-los, um longo trabalho de leitura, inclusive com muitos videos,

utilizagdo espaco denominado “Setor de Informatica” foi bastante utilizado™

1 Quando iniciou-se a Escola Integrada — os alunos ficam na escola & parte e pela manha — o espaco foi ocupado
por essa nova demanda e exigéncia da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte.
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Na primeira apresentacdo do livro “Memoérias de um sargento de milicias” foi
péssima. Talvez o fato de ter me ausentado por mais de um més™, e a professora substituta,
desconhecia a metodologia utilizada, a organizacdo do tempo e a maneira que o curriculo era
trabalhado tenha contribuido para o péssimo resultado®®. Tive selecionar varios artigos da
Folha de Sdo Paulo para trabalhar a conex@o passado/presente; algumas musicas para
demonstrar como fazer uma leitura critica.

A abordagem que trazia era nova para a turma e muitos tinham uma visao diferente,
muitas vezes equivocada, 0 que eu atribui a um precario letramento. Perguntei do motivo da
dificuldade e do fracasso de uma prova que ndo cobrava conteido, mas estabelecer paralelos
entre 0 passado e o futuro. Queixaram-se — para a minha surpresa e das outras duas
acompanhantes — que ninguém nunca tinha ensinado a pensar daquela forma e, que tinham
aprendido sobre a causa e consequéncia dos fatos histdricos. E ndo mentiam. Embora
tivessem a fama de excelentes alunos, ao defrontar com os textos selecionados, muitos diziam
gue ndo tinham compreendido nada. Dai, tive que ler em voz alta, interpretar linha por linha®*,
0 que foi muito cansativo. Entretanto, a turma como um todo melhorou bastante. A forma
tradicional que até entdo, o conteldo era trabalhado constituia um obstaculo. Romper a
barreira e mostrar que o ensino de Histéria era muito mais que causa e conseqiéncias,
demonstrar perguntando sempre para 0 grupo quais eram as permanéncias do passado no
presente foi o principal desafio.

Os livros selecionados foram: “Memorias de um sargento de milicias” num primeiro
maodulo. Indispensavel para tratar da formacdo do povo brasileiro e, como introducdo ao
assunto da questdo étnico-racial, o foco ficaria na questdo, também de género, através da
personagem “Vidinha”, o nepotismo e a diversidade de tipos populares, como o mestre que
vendia “valentia”, o feiticeiro, a parteira, o barbeiro. Em seguida, leram “Clara dos Anjos”,
depois “O Mulato” e, fechando o ciclo, mas imprescindivel e que discutia a relacdo de poder,

“A Revolucao dos Bichos™™.

12 Quebrei o0 pé direito no dia 24 de fevereiro de 2010, logo no principio do ano e, contrariada, tive que tirar
licenca. Retornei em 12 de abril.

3 A estudante do Doutorado que monitorava as minhas aulas ficou assustada com a desorganizagdo da turma.
Disse-lhe que havia ficado muito tempo longe e, muito embora ndo tivessem sido meus alunos — exceto por 3 —
os professores anteriores diziam que turma era bastante produtiva.

% "Foram cerca de 11 artigos envolvendo questdes de género e desigualdade social; educacéo e desigualdade
social; voto e escolaridade; relacdes de poder e como exercer a cidadania; formacdo do Legislativo Federal etc.
Todos os temas estavam de forma direta ou indireta aos livros que seriam lidos pela turma.

15 Optei por trabalhar com uma das turmas de 80. ano este titulo e, como havia poucos exemplares, tive que
esperar que a turma concluisse a leitura. Além disso, o revezamento de livros permitiu que nenhuma turma lesse
0 mesmo livro. E, a dindmica da apresentacdo de trabalhos era diferenciada, pois dependia do desenvolvimento
da leitura dos alunos.
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Assim, o desafio nesta turma era ainda maior, pois 0s alunos eram desconhecidos para
mim. O desafio estava em fazer com que os compreendem a proposta apresentada, ficassem
motivados na leitura dos livros e pudessem refletir sobre a questdo étnico-racial em sala, na
sociedade e, pudessem a partir dai, transformar atitudes visando uma construcdo der uma

sociedade melhor baseada no respeito a diversidade cultural.

1.2. Objetivos:

1.2.1. Gerais

Criar condicdes junto aos alunos e alunas para a promoc¢do de aprendizagem de
conceitos, valores, atitudes e procedimentos no sentido de compreender como historicamente
construimos identidades étnico-raciais e a partir disso, refletir sobre a diversidade socio-

cultural na sociedade brasileira e sua relagdo com o racismo no Brasil.

1.2.2 Especificos'®

e Combater as praticas racistas e discriminatorias dentro da escola.

e Promover a implantacdo da Lei 10.639/03.

e Perceber dimensdes subjetivas e coletivas das identidades, reconhecendo-se como
sujeito sociocultural e a outros sujeitos em outros tempos, espacos e culturas.

e Promover a discussdao da mudanga na estrutura curricular através da insercdo do
tema racial, desigualdade de género;

e Reconhecer a importancia dos africanos e afrobrasileiros no processo de formagéo
nacional.

e Perceber a importancia do didlogo com outras disciplinas e do trabalho
interdisciplinar para a construcao para a constru¢do do conhecimento histérico.

e Abordar a tematica das relagdes etnicorraciais, do preconceito, da discriminagao
racial e violéncias correlatas.

e Orientar para a divulgacdo e producdo de conhecimentos, bem como atitudes e

valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os

16 Grande parte destes objetivos foram retirados das Proposicées Curriculares da Rede Municipal de Ensino de
Belo Horizonte
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capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam a todos respeito
aos direitos legais e valorizacdo da democracia brasileira.

Reconhecer relacBes de poder e hierarquias, bem como a sua critica, nos processos
de estruturacdo das sociedades e grupos humanos.

Aplicar as Proposigdes Curriculares de Ensino de Belo Horizonte no 3°. Ciclo.
Compreender o tempo historico em suas diferentes dimensdes: cronoldgica, de
duracdes e de diferentes ritmos de tempo vivenciados socialmente.

Compreender o tempo como uma construcao social.

Promover o dialogo entre diferentes temporalidades, problematizando o passado a
luz de questdes postas pelo presente e vice-versa.

Fazer com que os alunos tenham acesso a diferentes livros de literatura e possam
estuda-lo de forma mais dindmica e atualizada;

Desenvolver a criatividade dos alunos;

Trabalhar coletivamente, fazendo com que os alunos se responsabilizem pelo
cumprimento de horarios, com a realizacdo e apresentagdo de atividades propostas;
Problematizar a atuacdo de sujeitos historicos, sua inser¢do social e as tramas
sociais em que estdo envolvidos;

Problematizar a eleicdo de alguns sujeitos como herd6is da Histéria, entendendo
processos e representacdes que levam a sua idealizagdo e identificacdo destes
como Unicos agentes da Historia;

Reconhecer-se como sujeito da Histdria.

Compreender a Histéria como processo, construgdo temporal e social,
coletivamente construida.

Promover o letramento dos alunos com os livros trabalhados.

Adquirir habilidade para a realizacdo de interpretacédo da realidade historica;
Compreender a historicidade das sociedades, vivenciando situacdes de empatia
histdrica, explorando a imaginacao e o exercicio de colocar-se no lugar do outro,
buscando compreender suas motivagdes, objetivos e atos a partir de sua insergéo
em um determinado contexto;

Valorizar a interpretagdo de texto e o reconhecimento de diversas fontes histdricas;
Iniciar processos de questionamento em relacdo ao conhecimento historico
produzido, vendo-0 como construgdo arbitrada, permeada de conflitos, relacGes de
poder, abordagens e pontos de vista diferenciados;
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Perceber a desigualdade social em situacGes da vida cotidiana, aprendendo a se
posicionar e reconhecendo a garantia de direitos humanos como pressupostos de
cidadania.

Perceber a importancia do didlogo com outras disciplinas e do trabalho
interdisciplinar para a construcdo do conhecimento historico;

Estabelecer contrapontos entre as experiéncias vivenciadas e as experiéncias
semelhantes, em outros tempos, em outros espagos e em outras culturas,
percebendo mudancas e permanéncias, diferencas e semelhancas;

Reconhecer e valorizar a diversidade cultural, compreendendo o valor da
alteridade, das diferencas entre os grupos e os fundamentos da pluralidade cultural;
Reconhecer as relagdes de poder e hierarquia, bem como a sua critica nos
processos de estruturacao das sociedades e grupos humanos

Identificar e compreender os processos historicos que resultaram em exclusdes e
desigualdades de toda ordem no Brasil, incluindo a compreensdo de movimentos
de resisténcia e de luta por direitos, problematizando a histéria do racismo,
sexismo, da heteronormatividade, dos preconceitos de classe, e de outros tipos de
discriminacdo e marginalizacdo na sociedade brasileira;

Refletir sobre o valor da memoria social para a compreensao da Histdria e para a
producdo do conhecimento historico.

Valorizar o trabalho coletivo e oralidade dos alunos;

Utilizar a midia como instrumento de apresentacao de trabalhos.

1.3. Justificativa

Para justificar esse trabalho eu apresento trés argumentos que visam explicitar a

importancia de uma educacdo anti racista a partir da leitura dos contextos e das abordagens

tedricas que acessei ao longo do curso.

1.3.1. 1° argumento:o racismo na sociedade e o papel da escola no seu combate e a

situacdo da escola em relacdo a esse contexto
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Na apresentacdo deste trabalho falei de praticas de bullying, com depreciacdo de
alguns estudantes. Isto fez com que o meu trabalho fosse redimensionado e estruturado de
forma que valorizasse o pertencimento racial dos alunos, bem como trabalhasse, em sala,
artigos que demonstrassem as reacGes das pessoas ao racismo. Afinal, a discriminacdo €
disseminada na sociedade brasileira (macroestrutura) e interage com a escola (a
microestrutura).

A comunidade escolar esta inserida na sociedade e, por fazer parte deste contexto,
assume uma atitude, essencialmente politica que se reflete em sua opc¢éo pelo curriculo, em
suas festas, na relacdo com os alunos, material didatico adotado enfim, na organizacdo do
cotidiano escolar.

As OrientacBes e A¢bes para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais'’ prevé que a
ancestralidade, circularidade, solidariedade, oralidade, integracdo e coletividade — elementos
do universo africano — sejam referenciais curriculares para que a escola seja um lugar
apropriado para a efetivacdo do respeito as diferencas, valorizacdo da diversidade, e que a
histéria e cultura negras sejam abordadas com a dignidade que Ihes é devida. O objetivo é
de promover 0 acesso a cidadania e o direito a igualdade. Ou seja, 0 exercicio da democracia.
E quando faco mencdo a palavra democracia ela deve ser defendida e exercida em todos
lugares. E, ndo foi gratuito, que entre os livros escolhidos, a leitura do livro “A Revolugdo dos
Bichos” foi importante para demonstrar como o poder € constituido e, que tudo é relacdo de
poder.

Nesse aspecto o questionamento do curriculo é imprescindivel, pois é impossivel
trabalhar com a diversidade com foco no curriculo tradicional. A teoria critica do curriculo
deve ser adotada. Aqui, a proposta pedagogica é fundamentada na pedagogia do ensino
culturalmente relevante'®. Assim, os livros selecionados “A Revolugdo dos Bichos”,“O

2% 9

Mulato”, “Clara dos Anjos” e “Memorias de um Sargento de Milicias e conteudos
trabalhados também objetivaram a autonomia do sujeito e a transgressdo do curriculo
oficial*®

O racismo é demonstrado na utilizagdo de um curriculo eurocéntrico com a
supremacia da raga branca, “civilizada”, bem como em suas praticas discriminatorias das
avaliacdes tradicionais. O viés ideoldgico da utilizacdo do curriculo tradicional sé reforca o

preconceito, os esteredtipos das outras culturas ndo-brancas.

7 BRASIL, Ministério da Educacio. Secretaria da Educacio Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2006, p.
54.

18 Adiante pretendo esclarecer o que significa a expressao e demonstrar a fundamentagéo tedrica deste trabalho.
19 0 que ¢, de fato, utilizado nas outras areas de conhecimentos e na escola onde o trabalho .
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A falta de propostas pedagdgicas continuam a imperar nas escolas mesmo com as
orientagdes dos PCNs?, das Proposices Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Belo
Horizonte e até da Lei 10.639/03. H& uma ma vontade dos professores em alterar a sua rotina
de trabalho, estudar o assunto. No meu trabalho ha um boicote por parte dos colegas, pois
todos “sabem dar aulas e ndo necessitam de ninguém que os ensine”. Serd que esta atitude,
além da arrogancia, ndo esconde a ignorancia um vazio metodoldgico, uma postura acritica e
incapacidade de refletir sobre a sua pratica pedagdgica?

Destaco aqui dois exemplos: o tabu quando o assunto € religibes de matriz africana.
Geralmente, nas escolas hd um grupo de professores evangélicos que se manifestam
contrarios a qualquer tentativa de abordar o assunto e, qualquer palavra, por exemplo, Exu é
considerada “coisa do deménio”, “macumba”. As vezes, sutilmente, encontram formas de
minar o trabalho alheio.

No ano que iniciei este trabalho, ou seja, em 1995, na comemoracdo do Dia Nacional
da Consciéncia Negra, perguntei as turmas quais seriam as manifestaces que fariamos para a
concluséo do nosso trabalho que havia comegado com o livro “Menino de Engenho” de José
Lins do Rego e, depois com “A Revolucdo dos Bichos”. Um grupo de estudantes do 6°. ano
demonstrou interesse pela religido e quis mostrar, para a escola, o resultado da sua dedicacéo.
Né&o revelaram para mim o que pretendiam e disseram que era surpresa. Naquele ano tinha
sido muito dificil : eu estava comecando, a escola era nova, os alunos tinham sido
selecionados e a disciplina era dificil, a materialidade da escola era muito precaria, o quadro
de docentes ndo estava completo etc. e nem havia intimidade entre o coletivo dos professores.

Na apresenta¢do, as alunas mostraram o ritual da umbanda, com a musica “Festa de
Umbanda”. Uma aluna era adepta desta religido ¢ a mée tinha um terreiro. Eu desconhecia o
fato e gostei de tudo: estava impecavel. Muitos professores ficaram atdnitos. Um pequeno
namero de professores foi a direcdo e reclamou que a escola ndo era espaco para aula de
macumba. Tive que dar explicagdes. Entre os alunos fiquei conhecida como “a professora
macumbeira”. Pais reclamaram e fiquei muito preocupada com as alunas e o constrangimento
que podiam ter. A Gladys — aluna que a mae tinha um terreiro — adorou e, nos anos seguintes,
varios de seus irmaos passaram pelos bancos da escola. Evitei, durante muito tempo, trabalhos
que eram mostrados para a Escola inteira e, que pudesse trazer algum tipo de constrangimento

para os alunos.

2 parametros Curriculares Nacionais.
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Todavia, nas festividades, as ora¢des cristds sempre eram pronunciadas e ninguém se
importava. A tarde, um agrupamento de professoras é que conduzia as comemoragdes
natalinas®'Ora, se os alunos tém direitos e a comunidade escolar ndo é constituida s6 de
evangélicos, o certo entdo, era que se fizesse um culto ecuménico para que todos os credos
fossem contemplados.

A selecdo dos livros “Clara dos Anjos” de Lima Barreto e “O Mulato” de Aluisio

1 e uma forma de estimular o debate sobre o racismo na

Azevedo foi um processo natura
sociedade e, de situacOes vivenciadas em sala de aula que demonstravam discriminacéo racial.

Na leitura do livro “Memoérias de um sargento de milicias”, de Manuel Antonio de
Almeida, um desafio foi langado para a turma: O narrador discriminava a personagem
Vidinha? O nome Vidinha néo trazia a idéia de alguma ordinaria, sem importancia? O motivo
seria o fato da personagem ser identificada como mulata? Ou por ser mulher ou ambas? Ha
preconceitos contra mulheres negras? O modelo patriarcal dever ser questionado? Qual era a
opinido de cada um?

Os debates foram timidos e creditei ao fato da pouca familiaridade com a proposta de
trabalho. Porém, algumas estudantes pontuaram que assim como na sociedade, em sala de
aula, na apresentacdo de trabalhos, na rotina de funcionamento dos grupos, 0s meninos
exploravam as meninas, simplesmente, pela questdo de género. Uma aluna disse que poucos
contribuiam intelectualmente para o desenvolvimento dos trabalhos, mas queriam a nota.

Quando o livro selecionado recaiu sobre “Clara dos Anjos”, o debate sobre o racismo
da mde de Cassi Jones foi intenso. Quando indaguei qual foi a parte do livro que mais
gostaram, a unanimidade foi quase absoluta por parte dos alunos negros e pardos: “-Nessa
vida, ndo somos nada”.

A auséncia de um Projeto Politico Pedagdgico que funcionasse e contemplasse, de fato
as prerrogativas da Lei 10.629/03, no contexto escolar foi um dos motivos da formatacdo

deste Plano de Agéo.

1.3.2. 2° argumento: a manifestagdo da discriminacéo e do racismo na escola

Os casos de bullying eram constantes e afetavam, principalmente, as criangas negras.
Palavras eram ditas com violéncia tinham como objetivo a ofensa eram uma realidade:

bh) 13 bh 13 bh 13 2 6

“macaco”, “macaca Chita”, “gorila”, “negro preto”, “beigudo”, “ticdo”, “carvao”. Por mais

2l E sempre muito chatas.
22 Também facilitado pela experiéncia do trabalho em anos anteriores com turmas do 8°. E 9°. anos.
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que um professor (a) sensibilizado com pelo assunto quisesse aborda-lo era tolhido em sua
iniciativa. Estes ndo se relacionavam apenas a organizacdo dos tempos escolares, mas
também a sensibilizacdo do corpo docente para a questdo. E, ndo era s6 o racismo, mas
também atitudes homofébicas®® Isto demonstra um desrespeito & diversidade cultural.

O desenvolvimento deste Plano de Acéo constatou realidades que ndo diferiam além
dos muros da Escola. Neste ano, foi com muito espanto, que constatei a exploragdo
intelectual das meninas pelos meninos. E, muitas delas consideravam “naturais” e, SO
reclamaram depois da leitura do livro “Clara dos Anjos”. E ndo foi gratuito que ao ser
perguntadas, no trabalho individual, qual a parte do livro que mais gostaram, cada qual foi
quase unanime na resposta “Nos ndo somos nada nesta vida” - Ultima frase do livro, dita por
Clara dos Anjos a sua mde. Isto constituiu um incobmodo e uma constatacdo de como a
sociedade patriarcal pode ser cruel com as mulheres.

Diante das manifestagdes de discriminacdo quanto a raca e género, disfarcados de
bullying e das aulas ao longo do curso de Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira ficou
evidente para mim, a necessidade de uma pratica que abordasse o problema de forma mais
sistematica e objetiva. E, que, de alguma forma, um dos argumentos do meu trabalho

estivesse relacionado ao combate da discriminacao e do racismo na escola.

1.3.3. 3° Argumento: auséncia de material didatico ou na presenca dos mesmos

desconhecimento de como usa-los por parte dos professores

Se a Lei 10.639/03 por si s6 é uma lei anti-racista e que deve ser aplicada no meio
escolar, qual seria 0 motivo da auséncia de propostas dentro das escolas, particularmente das
publicas? E, por quais motivos, a resisténcia dos professores em repensar, criticamente o
curriculo? E as formas tradicionais de avaliagdo? Como coletivamente fazer com que 0s
docentes discutam suas praticas e, assumam o papel transformador da educacdo? E como
elaborar um curriculo anti-racista? Ora, a Escola como reduto de uma ideologia tem a
obrigagdo de cumprir o seu papel no esclarecimento, na quebra de esteredtipos,
discriminagdes e, por seu carater, investir numa educacdo que respeite a diversidade cultural.
Em sala de aula, os alunos assistidos neste Plano de Acdo Individual foram convidados a
repensar suas posturas, a identificar as permanéncias e mudancgas ocorridas na sociedade

brasileira com a leitura de livros indicados e foram, constantemente, desafiados a questionar

% Nas cinco turmas que o trabalho foi desenvolvido no ano de 2010. Todavia, para este Plano de Acdo
Individual selecionei apenas uma turma do nono ano.
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as relagdes de poder, quaisquer que fossem elas. Os estudantes perceberam que havia uma
diferenga entre o que aprendiam em Histdria e nas outras disciplinas. Dai passaram a fazer
comparacOes, perguntas e confrontar os outros professores sobre métodos, gerando uma
situacdo muito delicada®,

Ora, deveria haver um movimento de um amplo debate que resultasse na modificacdo
do curriculo e, na prépria maneira de utilizacdo do livro didatico, na construcdo de um Projeto
Politico Pedagdgico. E o que eu estava presenciando eram formas tradicionais de utilizacéo
do curriculo e avaliagdes.

Creio que ha uma geracdo de professores que ndo sabem ou ndo querem lidar com o
assunto que é a modificacdo do curriculo, novas formas de avaliacdo e alterar a sua préatica
focando na aprendizagem do aluno. Tampouco discutir 0 racismo, pois isto requer um
exercicio de humildade e reflexdo sobre a sua agdo na sociedade®.

Aliado a tudo isso - 0 compromisso ético e a postura profissional dos professores — ha
o desconhecimento de novas didaticas para atuar junto a diversidade cultural e promover a
aprendizagem?® e ha a necessidade de formacéo de professores para atuar de acordo com a Lei
10.639/03.

Seré que grande parte dos professores perdeu a capacidade de ter esperanca e acreditar
na transformacdo pela educacdo? E a base ética do docente e a crenga na construcao de uma
sociedade igualitaria? Ora, sem isso, é muito dificil que a implantacdo da Lei 10.639/03
ocorra na comunidade escolar.

A geracdo de disciplinas especificas nos cursos de graduacdo que abordem as relacdes
étnico-raciais e a Historia e Cultura afro-brasileira e africana sdo vitais para que a nova
geracdo de professores saiba trabalhar com o tema. N&o s6 com cursos presenciais, mas
também com oferta de cursos a distancia para que haja a democratizagdo do conhecimento

nos lugares mais ermos deste Brasil.

?* No ano de 2009, a professora de Lingua Portuguesa reclamou na Direcdo. Direcdo e Coordenacéo subiram no
meu horério de aula numa das turmas e a mesma professora proferiu que somente ela era formada em Portugués
e que podia determinar quais eram os livros que os alunos podiam ler; que sé ela era formada em Portugués e
podia julgar os livros que os alunos deveriam ler e que ninguém mais poderia fazer algo sobre literatura sem
consulta-la. Meu trabalho que nunca tinha contado com a participacdo dela ou exigido da mesma qualquer
contribuicdo era visto como um obstaculo, pois incomodava que tinha o pretenso monopélio do saber. Isto s6
demonstrou as tensdes e conflitos, resisténcias que deveriam ser superadas quando optei por mobilizar os alunos
e tratar a questdo das relacdes de poder e discutir a questdo racial através da literatura.

% E, ndo é gratuito que nos proximos concursos publicos da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte? o
tema esteja em questdo. Querem um novo perfil de profissional aberto as questfes da diversidade.

% H4 uma arrogéncia de grande parte do corpo docente que “eu sou professor(a), sei ensinar e nio preciso
aprender mais nada”.
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A criacdo de cursos como os oferecidos pelo LASEB-UFMG s&o importantes no que
diz respeito a Educacdo Continuada de Formacdo de Professores para a implantagdo de uma
educacdo anti-racista. Todavia, o professor tem que querer

A auséncia de materiais didaticos pedagogicos foi outro problema enfrentado. Muito
embora, neste trabalho, os Kkits literarios distribuidos pela Secretaria Municipal de
Educacéo de Belo Horizonte tenham sido utilizados®’ , ndo havia uma orientacdo da utilizagdo
do material.

Os alunos desconheciam o tema racial da forma como foi abordado em classe. Isto
ficou provado frente as perguntas que eram feitas em sala de aula. Além disso, ndo tinham o
habito de leitura, isto é, de livros de literatura lidos em sua totalidade e cujo trabalho exigia
gue questionassem o conhecimento historico produzido - permeados de conflitos e relacGes de
poder -compreendessem a histdria como um processo e a literatura como uma construcao,
mas contextualizada; estabelecessem relagdes entre 0 passado e 0 presente e sentissem como
sujeitos historicos e, ainda buscassem as origens de suas identidades.

Portanto, o desenvolvimento deste trabalho, aliada a necessidade de um projeto para a
conclusdo do Curso de Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira sdo importantes para
efetivacdo de praticas pedagdgicas capazes .de criar condi¢des junto aos alunos e alunas para
a promogédo de aprendizagem de conceitos, valores, atitudes e procedimentos no sentido de
compreender como historicamente construimos identidades étnico-raciais e a partir disso,
refletir sobre a diversidade socio-cultural na sociedade brasileira e sua relacdo com o

racismo no Brasil.

2 Contudo, os kits distribuidos tinham titulos diversificados e, o que foi possivel fazer foi o intercAmbio de
livros — o que foi feito pelos alunos perguntando todos do 3°. Ciclo quais eram os livros que tinham nos Kits e se
os colegas de outras turmas queriam trocar o livro exigido para a leitura por um outro livro.
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2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Este Plano de Acdo tem como fundamentacdo tedrica a educacdo anti-racista ou
educacdo intercultural. Suas bases estdo fincadas na Escola Plural, na Lei 10.639/03 e nas
Proposigdes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte articuladas ao
ensino de Historia. Atreladas a elas constituem também as bases deste trabalho a teoria do
letramento e a pedagogia do culturalmente relevante.

A concepcdo de Histdria que fundamenta a Lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educaco das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, assim como 0s propositos mais amplos deste trabalho, consideram
a pratica social em suas dimensdes do tempo presente .Portanto, busca a recuperacdo das
experiéncias sociais de individuos e grupos sociais, ou seja, a recuperacdo da experiéncia
humana. Busca-se compreender o tempo presente, como espaco de tenséo e conflitos, tempo
movido pelas experiéncias cotidianas, pois sao elas que possibilitam aos alunos se situarem no
social, pois o cotidiano é o lugar privilegiado para se encontrar e compreender as lutas
sociais. Dessa forma, rompe-se com a nocdo de tempo com algo linear e possibilita-se
entender o passado mais distante a partir das vivéncias do tempo presente. Isto permite que
haja um dialogo entre o passado e o tempo préximo como ponto de partida.

Se num primeiro momento, o meio utilizado para isso, ¢ a Literatura esta remonta ao
passado é com o momento e aflicdes do presente que o debate se estabelece. Assim, a nogao
de tempo leva em consideracdo as no¢des de diferenca, semelhanca, mudanca, permanéncia e
simultaneidade, ja que a intencdo deste Plano de A¢do é encaminhar as reflexdes historicas no
sentido de ultrapassar as realidades concretas, vivenciadas dos alunos, no aqui e no agora, no
tempo presente e alcangar referenciais mais amplos no tempo e no espaco, alcangando outros
tempos, outros espacgos, partindo, sempre, do referencial local.

Dessa forma, articulam-se a concepcdo da Escola Plural (1995), a Lei 10.639/03
(2003), as Preposigdes Curriculares da Rede Municipal de Ensino (2009) que consideram a
sociedade multicultural e pressupde uma luta pela igualdade de direitos e atuam no sentido de
resgatar a dignidade dos sujeitos socialmente excluidos, além de promovem novas formas de
acao coletiva junto a esses excluidos.

2.1. A Escola Plural, a Lei 10.639/03, as proposi¢des curriculares da PBH e a
Educacao anti-racista articuladas no Ensino de Historia
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A Escola Plural ¢ uma proposta pedagdgica orientada pelas praticas sociais e
pedagogicas voltadas para a inclusdo dos novos atores sociais, que antes eram excluidos,
discriminados do processo de inser¢do escolar. Ela reconhece a importancia dos direitos e
propGe a construcdo de uma sociedade democratica, a conscientizacdo da cidadania, o respeito
a diferencas de géneros, sociais, religiosas etc. Destaca, também, a importancia da mudanga
do curriculo, a sua transformacéo através da teoria curricular critica, e da construgdo de um
Projeto Politico Pedagogico que atenda a realidade da comunidade escolar. Ela surgiu antes
dos Parametros Curriculares Nacionais e complementa-se neles.

A Lei 10.639/03 aplicada no espaco escolar objetiva, também, concretizar o ideal de
igualdade e democratizar esse espaco, contribuindo de maneira pedagodgica para a quebra de
estereotipos relativos a populagdo negra. Tem como pressuposto a eliminacdo da supremacia
racial branca, pois objetiva eliminar processos historicos de discriminacdo racial, promover a
insercdo do negro na sociedade.

Né&o poderia, portanto existir parceria mais perfeita: a Escola Plural e a Lei 10.639/03
gue se complementavam. E, nos Parametros Curriculares Nacionais baseiam as Proposicoes
Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte, no caso, de Histdria , 3°. ciclo .

As Proposi¢des Curriculares propde trabalhar de forma interdisciplinar e com
temas/problemas/questdes investigativas, bem como o desenvolvimento de habilidades.
Concomitantemente, apresenta uma visdo que contesta o curriculo tradicional através da
abordagem critica do curriculo. Permite relacionar as dimensGes formadoras dos adolescentes
como “trabalho em torno de problemas e questdes do nosso tempo”(BELO HORIZONTE,
2009, p. 20). Ha clareza quanto a questdo curricular quando enfatiza que “Uma atencao
especial, entdo, deve se dar ao projeto do 3°. Ciclo, com propostas curriculares que sejam
adequadas as acOes para que os estudantes e uma organizacdo do trabalho pedagdgico dos
docentes promova mais continuidade e colaboragao entre os trés anos”. (BELO HORIZONTE
2009, 24)

As Proposi¢des Curriculares estabelecem que “a organizacdo do trabalho docente
deve combinar a perspectiva disciplinar com a acdo integrada e cooperativa, ambas
necessarias para a aquisicao de conhecimentos e capacidades desejaveis para os adolescentes”
(BELO HORIZONTE, 2009, p. 21). Seus eixos norteadores  sdo: “Fundamentos da
Compreensao Historica”, “Temporalidade Historica, “Historia como Construgcdo Coletiva:
Sujeitos Historicos”, “Ampliacdo da Nocdo de Fato Historico”, “Conhecimento Historico
como Constru¢do Social”, “Pesquisa e Produg¢do do Conhecimento Historico Escolar”,

“Diversidade, Desigualdades e Cidadanias”, “Memoria e Patrimdnios” E tem como objetivo
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principal “orientar a escola e o professor na sua agdo educativa no 3°. Ciclo de Formagéo,
periodo da adolescéncia, que compreende a faixa etaria de 12, 13, 14/15 anos.” (BELO
HORIZONTE, 2009, P. 17).

2.2. A pedagogia culturalmente relevante e o letramento literario

Aliada a utilizacdo das Proposic¢Ges Curriculares da Rede de Ensino de Belo Horizotne
estd a Pedagogia Culturalmente Relevante e o letramento literario. Inicialmente, iremos
definir o que € o ensino culturalmente relevante , sua criadora e os paralelos com a teoria de
Paulo Freire e em seguida a teoria do letramento e do letramento literario.

A Pedagogia Culturalmente Relevante ou Ensino Culturalmente Relevante é uma
teoria que se insere dentro do multiculturalismo. E de autoria de Gléria Ladson-Billings, da
Universidade de Wisconsin, nos Estados Unidos e encontra-se no livro “Os Guardides de
Sonhos — O ensino bem-sucedido de criangas afro-americanas. Como teoria multiculturalista
valoriza a diversidade cultural, preocupando-se com a formacdo de professores e das novas
geracOes, além de atuar na efetivacdo de um curriculo que atenda as demandas desta
pluralidade cultural.

Gléria Ladson-Billings em entrevista a Gandin, Pereira e Hypolito (2002) afirma que
0 Ensino Culturalmente Relevante é baseado em trés vértices: desempenho escolar,
competéncia escolar e consciéncia socio-politica. Segundo Gloria Ladson-Billings o primeiro
vértice, ou seja, o0 desempenho escolar estabelece que as criancas precisam aprender na escola
e, que ndo faz sentido que elas saiam deste espaco sem saber nada. Todavia, essa
aprendizagem é muito mais que saber conteidos escolares, mas aprender a fazer uma reflexé@o
critica, questionando a maneira como e 0 que estdo aprendendo e a buscar tudo que
consideram importantes para o seu aprendizado. Assim, os estudantes participam, de fato, do
seu aprendizado.

O segundo vértice é a competéncia cultural. Ladson-Billings diz que “a competéncia
cultural é a capacidade das criangas entenderem quem elas sdo, de onde vém, pois estas coisas
sdo importantes para ajuda-las na aprendizagem.” (Gandin; Pereira,Hypolito , 2002, p. 284)
Este vértice pretende demonstrar aos estudantes a importancia do seu meio social, a
importancia da educacdo e a luta que seus antepassados tiveram para que elas estejam
ocupando este lugar, isto é, que conscientizem-se da importancia dos estudos e dos

antepassados, que se torna um processo quase “arqueologico” de suas raizes.
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O terceiro Vvértice relaciona-se com o segundo, pois tornar-se impossivel, segundo a
teoria, saber de suas origens, da importancia dos estudos sem uma acgdo politica. Assim, a
acao politica alia-se a consciéncia politica. E, segundo Landson-Billings,em entrevista a
Gandin, Pereira, Hypolito (2002) diz que € neste vértice que aparece a influéncia do
educador e filésofo Paulo Freire. A consciéncia sdcio-politica faz com que os estudantes
entendam que h& um objetivo maior em estudar e, que através de uma reflexdo critica
questione padrdes de desempenho escolar e, coletivamente unidos, lutarem para transformar

uma dada realidade.

Desempenho escolar

Competéncia Cultural Consciéncia Sécio-Politica

Fig. 1. Ensino Culturalmente Relevante

Assim, o Ensino Culturalmente Relevante, a Escola Plural, a Lei 10.639/03 sédo
complementares. O foco no curriculo e a sua mudanga visando o que é relevante sdo
indissociaveis.

“O ensino culturalmente relevante envolve alunos no processo de
construcdo do conhecimento, de tal modo que eles possam fazer perguntas
significativas sobre a natureza do curriculo. O objetivo final é garantir que
os alunos tenham um sentimento que é fortalecedor e libertador. Como co-
edificadores, no processo de construcdo do conhecimento, sd0 menos

alienados deste, e comecam a compreender que aprender € importante
atividade cultural”(Ladson-Billings, 2008, P. 95)

Aliado ao ensino culturalmente relevante esta a apropriacdo da escrita e da leitura e

isto ocorre nesta concepc¢éo pedagogica com o letramento.

A definicdo de letramento por si sO € polémica e depende da teoria que se tem como
referéncia teorica e, dos tedricos que em diferentes posicdes definem a palavra, muitas vezes,

que é contraditéria. Ha duas dimensdes a ser consideradas: a individual e a dimenséo social. A
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primeira considera o letramento como “uma adaptacdo do individuo as relagdes sociais

existentes, enquanto a Ultima ira se preocupar com a forma de um individuo consciente dos
processos ideoldgicos e das formas de distribuicdo de poder presentes nas praticas sociais”.
(Ramos,2009, p. 30).

A professora Magda Soares € a representante desta Gltima linha. Segundo ela:

“ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-se
letramento, que implica habilidades vérias, tais como: capacidade de ser ou
escrever para atingir diferentes objetivos — para informar ou informar-se,
para interagir com outros para imergir no imaginario, no estético, para
ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para
orientar-se, para apoio a memoria, para catarse..., habilidades de
interpretacdo e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidades de
orientar-se pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou de langcar méo
desses protocolos ao escrever, atitudes de inser¢do efetiva no mundo da
escrita, tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita
para encontrar ou fornecer informagdes ou conhecimentos, escrevendo ou
lendo de forma diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o
interlocutor...”( SOARES, 2004,p. 91-92).

Outros tedricos diante das muitas significacdes da palavra — letramento -, preferem
utilizar-se da palavra no plural: letramentos “0 que parece pertinente se levarmos em
consideracdo que cada pratica social tem suas especificidades e, que certamente um individuo
estara ndo letrado 2®em determinadas praticas sociais”(Ramos, 2009, p.31 )

Ladson-Billings®® define letramento como “atividade comunitéria para tornar a
aprendizagem da leitura e da escrita uma tarefa mais significativa e bem sucedida, para
aprendizes  afro-americanos®”(2008,p.122). Dessa forma numa perspectiva de ensino
culturalmente relevante é fundamental desenvolver o letramento dos alunos.

Os preceitos, segundo Ladson-Billings que incluem os programas de letramentos e que
constam da construcdo deste Plano de Ac¢éo sdo:

1. Alunos cujos futuros educacional, econémico, social, politico e
cultural sdo mais ténues, sdo ajudados a se tornar lideres
intelectuais na sala de aula.

2. Alunos séo aprendizes em uma comunidade de estudo, em vez
de serem ensinados de maneira isolada e desvinculada. Isto
significa que o ensino de habilidades é contextualizado.

3. As experiéncias da vida real dos alunos sdo legitimadas, na
medida em que se tornam parte do curriculo “oficial”’. Mesmo que
as literaturas sejam selecionadas para os alunos, dependemos,

%8 Grifos do autor.
2 Que é outro referencial te6rico deste trabalho com a pedagogia culturalmente relevante.
%% No caso do Brasil, afro-brasileiros.
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decisivamente das experiéncias deles para fazer a literatura resultar
viva.

4. Professores e alunos participam de uma concepcdo ampla de
letramento, que incorpora ambas, a literatura e a oratdria. Usar
multiplas estratégias de ensino garante que todas as criangas
desenvolvam suas habilidades de leitura sem serem ridicularizadas ou
envergonhadas.

5. Professores e alunos se empenham em um esforgo coletivo
contra o status quo. Os alunos sdo ajudados a compreenderem que
as expectativas sociais em relacdo a eles , sdo geral muito baixas.
Entretanto, sdo encorajados pelas professoras que demonstram que
suas expectativas sdo excepcionalmente altas.Professore e alunos
devem se unir para provar o contrario da crenca vigente.

6. Professores se reconhecem como seres politicos. E
indispensavel demonstrar para os alunos a natureza politica do
trabalho que é realizado com eles. Os alunos sdo lembrados de que
seu progresso rumo a exceléncia cultural é a arma mais poderosa que
possuem para lutar contra um status quo mediocre. (2008, p. 135-136)

Todavia, foi “Cosson que propds o uso da expressdo letramento literario para uma
nova abordagem do texto literario” (Ramos,2009,p.33). Segundo ele “o processo de
letramento que se faz via textos literarios compreende ndo apenas uma dimenséo diferenciada
do uso da escrita, mas também e, sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo
dominio”(Cosson, 2006,p.12). E, mais adiante sobre a interpretagdo do livro literario afirma
que ocorre quando “as inferéncias sdo ativadas no processamento da leitura, consiste na
capacidade de se estabelecerem relacbes entre o texto e o conhecimento de
mundo”(Cosson,2006,p.40-41).

Portanto, este estudo se baseia na utilizacdo da literatura e do Ensino Culturalmente
Relevante para a efetivagdo da Lei 10. 639/03 no Ensino de Historia, aplicando as
competéncias e habilidades das Proposi¢cGes da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte.
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3. DESENVOLVIMENTO

Este Plano de Acdo parte integrante de um Projeto maior, que desde o ano de 1995 é
desenvolvido por mim na Escola Municipal Hélio Pellegrino. Ele é utilizado com as turmas
de 7°., 8° e 9°. ano do 3°. Ciclo do Ensino Fundamental na Rede de Ensino de Belo Horizonte
na referida Escola.

Em 2010 este trabalho foi efetivado em 2 turmas de 8°. e em 3 turmas do 9°. ano.
Contudo, selecionei a turma 307 — do 9° ano — para participar da agdo proposta pelos
seguintes motivos:

e Eu sou professora referéncia da turma.

e Eu desconhecia 98% de seus integrantes.

e Os alunos da sala 307 foram escolhidos, entre as outras turmas que eu dava aula,
para fazer parte de uma pesquisa de doutorado: minhas aulas eram gravadas,
principalmente, por eu trabalhar com Historia e Literatura. Acreditei que a troca de
experiéncias com a doutoranda poderia resultar em melhoria da minha pratica de
ensino.

e O grupo desconhecia a educago para as relagdes raciais.**

e NA&o havia o habito, entre os alunos, da leitura de obras literarias.

e Acreditava que ao final do ano letivo, compreenderiam a importancia da leitura e
interpretacdo para o exercicio da cidadania.

e Assumi um compromisso étnico e ético com a orientacdo para as relacdes étnico-
raciais e melhoria da aprendizagem quanto & interpretacao de leitura e das relacbes
de poder estabelecidas na sociedade, particularmente com esses alunos, a priori,
desconhecidos.

Geralmente, esta proposta é pensada cinco meses antes do inicio do proximo ano
letivo. Neste tempo que faco um levantamento do no. de exemplares® de um determinado
titulo - que pretendo utilizar -, na biblioteca da escola. Também é nesse periodo que escrevo
um projeto solicitando verbas para compra de material — livro de literatura — para a utilizagéo

no ano vindouro. O projeto € enderecado ao PAP — Plano de Acdo Pedagogica cuja verba é

31 Através de rapida sondagem oral,nos primeiros dias de aulas, convidei os alunos para relatar suas experiéncias
sobre a educacdo para as relagOes raciais. Constatei pelas falas e, em alguns momentos o siléncio que
desconheciam o assunto.

%2 Muitos exemplares foram comprados com a contribuicdo financeira dos estudantes nos primeiros anos de
funcionamento da escola, isto €, quando as condi¢des materiais da mesma eram bastante precarias.
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municipal. Foi assim, que consegui, adquirir no final do ano passado, 30 exemplares do livro
Clara dos Anjos de Lima Barreto para ser emprestados aos alunos este ano.

O material utilizado para o desenvolvimento desta proposta pedagogica, portanto, sao
livros de literatura. O assunto € fundamental na escolha do livro o que faz com que eu esteja
sempre atualizada quanto aos livros de literatura e saiba quais 0s que me interessa. Para este
grupo da 307 selecionei os titulos: Memorias de um sargento de milicias de Manuel Antdnio
de Almeida, Clara dos Anjos de Lima Barreto, O Mulato de Aloisio Azevedo e A Revolugéo
dos Bichos de George Orwell.

Antes do inicio do trabalho ha toda uma preparacdo para que o aluno penetre no
livro®*: musicas, textos de jornais ( cronicas, reportagens, entrevistas ) com o objetivo de fazer
com que o aluno interesse pelo livro.

Em seguida, cada aluno recebe um roteiro orientado de leitura do livro®* que tem data
prevista de entrega. Geralmente, esta data € no dia da prova individual sobre o livro e ele
pode ser feito individualmente ou em duplas. Este roteiro € lido em voz alta e todas as dividas
referentes ao que é para fazer sdo esclarecidas no ato da leitura. A énfase a data de entrega é
importante para que a dindmica do trabalho néo seja quebrada. Neste roteiro ha dados sobre a
biografia do autor, importancia do livro, contexto histérico e questdes sobre relagdes entre o
passado e futuro (permanéncias e mudangas ).

A turma é dividida em 5 ou 6 equipes, também de 5 ou 6 pessoas. Cada grupo ha um
lider escolhido entre seus integrantes. Quando ha namero suficiente de livros, cada estudante
recebe um exemplar. Eu controlo os empréstimos e sempre marco a entrega para o dia da
prova individual. Todavia, quando ndo ha exemplares para todos, cada ao lider fazer com que
o livro circule entre os membros de sua equipe de trabalho. Cada equipe deve apresentar um
trabalho.

Cada trabalho devera ser construido, sdo em numero de 6 e sorteados por cada lider da
equipe que escolhe um dos temas:

e Criagdo de video;

e Criagdo de masica;

e Teatro;

e Reportagem de jornais e revistas

e Musica da MPB

e Danga, masica.

% \Ver ANEXOS.
% \Ver ANEXOS.
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Os Uunicos que ndo devem ser explicados, mas constar de uma linguagem clara sdo a
criacdo de musica, o teatro, danca. O restante dever ser explicado o motivo da escolha e
estabelecer uma relacdo com a desigualdade social e/ou tema racial. Ha também a
possibilidade que o grupo escolha outra forma de apresentacdo desde que haja um consenso
entre os componentes do grupo. A base dos trabalhos é a leitura do livro.

Esta forma de apresentacdo estimula o trabalho em equipe, desenvolve a criatividade
dos alunos; faz com que eles estabelecam ligagcbes entre o passado e presente, a obra e 0
mundo real; problematizem o tema do livro e descubram ressonancias em suas vidas;
discutam o vocabulério do livro e do contexto das relacdes raciais; que sejam autores de
textos, masicas e se orgulham disso; o trabalho em equipe.

O sorteio da forma de apresentacdo e a ordem que ela deve acontecer é conduzida de
modo que os trabalhos menos complexos sejam 0s primeiros e 0s que exigem mais tempo,
depois.

Assim como na entrega do roteiro orientado, nesta forma de apresentacdo ha uma
preocupacdo com o desenvolvimento da reflexdo critica, o gosto pela leitura e que
proporcione ao estudante que tenha a aquisicdo da habilidade de ler e escrever, mas também
se aproprie da escrita e das préaticas sociais relacionadas ao uso da linguagem. Ha também, o
incentivo a reflexdo critica, o gosto pela leitura e a sua utilizacdo para exercer a sua cidadania,
bem como expressar com coeréncia, logica as suas idéias, bem como argumentar o seu ponto
de vista.

As apresentacdes ocorrem antes da prova e sdo assistidas por colegas de outras
equipes da turma. Esta rotina s6 ndo ocorre no Dia Nacional da Consciéncia Negra onde todas
as equipes das turmas que eu leciono apresentam no auditério e, os colegas de outras turmas
tém a oportunidade de assistir seus trabalhos. Sdo em média de 25 a 30 grupos e
apresentacoes.

O empenho dos alunos é algo que sempre me impressiona. As preciosidades que eles
sdo capazes de encontrar, produzir sempre me surpreendem. Sentem-se orgulhosos quando ao
final da apresentacéo, o reconhecimento dos outros ocorre atraves de aplausos.

Se ndo houver ampla participacdo da turma, o projeto resulta em fracasso, por isso,
devem sempre ser estimulados a interagir entre si, com o livro, a musica, video, aula
expositiva.

H4, depois de uns 20 dias da entrega do livro e do roteiro uma aula expositiva e ela s6
ocorre se houver a participacdo da classe. S&o eles que descobrem outros temas relacionados

ao livro, falam sobre os personagens, suas caracteristicas, sobre a vida do autor, os fatos
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importantes de sua infancia, adolescéncia e fase adulta e demonstrar a relacdo de algum
aspecto do livro com a sua vida.

Em alguns momentos o livro é lido em voz alta, mas é importante que fique bem claro
que a leitura é feita extra- classe. Cada lider da equipe estimular seus componentes e juntos
planejarem a melhor estratégia de apresentacdo dos trabalhos, bem como nos encontros fica
responsavel em ler com os colegas.

Vérios textos sdo introduzidos nas salas de aula e contribuem para a maior
compreensdo do livro de literatura. Geralmente nestes textos, o assunto refere-se a
discriminacdo racial, homens e mulheres negras do passado e do presente e que se destacaram
no Brasil e no mundo. A primeira pessoa que foi apresentada ao grupo foi Nélson Mandela,
pois a Copa na Africa fez com que seu nome fosse exaustivamente falado pela midia.O hino
do CNA — Congresso Nacional Africano e da Juventude Negra da Africa do Sul foram
ouvidos. E qual era a sensacdo que eles traziam foi um tema explorado com a turma. Varios
filmes, documentarios, também sédo utilizados com destaques para Vista a minha pele de Joel
Zito, Rompendo o Siléncio — desconstruindo o racismo e violéncia na escola de Ana Paula
Branddo e Atlantico Negro -Na Rota dos Orixas de Renato Barbieri.

Curioso é que ao final do ano, em outubro, s6 de iniciar a fala Lei dez mil, e os
estudantes em unissono completam “seiscentos e trinta e nove barra zero nove”.

Durante a execuc¢do deste projeto, cuidadosamente o contetdo é selecionado e, sempre
relacionado com o assunto do livro de literatura. Portanto, o livro didatico é utilizado como
apoio. Dependendo do titulo que serd lido, e do conteddo, as habilidades e competéncias,
de acordo com as Proposi¢fes Curriculares de Histdria — 3°. Ciclo do Ensino Fundamental
(2009) sdo desenvolvidas. Assim, com o Livro Memorias de um sargento de milicias de
Manuel Antdnio de Almeida as habilidades desenvolvidas foram:

e Problematizar conceitos historicos e os diversos usos e sentidos dos conceitos de

Historia.
e Compreender a idéia de temporalidade histdrica a luz de sua experiéncia imediata.
e Promover o dialogo entre as diferentes temporalidades, problematizando o passado
a luz de questBes postas pelo presente e vice-versa.

e Estabelecer contrapontos entre as experiéncias vivenciadas e as experiéncias

semelhantes, em outros tempos, em outros espagos e em outras culturas,

percebendo mudangas e permanéncias, diferencas e semelhancas.
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Refletir sobre o valor da memoria social para a compreenséo e para a producao do
conhecimento historico.

Do livro Clara dos Anjos de Lima Barreto:

Apropriar-se dos conceitos de mudanca e permanéncia, empregando-0s na
interpretacdo da Historia.

Reconhecer praticas sociais e bens culturais como construcdes coletivas, fruto de
experiéncias de diferentes grupos sociais, por meio dos tempos.

Compreender que os fatos historicos relacionam-se  a acGes humanas
significativas, de diferentes naturezas.

Conhecer e apropriar-se de diferentes linguagens e midias ( musical, cénica,
plastica etc. ), com vistas a aprendizagem histdrica, reconhecendo especificidades
de leitura e interpretacdo dessas fontes, e construcdo de registros que impliquem a
transposicdo de uma linguagem a outra.

Reconhecer e valorizar a diversidade cultural, compreendendo o valor da
alteridade, das diferencas entre os grupos e os fundamentos da pluralidade cultural.
Perceber a desigualdade social em situagbes da vida cotidiana, aprendendo a se
posicionar e reconhecendo a garantia de direitos humanos como pressupostos de

cidadania.

No livro O Mulato de Aluisio Azevedo:

Perceber a historicidade presente em aspectos diversos da vida social, promovendo
0 processo de desnaturalizacdo do mundo a sua volta e da compreensdo espaco-
temporal.

Compreender o tempo histérico em suas varias dimensdes: cronoldgica, de
duracdes e de diferentes ritmos de tempo vivenciados socialmente.

Apropriar-se de formas de marcacdo e datacdo do tempo histérico, tais como
décadas e seculos, e identificar algumas das periodiza¢es e marcos politicos e
sociais estabelecidos etc.

Compreender a historicidade das sociedades, vivenciando situacdes de empatia
histdrica, explorando a imaginacao e o exercicio de colocar-se no lugar do outro,
buscando compreender suas motivacgdes, objetivos e atos a partir de sua insercao

em um determinado contexto.
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Identificar e compreender os processos histéricos que resultaram em exclusdes e
desigualdades de toda ordem no Brasil, incluindo a compreensdo de movimentos
de resisténcia e de luta por direitos, problematizando a histéria do racismo, do
sexismo, da heterornormatividade, dos preconceitos de classe, e de outros tipos de

discriminacao e marginalizacao na sociedade brasileira.

Do livro A Revolucédo dos Bichos de George Orwell:

Ressignificar a nocdo de datas civicas, compreendendo-as como construcdes
sociais, frutos de eleicéo intencionada de determinados episodios e personagens,
capazes de instaurar e reatualizar memadrias.

Adquirir habilidade para realizacdo de interpretacdo da realidade histérica.
Perceber a importancia do didlogo com outras disciplinas e do trabalho
interdisciplinar para a constru¢do do conhecimento historico.

Apropriar-se da nogdo de processo historico, problematizando idéias de
linearidade, progresso e determinacgéo.

Problematizar a eleicdo de alguns sujeitos como herdis da Histéria , entendendo
processos e representacfes que levam a sua idealizacdo e identificacdo destes
como Unicos agentes da Historia.

Reconhecer as relacbes de poder e hierarquia, bem como a sua critica, nos

processos de estruturacao das sociedades e grupos humanos.

3.1 Cronograma

3.1.1. Mddulo 1- Introducdo e Memdrias de um Sargento de Milicias

No. de Aulas: - 26 aulas — fevereiro, margo e abril

Contetdo:
Lei 10.639/03.

Caréter excludente da Republica.

Nepotismo e corrupgdo: males da Republica

Primeira Constituicdo Republicana (1891) e exclusdo (mulheres, negros, militares,

mendigos, indigenas).

Canudos, Revolta da Chibata, Revolta da Vacina.
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Teoria de Gobineau.

A questdo de género no Brasil.

Imperialismo e Primeira Guerra Mundial.
Globalizagéo

Africa.

Mandela e Abdias Nascimento.

Racismo nos anos 20 e 30

Vidinha e a discriminacéo racial em Memorias.

Formacdao do povo brasileiro

Objetivos:

Educar para as relac@es étnico-raciais.

Letramento literario.

Problematizar conceitos historicos diversos e 0s diversos usos e sentidos dos conceitos
de Historia.

Compreender a idéia de temporalidade a luz de sua experiéncia imediata.

Promover o didlogo entre as diferentes temporalidades problematizando o passado a
luz de questbes postas pelo presente e vice-versa.

Estabelecer contrapontos entre as experiéncias semelhantes, em outros tempos, em
outros espacos e em outras culturas, percebendo semelhancas e permanéncias,
diferencas e semelhancas.

Refletir sobre o valor da memdria social para a compreensdo e para a producdo do

conhecimento historico.

Atividades:

Texto: As condi¢des dos negros no Brasil (ANEXO F)

Texto - A Lei 10.639/03: Mais uma conquista (ANEXO 2)

Leitura do livro Mem@rias de um sargento de milicias

Video sobre os a Educagdo em Direitos Humanos.

Musica: Memorias de um sargento de milicias. (ANEXO P)

Debate sobre o tema racismo ( distribuicdo de texto ).(ANEXO AA)

Hino do Congresso Africano — Nkosi Sikelel 1 — Afrika. (ANEXO Q)

Hino da Juventude Africana Negra - So Bashiya —Ba-Hlala-Ekhaya. (ANEXO Q)
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¢ Roteiro Orientado sobre Memorias de um sargento de milicias. (ANEXO B)
e Video sobre Identidade Negra.

e Musica: Querem o0 meu sangue. (ANEXO 1)

e Filme: “Atlantico Negro — Na Rota dos Orixas”
e Caca-Palavras sobre Imperialismo/Ford

e Mdsica: O Mestre-Sala dos Mares. (ANEXO J)

e Modsica: Mandela ¢ M’andela ( ANEXO CC)

Material Didatico

e Livro: Memorias de um sargento de milicias

e Musicas: “O Mestre Sala dos Mares”,Memorias de um sargento de milicias”;
“Querem o meu sangue”, “Nhosi Sidelel I-Afrika”, “So Bashiya —Ba-Hlala-Ekhaya”.
“Mandela”

e Texto: Lei 10.639: mais uma conquista; texto base para o debate sobre o racismo;
texto sobre a globalizacéo.

e Videos: “Educa¢do em Direitos Humanos”, “Identidade Negra”,

e Caca-Palavras sobre Imperialismo/Ford.

e Livro Didético.

e Filme: “Atlantico Negro — Na Rota dos Orixas”

Avaliacao
e Apresentacdo de trabalhos em grupo (5 ou 6 pessoas) do livro “Memorias de um
sargento de milicias
¢ Roteiro Orientado de leitura do livro “Memadrias de um sargento de milicias”.
e Exercicios em sala — correcdo oral.
e Participacdo nas atividades propostas.
e Avaliacgdo Individual do livro. (ANEXO N)

e Avaliagéo Individual de Contetdo.

3.1.2. Mddulo 2 - A questdo racial e leitura do livro Clara dos Anjos

No. deaulas 26 — abril,maio, junho,

Conteudo
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22, Guerra Mundial.

Livro: “Clara dos Anjos”.

Xenofobia.

Criacdo da ONU e a Declaracdo dos Direitos Humanos
Governo Vargas

PCB e o Integralismo

Objetivos

Educar para as relagdes étnico-raciais.

Letramento literario.

Apropriar-se dos conceitos de mudanca e permanéncia, empregando-0s nha
interpretacdo da Historia.

Reconhecer praticas sociais e bens culturais como construcdes coletivas, fruto de
experiéncias de diferentes grupos sociais, por meio dos tempos.

Compreender que os fatos histéricos relacionam-se a a¢Ges humanas significativas, de
diferentes naturezas.

Conhecer e apropriar-se de diferentes linguagens e midias (musical, cénica, plastica
etc.), com vistas a aprendizagem historica, reconhecendo especificidades de leitura e
interpretacdo dessas fontes, e construgdo de registros que impliquem a transposicao de
uma linguagem a outra.

Reconhecer e valorizar a diversidade cultural, compreendendo o valor da alteridade,
das diferencas entre os grupos e os fundamentos da pluralidade cultural.

Perceber a desigualdade social em situacbes da vida cotidiana, aprendendo a se
posicionar e reconhecendo a garantia de direitos humanos como pressupostos de

cidadania.

Atividades

Leitura do livro Clara dos Anjos
Roteiro do livro Clara dos Anjos (ANEXO C)
Textos: “Xenofobia” (ANEXO S), “A questdo dos direitos humanos e o combate as

desigualdades sociais: discriminacéo e violéncia (ANEXO U)
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Masicas: “Rosa de Hiroshima” (ANEXO V), “Sina Mali, Sina Deni (Free) — Khadja
Nin - do Burundi (ANEXO Q); Mi Nada Um Ca tem — Maria de Barros (Cabo Verde).
(ANEXO Q)

Video: Atlantico Negro — Na Rota dos Orixas; Africa em ordem alfabética e debates

sobre a religido de origem afro-brasileira

Debates sobre sociedade patriarcal, matriarcal e discriminagdo social, racial e de

género.

Material didatico

Avaliacao

Livro: Clara dos Anjos.

Livro Didatico.

Musicas: “Rosa de Hiroshima”, “Sina Mali, Sina Deni (Free) — Khadja Nin - do
Burundi; Mi Nada Um Ca tem — Maria de Barros (Cabo Verde).

Textos: “Xenofobia”, “A questdo dos direitos humanos € o combate as

desigualdades sociais: discriminacéo e violéncia

Apresentacdo de Trabalhos em grupo ( 5 ou 6 pessoas ) do livro “Clara dos
Anjos”.

Roteiro Orientado de leitura do livro “Clara dos Anjos”

Participagdo oral nas atividades propostas.

Avaliacdo Individual do livro. (ANEXO L)

Avaliacdo Individual de Conteudo.

Videos: Atlantico Negro — Na Rota dos Orixas; Africa em ordem alfabética e a

questdo da religido de origem afro-brasileira (debate)

3.1.3. Modulo 3 — Teorias Raciais, Direitos Civis e a leitura do livro “O Mulato”

No. de aulas 27 aulas — agosto,setembro e outubro.

Contetdo

O Estado de Bem-Estar Social.
Direitos Civis nos Estados Unidos e no mundo: Rosa Parks, Martin Luther King,
Panteras Negras, Malcom X, Cassius Clay (Muhammad Ali ), Angela Davis.
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Objetivos
[ ]

Capitalismo/Comunismo/Socialismo/Anarquismo

A Guerra Fria

Dissolugdo do Bloco Socialista

Revolucdo Cubana

Teoria de Branqueamento no Brasil: Renato Kehl, Raymundo Nina Rodrigues,
Euclides da Cunha, Oliveira Vianna, Monteiro Lobato

Abdias do Nascimento

Educar para as relagdes étnico-raciais.

Letrar com literatura.

Perceber a historicidade presente em aspectos diversos da vida social, promovendo
0 processo de desnaturalizagdo do mundo a sua volta e da compreensdo espago-
temporal.

Compreender o tempo histérico em suas varias dimensdes: cronoldgica, de
duracdes e de diferentes ritmos de tempo vivenciados socialmente.

Apropriar-se de formas de marcacdo e datacdo do tempo histdrico, tais como
décadas e seculos, e identificar algumas das periodizacdes e marcos politicos e
sociais estabelecidos etc.

Compreender a historicidade das sociedades, vivenciando situacdes de empatia
historica, explorando a imaginacdo e o exercicio de colocar-se no lugar do outro,
buscando compreender suas motivagdes, objetivos e atos a partir de sua insergéo
em um determinado contexto.

Identificar e compreender os processos historicos que resultaram em exclusdes e
desigualdades de toda ordem no Brasil, incluindo a compreensdo de movimentos
de resisténcia e de luta por direitos, problematizando a histéria do racismo, do
sexismo, da heterornormatividade, dos preconceitos de classe, e de outros tipos de

discriminacao e marginalizacao na sociedade brasileira.

Atividades

Roteiro do livro “O Mulato”.(ANEXO D)

Leitura do livro “O Mulato”.
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Texto sobre Gilberto Freire, “ E Racismo, estupidos!” De Edson Cardoso
(ANEXO R)

Musica/Video: Grupo U-2 cantando a mdsica Pride ( In The Name Of Love ) —
sobre Martin Luther King

Debate sobre o Democracia Racial ( texto sobre Gilberto Freyre ) (ANEXO R) e
“E racismo, estupidos!” de Edson Cardoso. (ANEXO T)

Musica: O Preto em Movimento — Mv Bill (ANEXO H)

Filme: “Vista a minha pele” e “Rompendo o Siléncio: descontruindo o racismo e

violéncia na escola”.

Material Didatico

Avaliacao

Livro: “O Mulato”.

Livro Didético

Caca-Palavras: Lénin, Revolucdo Cubana, Martin Luther King.

Texto sobre Gilberto Freire, “ E Racismo, estiipidos!” De Edson Cardoso.
Musica/Video: Grupo U-2 cantando a mausica Pride (In The Name Of Love) —
homenagem a Martin Luther King

Filmes: “Vista a minha pele” e “Rompendo o Siléncio: descontruindo o racismo e

violéncia na escola”.

Apresentacédo de Trabalhos em grupo (5 ou 6 pessoas) sobre o livro “O Mulato”.
Roteiro Orientado de leitura do livro “O Mulato”

Participacdo oral nas atividades propostas.

Avaliacgéo Individual do livro.(ANEXO M)

Avaliacdo Individual de Conteudo.

Debate sobre teorias de branqueamento e democracia racial no Brasil.

3.1.4. Mdbdulo 4 — Sintese: Relacio de Poder e a leitura do livro “A Revolucio dos

Bichos”

No. de aulas 22 — setembro, outubro, novembro e dezembro.

Conteudo

Livro “A Revolug¢ao dos Bichos”.
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Ditadura Militar no Brasil e América Latina.

Redemocratizagdo do Brasil — de Tancredo a Lula

A instabilidade monetéria e as mudancas de moeda no periodo inflacionério.
Governo Fernando Henrique Cardoso e as AgOes Afirmativas.

Governo Lula e o Estatuto da Igualdade Racial.

Conflito Arabe-Israelense

As Grandes Crises do séc. XX ( 22 Guerra Mundial, Crise de 1929 e

Crise Mundial do Petréleo )

Crise no setor imobiliério dos E.U.A. — 2008

A Cagcada ao terrorismo e o imperialismo americano.

Objetivos

e Educar para as relacdes étnico-raciais.

e Letrar com literatura.

e Ressignificar a nocdo de datas civicas, compreendendo-as como construcdes
sociais, frutos de eleicdo intencionada de determinados episodios e personagens,
capazes de instaurar e reatualizar memdrias.

e Adquirir habilidade para realizacdo de interpretacdo da realidade historica.

e Perceber a importancia do didlogo com outras disciplinas e do trabalho
interdisciplinar para a construcdo do conhecimento histérico.

e Apropriar-se da nogdo de processo historico, problematizando idéias de
linearidade, progresso e determinacao.

e Problematizar a eleicdo de alguns sujeitos como herois da Histéria , entendendo
processos e representagfes que levam a sua idealizacdo e identificagdo destes
como Unicos agentes da Historia.

e Reconhecer as relagbes de poder e hierarquia, bem como a sua critica, nos
processos de estruturacdo das sociedades e grupos humanos.

Atividades

Livro “A Revolug¢ao dos Bichos”
Roteiro do livro “A Revolugdo dos Bichos”(ANEXO E)

Livro Didatico
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Videos: 11 de setembro — 11 minutos, 09 segundos e 01 imagem — Ken Loach

(sobre a ditadura chilena e a participacdo no Golpe Militar que derrubou o governo

de Salvador Allende).

Musica: Luta de Classes (ANEXO G )

Video: abertura do seriado House ( Massive Attack ) e a musica “Teardrop”.
Musica: Pray for Rain — Massive Attack

Texto: Massive Attack toca em S&o Paulo e ndo em Israel. (ANEXO BB)

Texto: Estatuto da Igualdade Racial (ANEXO O)

Leitura e exercicios do texto: Massive Attack toca em S&o Paulo e ndo em Israel.

Semana da Consciéncia Negra.

Caca-palavras sobre a Ditadura Militar no Brasil; Moedas no periodo inflacionério.

Material Didatico

Avaliacao

Livro “A Revolucao dos Bichos”

Livro Didatico

Mdsica: Luta de Classes — Chico Amaral e Samuel Rosa

Musicas e Videos: 11 de setembro — 11 minutos, 09 segundos e 01 imagem — Ken

Loach (sobre a ditadura chilena e a participacdo no Golpe Militar que derrubou o

governo de Salvador Allende).

Video: abertura do seriado House ( Massive Attack ) e a musica “Teardrop”.
Musica: Pray for Rain — Massive Attack

Texto: Massive Attack toca em S&o Paulo e ndo em Israel.

Texto: Estatuto da Igualdade Racial

Apresentacdo de Trabalhos em grupo ( 5 ou 6 pessoas ) sobre o livro “A
Revolucdo dos Bichos.

Roteiro Orientado de leitura do livro “A Revolu¢ao dos Bichos”

Participagdo oral nas atividades propostas.

Avaliacdo Individual do livro. (ANEXO M)

Avaliacdo Individual de Contetdo.

Debate sobre o Estatuto da Igualdade Racial.

Producéo de texto sobre a Ditadura Chilena — baseado no filme de Ken Loach
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e Apresentacdes de trabalho no Dia Nacional da Consciéncia Negra®

% As turmas que leciono véo para o auditério e, em ordem crescente comega a apresentagdo. Cada equipe tem
10 minutos para mostrar o seu trabalho. Como sdo 5 turmas e, dependendo, cada uma com 5 ou 6 grupos, entéo
elas ddo um total de 30.
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4. AVALIACAO DA PRATICA PEDAGOGICA

Diante desse trabalho realizado fago uma avaliacdo considerando os resultados
alcancados com os alunos e os possiveis desdobramentos na comunidade escolar.

A participagdo dos alunos foi muito boa e todos souberam o que é a Lei 10.639/03,
qual a sua importdncia e para que serve. Houve casos de estudantes que disseram que
cobrardo que o tema seja abordado no 2°. grau®.

A apresentacdo dos trabalhos sugeriu pesquisa, dedicacdo e interesse dos alunos.
Todavia, foi evidente que no inicio desta proposta quando falei sobre discriminagdo e
preconceito racial houve um incébmodo por parte dos alunos afro-descendentes, exceto
daqueles que conseguiam fazer uma leitura politica do trabalho que ali estava sendo
apresentado. Muitos alunos utilizaram a internet como um instrumental para buscar mais
informagdes sobre o tema, movimentando assim, o Setor de Informética da Escola. Isto
contribuiu para que nas aulas,a novidade fosse recorrente e pudesse ser compartilhada com os
colegas. E isto, contribuiu para que a partir dai, desse “gancho” iniciasse 0 planejamento
daquele dia .

Todos os alunos, uns mais e outros menos, mas enfatizo, todos em grau variados,
puderam compreender que os diferentes processos histéricos foram (e sdo) frutos da
experiéncia e intervencdo humanas, em diferentes tempos e espagos, envolvendo sujeitos,
temporalidades, contextos, eventos e conceitos historicos.

As atividades sugeridas para tratar a questdo racial foram tdo estimulantes para os
alunos que quando o sinal anunciava que era hora de concluir o assunto, por exemplo, de um
debate, os alunos permaneciam inflamados e sugeriam que eu conversasse com 0 outro
professor e pedisse que cedesse 0 seu horario para continuarmos a atividade. Em outros
momentos, os relatos de experiéncias eram tdo contundentes que o siléncio era absoluto,
exceto pela voz daquele que contava a todos a sua vivéncia. E, a sala de aula transformava-se
num grande diva.~

A educacdo para as relagOes raciais fez com que o respeito entre os adolescentes, aos
poucos, surgisse. Os apelidos foram diminuindo e, deixaram de acontecer, a auto-estima
também refletiu na melhoria de notas daqueles que se sentiam excluidos, rejeitados.

O titulo que fez mais sucesso entre os alunos foi o livro Clara dos Anjos, de Lima

Barreto. Os debates sobre a gravidez de Clara, o desprezo de Cassi Jones por ela ser negra e

*® Importante ressaltar que trabalho com turmas de 2°. E 2°. anos do 3°. Ciclo e, que a turma escolhida para a
aplicacao desta proposta € do 9°. ano, isto é 3°. ano do 3°. ciclo.
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pobre foram intensos. Outro destaque foi o livro “A Revolugdo dos Bichos” Quando ele foi
associado a musica “Luta de Classes”, cantada pelo grupo Cidade Negra e os paralelos entre
um e outro foram estabelecidos em uma aula expositiva, o0 sucesso foi absoluto com direito
por semanas inteiras escutar o refrao “dai a Historia surgiu, escravo da Babilonia, trabalhador
do Brasil”.

. . . 37
Mesmo um livro que foi considerado “chato”

mudou 0 seu status quo. Quando as
explicacOes sobre as teorias racistas do embranquecimento foram apresentadas, facilmente, os
estudantes conseguiram identificar D. Maria Barbara como representante desta corrente.
Mostraram-se surpreendidos por ser o protagonista Raimundo um ignorante quanto as suas
origens, mas concluiram que no Brasil a ignorancia de si mesmo pode levar a atitudes racistas.

A correcdo dos roteiros orientados sobre os livros e das producgdes de textos registrou
que os meninos tém mais dificuldades do que as meninas na interpretacao de texto.

Todavia, o Plano de Acédo fracassou na tentativa de fazer com que os estudantes
observassem as regras de acentuacdo. O resultado é extraordinario: nenhum aluno ou aluna,
inclusive entre aqueles considerados excelentes acentuam palavras. E quis saber o motivo
disso ao devolver o resultado das produgdes de texto. A turma alegou que “ninguém acentua

palavra®”

e quando ocorre o acesso pela internet as redes sociais, o fendmeno também
repete. E concluiram que “a acentuagdo grafica ¢ coisa do passado”.

A associacdo da educacdo para as relagdes sociais, com o letramento literério, a
aplicacdo das habilidades e competéncias das Proposi¢des Curriculares da Rede de Ensino de
Belo Horizonte e o Ensino Culturalmente Relevante foram imprescindiveis para o resultado
alcancado e inserido no contexto a importancia das relacfes de poder na sociedade.

Contudo, o trabalho sempre foi nesses quinze anos, muito solitario, sem o
envolvimento dos outros professores que nao tiveram interesse, ou acharam desinteressante o
assunto ou tiveram dificuldades em estudar sobre as relagdes raciais e mudar a sua prética, ja
que e impossivel lidar com a tematica e ndo mudar a pratica em sala de aula. E isto constituiu
uma resisténcia, um “jogo de poder” natural na sociedade humana.

Algumas correcOes serdo adotadas para a exceléncia desta proposta de educacéo das
relagdes raciais. Uma delas ¢ a inversdo dos livros utilizados. O primeiro a ser utilizado ¢ “A

Revolucao dos Bichos” de George Orwell para que haja a compreensao que a desigualdade

37 As reclamagdes da turma quanto & leitura deste livro foram grandes, mas depois que expliquei que Aluisio
Azevedo escreveu o livro em plena Campanha Abolicionista, era um homem que defendia a Abolicdo e teve que
abandonar a cidade de Séo Luis, o interesse pelo livro foi despertado.

% Ppalavras da representante da turma que foi interrompida em seu discurso com a concordéncia do grupo que
aplaudiu e disse “¢ isso mesmo”.
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social estd relacionada a desigualdade racial. Aliado a forma como o livro serd abordado,
também a musica “Luta de Classes” de Chico Amaral e Samuel Rosa. E isto facilitara que o
aluno perceba as diferentes posi¢cGes que cada um ocupa na sociedade e, que a sociedade
humana é fruto também, da exploracdo do ser humano, natureza etc. E, que sé a unido, a luta
d& um sentido a vida e transforma perspectivas de futuro. Assim, tornar-se-4 a percepcao do
aluno da ironia utilizada pelo narrador de Memdrias de um Sargento de Milicias ao descrever
a personagem Vidinha, ver como ai, a diversidade do povo brasileiro € ampla e como eram 0s
tipos populares. Poderdo estabelecer paralelos entre o presente e o passado mais facilmente e
identificar as permanéncias e mudangas na sociedade. O proximo livro seria, entdo “O
Mulato”e concluindo “Clara dos Anjos” onde o debate sobre a desigualdade de gé€neros
ligada a desigualdade racial sera estabelecido

O livro do historiador Evaldo Cabral de Melo “Joaquim Nabuco Essencial” da
Penguin Companhia, serd utilizado. E a justificativa € pela relevancia de Joaquim Nabuco
para o tema das relagGes raciais no Brasil e, do trabalho com fontes primarias contribuindo
para que a habilidade de conhecer diferentes fontes histéricas, apropriando-se de alguns
procedimentos de leitura e interpretacdo e desenvolvendo a producdo de registro de conteudo
historicos em suas variadas formas (BELO HORIZONTE, 2009). Assim, além do livro de
literatura como fonte priméria, os escritos de Nabuco, também contribuiram para estabelecer
relagOes entre as diversas fontes e notar as permanéncias.

Quanto aos desdobramentos na Escola, o corpo docente, mesmo alheio, percebeu a
importancia, de trabalhar sistematicamente, com o tema em toda a comunidade escolar e, ndo
s6 no Dia Nacional da Consciéncia Negra. E trés fatores contribuiram para isso: O primeiro
esté ligado a pressdo da Secretaria de Educacéo, que atraves da Regional Norte a partir deste
ano, tem pressionado a Dire¢do das escola para que tenha um Projeto Politico Pedagdgico e
uma proposta curricular contemple o tema.

O segundo esta relacionado a familia dos estudantes. Os pais, por intermédio dos
alunos acabaram sabendo da existéncia da Lei 10.639/09 ja que a organizacdo das diversas
equipes foi necesséria para a apresentacdo dos trabalhos no horario extraclasse. Os
responsdveis eram informados que era “um trabalho de Historia, sobre um livro e que tinha
relagdo com a Lei 10.639/03”. E os filhos acabam explicando aos pais do que se tratava a lei.

Os agentes da transformacao, ou seja, os alunos comentavam com os colegas de outras
turmas que perguntavam aos professores se eles iriam apresentar, também, “trabalhos contra o

racismo ¢ se leriam livros sobre o tema”.
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Acredito, portanto, que a educacéo para as relagdes raciais no ambito escolar tendem a

ser transformar no ano que vem, e que este trabalho tera mais viabilidade e visibilidade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

As ProposicOes Curriculares da Rede de Ensino de Belo Horizonte, a Pedagogia do
Culturalmente Relevante segundo os principios de Gléria Landson-Billings e o letramento
literario foram essenciais para 0 sucesso desta proposta. E tratando-se de Proposi¢des
Curriculares da Rede de Ensino de Belo Horizonte cabe aos gestores municipais a insisténcia
na implementacdo dessas, ja que elas resultam no respeito a diversidade e num curriculo
menos autoritario que ndo reproduza o discurso dominante

Os desafios para a educacao das relagdes raciais no &mbito escolar sdo:

e afalta de interesse e ignorancia da maioria dos docentes sobre o assunto;

o falta de vontade politica da gestdo escolar;

e insisténcia na despolitizacdo do tema;

e falta de consciéncia politica dos responsaveis pelos alunos a respeito do tema e

resignacdo diante das desigualdades sociais;

e auséncia de cursos de formacao de professores e falta de adeséo a ele;

e resisténcia em mudar a pratica pedagogica.

e Curriculo oculto nas escolas.

Além disso, no ambito nacional o debate sobre o tema racial parece nunca estar
associado a desigualdade social e demonstra uma dificuldade das elites em lidar com o
assunto e resolver, de fato o problema. O cenario ndo é bom: a xenofobia, homofobia, o
exterminio de jovens, claro, negros.

As limitagcOes desse trabalho, contudo, ndo impediram que eu, juntamente, com 0s
alunos ficadssemos, cada vez mais, entusiasmados com cada atividade proposta. Isto s
mostrou que estou no lugar certo e, que ser professor, é antes de tudo gostar de lecionar e
assumir um compromisso ético e, por que ndo étnico com os seus educandos, acreditando que

é possivel a construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria que respeite a diversidade.
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7. ANEXOS

ANEXO A — Meu Memorial

A minha trajetoria em direcdo a Historia e Literatura comecou na infancia, por
influéncia da minha mée, que juntamente, com 0 meu pai, contavam histdrias, sendo que o
ultimo, também compunha poemas e escrevia musicas. As narrativas mencionavam paises
distantes, costumes diferentes, comidas exdticas, personagens estranhos. E sempre excitavam

a minha imaginacdo e a dos meus irmaos.

Ja no primeiro grau interessei-me pelo curso de “Informagdes Turisticas”. Ouvir
relatos sobre as cidades historicas, estancias hidrominerais e de seus personagens curiosos,
agucaram a minha curiosidade. A professora de Ciéncias da 6. série, bem como a de Historia
ajudaram-me bastante. A primeira, Dona Roselys, levou-nos para Sabara, Roca Grande, Pedro
Leopoldo, Raposos, Caeté. Tive nesta ocasido, quatro fichas de bibliotecas: a do SESC-
Floresta, SESC-Tupinambas, ICBEU e a da Biblioteca Publica “Luis Bessa”, além do acesso
aos livros da Escola Estadual de Primeiro Grau Sagrada Familia e da casa de uma amiga:

fiquei deslumbrada com os incas, egipcios e, principalmente com 0s maias.

No Instituto de Educacéo o interesse foi agucado pelo professor de Portugués e tive
contato com autores que até entdo desconhecia: Mario Palmério, Lucio Cardoso, Jorge de
Lima, José Candido de Carvalho, Murilo Mendes.

E, cada vez mais, a literatura e a historia de povos misturavam com 0s meus sonhos.
Impressionou-me a obra de Aldous Huxley, Kafka, Dostoievski. E, com um amigo, tive a
felicidade de aventurar-me pelos quadrinhos e ler o impagavel “Calvin e Haroldo” de Bill
Waterson, Mafalda,Chico Bento.

A maneira como a educacdo era tratada por Krishnamurti, deu-me a certeza que

escolheria uma carreira que conciliasse Literatura, Historia e a educacao.

A entrada no curso de Historia foi apenas uma questdo de tempo e, pude sentir em
algumas disciplinas cursadas, o0 mesmo encantamento que na infancia. A historiografia
trouxe-me a obra de Michelet, Paul Veyne, Jacques Le Goff. Ficou claro que se tivesse
seguido a carreira militar, certamente, seria infeliz, pois ndo iria encontrar tanto mistério, tanta

oportunidade de criar, conciliar os meus sonhos e a realidade.
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A condicgdo de ser uma universitaria ndo trouxe apenas novas responsabilidades, mas
também novas amizades. As trocas intelectuais, sonhos compartilhados, também trouxeram a
descoberta de novos escritores que seriam — entre outros — meus autores prediletos: Neil

Gaiman e Saramago.

Foi dificil conciliar o meu emprego administrativo na UFMG com a vida de estudante
de Histdria. Ndo havia sdbados, domingos, feriados se quisesse fazer um bom curso. Além
disso, estudava pela manhd e a noite, tinha um horario especial. As minhas auséncias
matutinas do servico precisavam ser compensadas. E, geralmente, era a Ultima a sair da secao
de ensino do ICEX e, mais tarde da FAFICH. Todavia, isso ndo me impediu que conseguisse
uma bolsa de iniciagdo cientifica e desenvolvesse uma pesquisa no projeto “Fontes de Minas”

da profa. Maria Efigénia Lage de Resende.

A participacdo em seminarios, cursos foi intensa e o estreitamento de lagos com a

literatura e, agora, o cinema, foi ficando cada vez maior.

A biblioteca que montei em minha casa conta agora, com Carlo Ginzburg, Michelet,

Paul Veyne e, também, Drummond, Pessoa, Calvino e Guimaraes Rosa.

O curso de inglés do Cenex, na Faculdade de Letras, fez com que eu vasculhasse o
curriculo da Pés-Graduacdo em Literatura. Matriculei-me em duas matérias isoladas e, a
certeza, que faria o mestrado em uma area que unisse Histéria e Literatura. Achei o que

buscava na linha de pesquisa, Literatura, Historia e Memoria Cultural.

O contato com a Medicina Antroposéfica fez com que eu me aproximasse de Goethe
e, cada vez mais de Guimaraes Rosa. Surpresa foi descobrir que as pessoas ligadas a Medicina
Antroposofica amavam e tinham como “livro de cabeceira” a historia de Miguilim. O
fanatismo disso foi a minha participacdo em seminarios, palestras sobre o autor promovido
pela PUC-Minas.

O ingresso como professora de Histéria na Prefeitura de Belo Horizonte foi um
choque. O publico era bem diferente do que eu estava acostumada na universidade. E, ja no
primeiro ano, resolvi aliar Historia, principalmente, com filmes e musicas. Foi complicado
devido a questdo da materialidade. Afinal, a Escola Municipal Hélio Pellegrino era uma

escola nova, sem recursos, xerox. Mais tarde, conseguimos um video, uma televisdo. A
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dificuldade em leitura, escrita e interpretacdo dos alunos fizeram com que eu comecasse a

refletir como poderia contribuir para transformar tdo penosa realidade.

Em julho, desse ano ( 1995 ), um colega de faculdade, Geraldo Magela Magnani,
convidou-me para, juntos, irmos a Europa.O que eu havia aprendido no curso de Histdria,
especialmente sobre Historia Antiga, Idade Média, Idade Moderna pude confrontar com o que
via. Depois dessa experiéncia, resolvi conhecer ndo s6 a Europa — retornaria no ano seguinte —

mas, a Ameérica Latina, observando o sistema educacional de cada pais visitado.

No final do ano, numa viagem que fiz ao Sul de Minas, com uma amiga, Maria de
Fatima Gomes, que militava no Movimento Negro Unificado expus a minha proposta de
trabalho. Pedi a sua opinido e ela adorou a idéia.

Bastava olhar para os meus alunos, ver a cor deles e refletir sobre a realidade. Minha
proposta nasceu desta reflexdo. Ela era bem simples. Através da selecdo de livros,
preferencialmente de autores negros, iniciei o trabalho. Era requisito que a questdo étnica,
social e de género fossem contempladas nos romances ou contos. A masica, contextualizacao
histérica eram exploradas objetivando a melhoria da escrita, leitura e interpretacdo de texto.
Cada turma era dividida em seis grupos com cinco ou seis alunos ( variava de acordo com o
namero de estudantes da turma ). Todos recebiam um roteiro orientado de leitura, e um
questionario para ser respondido livro. Através de sorteio, cada equipe tinha que apresentar
uma das tarefas que era: dois grupos a criacdo de uma musica com coreografia, outros dois
apresentacdo de uma peca teatral, o quinto apresentar reportagens de jornais e revistas e o
ultimo trazer uma musica da MPB com temas relacionados aos temas do livro. Cada turma
ficaria com um titulo. O trabalho era desenvolvido a cada trimestre nas antigas 7% e 8%
séries. Selecionei Lima Barreto em “Clara dos Anjos”, Aluisio Azevedo em “O Mulato”,
Machado de Assis em “Dom Casmurro”, José de Alencar em “Senhora” ¢ Guimardes Rosa

em “Miguilim”.

Apresentei 0 projeto para uma colega de escola, area de Portugués, Maria do Carmo
Starling em 1995 e depois, Rita Collus Franco em 1996. Perguntei se queria trabalhar comigo.

Ela aceitou e, por trés anos, trabalhamos juntas.

Foi surpreendente notar o nivel das discussfes e dos trabalhos apresentados pelos
alunos. E, como aprendi! Afinal, eles conseguiam perceber novos enfoques. Foram

apresentados excelentes trabalhos.
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Em 1998 quando ingressei na Pds-Graduacdo da Faculdade de Letras da UFMG,

consegui licenca remunerada, interrompi o trabalho.

Os préximos anos foram dificeis: minha mée tivera um infarto do miocardio, um AVC
isquémico. Nao pude defender a minha dissertacdo que estava pronta, pois perdera 0 prazo de
entregé-la pronta. Tivera uma pneumonia. Além disso, havia solicitado a minha demisséo
como funcionéria do corpo administrativo da UFMG. Nem os créditos, todos concluidos,
pude aproveita-los. Tentei alguns recursos administrativos para defender a minha dissertacéo,

mas todos foram negados. Desolada, segui em frente.

Minha mée havia se recuperado e, anos mais tarde, desenvolvera um cancer de

intestino. Felizmente, hoje, esta plena.

Retomei 0 antigo projeto, e resolvi viajar pela América Latina. Conheci sistemas
educacionais de Honduras, Belize, Nicardgua, Uruguai, Paraguai, Bolivia, Argentina, etc. A
questdo dos indigenas e da populacdo negra era sempre a mesma em todos os paises. E pude
compreender como se sentiam os habitantes da regido de Chiapas no México e, que o
preconceito racial era uma bandeira que deveria ser levantada se quiséssemos vencer a

miséria, enfim a desigualdade social.

Na Guatemala, em 2004, conheci um fisico canadense, sikh, que apresentou-me a
teoria educacional de Sai Baba e ensinou-me a esséncia do “kundalini yoga”: Um mestre
torna-se, eternamente, responsavel pelo seu aluno. E, desse momento em diante, 0 meu
compromisso, com a educacdo, ultrapassou as fronteiras do profissional e do pessoal,
tornando-se, também, espiritual. O convivio com os adeptos do “kundalini yoga” de Belo

Horizonte, apenas reforgou esta verdade.

Estive na coordenacdo pedagdgica da escola que trabalho por um ano e tive que sair,
devido & doenca da minha mée. N&o estava conseguindo conciliar o trabalho, o curso na Cruz
Vermelha Brasileira, os cuidados com a minha mée que tivera um cancer situado no ceco, e
fizera uma cirurgia delicada. Tudo, felizmente, terminou bem. A minha experiéncia com a
ultima etapa do 2°. ciclo ndo foi muito agradavel e ndo pude desenvolver o meu trabalho.
Apenas constatei que o nivel de imaturidade e defasagem dos alunos era enorme e alguma

providéncia era urgente.
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A diregdo da Escola resolveu “abragar” a literatura e apresentou aos professores de
todos os turnos que ela seria o norte do Projeto Politico Pedagogico. Isto ndo era nenhuma
novidade para mim, que desde a fundacdo do estabelecimento de ensino, ja apontava a

literatura como um meio para a solucao da defasagem de leitura.

Hoje, trabalhando no Projeto EJA-BH busco associar a musica, o cinema e a literatura
com a Historia, compartilno o meu conhecimento, ao mesmo tempo que aprendo com 0S
estudantes. O eixo do trabalho é sempre a experiéncia individual. E isto & um desafio, e s6 a
longo prazo verei o resultado deste projeto. Retomei 0 meu trabalho com a literatura e inclui
Bernardo Guimardes em “A Escrava Isaura”, Manuel Anténio de Almeida em “Memorias de
um Sargento de Milicias” e George Orwell em “A Revolug¢do dos Bichos”- que ha uma

excelente discusséo sobre o poder e é o0 Unico autor estrangeiro incluido no meu trabalho.

O contato com o Nucleo de Relagbes Etno-raciais e de Género ocorreu, pois uma
amiga, Maria de Fatima Gomes, integrava a equipe até o ano passado. Pude fazer curso com o
Prof. Péris, o que foi importante para as aulas que ministrei na terceira etapa do terceiro ciclo.
A participacdo na Il Conferéncia Municipal de Promocédo da Igualdade Racial fez com que eu
percebesse a movimentacdo das autoridades em diminuir os niveis de desigualdades com
acOes concretas. Ao menos vontade politica ndo falta a nova secretaria, a professora Macag,
que conheci na FAFICH.

E em nova fase na vida profissional, pessoal, almejo uma vaga no curso de

especializacdo de Histdria da Africa e Cultura Afrobrasileira: introducéo a lei 10.639/03.

O que mudou depois do Curso Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira

Em 1995 ao entrar para a Rede Municipal de Belo Horizonte, a Escola Plural acabava
de ser implantada e “propds a articulacdo de todas as experiéncias significativas que
apontavam no sentido de uma nova escola.” (PREFEITURA MUNICIPAL DE BELO
HORIZONTE,2006, p. 24 ). Isso era fruto das transformagdes ocorridas na sociedade e a
emergéncia de novos atores sociais.

Ao iniciar, em 1996, 0 meu trabalho com Literatura Brasileira e Historia, em
sala de aula , tinha em mente autores importantes do cenario nacional. Assim, trabalhei
ao longo dos anos com Guimardes Rosa ( “Miguilim”), Machado de Assis ( “Dom

Camurro”), Clarice Lispector ( “A Hora da Estrela ), Graciliano Ramos ( “Vidas Secas” ),

58



Aluisio Azevedo ( “O Mulato”), José de Alencar ( “Senhora”) e a exce¢do foi George Orwell
( A Revolugao dos Bichos™).

A preocupacado inicial era a questao racial e, principalmente a desigualdade de género.
Via a desigualdade social como ponto central a ser problematizado, bem como a
discriminacdo racial. Era gritante e, como, no ano anterior, pude refletir sobre a questdo ao
comparar o publico que atendia, como funcionaria, na UFMG e ali, na Rede Municipal.

A formacdo de professores era uma preocupacao da Secretaria Municipal de Educacao
e, claro, em apresentar a proposta da Escola Plural. Disso, resultou em varios cadernos
explicativos sobre 0 assunto que passou a ser chamar entre os professores de “Cadernos da
Escola Plural” e, mais tarde, grafado como documento oficial, distintos entre eles, apenas pela
numeracdo. Neles havia a justificativa de abordagem do curriculo critico, da proposta de
inclusdo baseada nos direitos das criancas e dos adolescentes ( e, certamente, 0 ECA —
Estatuto da Crianca e do Adolescente ). Havia oito eixos norteadores interdependentes: uma
intervengdo coletiva mais radical, sensibilidade com a totalidade da formagdo humana, a
escola como tempo de vivéncia cultural, escola: experiéncia da producdo coletiva, as
virtualidades educativas da materialidade da escola, a vivéncia de cada idade de formacdo
sem interrupcdo, socializacdo adequada a cada idade-ciclo de formacédo, nova identidade da
escola, nova identidade profissional.

Além disso, ja estava colocada a discussdo sobre “habilidades e competéncias” , bem
como o0 abandono da reprovacdo e, o estabelecimento dos ciclos de formacdo — que se
estruturavam em periodos de trés anos - , a reunido pedagdgica e a incorporacdo do conceito
em detrimento da nota que representava a l6gica de uma outra realidade.

Houve resisténcias, protestos, manifestacdes por parte dos professores. E, aos poucos,
ao longo dos anos, as mudangas foram, de fato, efetivadas. Havia muita confuséo e poucos
eram aqueles que entendiam o que tudo significava. Eu, diante de tanta novidade, nédo
compreendia todo o processo, mas ja sabia, como dizia uma colega “que eu era plural”. Eram
tantas reunides, cadernos que eram lidos e discutidos nas reunibes pedagogicas e, que
ninguém explicitava nada. Talvez a distancia fosse necessaria para avaliar tudo. Foram anos
de muitas reclamagdes.

ApOs muitos anos depois, na Costa Rica, em 2006 vi experiéncias educativas muito
interessantes que lembravam o lado positivo da Escola Plural. E, curioso, que em 1996
qguando estive em Portugal tive o contato, pela primeira vez, com a Escola da Ponte. Achei
uma novidade, assimilei parte da experiéncia, mas a verdadeira transformac&o so iria acorrer

depois. Eu ndo conseguia entender que estava, em Belo Horizonte, com uma proposta téo
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avancada e nem pude estabelecer relagdes. O mais certo era que a confusdo que comecou a
Escola Plural, a insatisfacdo do corpo docente com o processo e, o deboche dos colegas em
dizer, quando propunha fazer um trabalho de ‘“furor pedagogico” tivesse impedido de
perceber a conexdo dos fatos.

Em 2009 comegou com minha mudanca de endereco para um bairro mais afastado e
um isolamento que me fez buscar resolugdes multiplas. O deferimento do meu pedido no
curso de Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira foi comemorado como uma das solugdes
para problemas que eram profissionais e, existenciais, particularmente, por morar naquele
bairro tdo distante de tudo.

Em abril, as aulas no Projeto EJA-BH fizeram com que recebesse uma clientela, até
entdo diferente do que eu estava acostumada: a minha aluna mais nova tinha 24 anos e a mais
velha 55. O trabalho na perspectiva de ocupar os espacos culturais da cidade ( que ja
desenvolvia pela manh& ) foi uma descoberta para meus novos estudantes. Os depoimentos de
alguns deles emocionou-me e, ainda ecoam em mim. Eu ndo sabia a extrema caréncia de vida
cultural. Tive a oportunidade de ter como parceira a Casa Fiat de Cultura e a sorte de Belo
Horizonte ser incluida no circuito das “megas exposi¢des”, como a de Marc Chagall em “O
Mundo Mégico de Marc Chagall — o sonho e a vida” e a de Roudin em “Roudin — Do Atelié
a0 Museu — fotografias e esculturas”.

No curso de Historia da Africa, na primeira disciplina com o Prof. Amauri pude
refletir mais sobre a minha prética e, claro, mergulhar mais dentro de mim mesma. Percebi
gue 0 meu compromisso ndo era sO ético, mas étnico. E eu queria saber mais, investigar,
fundamentar mais o meu trabalho.

Dediquei-me mais a ler livros da Antroposofia — que ja conhecia muito tempo -, poréem
como era diferente tudo aquilo que se passava ali! Muitos de seus principios eu ja tinha
incluido em minhas aulas. Todavia, foi naquele momento que descobrir o livro da médica
Elaine Marasca, com o sugestivo titulo de “Satde se aprende, Educacao ¢ que cura” foi que
percebi que estava no caminho certo.

Tudo comegou com a “guerra mental”, ou melhor, um confronto ético (?) com a
abordagem do Prof. Amauri, que me fez recorrer a Hannah Arendt em “Entre o Passado e o
Presente”. Pude, nesse livro, fazer uma leitura mais profunda que nos tempos da graduagao
em Historia e dai ao livro de Marasca foi uma questdo de dias. Foi ainda por causa do Prof.
Amauri que eu fui ler o livro de Edgar Morin — “Os Sete Saberes Necessarios a Educagdo do

Futuro e incorporei, definitivamente, no meu vocabuldrio “as tiranias da intimidade”.
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Certifiquei-me ali que a Etica é a matriz que deve pautar tudo e o respeito ¢ fundamental na
relagdo com o outro.

A disciplina Educacdo, Acdes Coletivas e Direitos Humanos com a Profa. Amelinha,
veio atrelada & Etica e Educacdo e, as mudancas na sociedade contemporanea foram bem
delineadas. Reli por causa desta disciplina “Educar na Biologia do Amor e da Solidariedade”,
“Pensamento Eco-sistémico — Educacdo aprendizagem e cidadania no século XXI de Maria
Candida Moraes; “Educagdo e Linguagem na Educacdo e na Politica”, “Amar e Brincar —
Fundamentos esquecidos do humano” de Humberto Maturana, sendo que o ultimo foi escrito
com Gerda Verden- Zoller. E foi com estas leituras e mais uns livros de Frijolt Capra que
adorei fazer o meu trabalho final.

Juntamente com o contexto das exposicdes, mais a leitura do livro de Marasca
fizeram com que a minha reflexdo focasse o sentido da vida ( e ndo nego as cores de Chagall,
bem como a sua vida tdo engajada e apaixonada ): a alegria em viver fizeram com que eu
irradiasse também para os meus herdicos alunos do Projeto EJA-BH.

As aulas que tinha, pela manha, também ficaram diferentes. As turmas demonstravam
tanta investigacdo, cooperacdo, responsabilidade, compreensdo da minha proposta de
trabalho. As apresentacdes do que foi solicitado previamente demonstravam tanto cuidado,
sensibilidade com a temaética racial que, numa exposi¢do dos trabalhos coletivos, de uma
delas, no Dia Nacional da Consciéncia Negra fiquei bastante emocionada e ndo pude conter as
lagrimas.

O bom momento era resultado também da proposta de compra de um apartamento
lindo, com aquecimento solar e um lindo jardim, num bairro excelente e, por um prego
inacreditavel. Eu, de fato, tinha acertado na loteria... Contudo, a concretizacdo do negdcio iria
acontecer ao final do ano.

Foi ao término da disciplina ministrada pela Profa. Amelinha que decidi concorrer a
uma vaga no Conselho Municipal de Educacdo. Acompanhei as discussdes na Regional Norte
,pois estava ligada a ela devido a localizacao da escola que lecionava no turno matutino.

A disputa virulenta por indicacdo de delegados nas plenérias estaduais e a batalha pela
ocupacdo de cargos no conselho municipal por parte do sindicato dos professores deixou-me
boquiaberta. Eu ndo estava articulada do sindicato, pois divergiamos da forma como a
educacdo devia ser abordada, mas ndo representava ameaca. Melhor, eu pensava que ndo era
ameaca.

A experiéncia dos conchavos, articulagbes dos diversos grupos, as manipulacdes do

sindicato na contagem dos votos era uma aula viva do foco que estabelecia ao lidar com o
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livro “A Revolugdo dos Bichos” de George Orwell: as relagdes de poder, isto é, toda relagdo
era uma relacdo de poder. E, ndo foi uma experiéncia muito agradavel. As estratégias do
sindicato manipulando, denegrindo, preterindo objetivando ocupar espacos, muitas vezes, de
uma maneira tdo agressiva, surpreendeu-me e fiquei imobilizada.

O resultado da arena de lutas para a indicacdo de membros para as plenérias estaduais,
a indicacdo para o Conselho culminou em lucrativa para o Sindicatos de Professores da Rede
Municipal: foram vitoriosos. E eu, atropelada, inativa fui eleita como reserva técnica - que
nem convocada para as reunides era.

Todavia, aquela experiéncia foi muito importante, pois vi como movimentavam-se 0s
varios grupos, interesses na Rede Municipal. Além disso, vi como estavam articuladas as
educadoras infantis das UMElIs. E, claro, como digladiavam para o reconhecimento de seus
direitos em todos os espacos disponiveis. E, refleti, que foi por causa delas — as educadoras
infantis -, que fui eleita representante da turma de Historia da Africa.

A disciplina “Curriculo, Teoria, Politica ¢ Pratica” com a Profa. Marlucy fizeram com
gue eu pensasse na resisténcia dos docentes, logo no inicio da Escola Plural. Também da
importancia do Curriculo, das resisténcias e do compromisso ético dos docentes. Mais uma
vez, o Prof. Amauri perpassava as minhas divagacdes. Como era possivel a incorporacdo de
novos atores e a légica dos contetdos? Como os colegas ndo percebiam que a discussao do
curriculo é, uma discussdo politica? Qual era a posi¢do do sindicato diante de tudo? Sera que
a greve ndo prejudicava, ainda mais, quem ja estava em condicdes desiguais? E qual era a
discussdo ética sobre o assunto? O sindicato tinha alguma posi¢do sobre a discriminacao
racial? Sera que em algum momento, de fato, o Projeto Politico Pedag6gico da escola que
trabalhava incluiria a questdo da diversidade? Por qual motivo ndo discutiamos o curriculo e
as mudancas que fizessem sentido diante desta nova realidade? Serd que os colegas ndo via
que o famigerado “fracasso escolar” tinha cor e ndo um “fato isolado”? Como a Lei
10.639/03 seria incorporada nos curriculos? Por qual motivo ndo se discutia e, ndo havia uma
grande movimentacdo sobre 0 assunto? Sera que o0 unico interlocutor que teria seria o prof. de
Geografia, Luis, que devorava os livros de Alberto da Costa e Silva? Como trabalhar com
habilidades e competéncias se o retorno das avaliagbes externas constituia um paradoxo?
Como conviver num clima de denincias, provas, estresse, desconfiancas que sempre
comecam em setembro? A Escola Plural existia, acabara ou nunca tinha existido? A questdo
racial seria tratada apenas como um acontecimento que ocorria na forma de “projeto” somente
no dia 20 de novembro? E os direitos dos alunos? Duvidas levantadas com as aulas sobre
curriculo e a Lei 10.639/03.
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As aulas de “Educacdo, Sociedade e Cultura” por mais paradoxal que seja, ndo me fez
ir atras de Karl Marx nem de Max Weber — muito embora eu relesse trechos do livro “Os
Donos do Poder” de Raymundo Faoro — levaram-me para Rousseau: passei, definitivamente
para a defesa da democracia como a base da sociedade do século XXI.

O Ano Novo trouxe muitas novidades, algumas dolorosas, desagradaveis, outras
instigantes, desafiadoras, outras para mostrar que estou no caminho certo.

Mudei para um novo endereco, num bairro elegante, arborizado. Como eu estava feliz!
Era tudo o que eu queria! Porém ao lidar com profissionais como pedreiros, marcineiros,
serralheiros, decoradores percebi 0 quanto exercitei a minha paciéncia, € como eu néo tinha
descansado. As aulas comecariam em breve e eu ja estava exausta! Pior ainda, ocorreu um
incidente: um 15 dias depois do comec¢o do ano letivo quebrei o pé e fiquei deprimida: ndo
estava acostumada a depender das pessoas para suprir as minhas necessidades basicas. O
lindo jardim, o canto dos passaros foram os meus alentos durante os 45 dias que estive em
casa, sem fazer nada. O fatidico 24 de fevereiro nunca seré esquecido. Retornei meio insegura
em andar e transformada pelo inusitado e com nova rotina de fisioterapia duas vezes por
semana e, exercicios de equilibrio, refor¢co da musculatura ( que eram diarios ).

Minha pratica estava diferente e por necessidade profissional acabei relendo “Os
Cadernos da Escola Plural”, debrucei-me sobre os ‘“Parametros Curriculares” e acabei
estabelecendo vinculos com a Lei 10.639/03. Elas eram complementares. Falavam de um
mesmo assunto. Percebi que a parte metodologica do meu Plano de Acdo estava ali. Serad que
0s meus colegas percebiam a mesma coisa que eu? A orienta¢do da Maria José foi importante
para trilhar os primeiros passos, decidir como abordar a construcdo do Plano. Além disso, a
sua ida no meu ambiente de trabalho, as falas descompromissadas dos estudantes, o
entusiasmo deles e a fala dela fizeram perceber outro aspecto da minha pratica que eu ndo
tinha percebido: eu ensino para eles, um método,a ter disciplina, perseveranga, cooperar e
lutar pelos seus ideais. E eu ficava muito triste quando eu ndo conseguia atingir 100% da
turma. Mas era certo que eu era referéncia mesmo para os recalcitrantes. Eu vivenciava a
confluéncia e importéncia do curriculo e da teoria critica do curriculo.

A Literatura africana com a Profa. Iris foi uma viagem sensorial aos ouvidos, olhares
e, quase podia-se imaginar as frutas da Africa e seus sabores nas poesias de Agostinho Neto,
Cordeiro da Mata, Antonio Jacinto, José Craveirinha, Alda Lara. Minha quase completa
ignorancia sobre autores africanos — exceto por Mia Couto e Peppetela, que lembrava o Frei
Leonardo Boff — fez com que eu mergulhasse no universo desses autores. Claro que a

motivacdo pessoal foi imprescindivel ja que sou apaixonada com a literatura. Entusiasmei
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tanto e fiquei tdo encantada que sem perceber, decorei trecho do poema “Fogo e Ritmo” e
“Adeus a Hora Largada de tanto que li e reli. Estava certo que as habilidades e competéncias
que eu desenvolveria, num outro momento com o0s meus alunos, esses dois poemas entrariam
como referéncia.

No trabalho final da disciplina “Literatura Africanas e Afrobrasileira”, a professora
deve ter percebido o quanto estudei, gostei, amei em escrever sobre Agostinho dos Santos, a
identidade étnica, ancestralidade, sobre os ritmos, os tantans dos tambores...

Foram complementares as aulas das professoras Nilma e Vanda. Eu gostei tanto que
até gravava os documentérios. Foi essencial para 0 meu trabalho, pois a partir das teses de
branqueamento estudadas ali pude ler e conhecer mais sobre Renato Kehl, Belisario Penna,
Nina Rodrigues, Oliveira Vianna. E, pesquisando cheguei até Monteiro Lobato e Euclides da
Cunha.

Eu me perguntava como era possivel ser formada em Historia-UFMG e ndo ter tido
um enfoque da maneira que era abordada naquele curso? A resposta era Gbvia: naquela época
da graduagdo, o curso era voltado para “as teorias do vencedor”. As abordagens nas aulas do
professor americano eram enfadonhas, conservadores, sem dizer, que apenas um aspecto era
privilegiado. A questdo cultural ndo era relevada e, como pude aprender mais tarde, com o
Prof. Erisvaldo, a reexisténcia negada. Pude até refletir sobre as minhas dificuldades, a ma
vontade com o estudante-trabalhador, como era 0 meu caso. E, claro que o problema passava
pelo mito da democracia racial. Que contentamento, satisfacdo alargar meus horizontes com a
disciplina “A resisténcia Negra no Brasil” e incorporar a reexisténcia do negro!

A questdo racial abordada sob a 6tica do materialismo historico, em sua utilizacdo de
termos como “alienacdo”, “consciéncia de classe” era muito limitada. O seu dogmatico
negligenciava a cultura. A perspectiva cultural demonstrava que esses termos precisavam, no
minimo, no que diz respeito a questdo racial negra ser redimensionados. E, ndo pude deixar de
comparar os ‘“Parametros Curriculares”, a Escola Plural, a questao ética com o Prof. Amauri,
retomada pelo Prof. Erisvaldo e a minha propria reexisténcia. E, ainda com o Prof. Erisvaldo
aprendi metodologia. Que saudades! Lamentavel que tenha sido tdo pouco tempo, como foi a
disciplina de Etical

As aulas do Prof. Zé Raimundo foi um fechamento que sintetizava, no meu
entendimento, a urgéncia do Projeto Politico Pedagdgico, do curriculo e a implantacdo da Leli
10.639/03 na comunidade escolar. O P.A.C. — Programa de Agédo Coletiva — foi um rico
momento que juntas, pudemos agregar esforcos para a sua concluséo. Ele € a Lei 10.639/03 e

a razao da existéncia do curso.
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Estou aguardando a Gltima disciplina e tenho certeza que trard mais novidades, que
serdo prontamente, somadas a minha préatica em sala de aula.

Paro e constato como foi fundamental este curso na minha vida: pude ver 0s
avancos,os erros na minha pratica em sala de aula. A generosidade dos alunos € tdo grande e
que trabalhos belissimos, criativos eu tenho recebido como presente. Mas como é dificil fazer
o trabalho sozinha e, ndo € facil, pois cada turma é diferente, e a flexibilidade deve ser muito
grande, além disso, juntos construimos 0 nosso caminho que muda de direcdo quando eles
trazem novas questdes, dificuldades. Vejo, também como meu trabalho abre a portas para um
mestrado, em varias linhas de pesquisa na Faculdade de Educacdo. Isto faz com que eu me
remonte ao passado e enxergue que estive no mestrado errado: a minha experiéncia, a minha
vida, valores, jamais fariam de mim uma critica de alguém — com aquele perfil sadico que
vejo dos criticos que ganham para isso. O meu caminho é fazer da literatura e da histéria uma
bandeira de libertacdo, de identificacdo. E fazer e trazer a esperanca para 0s meus alunos na
concretizacdo de um ideal igualitario, justo para todos e todas. Por gostar de ensinar,
pesquisar, ler, encontrei o livro de Gloria Ladson-Billings e descobri que, também, eu sou

uma “guardid de sonhos”.
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ANEXO B - Roteiro do livro Memdrias de um sargento de milicias

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA — 1°. TURNO - 3°. CICLO

PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: ROTEIRO DO LIVRO: MEMORIAS DE UM SARGENTO DE MILICIAS

1. Este roteiro segue as normas: trabalho individual, a atencdo ao prazo estipulado e a
observacdo quanto a concatenacdo de idéias, grafia de palavras, concordancias verbal e
nominal, organizagéo geral do mesmo. Entrega deste roteiro: 10-02-2010.

Entrega do roteiro respondido: 24-03-2010.

2. Dados Biograficos

2.1. Data de nascimento e morte:

2.2. Local de nascimento e de morte

2.3. Nome completo

2.4. Filiacao

2.5. Principais fatos da infancia

2.6. Formacéo académica

2.7. Trajetoria Profissional

2.8. Importancia do autor para a literatura brasileira

2.9. Criticas na época que o livro foi lancado

3. Do livro

3.1. Contextualize a histéria do livro e descreva a importancia deste periodo histérico para o
Brasil

3.2. Identifique as principais caracteristicas de Leonardo Pataca e seu filho.

3.3.ldentificar os amores de Leonardo pai e filho.

3.4. ldentificar as caracteristicas do narrador.

3.5. Identificar e caracterizar as personagens femininas do livro.

3.6. Conceitue nepotismo. Citar casos atuais na politica brasileira de nepotismo.

3.7. Analise o ditado “quem nao tem padrinho morrer pagio” e estabeleca um paralelo com as
praticas comuns das politicas e rela¢gBes sociais no Brasil atual.

3.8. O que ¢ utilizar a coisa “publica como privada”? Cite exemplos do livro.
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3.9. Identificar as formas de lazer apresentadas no livro.

3..10. Identificar e descrever o figurino ( vestuario ) utilizado pelas mulheres apresentadas no
livro.

3.11. A maledicéncia e a intriga fazem parte do tecido social? Vocé concorda? Justifique com
trechos do livro.

3.12. A maledicéncia apresentada no livro ( se houve ) teve algum beneficiado? Identifique-o.
E, quem foi vitima? E qual era o objetivo da intriga?

3.13. A maledicéncia e a intriga atingiram o objetivo proposto? Justifique.

3.14. Identificar e descrever o representante da ordem apresentado no livro.

3.15 Identificar a regido mais citada no livro.

3.16. Identificar e citar como era solucionada a questdo da malandragem no livro. Havia
punicdes para a malandragem? Identifique-as.

3.17. Como o narrador descreve Vidinha? H& um preconceito do narrador nesta descricao?
Justifique.

3.18. Ha alguma relacéo entre 0 nome Vidinha e o fato dela ser mulata? Justifigue.

3.18. Como eram a vida das mulheres descritas no livro?

3.15. VVocé gostou do livro ? Justifique ( resposta individual ).

3.16. Qual o personagem que vocé mais gostou? Justifique ( resposta individual ).

3.17. Qual trecho do livro vocé mais gostou? Descreva-o ( resposta individual ).

3.18. VVocé conhece algum caso de maledicéncia e intriga? Descreva-o ( resposta individual ).
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ANEXO - C — Roteiro do livro Clara dos Anjos

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA - 1°. TURNO - 32, ETAPA DO 3°. CICLO - 307
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: ROTEIRO ORIENTADO DO LIVRO “CLARA DOS ANJOS

1. Instrucoes:
1.1. Trabalho Individual a ser entregue no dia: 07 de junho de 2010
1.2. Avaliagédo Individual: 07 de junho de 2010

1.3. Apresentacdo em grupo de trabalhos: 24 e 25 de maio de 2010.

2. Dados Biograficos

2.1. Nome completo: 2.2. Nascimento e morte  2.3. Fatos mais marcantes na infancia:

2.4. Fatos mais marcantes na juventude  2.5. Fatos mais importantes da fase adulta

2.6. Formagéo académica 2.7. Profissdo  2.8. Importancia do autor na literatura brasileira

2.9. Importancia do livro na literatura brasileira 2.10.Livros mais famosos

3. Do Livro:

3.1. Caracterize Clara dos Anjos  3.2. Caracterize Cassi Jones

3.3. Contexto historico do livro ( ver quando o livro foi editado )

3.4. Caracterize Joaquim dos Anjos

3.5. Ambientacdo do livro (onde a estdria se passa ):

3.6. Caracterize D. Engracia

3.7. Caracterize Marramaque. 3.8. Caracterize D. Salustiana

3.9. Manuel de Azevedo  3.10. Caracterize D. Margarida Weber Pestana
3.11. Por qual motivo Clara foi condenada?

3.12. O que ocorreu com Clara e hoje ¢ um “fato comum” na sociedade?
3.13. O que acontecem com garotas pobres na situacdo de Clara?

3.14. Quais as discriminaces sofridas por Clara?

3.15. Descreva a situagao da mulher hoje no mundo.

3.16. Quais as duas leis mais recentes que protegem a mulher contra os desmandos do

homem?
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3.17.
3.18.
3.19.
3.20.
3.21.
3.22.
3.23.
3.24.

Estabeleca uma relacéo do livro com a Lei 10.639/2003.

Estabeleca uma relacdo do livro com a desigualdade social.

Estabeleca uma relacéo do livro com o preconceito racial.
Vocé é racista? Justifique?

Vocé é machista? Justifique.

Estabeleca uma relacéo do livro com a vida do autor.
Vocé gostou do livro? Justifique sua resposta.

Descreva um trecho do livro que vocé mais gostou.
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ANEXO D - Roteiro do livro O Mulato

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA — 1°. TURNO - 32 ETAPA DO 3°. CICLO
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: ROTEIRO DO LIVRO “O MULATO”

1. Instrucdes:
a) Trabalho Individual a ser entregue no dia da prova em 16-08-2010.
b) Apresentacéo, capricho, concatenacédo de ideias, concordancias nominal e verbal integram

a avaliacéo do trabalho.

2. Dados Biograficos

2.1.Nome completo  2.3. Nascimento 2.3 Morte 2.4 Filiagdo  2.5. Fatos marcantes
na infancia 2.6. Formacao académica 2.7. Profisséo 2.8. Fatos mais importantes na
fase adulta  2.9. Principais livros:  2.10. Livros mais famosos.  2.11. Contribuicdo para a

literatura brasileira.

3. Do Livro:

3.1. Data de publicacéo: 3.2. Edicéo: 3.3. Justifique o titulo do livro:

3.3. Justificar o titulo com um trecho do livro:

3.4. Contexto histérico

3.5. Caracterize Raimundo: 3.6. Caracterize Ana Rosa: 3.7. Caracterize Luiz Dias 3.8.
Caracterize Manuel Pescada 3.9. Caracterize o Cénego Dias  3.10. Caracterize D. Maria.
Barbara

3.11. Ambientacéo do livro:

3.12. Estabelega uma relagéo entre o livro e a Lei de A¢Oes Afirmativas:

3.13. Estabeleca uma relagéo entre o livro e a lei 10.639/2003.

3.14. Estabeleca uma relacéo do livro com o artigo 5°. da Constituicdo Brasileira.

3.15. VVocé é racista? Justifique sua resposta.

3.16. No Brasil existe preconceito racial? Justifique sua resposta.

3.17. Por qual motivo Ana Rosa ndo se casou com Raimundo?
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3.18. A Igreja é uma das instituicdes mais conservadoras e/ou reaciondrias da sociedade. Ela
também ndo esta isenta da corrupcdo e nem os seus membros. Sabendo disso, estabeleca uma
relacdo entre os fatos acima e o Coénego Dias.

3.19. Estabeleca uma relacdo entre preconceito racial e desigualdade social.

3.20. Qual ¢ a sua raca? Justifique sua resposta.

3.21. Vocé é branco? Justifique sua resposta.

3.22. Estabeleca uma relacdo entre violéncia e preconceito racial.
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ANEXO E - Roteiro do livro A Revolucao dos Bichos

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA — 10. TURNO - TURMA 307
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: ROTEIRO DO LIVRO “A REVOLUCAO DOS BICHOS”

1. Orientac0Oes

1.1. Trabalho em duplas

1.2. Nao serdo aceitos trabalhos individuais e fora do prazo

1.3. Sera considerado para o conceito: a concatenacao de idéias, a acentuacao gréfica, a
grafia de palavras e a argumentacé&o.

1.4. Entrega do roteiro respondido: 29/09/10

2. Dados Biograficos

2.1. Nascimento e morte

2.2. Filiacao

2.3. Fatos marcantes na infancia

2.4. Fatos marcantes na vida adulta

2.5. Formacéo académica

2.6. Profisséo

2.7. Principais livros:

2.8. Importancia do livros na literatura mundial
2.9. Livro(s) mais famoso(s)

2.10. Ha pseuddnimo? Por qual motivo? Citar o nome do pseud6nimo.
3. Do livro
3.1. Caracterize Major, Napoledo, Bola de Neve e Garganta.

3.2. Caracterize Mimosa, Benjamin e Moisés.

3.3. Caracterize o Sr. Jones e o Sr. Pinkington.
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3.4. Caracterize Sanséo.

3.5. Estabeleca uma relagdo entre o nome Napoledo e “a revolucdo dos bichos”.

3.6. Estabeleca uma relagdo entre o nome Garganta e sua importancia na “revolugdo dos
bichos”.

3.7. Estabeleca uma relagéo entre 0 nome Mimosa e a trama do livro.

3.8. Estabeleca uma relagéo entre Bola-de-Neve e sua importancia no livro “A Revolugdo dos
Bichos”.

3.9. Estabeleca uma relacédo entre Benjamin e sua importancia na trama do livro.

3.10. Caracterize Maricota e Quitéria.

3.11. Citar a importancia de Major para a da trama no livro.

3.12. Citar o ambiente onde se passa a historia, bem como o pais.

3.13. Justifique o poder dos porcos sobre 0s outros animais.

3.14. Estabelega uma relagdo entre 0s mandamentos e a transformagéo ocorrida nos porcos.
3.15. Relacione a musica “Luta de Classes” € o livro “A Revolucdo dos Bichos”.

3.16. Os animais eram passivos e resignados? Justifique.

3.17. Estabele¢a uma relacdo apontando diferengas entre o filme “A Revolucdo dos Bichos” e
0 livro homonimo.

3.18. Citar o motivo da revolucao dos bichos.

3.19. Havia democracia na Granja dos Bichos? Justifique.

3.20. Citar qual a camada social atual que é tdo massacrada quanto os animais da Granja dos
Bichos.

3.21. Citar os 7 mandamentos.

3.22. Citar as transformacdes ocorridas nos 7 mandamentos.

3.23. Os sete mandamentos ficaram reduzidos em apenas um. Cite-o.

3.24. Estabele¢a uma relagdo entre a ascensao da burguesia e o livro “A Revolu¢ao dos
Bichos”. ( resposta individual )

3.25. Estabeleca uma relacéo entre o livro e a camada trabalhadora atual: o proletariado.
(resposta individual).

3.26. VVocé gostou do livro? Justifique. ( resposta individual )

3.27. Citar a parte do livro que julga mais importante ou interessante. ( resposta individual ).

73



ANEXO F - Texto — As condigdes dos negros no Brasil e Lei 10.639/03

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA - 1°. TURNO

PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: AS CONDIC}()ES DOS NEGROS NO BRASIL/LEI
10.639/03/LITERATURA

Apds 110 anos da libertacdo, os negros brasileiros continuam lutando pela liberdade e
cidadania. Depois da Africa, o Brasil é o pais que concentra a maior populacdo negra do
mundo e também onde 0s negros permanecem ocupando a mais baixa localiza¢do na pirdmide
social

O termo exclusdo é o que mais fielmente traduz a condicdo em que se encontra 0 povo negro
no Brasil e no mundo. Nos ultimos anos, experimentou-se, em escala mundial, uma brutal
concentracdo de renda e de poder. As elites pdem em préatica projetos conservadores, que
recolocam o racismo na ordem do dia - quer seja através da rearticulacdo e do avanco da
direita nos paises europeus, quer atraves do desmonte de politicas sociais antes destinadas aos
segmentos marginalizados da populacéo.

Na Africa morreram, no ano passado, cerca de meio milhdo de pessoas por doencas
pulmonares, além das mortes provocadas pela fome, guerra e epidemias. No Brasil, é a
parcela negra da populacdo a mais duramente atingida pelo desmonte das politicas sociais e
de saude, pelos sistemas de controle populacional, pelo desemprego cronico, pela fome e a
violéncia do latifindio, do aparato policial e dos grupos de exterminio. E negra a maioria de
criangas que vivem nas ruas e de jovens assassinados nos centros urbanos.

Apesar de o Brasil ter 65 milhdes de negros hd muitas injusticas contra eles como estamos
vendo. Os negros sdo a maioria dos analfabetos, dos menores salérios, nas prisdes, nas favelas
e nos subempregos e é minoria nas faculdades, entre os empresarios, os herdis reconhecidos,
0S governantes, os bispos, generais, almirantes, brigadeiros e na midia. Para corroborar essa
afirmacéo, podemos citar Salvador, onde cerca de 60% da populacéo é negra, mas quase nao
h& negros na administracdo municipal.

O conhecimento sobre as desigualdades raciais, que nos leva a constatacdo de que um
trabalhador negro com formacéo universitaria recebe o equivalente & metade do salario de um
trabalhador branco com igual qualificacdo, comprova a teoria de que a discussao sobre a
problemaética racial ndo pode estar dissociada da luta pela igualdade de classes,

principalmente porque muitos dos trabalhadores sdo negros.
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FONTE: BARBIERI, Edson. As condigdes dos Negros no Brasil. Revista Mundo e Miss&o.
Online. http://www.pime.org.br/mundoemissao/justicascond.htm em 13-02-2010

EXERCICIOS

No Brasil existe preconceito racial? Justifique.
Vocé considera-se negro ou branco? Justifique.
Vocé concorda com o texto? Justifique.

O presidente do Brasil, na sua opinido, € negro ou branco? Justifique.

o B~ W D P

Vocé tem preconceito racial? Justifique.
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ANEXO G - Mdsica Lutas de Classes — Cidade Negra
ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO
DISCIPLINA: HISTORIA - 1°. TURNO
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO
ASSUNTO: LIVRO: A REVOLU(;AO DOS BICHOS
Luta de Classes

Cidade Negra / Composicdo: Samuel Rosa / Chico Amaral

Tudo que eu posso ver

(Essa neblina...)

Cobrindo o entardecer

Em cada esquina

Tudo que eu posso ver

(Essa fumaga...)

Cobrindo o entardecer

Em cada vidraca

Mas eu quero te contar os fatos
Eu posso mostrar fatos pra vocé
E s6 ter um pouco mais de tato
Que fica claro pra vocé

Desde a antiguidade

As coisas estdo assim, assim.
Os homens ndo s&o iguais, ndo séo.
N&o séo iguais, enfim!

Dai toda essa historia

Dai a historia surgiu

Escravos na Babil6nia,
Trabalhador no Brasil.

Tudo que eu posso ver

(Essa neblina...)

Cobrindo o entardecer

Em cada esquina

Tudo que eu posso ver

(Essa fumaca...)
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Cobrindo o entardecer

Em cada vidraca

Mas veio o ideario

Da tal revolugéo burguesa

Veio o ideério, veio o sonho socialista.
Veio a promessa de igualdade e liberdade
Cometas cintilantes que se foram pela noite
Existirdo enquanto houver um maior!

Dai é que veio a histdria

Dai a histdria surgiu

Escravos na Babilonia,

Trabalhador no Brasil.

Do antigo Egito a Grécia e Roma
Da Europa feudal

Do mundo colonial

Do mundo industrial

Na Russia stanilista e allstrips
Em Cuba comunista

E no Brasil?

E no Brasil, hein?

Dai é que veio a historia

Dai a historia surgiu

Escravos na Babilonia,
Trabalhador no Brasil.
Baixada!!

(Essa neblina...)

Chega junto, baixada!!

(Essa esquina...)

Cobrindo o entardecer

Em cada esquina

Tudo o que eu posso ver

(essa fumaca)

7



Cobrindo o entardecer
Em cada vidraca
Chega junto, Baixada!

EXERCICIOS

1. ldentifique os periodos histéricos na mausica e justifigue com versos da musica. Qual a
critica que se pode fazer a esta periodizacéo?
2. ldentifique as camadas sociais encontradas na masica e dé os periodos historicos que elas

existiram.

3. O que vocé entende dos versos: “Dai é que vem a Histdria, Dai 0 homem serviu, escravo
para servo, Trabalhador do Brasil”.

4. Explique o que vocé entende dos versos: “Desde a Antigiiidade as coisas estdo assim. Os

homens ndo sdo iguais ndo sdo. Nao sdo iguais, enfim!”
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ANEXO H - Mdsica O Preto em Movimento MV-Bill
ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO
DISCIPLINA: HISTORIA — 3°. TURNO - 9°. ANO
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO
ASSUNTO: LITERATURA/HISTORIA

O Preto Em Movimento

Mv Bill

N&o sou 0 movimento negro

Sou o preto em movimento

Todos os lamentos (Me fazem refletir)
Sobre a nossa historia

Marcada com glorias

Sentimento que eu levo no peito

E de vitdria

Seduzido pela paixdo combativa

Busquei alternativa (E ndo posso mais fugir)
Da militancia sou refém

Quem conhece vem

Sabe que ndo tem vitéria sem suor

Se liga s6, tem que ser duas vezes melhor
Ou vai ficar acuado sem voz

Sabe que o martelo tem mais peso pra nés
Que a gente todo dia anda na mira do algoz
Por amor a melanina

Coloco em minha rima

Versos que deram a volta por cima

O passado ensina e contamina

Aqueles que sonham com uma vida em liberdade
De verdade

Capacidade pra bater de frente

E modificar o que foi pré-destinado pra gente
Dignificar o que foi conquistado

Mudar de estado, sair de baixo

Sem esculacho é o que eu acho

N&o me encaixo nos padrdes

Que vizam meus irmaos como vilGes

Na condicdo de culpados

Ovelha branca da nagéo

Que renegou a pretiddo (Na verdade é que voce...)
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Tem o poder de mudar “ RAPA”

Entdo passe para o lado de c4, vem ca

Outra corrente que nos une

A covardia que nos pune

A derrota se esconde no irméo

Que ndo se assume

Chora quando é pra sorrir

Ri na hora de chorar

Levanta quando € pra dormir

Dorme na hora de acordar

Desperta

Sentindo a atmosfera, que libera dos porGes

E te liberta (Sarara criolo...)

Muita forca pra encarar qualquer bagulho

Resisténcia sempre foi a nossa marca, meu orgulho

E bom ouvir o barulho

Que ensina como caminhar (Eu estou sempre na minha...)
N&o vou pela cabeca de ninguém

Pode vir que tem

Agbara, Ominara, Portugués, Faveles ou em loruba, Axé
Pra quem vai buscar um acue

E deixa de ser um qualquer

J& viu como é

Preto por convicgdo acha bom submisséo

Nao, da re no Monza e embranquece na missao

Tem que ser sangue bom com atitude

Saber que a caminhada é diferente pra quem vem da negritude
Que um dia isso mude

Por enquanto vou rezar pro santo

E que n6s nos ajude

EXERCICIOS:

1. Destaque trechos da musica que estejam associados a Lei 10.639/03.
2. Vocé acha que a musica € racista? Justifique.

3. Qual é a relagdo da musica com a teoria de branqueamento no Brasil?
4. ldentifique na musica trechos de discriminacéo, preconceito racial.

5. Vocé ja vivenciou algo semelhante como o que ouve na musica?

6. Qual € a sua opinido para enfrentar o racismo na sociedade brasileira?
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ANEXO | — Musica Querem Meu Sangue

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA — 1°. TURNO - 32 ETAPA DO 3°. CICLO
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: VALORIZAC;AO DA DIVERSIDADE/MUSICA/PARALELOS COM
LIVROS DE LITERATURA

Querem Meu Sangue

Cidade Negra/Composicdo: Jimmy CIiff - Versdo: Nando Reis

Dizem que guardam bom lugar pra mim no céu
Logo que eu for pro beleléu.

A minha vida s6 eu sei como guiar

Pois ninguém vai me ouvir se eu chorar.

Mas enquanto o sol puder arder

N&o vou querer meus olhos escurecer

Pois se eles querem meu sangue

Verdo o meu sangue sé no fim.

E se eles querem meu corpo

S6 se eu estiver morto, s6 assim.

Meus inimigos tentam sempre me ver mal,
Mas minha forga € como o fogo do Sol.

Pois quando pensam que eu ja estou vencido
E que meu 6dio ndo conhece o perigo.

Mas enquanto o Sol puder brilhar

Eu vou querer a minha chance de olhar.

Pois se eles querem meu sangue

Verdo 0 meu sangue s6 no fim.

E se eles querem meu corpo

S0 se eu estiver morto, SO assim.

E eu vou lutar pra ter as coisas que eu desejo.
Né&o sei do medo, amor, pra mim n&o tem preco
Serei mais livre quando néo for mais que 0sso,

Do que vivendo com a corda no pescoco.


http://letras.terra.com.br/cidade-negra/

Mas enquanto o Sol no céu estiver

Eu vou fechar meus olhos quando quiser.
Pois se eles querem meu sangue

Verdo 0 meu sangue s6 no fim.

E se eles querem meu corpo

S6 se eu estiver morto, s6 assim

EXERCICIOS:

1. Quais os sentimentos que a masica desperta?

2. Estabeleca uma relacdo entre racismo e a masica.

3. Quem foi Jimmy CIiff? Qual sua importancia?

4. Vocé sabe o que foi a resisténcia africana?

5. Estabeca uma relacdo ente 0 Movimento Negro e a masica.

6. Quando é comemorado o Dia Nacional da Consciéncia Negra?

7. Estabeleca uma relacdo entre esta musica e a histéria de Zumbi dos Palmares.
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ANEXO J - A Revolta da Chibata — Musica: O Mestre-Sala dos Mares
ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA - 1°. TURNO — 32 ETAPA DO 3°. CICLO
NOME: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: REVOLTA DA CHIBATA

Em 1910, logo apo6s sua posse, Hermes da Fonseca teve de enfrentar a Revolta da
Chibata, ocorrida entre marinheiros no Rio de Janeiro. O estopim foi um castigo fisico — 250
chibatadas diante da tripulacdo e ao som de tambores — dado a um marujo. Na época, 0s
castigos fisicos eram comuns na Marinha. A atitude, entretanto, revoltou seus companheiros.

Liderado por J6ao Candido, os marujos se amotinaram e tomaram varios navios de
guerra, ameacando bombardear o Rio de Janeiro. Os amotinados exigiam o fim dos maus-
tratos impostos pelos oficiais, melhoria na alimentacao e anistia aos rebeldes.

As exigéncias foram atendidas. Duas semanas depois, porém, um levante de fuzileiros
navais fez o governo prender os envolvidos nas duas rebelides. Muitos foram mortos nas
prisdes ou em alto-mar, outros deportados para o Acre.

Em 1912, Jodo Candido, conhecido como Almirante Negro, Fo absolvido. Bastante
afetado pelas torturas sofridas durante a prisdo, continuou sendo um mito e nome perigoso
para as autoridades governamentais, vindo a falecer em 1969.

Jodo Céandido

De origem humilde e analfabeto, Jodo Candido foi apelidado pelos jornalistas de
Almirante Negro, devido a sua lideranca no movimento que colocou fim aos castigos fisicos
na Marinha, resquicio de uma sociedade escravista que fazia uso da forca como instrumento
de poder.

Em sua homenagem, Jodo Bosco e Aldir Blanc compuseram, na década de 1970, a
musica O mestre-sala dos mares. Na época, o Brasil encontrava-se sob forte regime militar. O
trecho “Gloria a todas as luta inglorias/Que atraves da nossa historia/N&o esquecemos
jamais!”trata-se de uma alus@o a todas as pessoas que lutavam naquele momento contra a
opressdo da ditadura militar. Leia a letra da musica e faca as atividades propostas.

O Mestre-Sala dos Mares

(Jodo Bosco e Aldir Blanc)

Ha muito tempo, Inundando o coragéo
Nas aguas da Guanabara Do pessoal do poréo
O dragao do mar reapareceu Que a exemplo do feiticeiro
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Na figura de um bravo feiticeiro

A quem a historia ndo esqueceu.
Conhecido como Almirante Negro,
mulatas!

Tinha a dignidade de um mestre-sala
E ao acenar pelo mar

Na alegria das regatas,

Foi saudado no porto

Pelas mocinhas francesas

ingldrias

Jovens polacas

historia

E por batalhdes de mulatas!

Rubras cascatas
Jorravam das costas dos santos

Entre cantos e chibatas,

Gritava: N&o!
Gléria aos piratas, as
As sereias!
Gléria a farofa, a cachaca,
As baleias!
Gléria a todas as lutas
Que através da nossa
Né&o esquecemos jamais!
Salve 0 navegante negro

Que tem por monumento

As pedras pisadas do cais...

1. Destaque da cancdo os trechos em que os autores referem-se ao sofrimento dos

marinheiros submetidos ao castigo da chibata.

2. A partir da letra da musica, descreva a imagem de Jodo Candido.

3. Que estrofe dessa cancao extrapola o episédio da Revolta da Chibata e serve como bandeira

de luta para outras revoltas que foram derrotadas no Brasil?

84



ANEXO K - Avaliagéo Individual do Livro A Revolugao dos Bichos

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA — TURNO:MANHA

PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: PROVA INDIVIDUAL DE HISTORIA — A REVOLUCAO DOS BICHOS
ALUNO(A): TURMA:

LEIA, ATENTAMENTE AS QUESTOES ABAIXO E BOA PROVA
1. Identifique os personagens de acordo com as seguintes caracteristicas:

() Forte, alto, grande capacidade de trabalho, retiddo de carater.

() Observador, lento, calado, sério, incrédulo e pessimista.

() Enganador, espido, bem-aceito pelo dono da granja, apregoava as boas-novas de um
lindo lugar, além das nuvens.

() Alto conceito, porte majestoso, idoso, sabio e benevolente, ja fora um grande campedo.
() Ativo, instrutor, um dos lideres da revolucao, encarregado das operacoes defensivas.

() Grande forca de vontade, aparéncia ameacadora, egoista, mas com fama de bom-carater;
lider.

( ) Falido, desmoralizado, bébado, odiado e escorragado.

A) Garganta B) Moisés C) Major D) Napoledo F)Jones G) Sansdo H) Bola-de-Neve
I) Benjamin

2. Marque V quando VERDADEIRO e F quando FALSO.

1. ARevolugdo dos Bichos € um livro que faz uma critica a Primeira Guerra Mundial.
2. Podemos afirmar que o personagem Major era a personificagcdo de Josef Stalin.
3. Bola-de-Neve pode ser a personificacdo de Josef Stalin.

4. Napoledo era a personificacdo de Vladimir Lénin.

5. Bola-de-Neve era a personificacdo de Trotsky.

6. O livro “A Revolugdo dos Bichos faz uma critica a relacdo de poder na sociedade

humana e, particularmente, ao Governo de Josef Stalin.
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7. Pode-se afirmar que o personagem Major era a fusdo entre Vladimir Lénin e Karl
Marx.
8. Pode-se afirmar que Napoledo era a personificacdo de Josef Stalin.

3. Faca o que se pede:

3.1. Seu nome é uma patente militar e demonstra a autoridade que tinha sobre outros animais.

3.2. Seu nome lembra um grande general francés, lider da fase final da Revolugdo Francesa.

3.3. Seu nome esté relacionado ao discurso e aqueles que contam “lorotas” ou sabem enganar

as pessoas, como 0s politicos.

34. Seu nome lembra um dengo e ela era fatil, vaidosa e interesseira.
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ANEXO L - Avaliagéo Individual do livro Clara dos Anjos

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA — 10. TURNO

PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: AVALIACAO INDIVIDUAL DO LIVRO “CLARA DOS ANJOS”
NOME TURMA:

LEIA, ATENTAMENTE, AS QUESTOES ABAIXO E BOA PROVA

MARQUE A RESPOSTA CORRETA NAS QUESTOES DE 1 A 2. (RASURAS
INVALIDAM A QUESTAO).

1. O livro “Clara dos Anjos” pretende denunciar uma situagao de:

A) Injustica social e preconceitos racial e de género
B) Discriminagdo religiosa e racial

C) Discriminac&o racial e politica

D) Discriminacéo politica e de género

E) Discriminacdo politica e religiosa

2. A camada social representada no livro “Clara dos Anjos”

A) Brancos e pobres
B) Escravos

C) Livres e Pobres
D) Ricos

E) Burguesia

3. Escreva V quando VERDADEIRO e F quando FALSO:

A) () O romance Clara dos Anjos é autobiografico e, descreve o sofrimento que Lima

Barreto viveu ao longo de sua existéncia.



B) () Cassi Jones era um homem bom, integro e que ¢ o her6i no romance “Clara dos
Anjos”

C) () Lima Barreto faz somente uma dendncia de preconceito racial em seu livro.

D) () Lima Barreto, em seu romance “Clara dos Anjos” denuncia, também a discriminac¢ao
de género e social.

E) () O pai de Clara dos Anjos era chamado de Marramaque.

F) ( ) Lima Barreto era mulato, pobre, filho de escrava, inteligente e a hipocrisia dominante
na época ndo poderia aceitar em hipdtese alguma que se equiparasse aos medalhdes e tivesse

seu nome, literalmente, reconhecido.

4. Contextualize historicamente o romance “Clara dos Anjos”.

5. Leia, atentamente, 0 poema
Negra

“Negra para tudo

a negra para todos

a negra para capinar plantar

regar

colher carregar empilhar no paiol
ensacar

lavar passar remendar costurar cozinhar
rachar lenha

limpar a bunda dos nhozinhos

trepar

A negra para tudo

nada que ndo seja tudo tudo tudo

até o minuto de

(Unico trabalho para seu proveito exclusivo )

Morrer.

( Carlos Drummond de Andrade. Poesia Completa. Rio de Janeiro, Nova Aguilar, 2002,p.
887)
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Qual a relacdo deste poema e o romance “Clara dos Anjos”?

6. Baseado, ainda, no poema acima e no romance de Barreto qual a relacdo entre eles e a

situacdo dos afrodescendentes brasileiros do sec. XXI ?

7.0 livro faz uma dendncia de desigualdade social aliada ao racismo e discriminacdo de

género. Vocé concorda com esta afirmativa? Justifique

8. Qual € a sua cor? Jusitifique.
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ANEXO M - Avaliagéo do livro O Mulato

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA — 10. TURNO

PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: AVALIACAO INDIVIDUAL DO LIVRO “O MULATO”
NOME TURMA:

LEIA, ATENTAMENTE, AS QUESTOES ABAIXO E BOA PROVA

MARQUE A RESPOSTA CORRETA NAS QUESTOES DE 1 A 5. (RASURAS

INVALIDAM A QUESTAO).

1. O livro “O Mulato” quer denunciar uma situagdo de:

A) Exclusdo Social
B) Preconceito Racial
C) Insanidade

D) Homossexualismo

E) Discriminacdo de género

2. A figura do Padre Diogo representa uma denuncia social a:

A) Igreja corrupta e manipuladora
B) Igreja redentora

C) Igreja Conservadora

D) Igreja Reacionaria

E) Nenhuma das respostas.

3. Ha no romance de Aluisio Azevedo um (a) personagem que € racista declarada. Qual é o

Seu nome:

A) Manuel Pescada
B) Padre Diogo
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C) Ana Rosa
D) Raimundo
E) D. Maria Béarbara

4. Baseado na leitura do livro “O Mulato” e na sua compreensao da realidade responda esta

questdo. No Brasil, em 99% dos casos, as vitimas de racismo vém marcadas pela:

A) Riqueza

B) Justica Social
C) Corrupgéo
D) Pobreza

E) Solidariedade

5.Apos a leitura do livro e sobre e o que estudamos sobre as leis que foram criadas até a
Abolicdo da Escravatura, pode-se afirmar que o que sobrou da escravidao foi:

A) Preconceito racial e social.

B) Leis eficazes que combatem o racismo.

C) Nada, pois no Brasil ndo existe racismo.

D) A cooperacéo entre todas as ragas

E) Igualdade racial

6. Contextualize historicamente o romance “O Mulato”.

7.Escreva o nome da cidade onde a estoria foi ambientada ( ocorreu, se passa ).

8. Justifique o titulo do livro “O Mulato”.
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9. Baseado no livro “O Mulato”, nas aulas de Histdria que vocé teve estabeleca uma relagao
(relacione, escreva algo sobre o assunto) “O Mulato” e a atual realidade brasileira referente ao

assunto.

10. Relacione a segunda coluna de acordo com a primeira:

(1) Raimundo

(2) Ana Rosa

(3) Cbnego Diogo

(4) José Dias

(5) José Pedro da Silva

(6) Domingas

(7) D. Maria Barbara

(8) Quitéria

(9) Manuel Pescada

() “Eraum tipo fechado, um ovo, um ovo choco que mal denuncia na casca a podridao
interior. Era comerciante e casa-se com Ana Rosa.

() Manipulador, estimula os preconceitos e as barbaridades cometidas por todos. Manda
matar José Pedro da Silva.

() Ignora a prépria cor e sua origem racial. E um jovem advogado, bonito, rico, culto.
Estudou na Europa e ndo consegue entender as reservas da alta sociedade local.

() Eraracista declarada e sogra de Manuel Pescada

() Eraescrava e mae de Raimundo.

() Casou-se com José Pedro da Silva . Era branca e impiedosa. Ordenou que Domingas
fosse agoitada e suas partes genitais queimadas. Comete adultério com o padre Diogo.
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() Leitora avida de romances. Apaixonou-se por Raimundo, mas acaba casando com José
Dias.

() Erao pai de Raimundo e irmdo de Manuel Pescada.

( ) Eratio afastado de Raimundo, pai de Ana Rosa.

11. Qual é a sua cor? Justifique.
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ANEXO N - Avaliac¢ao Individual do livro “Memérias de um sargento de milicias
ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA — 10. TURNO

PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: AVALIACAO INDIVIDUAL DO LIVRO MEMORIAS DE UM
SARGENTO DE MILICIAS

NOME TURMA: 307

LEIA, ATENTAMENTE, AS QUESTOES ABAIXO E BOA PROVA

MARQUE A RESPOSTA CORRETA NAS QUESTOES DE 1 A 4. (RASURAS
INVALIDAM A QUESTAO).

1. A camada social retrata no livro:

A) Ricos e escravocratas

B) Pobres e livres

C) Camadas médias urbanas ( advogados, engenheiros, médicos )
D) Escravos

E) Nenhuma das respostas

2. O melhor ditado que sintetiza a filosofia do livro é:

A) Filho feio, ndo tem pai.

B) Macaco que muito pula, quer dancar.
C) Quem tem boca vai em Roma

D) Santo de casa ndo faz milagre.

E) Quem néo tem padrinho, morre pagéo.

3. Um trecho do livro que demonstra o nepotismo é:

A) O emprego de Leonardo na Ucharia Real
B) A vadiagem de Leonardo

C) O casamento de José Manuel com Luisinha
D) A profissdo da Comadre
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E) O casamento de Leonardo Pataca com Chiquinha

4. A personagem rica de Memorias é:

A) Vidinha

B) Maria Regalada
C) D. Maria

D) Comadre

E) Vizinha

5. Responda:
a) Qual era o governo da época do livro? Justifique com um trecho ou frase do livro.

b) Citar um fato do livro que, ainda hoje, se faz presente na sociedade.

6.. Marque V quando verdadeiro e F quando falso.

A. ( ) D. Maria era a mae de Vidinha.

B. () José Manuel casou-se com Chiquinha.

C. () Chiquinha, filha de D. Maria, casou-se com Leonardo-Pataca.

D. () Chiquinha teve um filho com o Leonardo-Pataca.

E. () Maria-Regalada era mée de Leonardo.

F. () O representante da ordem e da lei era o Teotonio.

G. () Leonardo n&o era filho de Leonardo-Pataca.

H. () O padrinho conseguiu estabelecer-se como barbeiro por causa do roubo do dinheiro
do capitdo do navio onde havia trabalhado.

I ( ) Leonardo utilizou-se da coisa publica como se fosse privada quando empregou-se na
Ucharia Real.

J. () ACigana era amante de Leonardo.

K. ( ) Leonardo-Pataca casou-se com Luisinha.

7. Relacione as colunas:

() Era parteira, papa-missa, fofoqueira, benzia de quebrantos.
() Eraamante do Reverendo.

() Eraamée de Leonardo.

95



e N N e e e e e

e e e e

) Adorava uma contenda. Era tia de Luisinha.

) Era o representante da lei e da ordem.

) Era filho de um beliscdo, tornou-se um doutor na escola da malandragem.

) Era uma mulatinha de 18 anos, linda, cantava e apaixonou-se por Leonardo.
) Era o rival de Leonardo. Casou-se com Luisinha.

) Ajudou o Leonardo e amava o Major Vidigal.

) Criou o Leonardo e tinha como profissdo fazer barba e, no passado sangrias.
) Era um imitador nato. Alegrava as festas e tinha pavor do Major Vidigal.

) Era timida, palida. Foi esposa de José Manuel e ap6s sua morte, casou-se com Leonardo.

) Cigana ( ) Maria-Regalada
) Luisinha () Padrinho

) Comadre () Leonardo

) Vidinha () Maria-Hortalica
) Teotbnio () Josée Manuel

) Major Vidigal ( ) D. Maria
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ANEXO O - Estatuto da Igualdade Racial

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA - TURNO: MANHA - 3°. TURNO - 9°. ANO
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: IGUALDADE SOCIAL/ESPACO/LEI 10.639/03/COMBATE AO
RACISMO E DISCRIMINAQAO RACIAL

10/09/2009 - 08h45

Cémara dos Deputados aprova Estatuto da Igualdade Racial

JOHANNA NUBLAT

da Folha de S.Paulo, em Brasilia

Em clima de celebracdo, uma comissdo especial da Camara dos Deputados aprovou na quarta-
feira (9) o Estatuto da Igualdade Racial, com um texto esvaziado dos pontos mais polémicos.
Ficaram de fora a criagéo de cotas de 20% para negros em filmes e programas veiculados nas

TVs e o detalhamento para demarcar terras guilombolas. A proposta original, do senador

Paulo Paim (PT-RS), também previa uma reserva fixa para negros em institui¢ces publicas de
ensino superior.

Para o ministro Edson Santos (Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade
Racial), o estatuto € um ponto de partida que reconhece e da visibilidade a questdo negra.
Como ficou, o estatuto estabelece politicas de protecdo e promoc¢do da comunidade negra em
diversos campos. Ha também pontos mais praticos, como a possibilidade de o governo criar
incentivos fiscais para empresas com mais de 20 empregados e pelo menos 20% de negros.
Diz ainda que o poder publico adotara agdes afirmativas em institui¢cdes publicas federais de
ensino --sem prever cotas-- e promovera a igualdade de oportunidade no mercado de trabalho.
Foi aprovada ainda uma cota de 10% para negros nas candidaturas a vagas da Camara dos
Deputados, Assembleias Estaduais e Camara de Vereadores.

O deputado Damiéo Feliciano (PDT-PB) disse que se aprovou um "estatuto desidratado”, que
recua sobre pontos "superados”.

Vanda Pinedo, coordenadora nacional do Movimento Negro Unificado, também defende um
texto com mais obrigatoriedades. "Se continuar retalhado como vem sendo, vai acabar como
uma mera intengéo."

Os trechos mais criticados foram retirados aos poucos, apos meses de embate, na Camara,

com a oposicao, que disse ter tirado todos os pontos com 0s quais ndo concordava.
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"Saiu 0 germe da racializacdo"', disse o deputado Onyx Lorenzoni (DEM-RS), principal

articulador das alteracées. Do mesmo partido, o deputado Indio da Costa (RJ) afirmou

que o texto original poderia criar ""uma espécie de MST negro"’, referindo-se a definicao

sobre as terras quilombolas, muito criticada pelos ruralistas.

Marinalva dos Santos, presidente da federacgéo brasiliense e entorno de umbanda e
candomblé, ressalta a garantia de assisténcia religiosa a presos de religides de matrizes
africanas, prevista na proposta.

O projeto sera encaminhado agora ao Senado para nova analise. A intencédo € que ele seja
aprovado nos proximos meses e sancionado pelo presidente Lula em 20 de novembro, dia

nacional da consciéncia negra.

Fonte: FOLHA DE SAO PAULDO, online
http://www1.folha.uol.com.br/folha/cotidiano/ult95u621904.shtml, acesso em 12-09-2010
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ANEXO P — Musica Memdrias de um sargento de milicias

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA - TURNO: MANHA - 3°. CICLO - 9°. ANO
ASSUNTO: LIVRO MEMORIAS DE UM SARGENTO DE MILICIAS
Memorias de Um Sargento de Milicias

Martinho da Vila

Composicéo: Paulinho da Viola

Era o tempo do rei

Quando aqui, chegou

Um modesto casal feliz pelo recente amor
Leonardo, tornando-se meirinho

Deu a Maria Hortalica um novo lar

Um pouco de conforto e de carinho

Dessa unido, nasceu

Um lindo varéo

Que recebeu 0 mesmo nome do seu pai
Personagem central da histéria que contamos neste carnaval
Mas um dia Maria

Fez a Leonardo uma ingratidao
Mostrando que ndo era uma boa companheira
Provocou a separagao

Foi assim que o padrinho passou

A ser do menino tutor

A quem lhe deu toda dedicagéo

Sofrendo uma grande desilusao

Outra figura importante em sua vida

Foi a comadre parteira popular

Diziam que benziam de quebranto

A beata mais famosa do lugar

Havia nesse tempo aqui no Rio

Tipos que devemos mencionar

Chico Juca, era mestre em valentia

E por todos se fazia, respeitar


http://letras.terra.com.br/martinho-da-vila/

O reverendo amante da cigana

Preso pelo Vidigal

O justiceiro

Homem de grande autoridade

Que a frente dos seus granadeiros

Era temido pelo povo da cidade

Luisinha primeiro amor

Que Leonardo conheceu

E que Dona Maria, a outro como esposa concedeu
Somente foi feliz

Quando José Manuel

Morreu

Nosso herdi

Novamente se apaixonou

Quando com sua viola

A mulata Vidinha, esta singela modinha cantou:
Se 0s meus suspiros pudessem

A0s seus ouvidos chegar

Verias que uma paix&o

Tem o poder de assassinar

EXERCICIOS

1.Citar personagens principais mencionados na masica

2. Citar os personagens considerados ricos na musica.

3. Como Vidinha era descrita?

4. Estabeleca uma comparagéo entre a personagem Luisinha e Vidinha citadas na mdusicas, e
namoradas de Leonardo.

5. Qual era a mulher que tinha livre acesso ao mundo publico restrito ao género feminino?

6. Quem era a Comadre?

7. Citar o contexto histdrico que se passa a histdria da masica.
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ANEXO Q - Hino da Africa do Sul e Hino da Juventude Negra da Africa do Sul

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA - 1°. TURNO - 32 ETAPA DO 3°. CICLO
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: CAPITALISMO ( INDUSTRIALIZACAO/IMPERIALISMO )

NKOSI SIKELEL’ I-AFRIKA
( Hino do Congresso Nacional Africano — e parte do hino da Africa do Sul )

Nkosi Silelel’I-Africa
Maluphakanyslw Uphondo lwayo
Yzwa Umithandazo Yethu

NKkosi Sikelela — Nkosi Sikelela

Nkosi Sikelel’ I-Afrika
Maluphakanyslw Uphondo lwayo
Yizma Imithandazo Yethu

Nkosi Sikelela — Thina Lusapho Iwayo

Traducdo livre:

Abencoe a Africa, Oh! Senhor!
“Abencoe a Africa

Oh! Senhor!

Faca elevar a tua trompa

( da esperancga )

Ouca também nossos rogos
Abencoe, Oh! Senhor!
Abencoe, Oh! Senhor!

SO BASHIYA BA HLALA EKHAYA
( Hino da Juventude Negra da Africa do Sul )

Autor: Grupo Cultural do Congresso Nacional Africano

Amandla
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So Bashiya Ba Hlala Ekhaya
Saphuma Sangena Kwamanye Amanzwe
Lathokumgazi Khona Ubaba No Mama

Hlale Inkululeko

Se Si Thi Hlala Ekhaya

Se Si Thi Ngena Kwamamanye Amanzwe
Lathokumgazi Khona Ubaba No Mama
Hlale Inkululeko

So Bashya Ba Thobeni
Saphuma Sangena Kwamanye Amanzwe

Lathokumgazi Khomna Ubaba No Mama
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ANEXO R - Gilberto Freyre e a importancia de sua obra

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA TURNO: MANHA - 9°. ANO — ENSINO FUNDAMENTAL
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: COMBATE AO RACISMO/FORMACAO DA IDENTIDADE
BRASILEIRA/POSICOES CONTRARIAS A TEORIA DE BRANQUEAMENTO NO
BRASIL

Fabio Victor — de Sao Paulo

Fernando Henrique Cardoso fez-se soci6logo numa USP hostil a Gilberto Freyre (1900-1987).
A Universidade de Sao Paulo refutava a romantizacdo da escraviddo e o mito da democracia
racial. Deplorava a insubmissdo académica do autor de “Casa Grande & Senzala” e criticava o
seu conservadorismo politico, manifesto também no apoio ao golpe de 1964 e nas conexdes
com o salazarismo.

Baixada a poeira ideoldgica, a USP passou a valorizar a originalidade das interpretacdes
freyreanas, o que ja ocorrerra pelo pais e pelo mundo desde os anos 1930.

Em entrevista a Folha, FHC relembra como se deu a revisdo, mas pondera que nao abandonou
a atitude critica em relacdo a certas ideias de Freyre. Em 4 de agosto, o ex-presidente faz a
conferéncia de abertura da Flip (Festa Literaria Internacional de Paraty), que neste ano celebra
0 pensador pernambucano.

Em alguns circulos, e a boca miuda, a escolha de FHC tem sido contestada, justo pelos
reparos do politico ao colega mais velho.

“O que pesou na escolha foi o fato de FHC ser um admirador critico da obra de Freyre”, diz a
historiadora Maria LUcia Pallares-Burke, curadora da homenagem.

O diretor de programacéo da Flip, FIavio Moura, recorda o reconhecimento de FHC a Freyre
no artigo “Livros que inventaram o Brasil”, de 1993 (revista do Cebrap) e na apresentacao a
reedi¢do de “Casa Grande & Senzala”, em 2003.

“A geracdo de FHC sempre se mediu com a de Freyre, Sérgio Buarque e Caio Prado Jr. A

Flip considerou que a homenagem era bom momento para um balango.”
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Mais do que intérprete da formacdo da identidade nacional, Gilberto Freyre foi também um
inovador nos métodos de pesquisa de historia social, sociologia e antropologia brasileiras. Se
alguém esquecera dessa faceta, ela volta a publico em boa hora, com o relancamento, pela
editora Global, de "O Escravo nos Anuncios de Jornais Brasileiros do Século XIX".

Como a obra de Freyre afetou os seus estudos sobre escraviddo no Sul do Brasil
_estudos que de certo modo rejeitavam parte das teses dele?

Afetou a partir das préprias razbes para a escolha do objeto de analise: no Sul o escravo
trabalhava mais nas charqueadas, quase como um operario, e ndo nos latifandios; mais vivia
nas cidades do que s6 no campo.

N&o por acaso, houve um certo processo de mobilidade social, dada a integragédo
relativamente mais facil do negro urbano ao mercado de trabalho. Ao analisar este processo
verifiquei que, a despeito disso, a discriminacdo e 0 preconceito vigiam.

Nunca aceitei, por isso, a ideia (que ndo foi formulada propriamente nestes termos por GF) da
existéncia de uma democracia racial entre nds. Embora tampouco seja certo homogeneizar as
relacBes raciais no Brasil com as vigentes, por exemplo, nos EUA.

Qual a pertinéncia da homenagem a Freyre neste momento historico especifico? A
organizacdo da Flip avalia que "com a crescente atuacdo do Brasil no cenario
internacional (...), a escolha de homenagear o autor que primeiro analisou a constitui¢éo
da sociedade brasileira sob perspectiva positiva promete incentivar acaloradas
discussGes em Paraty''. Concorda?

Dizer que Gilberto foi o primeiro a ter uma visao positiva sobre o Brasil € um exagero. Acho
que José Bonifacio tremeria na tumba e mesmo alguns outros politicos e pensadores. S6 para
citar mais um: o conde de Afonso Celso.

Terd sido o primeiro, na década de 1930 (e mesmo antes, com seus estudos académicos) a

romper com o evolucionismo cientificista, com 0 corporativismo e com ideias de

determinismo geografico e bioldgico que comecaram a preponderar nos anos 1920 e

chegaram ao auge dos anos 30 em diante, com Oliveira Vianna.

O sr. definiria Freyre como um antirracialista? Como imagina que ele se posicionaria
em relacéo as cotas para negros em universidades?
Freyre certamente ndo seria um "racialista”, isto €, ndo acreditaria que as diferencas entre as

racas devessem preponderar como critério para atribuir vantagens ou desvantagens as pessoas.
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Ele era um apologeta da miscigenacdo e, em suas analises sobre a contribuicdo dos brancos,

neqros e indigenas para a formacdo do Brasil, insistia em que 0s portugueses ja tinham seu

sangue misturado com o sangue neqgro e berbere.

Considerava que a "inferioridade" atribuida aos neqgros era consequéncia da ordem social

escravista e ndo do fato de serem negros.

Ndo seria ceqo, entretanto, as politicas afirmativas, pois as distorcdes da escraviddo

terminaram por limitar as oportunidades dos negros até hoje. Teria, contudo, imagino,

restricdo a cotas com base em diferencas puramente raciais, mesmo se definidas a partir de

identidades autoatribuidas.

Dito isso, GF incorria frequentemente em qualificacOes raciais, as vezes pejorativas, como
no caso de algumas sobre judeus ou mesmo da valorizacdo de alguns contingentes raciais
negros em comparagao com outros.

O sr. integrou uma corrente que se opunha a Freyre. Em que momento exato descolou-
se desse grupo e percebeu a importancia e o alcance das ideias dele?

Tinha uma metodologia ndo quantitativa, que Ihe dava espaco para interpretacdes subjetivas,
mas sempre procurou embasar suas analises em um conjunto factual impressionante extraido
de fontes escritas e de entrevistas. NOs, 0s sociélogos das novas geragdes, eu inclusive,
deixavamos de lado esse aspecto de seu trabalho para insistir na romantizacdo de algumas de
suas interpretacdes que, de fato, ndo tinham base para se sustentar.

As poucas vezes que escrevi sobre GF tratei de qualificd-lo melhor, reconhecendo seu
pioneirismo em muitos campos, sem deixar de reconhecer o lado menos consistente de
algumas de suas interpretagoes.

FOLHA DE SAO PAULO, llustrada, sabado, 24 de julho de 2010, p. E-1 e E-8.

RAIO X DE GILBERTO FREYRE

BIOGRAFIA
Nasce no Recife em 1900. Viaja em 1918 para os EUA, onde se forma, faz pds-graduacéo e

dé aulas. Nas décadas seguintes viajaria pela Europa e pela Africa. Morre em 1987.

OBRA
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Publicou mais de 80 livros entre os quais destacam-se “Casa-Grande & Senzala” (1933),
“Sobrados e Mucambos” (1936), “Ordem e Progresso™( 1957 )

FOLHA DE SAO PAULO, Poder, sabado, 24 de julho de 2010, p. E-8.

EXERCICIOS

1. Leia atentamente o texto abaixo e em duplas faga um comentario sobre o artigo e os trechos
grifados.

2. Citar, argumentando o seu ponto de vista, a importancia de Gilberto Freyre.

3. Citar as obras de Gilberto Freyre

4. Qual era a posicéo ideoldgica de Fernando Henrique Cardoso em relacdo a Gilberto Freyre.
5. Qual a escola que Gilberto Freyre representava?

6. Qual o nome do principal ideélogo da teoria do branqueamento citado no texto?

7. O que é o mito da democracia racial citado no texto?
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ANEXO S — Xenofobia — texto — Paralelos 22. Guerra Mundial e Prética atual

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA - TURNO: MANHA - 3°, CICLO
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: 22. GUERRA MUNDIAL/RACISMO/XENOFOBIA

Xenofobia na Franca

Com a popularidade em queda devido a uma controvertida proposta de reforma da
Previdéncia, a um escandalo de financiamento de campanha e a dificuldade de reerguer o pais
da crise econémica, o presidente Nicolas Sarkozy langou méo de uma série de iniciativas
populistas e xendfobas para ganhar apoio do cada vez mais conservador eleitorado francés.

De maneira ruidosa, o governo acelerou um processo de “expulsdo voluntéaria” de ciganos —
mediante pagamentos de 100 a 300 euros — apos liga-los a uma escalada de violéncia contra
policiais.

Em projeto de lei a ser submetido a Assembleia Nacional no proximo dia 27 deste més,
Sarkozy propora que estrangeiros naturalizados percam a cidadania francesa caso cometam
crimes contra agentes da policia.

Essas iniciativas se somam a lei, a espera da aprovacdo do Senado, que proibird o uso em
publico da burca, a vestimenta islamica que cobre o corpo das mulheres.

A ofensiva de Sarkozy encontra eco no eleitorado — 79% dos franceses apoiam a expulséo
dos ciganos e 80% concordam com a proposta de cassar a nacionalidade.

Indiferentes aos direitos dos estrangeiros que vivem no pais, os franceses e seu governo se
sensibilizam com a situacdo da iraniana Sakineh Ashtiani, condenada a morrer por
apedrejamento em sentenga por ora suspensa. A primeira-dama Carla Bruni se manifestou
contra a crueldade da pena imposta a Sakineh, mas seu “radicalismo chique” nao foi ao ponto
de levéa-la a discordar das iniciativas xendfobas do marido.

A Franca ndo estd so0. A discriminacdo é plataforma de governo também na Itlia, onde o
premié Silvio Berlusconi promove leis para criminalizar a imigracéo ilegal, e na Suica, que
proibiu a construcdo de minaretes islamicos.

A histdria j& mostrou que a exploragdo populista do nacionalismo xendfobo pode trazer

consequéncias desastrosas para 0s paises que trilham esse caminho.
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FOLHA DE SAO PAULO, Editorial, 12 de setembro de 2010.

EXERCICIOS

1. Qual é a relacdo do artigo acima com a Alemanha de Hitler?

2. Conceitue xenofobia.

3.Quiais os paises atuais, segundo o texto que tém politicas xenofobas?
4. Por qual(is) motivos a adocéo de tais medidas?

5. Vocé concorda com a xenofobia? Justifique
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ANEXO T — Racismo no Brasil — texto de Edson Cardoso

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO
DISCIPLINA: HISTORIA - TURNO: MANHA - 9°. ANO
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: RACISMO NO BRASIL

OPINIAO
10/09/2009

V4

E o racismo, estupidos

Edson Lopes Cardoso

edsoncardoso@irohin.org.br

O repoérter Bernardo Mello Franco, de “O Globo”, escreveu que a “Camara dos Deputados
aprovou ontem uma versdo esvaziada do Estatuto da Igualdade Racial”. Na mesma
reportagem, o ministro Edson Santos afirmou que “o grande avango ¢ que ele ndo vai gerar

conflito”. (O Globo, p. 11.)

O Dep. Luiz Alberto (PT-BA) por sua vez afirmou, em pronunciamento da tribuna da
Camara, que o texto aprovado era “o possivel”. E acrescentou: “Em carater conclusivo, a
matéria vai ao Senado Federal, onde também ha um acordo para imediatamente se constituir
uma Comissdo Especial para aprovar o Estatuto, a fim de que o Presidente Lula, ainda este
ano, possa sanciond-lo e dar ao Brasil uma oportunidade de se criar uma verdadeira

democracia.”

Segundo ainda a reportagem de Bernardo Franco, “o DEM eclogiou as mudangas”. Quem
conduziu as negociacOes pelos Democratas foi o deputado Onyx Lorenzoni (DEM-RS) e ja se
pode bem avaliar a profundidade (e a realidade) da “verdadeira democracia” para a qual se

abrem agora todas as oportunidades.
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Johanna Nublat, reporter da “Folha de S. Paulo”, escreveu que a oposi¢ao, comandada por
Lorenzoni, afirmou “ter tirado todos os pontos com os quais ndo concordava”. (FSP, p. C9.)
Ao “Correio Braziliense”, o deputado fez declaragdes mais incisivas: “Tiramos qualquer

tentativa de racializacao do projeto”. (CB, p. 11.)

Nublat, alids, € autora da pérola mais preciosa escrita sobre a versdo do Estatuto aprovada
ontem na Camara dos Deputados: “Ha também pontos mais praticos, como a possibilidade de
0 governo criar incentivos fiscais para empresas com mais de 20 empregados e pelo menos

20% de negros.”

Quando o ponto mais pratico é uma possibilidade, o leitor pode bem dimensionar o que
representa a proposta aprovada para a superacdo das desigualdades raciais. Nem falo de
racismo, porque a Comissdo Especial, a rigor, nunca tratou do tema. Mas € fato que, sem falar

de racismo, néo alcancamos as motivacoes fundamentais.

H& algumas semanas, a midia divulgou a discriminacdo sofrida por Januario Alves de
Santana, agredido por segurancas do supermercado Carrefour numa cidade da Grande Sé&o
Paulo. Todos conhecem a histdéria do homem negro, técnico em eletrdnica, que foi acusado de
tentar roubar seu préprio veiculo, um EcoSport. Acusado e violentamente espancado nas

dependéncias do Carrefour.

Segundo ainda o noticiario, Januario viveu tantos constrangimentos ap6s a compra do veiculo,
que decidiu se livrar dele. Creio que deveriamos fazer uma reflexdo sobre como essas
imposi¢Oes violentas de limites tém afetado a populacdo negra. Inclusive entidades e

parlamentares.

Por causa de seus tragos fisiondmicos, seu fendtipo, e de um conjunto de injungdes
decorrentes da hierarquizacdo do humano vigente entre nés, Januério vé-se obrigado a rever
seu projeto, reduzindo suas dimensdes, buscando adequar-se aos limites impostos pelo

racismo.

Um modelo mais modesto de veiculo talvez lhe permitisse acomodar-se aos limites rigidos

preestabelecidos, seguramente é 0 que pensa Januério.
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Segundo os segurancas do Carrefour citados na revista Carta Capital, tudo, toda a informagéo
estava na cara de Janudrio. Sua cara ndo nega, teriam dito os segurangas. E mais: “Vocé deve
ter pelo menos trés passagens pela policia”. Sendo assim, ndo admiraria que Januario,
renunciando a seu projeto legitimo de possuir um EcoSport, fosse preso ou assassinado
conduzindo uma bicicleta.(Carta Capital, n° 560,25/08/09 p.16.)

O fato é que os negros vivem em um mundo em que se sabe de antemdo muita coisa sobre
eles. Impressiona a quantidade de informacdo que o olhar racista pode colher em um rosto

negro. Os negros s no Brasil a evidéncia publica de um conjunto de delitos.

Apoiado por muitos outros autores, Umberto Eco afirma que é o outro, é o seu olhar, que nos
define e nos forma. E ndo se trata aqui, diz ele, de nenhuma propensdo sentimental, mas de

uma condi¢do fundadora (ver Cinco escritos morais. Editora Record, 1997, p. 95.)

Ja sabemos como somos vistos e, a partir desse olhar, como devemos nos definir e conformar
nossos projetos. Seria melhor dizer como devemos amesquinhar e reduzir nossos projetos.
Sonhos nédo realizados, esperancas frustradas reafirmando e reforcando a ideologia que

previamente nos classificou a todos.

Os parlamentares negros que ontem cantaram e ergueram 0s punhos fechados e se abracaram
ao DEM, o ministro Edson Santos, a Seppir, a Conen, a Unegro, todos comemoravam no
fundo a reducédo e o amesquinhamento do projeto de Estatuto. Conformaram-se ao “possivel”.
Confiam que na reducdo ainda se podem projetar ganhos eleitorais. Vao colher, seguramente,
0 que plantaram.

FONTE: http://www.irohin.org.br/onl/new.php?sec = news & id = 4735

EXERCICIOS:

1. Estabeleca uma relacéo entre o texto e o livro “Clara dos Anjos” e “O Mulato”.
2. No Brasil existe preconceito racial? Justifique sua resposta.

3. O caso ocorrido no Carrefour é racismo? Justifique.

4. Voceé € racista? Justifique. Qual é o padrdo de beleza no Brasil?

5. Qual a cor da sua pele?

6. Seus antepassados, pai, avo, avd sdo negros?

111


http://www.irohin.org.br/onl/new.php?sec=+news+&+id+=+4735

ANEXO U - Teorias raciais no Brasil

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA - 3°. CICLO — TURNO: MANHA
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: DIREITOS HUMANOS E O COMBATE AS DESIGUALDADES

A questdo dos direitos humanos e 0 combate as desigualdades: discriminacédo e violéncia

Sueli Carneiro

1. Raca e direitos humanos no Brasil

E de Joaquim Nabuco a compreensio de que a escraviddo marcaria por longo tempo a
sociedade brasileira porque ela nao teria sido seguida de “medidas sociais complementares em
beneficio dos libertados, nem de qualquer impulso interior, de renovacdo da consciéncia
publica.”[1] Na base dessa contradicdo perdura uma questdo essencial acerca dos direitos
humanos: a prevaléncia de uma concepgdo de que certos humanos sdo mais ou menos
humanos do que outros e por consequéncia a naturalizacdo da desigualdade de direitos. Se
alguns estdo consolidados no imaginario social como portadores de uma humanidade
incompleta torna-se natural que ndo participem igualitariamente do gozo pleno dos direitos
humanos. Uma das herancas da escraviddo com a qual contribuiu, posteriormente, o racismo
cientifico do século XIX que dotou de suposta cientificidade a divisdo da humanidade em
racas estabelecendo hierarquia entre elas e conferindo-lhes estatuto de superioridade ou
inferioridade naturais. Dessas idéias decorreram e se reproduzem as conhecidas desigualdades

sociais que vem sendo amplamente divulgadas nos ultimos anos no Brasil.

No entanto, o pensamento social brasileiro tem longa tradicdo no estudo da problematica
racial e, no entanto, na maior parte de sua historia, as perspectivas tedricas que o recortaram
respondem, grandemente, pela postergacdo do reconhecimento da persisténcia de praticas
discriminatorias em nossa sociedade. Nadya Castro Araujo inventaria o percurso pelo qual o
pensamento social brasileiro sobre as relagdes raciais foi se transformando por meio de
diferentes oOticas pelas quais foi abordado, iniciando-se pelo pessimismo em relacdo a

configuracdo racial miscigenada da sociedade brasileira, corrente no final do seculo XIX até
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as primeiras década do século XX, como atestam pensadores como Silvio Romero, Paulo
Prado, Nina Rodrigues, entre outros, passando pela visdo idilica sobre a sua natureza das
relacBes raciais constituidas no periodo colonial e determinantes na predisposicao racialmente
democratica da sociedade brasileira, que tem em Gilberto Freyre sua expressdo maior e mais
duradoura. Comparecem ainda visdes que situam a questdo racial como reminiscéncias da
escravidao, fadadas a desaparecer tanto mais se distancie no tempo daquela experiéncia
historica, ou ela é situada como sub-produto de contradigdes sociais maiores ditadas pela
analise materialista dialética que as informava, como coloca Florestan Fernandez. Para
Araujo, nessa leitura :
"a desigualdade racial era descrita como um epifendmeno da desigualdade de classe.
Mesmo ali onde esteredtipos e preconceitos contra negros eram expressamente
manifestos, eles eram analisados antes como atos verbais que como comportamentos
verdadeiramente discriminatorios."
O novo ponto de inflexdo nessa reflexdo emerge na obra de Carlos Hasenbalg em que pela
primeira vez as desigualdades raciais sdo realcadas a partir de uma perspectiva em que
discriminacdo e racismo sdo tomados como variaveis independentes e explicativas de tais
desigualdades.
Essas concepcdes conformam as duas matrizes tedricas e/ou ideoldgicas em disputa na
sociedade. De um lado o mito da democracia racial ao desracializar a sociedade por meio da
apologética da miscigenacdo presta-se historicamente ao ocultamento das desigualdades
raciais. Como afirma o socidlogo Carlos Hasenbalg, esse mito resulta em "uma poderosa
construcdo ideoldgica, cujo principal efeito tem sido manter as diferengas inter-raciais fora da
arena politica, criando severos limites as demandas do negro por igualdade racial™.[3] E € essa
mistificacdo que ressurge como veremos adiante para cooperar com a epigrafe acima no que
ela adverte para a “repeticdo do passado no presente”
De outro lado a forca do pensamento de esquerda que ao privilegiar a perspectiva analitica da
luta de classes para a compreensdo de nossas contradi¢cbes sociais tornam secundarias as
desigualdades raciais obscurecendo o fato da raga social e culturalmente construida ser
determinante na configuracdo da estrutura de classes em nosso pais. Essa inscricdo e
subordinagdo da racialidade no interior da luta de classes, iniciada inspirando perspectivas
militantes que  buscam articular raca e classe como elementos estruturantes das
desigualdades sociais no pais.
Mais recentemente economistas vém qualificando a magnitude dessas desigualdades ao ponto

de, neste momento, podermos afirmar que vivemos num pais apartado racialmente. De fato, as
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disparidades nos Indices de Desenvolvimento Humano encontradas para brancos e negros
indicam que o segmento da populagdo brasileira auto-declarado branco apresenta em seus
indicadores socioeconémicos (renda, expectativa de vida e educacdo) padrbes de
desenvolvimento humano compativeis com os de paises como a Bélgica; que o segmento
negro da populacéo brasileira auto-declarado negro (pretos+pardos) apresenta um indice de
desenvolvimento humano inferior ao de inGmeros paises em desenvolvimento como a Africa
do Sul que, ha menos de duas décadas, erradicou o regime de apartheid.

Sociologia e economia sdo areas que vém consolidando uma nova percepcdo sobre a
importancia da racialidade na configuracdo das desigualdades sociais no Brasil, tornando-a
variavel estrutural para a compreensao e superacdo do problema social no pais.

Apesar disso, as duas ideologias, 0 mito da democracia racial a perspectiva da luta de classes
tem portanto em comum a minimizacdo ou o0 ndo-reconhecimento e/ou a invisibilizacdo da
intersec¢do de raga para as questdes dos direitos humanos, da justica social e da consolidagéo
democrética dificultando e permanecem atuantes como elementos que dificultam a inscricdo

da erradicacdo das desigualdades raciais nas politicas publicas.

FONTE: http://www.inesc.org.br/biblioteca/textos-e-manifestos/a-questao-dos-direitos-

humanos-e-0-combate-as-desiqualdades-discriminacao-e-violencia. Acesso em 10/04/2010.

EXERCICIOS:
. Qual a importancia dos Direitos Humanos para os povos do mundo?
. Qual a relacéo do texto com a Lei 10.639/03?

. Citar lideres da teoria de branqueamento no Brasil.

. Qual é a importancia de Gilberto Freyre?

1

2

3

4. Qual é a concepcdo ideoldgica de Nina Rodrigues?

5

6. Qual é a importancia dos estudos de Carlos Hasenbalg?
;

. Qual aimportancia de Florestan Fernandes para o debate racial?
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ANEXO V - Musica Rosa de Hiroshima

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA - TURNO: MANHA
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: 22 GUERRA MUNDIAL - ROSA DE HIROSHIMA

Rosa de Hiroshima

Letra: Vinicius de Moraes Composicédo: Gerson Conrad

Pensem nas criangas mudas,
telepaticas

Pensem nas meninas cegas,
inexatas

Pensem nas mulheres, rotas
alteradas

Pensem nas feridas como rosas
calidas

Mas! Oh! ndo se esquecam da
rosa, da rosa

Da rosa de Hiroshima, a rosa
hereditaria

A rosa radioativa, estupida
invalida

A rosa com cirrose a anti-rosa
atdmica

Sem cor, sem perfume, sem rosa

Sem nada
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EXERCICIOS

1. A musica refere-se a qué?

2. O que quer dizer “Pensem ns criangas mudas telepaticas, Pensem nas meninas

cegas, inexatas, Pensem nas mulheres, rotas alteradas...”

3. A musica faz uma critica muito grave. Qual é ela?

4. Quais as consequéncias desta rosa? Cite com versos da musica.

5. A masica e letra refletem alegria? Justifique.

116



ANEXO W - Khadja Nin e paralelos com Clara dos Anjos

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA — 3°. CICLO - 9°. ANO
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: CLARA DOS ANJOS/KHADJA NIN ( BURUNDI )

Sina Mali, Sina Deni
Khadja Nin

Ahiya, Ahiya

Kwa baraka

Mimi napona

Kabisa, ni hajabu

Sina mwili tena

Niko sawa upepo
Mimi masikini

Sina mali mali, sina deni
Mali yangu baba

Ina nyesha kama mvua
Ina ruka kama ndege

Ina cheka kama mtoto

Ahiya, mam'ahiya

Sina haja,ya kitu,

mimi napona

I'm free, kama maji
Anatembeya mpaka katika pori
Mimi, mi masikini

Sina mali mali, sina deni

Mali yangu baba

Ina ota kama maua
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Ina pita kama nyota

Ina waka kama jua

Pole pole mama

Wakati wangu umefika, mimi napona
I'm free, kama hewa

Ina ingiya mpaka fasi inapenda
Mimi, ni masikini

Sina mali mali, sina deni

Mali yangu baba

Ina ona kama macho

Ina waka kama moto

Ina lia kama ngoma

I'm free kama maji

Ana tempaka mpaka Kkati ya pori
Kama hewa, kama macho kama nyota, kama maji

Kama mimi leo, mimi napona

I'm free, I'm free

Kama mimi leo, mimi napona

Ahiya Mam'ahiya

sina mali, Mungu, sina deni

EXERCICIOS:

Apos as explicacdes da professora, responda em seu caderno

1. Estabelega uma relagdo entre o livro “Clara dos Anjos” ¢ a musica, particularmente nas
frases: “I’'m free, I free”.

2. Onde fica o pais da cantora e qual continente ele se localiza?

3. Pesquise na Internet sobre a cantora e traduza a letra da masica.

4. Vocé gostou do ritmo da masica? Justifique.
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ANEXO Y — Mdusica de Cabo Verde

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO
DISCIPLINA: HISTORIA — 3°. CICLO - 9°. ANO
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: AFRICA/ CLARA DOS ANJOS/ CABO VERDE

Mi Nada Um Ca Tem

Cantora: Maria de Barros

Composigéo: Djim Job/ Kalu Monteiro/Ney Miranda/Danny Carvalho/Ze Timas

Paque tanto preocupacao

Si mi nada um ca tem
Mi nada um ca tem
Paque tenta maguam
A mi e pobre

E comfortado

Ca mal tadjado

Ca malcriado

Cham comforta

Cu nha probresa
Pamo mi nada

Um ca tem

Mi nada um ca tem
Paque tenta maguam
Paque tenta odiam
Paque tanto odio

Si mi nada

Um ca tem

Mi nada um ca tem

Paque trata odiam
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Mi jam ca cre

Vive nes mundo
Tudo gente cre

So magua alguem
Um cre

Vive na paz di Deus
E tudo qu'um cre

Vive na paz di Deus

EXERCICIOS

Cabo Verde é um pais da Africa e que também fala Portugués. A cancdo acima é em

portugués diferente do Brasil.

1. O portugués falado no Brasil € 0 mesmo de Portugal?

2. Qual € a condicdo social que aparece na musica?

3. Procure na Internet a traducdo da musica e estabeleca uma relagao com o livro “Clara dos
Anjos”.

4. VVocé gostou da musica? Justifique.

5. Procure no mapa onde se localiza Cabo Verde.
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ANEXO X - Texto — Globalizacao

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA - TURNO: MANHA — 32 ETAPA DO 3°.CICLO
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: CAPITALISMO

1.GLOBALIZACAO -

E um processo de liberagdo econdmica onde os Estados/Nacdes que vem diminuindo os
custos de suas tarifas que protegem a producdo interna proporcionando um maior fluxo de
bens, servigos e capitais.

Globalizacdo € o conjunto de transformagfes na ordem politica e econémica mundial que
vem acontecendo nas Ultimas décadas. O ponto central da mudanca é a integracdo dos
mercados numa “aldeia-global”, explorada pelas grandes corporagdes internacionais. Os
Estados abandonam gradativamente as barreiras tarifarias para proteger sua producdo da
concorréncia dos produtos estrangeiros e abrem-se ao comércio e ao capital internacional.
Esse processo tem sido acompanhado de uma intensa revolucdo nas tecnologias de
informagdo - telefones, computadores e televis&o.

Com a economia mundial globalizada, a tendéncia comercial ¢ a formacdo de blocos
econbmicos. Estes sdo criados com a finalidade de facilitar o comércio entre os paises
membros. Adotam reducdo ou isencdo de impostos ou de tarifas alfandegarias e buscam
solugbes em comum para problemas comerciais. Em tese, o comercio entre 0s paises
constituintes de um bloco econdmico aumenta e gera crescimento econémico para 0s paises.
Geralmente estes blocos sdo formados por paises vizinhos ou que possuam afinidades
culturais ou comerciais. Esta € a nova tendéncia mundial, pois cada vez mais 0 comercio
entre blocos econémicos cresce. Economistas afirmam que ficar de fora de um bloco
econdmico € viver isolado do mundo comercial.

2. O PAPEL DO COMERCIO -

O comeércio exerce o papel de realizar a troca de servigcos e mercadorias entre as nagdes, no
ambito internacional; entre os estados ou regides que formam uma na nacdo. Entre as nacdes,
0 comércio, é exercido atraves de Acordos internacionais em formam os blocos econémicos, e
exemplo da Unido Européia, NAFTA; MERCOSUL
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A Organizacdo Mundial do Comércio — OMC, vem promovendo o aumento das trocas
internacionais com a reducdo generalizadas de tarifas, a procura de uma regionalizacdo
econémica, acompanhando o movimento global de liberacdo do comércio.

3. BLOCOS ECONOMICOS

3.1. UNIAO EUROPEIA:

A Unido Européia ( UE ) foi oficializada no ano de 1992, através do Tratado de Maastricht.

Este bloco é formado pelos seguintes paises : Alemanha, Franca, Reino Unido, Irlanda,
Holanda (Paises Baixos), Bélgica, Dinamarca, Italia, Espanha, Portugal, Luxemburgo, Grécia,
Austria, Finlandia e Suécia. Este bloco possui uma moeda Gnica que é o EURO, um sistema
financeiro e bancéario comum. Os cidaddos dos paises membros sdo também cidaddos da
Unido Européia e, portanto, podem circular e estabelecer residéncia livremente por estes
paises. A UNIAO EUROPEIA também possui politicas trabalhistas, de defesa, de combate ao
crime e de imigragdo em comum.

3.2. NAFTA

Fazem parte do NAFTA ( Tratado Norte-Americano de Livre Comércio ) 0s seguintes paises
: Estados Unidos, México e Canada. Comecou a funcionar no inicio de 1994 e oferece aos
paises membros vantagens no acesso aos mercados dos paises. Estabeleceu o fim das barreiras
alfandegarias, regras comerciais em comum, protecdo comercial e padrdes e leis financeiras.
Ndo é uma zona livre de comércio, porém reduziu tarifas de aproximadamente 20mil
produtos.

Na verdade, o Nafta é um preladio de uma vasta zona econémica hemisférica lideradas pelos
norte-americanos, que passara pela criacio da ALCA (Area de Livre Comércio da América);
em certo sentido, ¢ a retomada da velha Doutrina Monroe (“a América para os americanos”).
3.3. MERCOSUL

O MERCOSUL ( Mercado Comum do Sul ) foi oficialmente estabelecido em margo de 1991.
E formado pelos seguintes paises da América do Sul : Brasil, Paraguai, Uruguai e Argentina.

Futuramente, estuda-se a entrada de novos membros, como o Chile e a Bolivia. O objetivo
principal do Mercosul é eliminar as barreiras comerciais entre 0s paises, aumentando o
comeércio entre eles. Outro objetivo ¢ estabelecer tarifa zero entre os paises e futuramente uma
moeda comum.Cerca de 90% das mercadorias fabricadas nos paises-membros podem ser
comercializadas internamente sem tarifas de importacdo. Alguns setores, porém, mantém

barreiras tarifarias temporarias, que deverao ser reduzidas gradualmente.
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Além da extincdo de tarifas internas, o bloco estipula a unido aduaneira, com a padronizagao
das tarifas externas para diversos itens. O Mercosul tem 209,2 milhdes de habitantes e um
PIB de 1,1 trilhdo de dodlares. Chile e Bolivia sdo membros associados e assinam tratados para
a formacdo da zona de livre comércio, mas nao entram na unido aduaneira. Ha, contudo,
dificuldades: os interesses divergentes, a crise econdmica dos paises da América Latina e a
pretensdo americana de criar a ALCA sédo obstaculos ao MERCOSUL.

Fonte:

http://64.233.163.132/search?g=cache: X167LzDEMvIJ:www.ucg.br/ACAD_WEB/professor/
SiteDocente/admin/arquivosUpload/12653/material/Bblocos%2520Economicos.doc+associa

%C3%AT7%C3%B5esde+livre-com%C3%A9rcio+mundial+por+continente&cd=10&hl=pt-
BR&ct=cInk&qgl=Dbr, dia 18-04-2010 as 13h45min.
http://www.arturbruno.com.br/atualidades/mundo/texto.asp?id=272 ,dia 18-04-2010 as
13h15min.
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ANEXO Z — Lei 10.639/03

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO
DISCIPLINA: HISTORIA - 3°. CICLO - TURNO: MANHA
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: LEI 10.639/03

A Lei 10.639/03: Mais uma conquista

A Lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana na Educacdo do Ensino Fundamental e Médio é uma das muitas
conquistas da luta de varios movimentos, pela forma violenta que os negros foram tratados no
passado, que hoje ainda marcam profundamente o presente das futuras geracfes de criancas,
jovens e adultos que estdo nas escolas, principalmente as publicas e com a inclusdo da
Histdria e Cultura afro-Brasileiro e Africano nos curriculos, contribuira significamente para

que essas geracoes se fortalecam, portanto, aumentando a sua auto estima.

A escola como sabemos viveu durante séculos absorvida por teorias racistas, como do
pensamento de Gobineau, Nina Rodrigues, fomos vitimas de pensamentos cientificos, que
queriam tornar os negros subalternos do povo branco, procurando através de seus estudos

mostrar-lhes a sua inferioridade.

Uma das preocupacdo sobre a Lei 10.639/03, sentimos na fala do antropdlogo, doutor
professor da USP Kabengele Munanga, que em uma entrevista no Jornal a Tarde, na cidade de
Salvador , que é importante para que as coisas comecem a funcionar, porém a forma que esta
sendo ensinado a Histdria da Africa é preocupante, segundo ele, deve se definir o contetido da
historiografia colonial estereotipada e preconceituosa. Ela deve considerar a Africa, como um
continente com civilizagdo. A grande imprensa apresenta a Africa , no caso do conflito da
Quénia, como continente de guerras tribais, porém a Africa ndo é so tribo, mas o berco da

humanidade de onde surgiram grandes civilizagdes.

O tratamento dado & Africa, pode levar aos Afros descendentes diversas mensagens, como

exemplo: Olha o continente de onde 0s seus antepassados Sd0 originarios, se VOCES
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estivessem la o que seria das suas vidas? Dai a importancia do preparo dos professores,
levando a eles formacdo adequada e competéncia para trabalhar com a Lei 10.639/03,
portanto, nota-se grande resisténcia como também a falta de conhecimento para se ensinar a

historia dos negros, a sua verdadeira historia.

Precisa-se editar novos livros didaticos, material pedagdgico com contedo adequado e
formacéo de qualidade aos educadores. Nao podemos errar como a abolicdo da escravatura e

dizer " Vocés estdo livres, agora se virem!"*

FONTE: Publicado no Recanto das Letras em 13/05/2008 . Disponivel em
http://recantodasletras.uol.com.br/artigos/988189. Acesso em 28/01/2010.
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ANEXO AA - Texto base para debate sobre o racismo

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA - 3°. CICLO - TURNO: MANHA —8°. e 9°. ANO
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO
ASSUNTO: DEBATE SOBRE O RACISMO

RACISMO?, O QUE E?

E O BRANCO, POBRE E MISERAVEL QUE SE JULGA MELHOR QUE
O NEGRO PELO SIMPLES FATO DE SER BRANCO.

Brasil branco é 462
no IDH, e negro, 101Q

O Brasil negro luana em

qualidade de vida mcdido

| pelo Indice de Desenvolvi-
3 mento Humano da ONU, ¢
f 0 branco, em 469, Auny‘\
/’ & Lt T gpiee

-E bom ficar de olho! Nao quero as criangas se

misturando com gente dessa classe!
I O Y PRV T LT U R TR AR YT § YR D
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...E PENSAR QUE TEM GENTE QUE AINDA ACHA QUE O
PROBLEMA DO BRASIL SE RESOLVE SO COM A
QUESTAO DE CLASSE.

CONTRA A MENTALIDADE E PRATICAS RACISTAS, SO O
COMBATE, SISTEMATICO E CONTINUO, DE NEGROS E
BRANCOS CONTRA A IDEOLOGIA DA DEMOCRACIA
RACIAL, PRESENTE NA SOCIEDADE BRASILEIRA.
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ANEXO BB — Massive Attack e o ativismo politico — Conflito Arabe-Israelense

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO
DISCIPLINA: HISTORIA - 3°. CICLO - 9°. ANO
PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO
ASSUNTO: CONFLITO ARABE-ISRAELENSE

Massive Attack toca em SP, mas ndao em lsrael
Folha de S. Paulo - 16/11/2010 - Por Fernanda Mena

Passados 12 anos desde a primeira apresentacdo no pais, 0 Massive Attack sobe hoje ao palco
do HSBC Brasil para o show da turné de "Heligoland", album lancado em 2010, depois de um
hiato de sete anos desde "100th Window" (2003).
O disco marca a reunido de Daddy G (Grant Marshall) e 3D (Robert Del Naja), dois dos
integrantes originais do grupo, que passou por muitas formacGes e projetou um novo género
musical na virada dos anos 1980 para os 1990: o trip-hop (mistura de hip-hop e eletr6nica
com efeitos hipndéticos e vocais climaticos) que veio a tona com o langcamento do album "Blue
Lines" (1991). O reencontro da dupla, ap6s uma série de desentendimentos, se deu sob a
produgdo conciliadora de Damon Albarn (Blur, Gorillaz). "Do ponto de vista pessoal,
"Heligoland"” foi um desafio”, confessa 3D a Folha, por telefone, de Londres.
"Se eu fosse levar tudo a ferro e fogo, brigaria com Daddy G o tempo todo. Nés nos juntamos
no estudio do Damon [Albarn], e abri m&o de uma certa complexidade musical para tornar as
cancoes mais importantes do que a musica", filosofa.
O resultado, segundo 3D, séo can¢fes mais "organicas", que contaram com vocais de Horace
Andy e Martina Topley-Bird, além de convidados como Hope Sandoval, Tunde Adebimpe
(TV on the Radio), Guy Garvey (Elbow) e o produtor Tim Goldsworthy (DFA).
DESIGN DE ILUMINAQAO
Ao palco, subirdo hoje dez masicos e uma parafernalia de iluminagdo em LED, fruto de sete
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anos de pesquisa de 3D com a United Visual Aurts.
"Quis adicionar mensagens as musicas do show. E como se vocé pudesse visualizar o que
escuta”, explica.
"Foi essa pesquisa que me afastou das artes plasticas, suprindo meu lado artista com design de
iluminagdo."”

Antes de emergir na cena musical de Bristol com o coletivo Wild Bunch, 3D era um célebre
grafiteiro. Banksy, o artista de rua anénimo mais pop do mundo, sempre 0 cita como sua
maior influéncia.
"Banksy é o grande culpado por eu ter voltado a pintar recentemente”, brinca. "Somos bons
amigos, mas ndo me venha querer saber a real identidade dele, por favor!" Ok.
Além do retorno as artes, 3D tem empurrado o Massive Attack para um retorno as causas
politicas. Ap6s uma tentativa frustrada de mobilizar artistas contra a guerra do Iraque, em
2003, o duo abragou um embargo cultural a Israel, de que fazem parte Pixies e Elvis Costello.
"E frustrante ser britanico e ver que meu pais ndo faz pressdo politica alguma em relagio ao
conflito entre israelenses e palestinos. Fiz 0 que estava ao meu alcance: cancelei nossos shows
em Israel. Por enquanto, ndo toco mais por la"
Massive Attack, em traducdo livre, quer dizer ataque pesado. Por isso, durante a primeira
Guerra do Golfo (1991), a gravadora do grupo queria que o nome fosse mudado para Massive,
evitando confusdes. A maldicdo continua: hoje, no Google, ao digitar "Massive Attack™” e
"Israel", surgem links sobre o boicote cultural lado a lado com noticias sobre ataques pesados
na Faixa de Gaza.

EXERCICIOS:

1. Israel respeita os Direitos Humanos? Justifique.

2. Qual é a relago entre a reportagem e o Conflito Arabe-Israelense?

3. O que significa o nome “massive atack™?

4. Qual a nacionalidade do grupo e quais s@o seus atuais integrantes?

5.Responda: por qual motivo o Massive Attack ndo toca em Israel?

6. Citar nomes de artistas que ndo tocam em Israel devido ao boicote cultural a Israel.
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ANEXO CC - Musica Mandela cantada por Mauricio Tizumba e Chico César

ESCOLA MUNICIPAL HELIO PELLEGRINO

DISCIPLINA: HISTORIA - TURNO: MANHA - 9°. ANO

PROFESSORA: ELAINE ANUNCIACAO

ASSUNTO: EDUCACAO PARA RELACOES RACIAIS - MUSICA: MANDELA e

M’ANDELA

Mandela
Autor: Chico César
Canta: Mauricio Tizumba

Sabara ta bem ali.
Sabaréa ta bem ali.
Sabara ta pertim di mim.

Gastei minha sandalia Havaiana
Andando atras dessa baiana.
Baiana me vaiou.

Eu disse que vim do Senegal
Montado num cavalo de pau.

Baiana me desmontou olha que me queixo
Pro tutu, baiana, deixa disso vou reclamar

Pro bispo de Itu.

Mandela vir. Mandela aqui. Mandela ca.
Mandela vir. Mandela aqui. Mandela ca.

Mandela! Mandela! Mandela! Mandela!
Eu disse quem vim de Cabo Verde

Mas ela me achou imaturo.

Me mandou pra Porto Seguro

Por isso estou indo a pé.

M’andela

Letra: Chico-César

gastei minha sandéalia havaiana
andando atras dessa baiana
mas a baiana me vaiou

eu disse que vim do senegal
montado num cavalo-de-pau
baiana me desmontou

olha que me queixo pro tutu
baiana deixa disso

vou reclamar pro bispo de tu

mand'ela vir
mand'ela aqui
mand'ela ca
mand'ela mand'ela
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mand'ela mand'ela

eu disse que vim do Cabo Verde
mas ela me achou imaturo
mandou pra Porto Seguro

e agora to indo a pé

EXERCICIOS

1. Qual é a relacdo entre as duas musicas?

2. Citar nome de dois paises africanos que aparecem na musica cantada por Chico César e
Mauricio Tizumba.

3. Citar o nome duas regides, estado ou cidades citada nas musicas e que sofreram a
influéncia da cultura africana.

4. Qual ¢ o sentido dos versos: “M’andela vir, M’andela aqui, Mand’ela ca, Mand’ela”?

5. Ha alguma relacdo da masica com o tema racial? Justifique.

6. H& uma autoridade religiosa citada na musica e que lutou contra o regime do Apartheid na
Africa. Qual é ela? Cite 0s versos que comprovem a sua resposta.

7. Citar regionalismo que aparece na masica.
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