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Dedico esse Plano de Acéo a todo professor, que apesar de tanta desvalorizacgéo, incertezas e
angustias, ainda consegue perceber e acreditar que a escola continua sendo um dos espacgos

gue contribuem para a promocéo humana.

As minhas professoras do ensino primario da Escola Municipal Emidio de Berutto: Mari
Lucia Rocha da Cunha, por sempre saber retirar os alunos negros dos locus de

“vulnerabilidade social” presentes na escola: sala dos retidos, turma dificil...

A professora Inés da Conceicdo de Oliveira Silva; visto que no processar de sua pratica
pedagdgica, bem antes da implementacéo da Lei 10639/03, era possivel perceber que a mesma
militava em favor da crianga negra; inclusive nos mostrava que era preciso ter uma postura

de resisténcia frente a chavdes e estereotipos verbalizados contra o Sujeito Negro.

O tempo néo foi capaz de torna inaudivel a voz da professora Inés dizendo:
“— Nao aceitem dizer que vocés sdo negros de alma branca, pois alma nao tem cor...”

Aos meus sobrinhos, e a todos que um dia sonharam e objetivaram construir uma nova

histdria para as criancas negras nos espacos educativos.
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“Quem me chamou

Quem vai querer voltar pro ninho

E redescobrir seu lugar

Pra retornar

E enfrentar o dia-a-dia

Reaprender a sonhar

Vocé vera que é mesmo assim, e que a historia ndo tem fim
Continua sempre que vocé responde sim a sua imaginagao
A arte de sorrir cada vez que o mundo diz ndo

Vocé vera que a emogao comeca agora

Agora é brincar de viver

E né&o esquecer, ninguém € o centro do universo

Que assim é maior o prazer

E eu desejo amar todos que eu cruzar pelo caminho

Como sou feliz, eu quero ver feliz

Quem andar comigo

“Ld, la, la...”

(Guilherme Arantes/Jon Lucien)



RESUMO

Este plano de acdo surge a partir das observacdes feitas em uma turma de 20 criangas, matriculadas
no 2°ciclo da Educagdo Infantil da Escola Municipal Monteiro Lobato. Diante da analise e reflexdo
das posturas e comportamentos das criangas, frente ao processo de sociabilidade, notou-se a
importancia do Plano de Acdo: Jogos e Brincadeiras Possibilidades para a Sociabilidade na
Educacéo Infantil na perspectiva da lei 10639/03. Esse plano teve como objetivo abordar estratégias
de conduta e minimizagdo da discriminacdo étnica, por meio dos jogos e brincadeiras, durante as
aulas de Corpo em Movimento.

Ao final dessa intervencdo foi possivel perceber que o contexto dos jogos e brincadeiras contribui
para a construcao de atitudes de respeito matuo, cooperacéo, ludicidade e energia vital.

Palavras-chave: educacdo infantil jogos/brincadeiras, sociabilidade
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1. INTRODUCAO

A Lei 10639/03, que estabelece o ensino da Historia da Africa e da Cultura afro-
brasileira, € mais um elemento que busca o combate ao preconceito e a garantia dos direitos
de todos os cidadaos brasileiros, de forma igualitaria. Nas dltimas décadas tem sido uma
tematica comum nas esferas governamentais e na sociedade civil em geral a necessidade de se
redimensionar as acbes voltadas a superagdo das desigualdades entre negros e brancos,
especialmente considerando-se a larga diversidade étnica da qual se constitui 0 povo
brasileiro.

As relagdes discriminatorias que se estabelecem precisam ser reconstituidas de forma
a garantir esta igualdade, o que passa necessariamente pelo contexto escolar. Na escola as
criancgas estabelecem relacfes sociais e constroem sua visdo de valor humano, o que torna este
ambiente um local propicio a mudanca de paradigmas e de conduta.

Segundo Sales (2005).

“Os indicadores educacionais, em particular, expéem com nitidez a intensidade e o cardter
estrutural do padrdo de discriminacdo racial no Brasil. Ao longo do século XX observa-se
um continuo aumento dos niveis de escolaridade média dos brasileiros (as), no entanto a
diferenca de escolaridade média entre brancos/as e negros/as se mantém perversamente
estavel entre as geragoes.”

Nos ultimos anos tem se intensificado as discussdes acerca deste assunto: a distancia
entre 0s niveis de escolaridade dos negros e dos brancos brasileiros e as diversas causas desta
discrepancia.

O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das RelacGes Etnicorraciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro- brasileira e
Africana referenda que o papel da educacao infantil é significativo para o desenvolvimento
humano, para a formacéo da personalidade, a construcéo da inteligéncia e a aprendizagem. De
acordo com o Plano, os espacos coletivos educacionais, especialmente nos primeiros anos de
vida, sdo privilegiados na medida em que possibilitam o envolvimento, a compreensdo, a
valorizacdo e a importancia dos diferentes grupos presentes na sociedade, uma vez que
relnem esta diversidade. O Plano ainda confere aos professores que atuam na educagdo
infantil a tarefa de desenvolver atividades que favorecam as relagdes entre as criancas na sua

diversidade.

Desta forma, o presente trabalho vem discutir estratégias de formagdo de conduta e



minimizacdo da discriminagdo étnica a partir de acGes concretas nos espacos escolares,
utilizando os jogos e brincadeiras para promover a interacdo entre as criangas de diferentes
culturas e etnias. O trabalho se baseia na observacdo de criangas de uma escola de Belo

Horizonte, cuja experiéncia esté relatada no memorial.

1.1 JUSTIFICATIVA

As experiéncias iniciais vivenciadas com a escola séo relevantes, visto que certamente
podem definir a base de um percurso escolar mais ameno ou atribulado. As criancas,
indiferente da cor da pele, precisam sentir-se acolhidas e integradas, pois esses fatores
contribuem positivamente para a constru¢do de uma auto estima elevada. Uma escola
comprometida com os interesses da populacdo, inclusive da populacdo negra ou da classe
popular, precisa ter em seu projeto, atividades, curriculo e conteudos pautados na
solidariedade, na cooperacdo, na acdo coletiva e na consciéncia social, valores de uma
sociedade mais igualitéaria e justa. A lei 10.639/2003, ndo é s6 um instrumento de
orientacdo para o combate a discriminacdo. Pode ser considerada como Politica de A¢bes
Afirmativas, pois reconhece a escola como lugar da formacdo de cidaddos e afirma a
relevancia de a escola propiciar a necessaria valorizacdo das matrizes culturais que fizeram do
Brasil um pais rico e cheio de diversidade.

Apos analisar as relagdes que se estabelecem entre as criancas de uma escola de tempo
integral de Belo Horizonte na qual era necessario, diariamente, mediar conflitos; observando
ainda que a postura das criancas apresentava praticas discriminatorias e excludentes, foi
necessario buscar alternativas para a minimizacdo e até mesmo para a erradicacdo do
comportamento em evidéncia. Apesar de muitas destas praticas apresentarem uma
discriminac¢do “silenciada” percebeu-se que era importante encontrar formas de promover
uma relacdo saudavel e igualitaria entre as criancas, mostrando a elas que a diversidade é
positiva e que as culturas podem ser diferentes, mas que cada cultura tem seu valor, ndo
podendo considerar que uma ou outra sao melhores ou piores. Percebendo ainda que grande
parte das criancas da turma demonstrava gostar das aulas de “Corpo em Movimento”, optou-
se por criar estratégias que pudessem permitir um relacionamento harménico entre todos os

sujeitos inseridos na turma durante as aulas de Corpo em Movimento.



1.2 OBJETIVOS GERAIS

> Avaliar a forma como se d&o as relacbes de sociabilidade das criancas através
dos jogos e brincadeiras na perspectiva da lei 10639/03;

> Observar como é possivel desmitificar a figura da estética das criancas negras
através do toque corporal do outro;

> Analisar a vivéncia das criancas por meio dos jogos e das brincadeiras, nos
quais os valores

civilizatorios afro-brasileiros (circularidade, oralidade, energia vital, corporeidade,
musicalidade, ludicidade, cooperatividade, meméria, religiosidade, ancestralidade) se

fazem presentes.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

> Analisar até que ponto a pratica de jogos e brincadeiras contribui para a

socializacdo das criancas na perspectiva da Lei 10639/03,;

> Contribuir para que as criancas participem de diferentes jogos e brincadeiras

sem discriminar os colegas por nenhum motivo ou razdo, atraves da reflexdo acerca

deste fator;

> Possibilitar a construcdo de atitudes de respeito mdtuo e cooperacdo buscando

solucionar os conflitos no contexto dos jogos e brincadeiras como resultado de uma

ampla discussdo sobre as préticas ludicas vivenciadas no espaco escolar;

A hipotese defendida aqui neste trabalho € que 0s jogos e brincadeiras podem oferecer
condicBes ambientais estimulantes para o desenvolvimento intelectual, mental, afetivo e
social das criancas da educacao infantil, propiciando a interacdo de criancas de diferentes
etnias, culturas e classes sociais, levando-as a valorizar as diferencas e diminuindo

comportamentos discriminatdrios e praticas excludentes.



2. METODOLOGIA

Para alcance dos objetivos propostos, foram feitos dois tipos de pesquisa: a pesquisa
bibliografica, que forneceu elementos tedricos acerca de conceitos e caracteristicas da
discriminacdo, dos jogos e brincadeiras e dos ideais da educagéo infantil. Foi feita ainda uma
pesquisa de campo, que consistiu na observacdo de criancas da Escola Municipal Monteiro
Lobato, localizada na cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais, durante o ano letivo de 2010,
além de questionarios que registram as impressdes e as opinides de diversos atores da
comunidade escolar acerca da diversidade étnica e cultural.

As observacdes e a experiéncia vivenciada na escola durante o periodo de observacao

estdo relatadas no memorial a seguir.

2.1 MEMORIAL

Diante da orientacdo de uma construcdo de um Plano de Acdo cujo eixo norteador € a
aplicacdo pratica da lei 10639/03, relativa a educagéo étnico-racial, ndo posso deixar de trazer
a memoria algumas experiéncias que foram relevantes durante toda essa trajetoria.

Apos trés anos de trabalho na Umei Vila Senhor dos Passos, onde ocupei 0 cargo de
Educadora Infantil, consegui ser transferida para a Escola Municipal Monteiro Lobato.

Vale ressaltar que minha relacdo com essa instituicdo ja era bastante significativa, pois resido
nos arredores da escola; Lembro-me que, quando crianga, nés a chamavamos de “Castelinho,”
ou escola da caixa d’agua.

Quando a mesma foi fechada pela prefeitura, para reformas. Houve indignacdo e
insatisfacdo na comunidade, j& que gerava inseguranca. Muitos alunos ndo sabiam para qual
escola iriam e se seriam bem recebidos. Depois de muitas conversas com lideres comunitarios
e com a administracdo regional, a comunidade ficou convencida da nova proposta para a
escola.

A Escola foi reinaugurada dois anos depois, com novas instalacdes e denominada
como a primeira escola da infancia de tempo integral do municipio de Belo Horizonte. Com a
reinauguracdo, tanto a comunidade quanto os lideres comunitarios e alunos ficaram
orgulhosos e convictos da proposta da rede.

Ingressei em definitivo na Escola Municipal Monteiro Lobato no dia 29 de junho de

2009. Minhas atribuigdes, acordadas com a coordenadora Ednéia, constavam de estar no lugar

10



de “Educadora Apoio”, cuja pratica junto as criangas acontece no periodo em que a Educadora
Regente esta em estudo ou no horario de café.

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola, referenda trabalhar diversas tematicas
enfatizadas em atividades adequadas para a educacédo das relagdes étnico-raciais e 0 Ensino de
Historia e Cultura afro-brasileira e Africana, baseando-se na Lei 10639.

No inicio do ano de 2010, o quadro docente da escola passou por alteracfes, devido a
orientacdes da Secretaria de Educagdo. Novas organizacdes tiveram que ser feitas, a fim de
garantir um bom funcionamento. Levando em consideracdo que a escola é de tempo integral
e que muitos dos profissionais fazem extensdo de jornada ou estdo lotados nos dois turnos,
ficou acordado que tentariamos manter o mesmo profissional na sala nos dois turnos.

E que no periodo da manha nas turmas de educacdo infantil o trabalho dar-se-ia de
forma a contemplar de maneira mais efetiva as seguintes areas: lingiistica, matematica e
musical, e que no horario vespertino, ndés contemplariamos as seguintes linguagens: Natureza
e Sociedade, Linguagem Musical, Educacdo Ambiental e demais necessidades.

Mesmo tendo a oportunidade de assumir a funcdo de educadora referéncia de uma
turma, decidi por continuar sendo educadora de apoio no turno da tarde.

Minha opcéo foi estabelecer parceria com a educadora Anivercina, que assumiu a funcdo de
educadora referéncia da Sala 3. Assumimos o trabalho junto as criangas que estdo na faixa
etaria de 4 a 5 anos e que, de acordo com algumas denominacdes, esta no 2° ciclo da infancia.

Em nossa proposta de trabalho para o ano letivo de 2010, combinamos que eu iria
trabalhar a linguagem corporal, principalmente nos espacos extra- sala de aula (quadra,
parquinho, casinha etc.), e que, quando necessario, iria auxilia-la nas aulas de Educacéo
Ambiental.

Deixo registrado que no limiar do ano letivo, durante as definicdes da proposta de
trabalho e tendo em vista a construcdo de um Plano de Ac¢do na perspectiva da Lei 10639/03;
fui tentada por mim mesma, a escolher trabalhar com modalidades que ao meu olhar ja
apresentam uma gama de material ou recursos que contemplam as questdes étnico-raciais.
Dentre essas modalidades cito: contacéo de historia, linguagem plastica, musical, etc.

Durante o periodo de adaptacdo, visando possibilitar a familiarizacdo das criancas com todos
0s espacos da escola, quase no final de fevereiro, conduzi a turma até biblioteca, onde fiz as
devidas apresentacdes, falei da funcionalidade da biblioteca, perguntei se elas sabiam que
lugar era aquele; expliquei quais posturas deveriamos adotar quando fossemos utilizar esse
espago. Nesse dia, decidir por contar a historia: “As trancas de Bintou”. Os recursos materiais

utilizados nessa contacao foram alguns fantoches e o proprio livro da historia.
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Ao observar 0 manuseio dos fantoches e perceber que em uma das paredes estavam
expostos outros, algumas criancas teceram diversos comentarios:
“~ Olha ¢ igual ao meu pai”.
“~ Aquela ali é a vovo.”
“— Parece com a cor da minha mae.”

“~ Vocé também é dessa cor, né, tia?”

A partir dessa receptividade demonstrada para com a histdria e os fantoches, pensei em
desenvolver um trabalho voltado para a linguagem corporal, através das dramatizaces.
Seguindo as reflexfes apontadas no livro de Marli André, desde esse momento na biblioteca,
adotei um olhar mais investigativo, a fim de encontra suporte capaz de justificar minha
escolha.

Tendo como pressuposto a avaliagdo reflexiva e processual, em meados de abril as
observacOes feitas por mim para com a turma eram as seguintes: A sala € composta por 20
criangas, na faixa etaria de 4 a 5 anos de idade, sendo que nove criangas Sa0 meninas € 0S
restantes meninos, algumas criangas sdo negras e outras brancas, a maioria ndo demonstram
timidez nos momentos de dialogo, conseguem explicitar suas vontades, desejos e anseios. No
geral, a turma demonstra bastante tranquilidade. Todavia, é possivel perceber que algumas
criancas na relacdo de sociabilidade deixam suas preferéncias bem pontuadas. Percebe-se a
formacdo de um grupo de 5 criancas, onde uma menina € negra a outra branca, outra
caracteristica marcante é que todas as criangas desse grupo gostam muito de bola, portanto,
sempre estdo jogando futebol e ndo interagem muito com as outras criangas nos momento em
que estou com a turma.

Observo também que em outro grupo, onde uma das meninas é branca, a mesma
sempre tras brinquedos do tipo (estojo de pintura, bonecas, panelinhas etc), tudo isso faz com
gue um numero significativo de criancas manifestem desejo de brincar com ela, entretanto, a
mesma apesar de quase ndo verbalizar escolne com quem quer brincar. Frente a esses
acontecimentos ¢ comum ver algumas meninas buscando formas de serem aceitas nesse
grupo; oferecem algum brinquedo ou outro tipo de objeto disponivel etc.

Sempre que vou assumir a turma; devido ao fato de as criangas ainda ndo
compreenderem bem que a dindmica é nova, que eu sou outra pessoa e visando manter- me
informada dos ocorridos da sala, quase sempre as criancas relatam para mim que um dos
colegas ficou sem parquinho; que o mesmo fez pirraca; indagam se comigo ele também ira

ficar sem brincar; comegam a querer cantar musicas que falam de apelidos, etc.(Essa crianga é
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negra)! Um dos meninos da turma por ter s6 uma irma, que também estd matriculada na
escola na turma de 5 a 6 anos, na maioria das vezes interage mais com as meninas.

Em minhas observacdes € possivel dizer que uma das alunas, as vezes quando nao
consegue ser aceita nas brincadeiras, apresenta um comportamento mais agressivo (tenta
beliscar os colegas atrapalha as organizagdes feitas para a brincadeira etc.). Todas as criancas
demonstram uma rigidez excessiva no que refere ao lugar demarcado para elas assentarem em
sala de aula. (Combinado criado pelas educadoras referéncia dos dois turnos). Sempre que um
colega infringe o combinado, a turma inteira demonstra insatisfacdo, e fica a espera da
solu¢do do conflito. No momento em que organizarmos a fila ou “trenzinho, as criangas
entram em atrito porque desejam ocupar o primeiro lugar da fila; dependendo do (a)
coleguinha que coloca a médo nos ombros da crianca que esta na frente, a mesma costuma
buscar outro lugar na fila.

Todos estes fatores me indicam que a crianca aprende, desde cedo, a aceitar ou a
discriminar o outro pela sua cor da pele, ou pela sua condicao social. E este é o objeto deste
estudo e da minha observagdo: formas alternativas de promover a igualdade e minimizar a

discriminacéo e o preconceito através de atividades ludicas no espaco escolar.

2.2 CRONOGRAMA

Meses Atividades realizadas
Abril Envio das autorizac6es as familias.
Maio Exibicdo do filme Kiriku e a feiticeira.
Junho Introducdo das brincadeiras;
Passa anel e corrida do saco.
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Julho Continuacéo das brincadeiras:
Agosto Introducdo cantiga de roda Foi a Espanha e
estatua.
Setembro Reexibicdo do filme Kiriku
Outubro Oficina de bola de jornal e de bonecas negras.
Brincando de queimada
Novembro Exposicdo dos trabalhos na Mostra Cultural

do dia 20 de novembro.

Finalizac&o do plano de acéo.
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3 A EDUCACAO INFANTIL E ADIVESIDADE CULTURAL DO POVO
BRASILEIRO

A Lei 10639/03 ¢é aquela que altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Ela foi sancionada para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura Afro-

Brasileira” e passa a vigorar acrescida dos seguintes artigos:

Art. 26-A: Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro Brasileira.
§ 1o O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagéo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢éo
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinente & Histéria do
Brasil.8 20 Os contelidos referentes a Historia e Cultura Afro Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo  Artistica e de Literatura e  Histéria  Brasileiras;
“Art. 79-B. O calenddrio escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’." (http://afrobrasileira.multiply.com/journal.)

A lei estabelece que os conteddos e elementos culturais africanos devem ser inseridos
nos conteudos escolares, de forma que, ao conhecer a cultura africana, os estudantes passem a
valoriza-la, valorizando assim, as pessoas na sua diversidade eétnica. Conhecendo e
valorizando os elementos da cultura africana, as criancas passardo a interagir com outras
criancas, sem discrimind-las pela cor de sua pele ou por suas caracteristicas étnicas,
especialmente porque aprenderdo que a cor da pele ndo € parametro para determinar o valor
de um individuo. Ao resgatar a cultura negra brasileira e a importancia do negro na formacéo
da sociedade nacional, sera possivel resgatar a contribuicdo do povo negro nas areas social,
politica e econbmica, levando toda a sociedade a reconhecer que, independentemente das
caracteristicas fisicas, somos todos brasileiros, unidos na mesma patria e compartilhando,

assim, a mesma cultura e os mesmos valores.

Gomes (1995, p. 87) destaca que:

“A crianga, em idade bastante precoce, inicia sua aprendizagem de habitos,
usos, costumes, valores, papéis sociais e de género, atitudes e, sobretudo
uma modalidade de lingua materna, além de desenvolver as bases da
personalidade e da identidade. Tudo isso acontece no interior do grupo
domeéstico, e quase sempre ja esta bastante estabelecido antes de principiar
sua vida escolar.”
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O debate sobre as relagdes étnicas e raciais ndo ocorre s6 no Brasil. De acordo com o
Relatorio de Desenvolvimento Humano de 2004, os quase 200 paises do mundo possuem em
torno de 500 grupos étnicos, sendo que apenas 30 paises ndo tém uma minoria étnica e
religiosa que constitua pelo menos 10% da populagédo. Estima-se que quase 900 milhdes de
pessoas fazem parte de um grupo discriminado em seu proprio pais. Atualmente 0s negros
(compostos por pardos e pretos) representam 45% da populacdo brasileira. Esse indice torna o
Brasil o pais ndo africano com a maior populacdo negra do mundo. E o segundo maior se
considerando todo o globo terrestre, possuindo um nimero menor somente em relacdo a
Nigéria (BRASIL, 2004).

Segundo Oliveira (2004) a maior parte desses individuos permanece ocupando a base
da piramide social, sobrevivendo nas condi¢cdes mais adversas, com poucas chances de
realizar seus projetos de ascensdo social, escolarizacdo, moradia, trabalho. Durante muitas
décadas perpetuando até hoje, tem-se a ideia de que as profundas desigualdades entre negros e
brancos no periodo pos-abolicionista sdo resquicios de uma nova ordem social que se
configura numa sociedade competitiva e de classes. Essa corrente influenciou marcadamente
0 pensamento educacional brasileiro que, ao reconhecer a concentra¢cdo macica do alunado
negro nas camadas mais pobres da populacéo, tende a identificar as dificuldades interpostas a
escolaridade da populacdo negra com os problemas enfrentados pela pobreza, nédo
considerando a especificidade do pertencimento racial.

Desde os primordios da educacao formal brasileira no periodo pds-abolicionista, ha
uma educacdo diferenciada entre ricos e pobres e/ou brancos e negros. Essa afirmacdo se
corrobora apds lermos o primeiro texto sobre creche de que se tem noticia no pais, publicado
na revista “A mae de Familia”, em 1879, por um médico afeto a roda dos expostos

(Dr.Vinelli):

“No Brasil ainda ndo existe a creche; entretanto, sua necessidade me parece palpitante,
sobretudo nas atuais condi¢cbes em que se acha 0 nosso pais depois da moralizadora e
humanitaria lei de 28 de setembro de 1879, em virtude da qual nele ndo nasce mais um
escravo. Agora que, gracas a iniciativa do governo e também dos particulares em néo
pequena escala, com a emancipacdo da escravatura vai desaparecendo o vergonhoso
estigma que a civilizacdo repele e abomina, um grande nimero de mulheres que quando
escravas trabalhavam para seus senhores que por sua vez eram obrigados a lhe dar
alimentagéo, domicilio e vestuario, a cuidar de sua saide e da de seus filhos, ganhando
liberdade, véem ndo poucas vezes abandonadas com filhos pequenos, que ainda mamam,
sem ter quem os sustente, na indeclindvel e urgente necessidade de procurarem pelo
trabalho, ganhar os meios da propria subsisténcia e de seus filhos e em muitos casos, sem
poderem consegui-lo porgue a isso as impedem como obstaculo insuperavel os filhos
pequenos, que elas ndo tém com quem confiar e cuja tenra idade n&o Ihes permite manda-
los para escola. N&o ha senhora alguma dona de casa que ignore a extrema dificuldade,
sendo impossibilidade, que encontra uma criada, por exemplo, em alugar-se quando traz
consigo um filho a quem amamenta. ”(A Mae de Familia, jan,1879, apud Cuviletti, 1991.)
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Retomar a historia da educacéo infantil no Brasil nos faz perceber que durante muito
tempo, 0s poucos projetos desenvolvidos tinham por alicerce o preconceito. N&o se via uma
preocupacdo do Estado pelas condi¢es de vida da crianga, principalmente a crianga negra,
pobre, filha de operarios, ou de mulheres negras. Em 1996, foi aprovada a lei 9394/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que estabelece bases e orientagdes das agdes
do governo frente & educacdo no Brasil.

A partir da LDB, promulgada em dezembro de 1996, se estabelece de forma incisiva o
vinculo entre o atendimento as criancas de zero a seis anos de idade e a educacdo. No titulo
III, “Do Direito a educagdo e do Dever do Educar”, artigo 1V, afirma-se que “O dever do
Estado com a educacdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de [...] atendimento
gratuito em creches e pré-escolas, as criangas de zero a seis anos de idade”. ( BRASIL,1996).

De acordo com o Referencial Curricular Nacional, a educacéao infantil é considerada a
primeira etapa da educacdo basica. Em 7 de abril de 1999, o Conselho Nacional de Educagéo
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil, o que pode ser visto
como um divisor de aguas no processo histdrico/politico da Educacgéo Infantil no Brasil.

Observemos entdo as proposicoes referendadas pelo mesmo:

Art.3°. [...]- As Propostas Pedagdgicas das Instituicbes de Educacdo Infantil devem
respeitar os seguintes Fundamentos Norteadores:a) Principios Eticos da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum; b) Principios Politicos
dos Direitos e Deveres de cidadania, do Exercicio da Criticidade e do Respeito a Ordem
Democriética;c) Principios Estéticos da Sensibilidade, da criatividade, da Ludicidade e da
Diversidade das Manifesta¢6es Culturais.

Sendo assim, fica explicitado que a escola é o principal 16cus legal para se trabalhar
atitudes de respeito, alteridade, inclusdo, quebra de paradigmas opressores, etc. E na proposta
pedagdgica, nas definicdes do curriculo ou até mesmo nas demonstracdes de afeto do
professor de educacdo infantil, que as necessidades bésicas, afetivas, sociais, cognitivas e
estéticas, das criangas precisam ser contempladas.

A grosso modo é possivel dizer que o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (MEC.1998), além de ser um documento que apresenta avancos
significativos em relacdo as publicacdes do MEC para essa etapa da educacgdo, também pode
ser considerado como um guia de reflexdo ou apontamentos que permitem ao educador
exercer sua “Pedagogia com Autonomia” (Freire, 2003).

Para viver democraticamente em uma sociedade plural, é preciso respeitar e valorizar
a diversidade étnica e cultural que a constitui. (MEC/SEC/1998). O Brasil é um pais cujo
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povo se constitui a partir da diversidade. E exatamente esta caracteristica o principal
argumento contra a discriminacdo racial. No entanto, a desigualdade racial no Brasil € um fato
tdo presente no nosso cotidiano, que ela se tornou natural e quase imperceptivel.

As relacdes raciais no Brasil se constituiram e se consolidaram a partir do periodo da
escravidao, o que criou ao longo da histdria representagdes sociais de subalternidade dos
negros.

O lugar que brancos e negros ocupam na sociedade é antagdnico, onde 0s negros estao
sempre no lugar inferior. Esta discriminagdo por raca ou cor da pele carrega uma gama de
conceitos e preconceitos seculares, baseados na crenca de que o0 negro africano era inferior na
escala humana. O preconceito racial expressa o sentido histérico de inferioridade gestado a
partir das relacbes de dominacdo e subalternidade entre senhores e escravos durante quase
quatrocentos anos de escraviddo no Brasil.

Esta discriminacdo também se manifesta nas relacdes que se estabelecem no ambiente
escolar. A escola tem papel fundamental tanto na consolidacdo quanto no combate a
discriminacdo racial. Neste contexto, o papel do professor, assim como dos diversos
profissionais que circulam no espaco escolar, é importantissimo para formar cidaddos
conscientes da igualdade de direitos de todos, independentemente de sua raca ou cor de sua
pele, ou mesmo de sua condi¢édo social.

Segundo Munanga (2001), a imagem que o Brasil oferece em relacdo a sua identidade,
é que esta é inconclusa. Isto é reforcado pelo fato de que a historia transmitida na escola
privilegia o registro escrito, desprezando a historia passada através de relato oral pelos
indigenas, pelas comunidades negras rurais e pelos velhos, que a relatam aos seus
descendentes. Munanga sugere ainda que sejam aproveitadas as experiéncias de transmisséo
de valores observadas no que ele chama de “curriculo invisivel” para reformular o curriculo
escolar e renovar o processo de ensino e aprendizagem. E preciso “cultivar uma postura de
abertura ao novo para ser capaz de absorver mudangas e reconhecer a importancia da
afirmacdo da identidade, levando em conta os valores culturais dos alunos e respeitando a

historia de seu grupo étnico social”. (pag.74)
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40 AS RELACOES QUE SE ESTABELECEM NO AMBIENTE ESCOLAR:
CONCEITOS DIVERSOS

O que ¢ brincar? Sao inimeras as defini¢des de “brincar”, de forma que, para esse
trabalho, foram selecionadas as que estabeleceram maiores dialogos com a tematica do plano
de acdo.

Apesar de ser uma autoridade e de estar discorrendo sobre temas cientificos e
educacionais, ao tentar definir o termo “brincar”, Fisher langou mao da subjetividade: “Lidar
com o conceito do brincar é analogo a tentar agarrar bolhas de sabdo, pois sempre que
parece que temos algo para agarrar, sua natureza efémera impede que o agarremos!” (Fisher,
1992).

Devido a sua diversidade, o brincar pode ser considerado como um processo que, em
si mesmo, abrange uma variedade de comportamentos, motivacfes, oportunidades, praticas,
habilidades e entendimentos. Moyles, (1989 e 1991). De qualquer forma, o “brincar” ¢ uma
maneira util de a criangca adquirir habilidades desenvolvimentistas sociais, intelectuais,
criativas e fisicas.

O termo “brincar” importa para este trabalho, uma vez que é através de estratégias de
jogos e brincadeiras que se pretende mostrar que ha um preconceito velado nas relagdes que
se estabelecem no ambiente escolar, mas que, por outro lado, este preconceito, percebido
especialmente nos momentos ludicos, pode ser minimizado exatamente através das atividades
de lazer. Em se tratando de educacdo infantil, o “brincar” tem papel fundamental na
aprendizagem e no comportamento das criancas. Dai a importancia das brincadeiras na

construcdo de conceitos e comportamentos.

4.1 JOGOS E BRINCADEIRAS NO CONTEXTO HISTORICO DA HUMANIDADE

“Um homem somente brinca quando ele ¢ humano [...] e ele s6 é humano quando
brinca.” (Schiller).

Existem muitas teorias sobre a origem do jogo. O mesmo é tdo antigo quanto as
criaturas do planeta, os animais ja brincavam entre si, fomentando o ladico como fator de
vinculo e afeto.

O homem primitivo ja possuia seus jogos e brincadeiras o que reitera o brincar como

algo essencial e elementar para o ser humano. Pinturas rupestres e artefatos mostram que
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mesmo na pré- histdria as criancgas j& exploravam o mundo por meio das brincadeiras.

H& referéncia a jogos e brincadeiras em obras tdo diferentes como a Odisséia, de
Ulisses e o quadro Jogos Infantis de Peter Brueghel, pintor flamenco do séc.XVI. Nessa tela,
datada de 1560, séo apresentadas cerca de 80 brincadeiras que ainda hoje estdo presentes na
sociedade. Entretanto, as pesquisas cientificas sobre 0s jogos s6 comecaram no século XIX, a
partir das pesquisas evolucionistas e desenvolvimentistas, que passaram a estudar o0 jogo

infantil.

4.2  SOCIABILIDADE/SOCIALIZACAO

O termo “sociabilidade” ¢ mais utilizado no plano formal, e ainda assim seu uso ¢
pouco corrente. Seu significado estd associado a natureza essencial do ser humano, que é
viver em sociedade, ou seja, sendo um ser social, em sua vida existe sempre 0 desejo de estar
integrado com outros seres humanos. Entéo, relacionar-se € um aspecto inerente aos
individuos, o que leva a sociabilidade, definida por Baechler como a “capacidade humana de
estabelecer redes, através das quais as unidades de atividades, individuais ou coletivas, fazem
circular gostos paixdes, opinides, etc.” (Baechler, 1996). Trata-se de uma troca permanente
baseada, sobretudo na comunicacao.

Se pressupomos a existéncia da vida social, temos que destacar a comunicacdo e a
linguagem. O comportamento das pessoas € produto de sua historia e das suas experiéncias
acumuladas principalmente através da comunicacao.

Néo foi identificado ainda até que ponto os seres humanos sdo influenciados ou
influenciadores do mundo que os cerca. Sabemos, no entanto, que € através da socializacdo
que se adquire a identidade, através das influéncias recebidas, através dos fatos corriqueiros,
cotidianos da vida que se processam a partir dos contatos sociais e que também levam a
integracdo dos individuos. Temos, entdo, a socializacdo primaria, vivenciada na infancia e
principal responsavel pela insercdo do individuo na sociedade. Esta se realiza através das
pessoas que estdo bem proximas — pais, parentes, vizinhos, etc. — que no dizer da psicologia
sdo os outros significativos, e que deixam impressa sua visdo de mundo, sua cultura.

Este processo se da de forma esponténea e nele se realizam 0s primeiros contatos e
também a sociabilidade, que designa as redes através das quais 0s lagos, mais ou menos
solidos e exclusivos sdo estabelecidos espontaneamente pelos individuos. Estes lagos nascem
do simples fato de que cada individuo mantém relacionamentos com outros individuos.

A rede de sociabilidade primaria, entendida aqui como “sistema de regras que ligam
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diretamente os membros de um grupo a partir de seu pertencimento familiar, da vizinhanca
etc. que tecem redes de interdependéncia sem a mediacao de instituicdes especificas™ (Castel,
1997), se forma em torno da pessoa e une os individuos. As relacdes humanas, porém, ndo se
limitam a esses contatos. Conforme h& o desenvolvimento natural dos seres humanos, de
ordem fisica, mental e psicoldgica, encontram-se pessoas novas e através da comunicacao,
formam-se novos lagos, diferentes daqueles formados anteriormente.

A socializacao secundaria, entdo, ocorre quando o sujeito entra em contato com 0s
mais variados setores da sociedade, e realiza-se durante toda a vida. Esta se diferencia da
anterior principalmente porque ndo requer alto grau de identificagéo, e sim o reconhecimento
das posicdes que cada um ocupa na sociedade. O convivio entre os sujeitos se realiza nas
escolas, no trabalho, nos clubes, nas associacBes, nas igrejas, etc. Ai, a sociabilidade se faz
mais presente e pressupde-se que deva haver interesses comuns, especializacdo das atividades,
e pelos exemplos nota-se a forte presenca das instituicdes.

As caracteristicas principais da sociabilidade podem ser assim relacionadas:

> Integracgéo: vai desde a comunh&o ao simples relacionamento comunitario;

> Durabilidade: forte envolvimento com formacao de redes solidas e duradouras

ou renovacao frequente, devido a incorporacdo de novas e diferentes pessoas com as

quais entra-se em contato diariamente e desta forma cria-se novos lagcos e amplia-se a

rede de sociabilidade;

> forma de pensamento: pela integracdo das formas de pensamento ou por

oposicdo, isto €, pessoas que possuem ideias completamente diferentes/opostas, mas

gue encontram nesta oposicdo uma forma de interacao;

43 JOGOS E BRINCADEIRAS E SUA CONTRIBUICAO PARA A
SOCIABILIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Apesar de termos uma infinidade de tedricos que discorrem sobre a importancia dos
jogos e brincadeiras, fez-se op¢do por abordar as teorias de Jean Piaget, visto que sua
abordagem sobre educacdo teve sua origem em um contexto historico que apresentava
problematica filoséfica, moral e religiosa. Segundo Coutinho (2007), Piaget comecou a
elaborar suas ideias sobre educacdo tendo como panorama a Primeira Guerra mundial, de
forma que fez incisivas criticas a sociedade e buscou redimensiona-la em diversos aspectos
por considera-la injusta violenta, individualista e repressora. Piaget ndo apostava nos adultos

porque eles alimentavam a guerra; também ndo investia na Igreja e no Estado, visto que estes
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eram passivos frente a situacdo de injustica. Todavia, acreditava que a educagdo das novas
geragdes — a educacdo religiosa moral e intelectual, era a via de acesso mais factivel ao seu
projeto de construcdo de um novo homem e de uma nova sociedade (XYPAS, 1996, P.154).

“O principal objetivo da educacéo é criar individuos capazes de fazer coisas novas e
nao simplesmente repetir o que as outras geracoes fizeram.” (Piaget)

Para Piaget as interacdes entre criangas e as pessoas no seu ambiente desenvolvem a
fala interior e o pensamento reflexivo, o que propicia o desenvolvimento do comportamento
voluntario da criancas. Para ele o processo cognitivo € um processo de estruturacdo e a
construcdo das estruturas mentais se da na interacéo;

Segundo Piaget (1976), a sequéncia de estagios no desenvolvimento cognitivo
compreende para o periodo pré- operacional a idade de zero a dois anos, o periodo sensério-
motor, a idade de dois a sete anos. Esses estagios séo considerados férteis ou riquissimos em
conquistas intelectuais decisivas para a evolugdo posterior. Isso porque qualquer que seja o
seu estagio de desenvolvimento o sujeito sempre crescerd no aprendizado de uma novidade
buscando compreender quem &, e o que justifica seu modo de ser.

O mesmo discorre sobre mais dois estagios que sdo classificados como: periodos das
operacgdes concretas dos sete aos doze anos, e 0 periodo das operacdes formais que chega até
0s doze anos.

Baseado em suas reflexdes é possivel dizer que a crianca abandona o egocentrismo em
razdo da aplicacdo efetiva das regras e do espirito de cooperacdo presentes no contexto dos
jogos.

O brincar para as criancas € uma forma privilegiada de interacdo com outros sujeitos,
adultos e criancas e com 0s objetos e a natureza a sua volta. E na fase pré-operatdria que
aparecem as brincadeiras de “fingir”, onde a crianga supde que a imitacdo representa a
realidade, apesar de conseguir diferenciar o que € real do que é imaginario. Este periodo €
propicio para a aprendizagem de comportamentos sociaveis. De acordo com 0s estudos
Piagetianos, o jogo simbolico é uma atividade preponderante na crianca, durante esse estagio
de desenvolvimento. A crianca, ao fantasiar, representa diferentes papéis; (pai, mde, tias,
professora, irma, diretora, policial e outros). E nesse processo que um objeto transforma-se
em qualquer outra coisa que a crianca imagina. E é nesta fase que o professor pode
desempenhar papel importantissimo, pois sera o espelho, o exemplo a ser seguido pelas
criancas.

Para Coutinho e Moreira (1998), Piaget apresenta dois tipos de esquemas simbolicos:

e Esquema ndo verbal, que tem como caracteristica a idiossincrasia;
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e Esquema verbal, que tem como caracteristica a palavra, a comunicacdo. Esse
esquema contempla as propostas desse plano de acdo, pois coloca a comunicagdo em
um lugar de destaque. A comunicagdo possibilita a crianca receber interferéncia dos
esquemas verbais das outras pessoas, sendo, portanto, uma das vias que favorece a
socializacdo e a interacdo da crianga com outros sujeitos.

Para Friedmann (1998), as interagOes sociais ocupam um lugar importante no
desenvolvimento infantil, pois € a partir delas que a crianga tem acesso a cultura, aos valores e
conhecimentos universais.

Concordando com friedmann,Brougére (1995), define o processo de socializagcdo como:

O conjunto dos processos que permitem a crianga se integrar ao “socius” que a
cerca, assimilando seus codigos,o que lhe permite instaurar uma comunicacao com
0s outros membros da sociedade,tanto no plano verbal quanto o néo verbal.
(BROUGERE,1995,p.61)

A partir dessa concepc¢do das relagdes de sociabilidade, o autor discorre sobre a
importancia dos jogos e das brincadeiras neste processo, comparando-0s aos objetos que em
nossa sociedade tém sido cada vez mais considerados indispensaveis para o funcionamento de
diversas situaces de comunicacdo, pois tais objetos assumem a funcdo de mediadores.

Entre as criangas particularmente esta mediacdo se processa por meio dos jogos, brincadeiras
e até mesmo pelo proprio brinquedo, visto que sdo elementos especificos da infancia.
(BROUGERE,1995,p62). Ainda segundo o autor:

“A crianca esta inserida, desde o seu nascimento, em um contexto social e
seus comportamentos estao impregnados por essa imersdo inevitavel. Nao
existe na crian¢a uma brincadeira natural. A brincadeira é um processo de
relacBes interindividuais, portanto de cultura.” (BROUGERE,1995,p.97).

As brincadeiras, os jogos e a danca expressam a cultura corporal de um determinado
grupo social, onde o movimento € aprendido e significado. Compreender o carater ladico e
expressivo das manifestacdes da motricidade infantil poderd ajudar no atendimento das
necessidades das criancas.

Friedmann (1998), enriquece a afirmacdo acima ao referendar que é preciso oferecer
espaco fisico e temporal para a crianca brincar, como consequéncia natural havera a
possibilidade de interacdo ao mesmo tempo em que sdo mantidos valores culturais. Isso
contribui para que a crianca desenvolva de forma integral.

Segundo Kamiil (1994), a crianga, em seu processo de socializagdo, defronta
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permanentemente com questdes de ordem emocional, afetiva e intelectual. Ela est&
construindo a sua identidade e autonomia. Ao ingressar na escola, que é um meio social mais
amplo, desligando-se durante parte do dia, do seu seio familiar, a crianga se defronta com
novas questdes de sociabilidade: terd que se relacionar com outras criancas da classe,
aprender a compartilhar brinquedos e materiais, portanto, a escola deve ser para as criangas
uma fonte continua de prazer, trabalhando individual e coletivamente com atividades
prazerosas como jogos, brincadeiras e outras atividades afins.

Apobs algumas conjecturas acerca dos jogos e brincadeiras, das caracteristicas da
educacdo infantil e das relagfes que se estabelecem no interior da escola, apresentaremos, no
préximo capitulo, os resultados da pesquisa e das observacdes feitas huma escola municipal
com turmas de educacéo infantil na cidade de Belo Horizonte. O objetivo desta observacao e
da pesquisa € de mostrar que, através de experiéncias ludicas no espago da escola,
comportamentos discriminatérios e de segregacdo étnica podem ser minimizados. O que se
pretende mostrar € que o papel do professor da educacdo infantil pode fazer a diferenca na

formacdo do pensamento das criancas em relacdo ao preconceito racial
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5. LEVANTAMENTO E ANALISE DOS DADOS

Além da observacgdo das criangas por um determinado periodo do ano letivo, foram
feitas ainda entrevistas sobre as brincadeiras que elas preferem e sobre com quais coleguinhas
gostam e costumam brincar. O objetivo das entrevistas era o de mostrar o nivel de
sociabilidade que se desenvolve através das brincadeiras e mostrar ainda que as preferéncias
das criancas sdo estabelecidas pela empatia, 0 que ocorre muito mais pelas semelhancas
fisicas. Em outras palavras: as criangas negras preferem brincar com as outras criangas negras,
e as nao negras preferem as ndo negras. Este fator seria um “starter” do comportamento
segregacionista, caso ndo houvesse intervencao do professor. Vale aqui lembrar o pensamento
de Piaget, segundo o qual o processo cognitivo é um processo de estruturacdo e a construcao
das estruturas mentais se d& na interacdo; Dai o fato de a escola ser um lugar propicio ao
desenvolvimento da personalidade, do carater e do comportamento infantil. Neste ambiente o
professor tem papel importantissimo, pois podera mediar o pensamento das criancas,
impedindo que o comportamento discriminatério se consolide.

As entrevistas foram feitas em dois momentos distintos: no inicio do periodo do plano
de socializacdo e no final do semestre, apos diversas intervencgdes, dentre elas a apresentacao
do filme “Kiriku” e a Feiticeira.

As tabelas que compilam os dados das entrevistas, nos dois momentos, estdo
mostradas a seguir, e logo apos sdo feitas as consideracdes e uma analise comparativa entre as
tabelas e os dados que elas representam.

Das vinte criancas observadas, nove sdo negras. Além disto, ha duas criancas que
dizem que t€m o “cabelo enrolado”, porque se parecem com seus pais. Ha ainda uma crianga
que diz que sua pele é escura, porque é a mesma cor da pele de sua mae.

Estes comentarios nos fazem perceber que ha uma consciéncia das criancas em relacao
a seu pertencimento étnico.

A tabela 1 reflete os resultados da entrevista inicial, feita no inicio do ano, quando foi

iniciado o plano de acéo.

Para melhor compreenséo das tabelas considere: C = a Crianca.
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TABELA1

Qual é o0 seu Na escola, vocé brinca
Criancas Qual brincadeira vocé brinquedo sozinho ou com os colegas?
mais gosta? favorito? De que vocés brincam?
Cl-branca Caminhdo e moto. Computador. S6 com a C11, de policia.
C2-negra Policia e ladréo. Bola e futebol. Brinco com C1, C18 e a C19.
C3branca Gosto de correr. Bola. C18.
C4-negra Com carrinho. Carrinho e Com os coleguinhas, de correr.
papagaio.
C5-branca Casinha. Boneca, estojo de | Coma C10. A gente brinca de
pintura. casinha.
C6-negra Casinha e boneca. Boneca. Né&o respondeu.
C7-negra Mama@e e filhinha, corda. | Tia eu gosto de Brinco de mamée filhinha com
boneca, estojo de aCl4eacCils.
pintura, panelinha
e bolsa.
C8-negra Fazer comidinha, Bicicleta e boneca. | N&o respondeu.
casinha, bola.
C9-negra Bola \elotrol. Com o C4. De pega.
C10-negra Casinha Barbie e leptop. Brinco de casinha com a C13.
Cll-branca | Gosto de brincar de Bicicleta e Com a C8. A gente brinca de
lutinha e de policia. carrinho. correr.
C12-negra Boneca e pintura. Boneca. Mamée e filhinha. Coma C13
e C14.
C13-branca | De casinha. Boneca, bolsinha. | Coma C5 e a C14. De casinha.
Cl4-branca | Brincar de casinha e Boneca e pintura. | Coma C13.
irma.
C15- branca | De bola. Carrinho e Brinco de futebol coma C19 e
bonequinho. o C18.
C16-negra Brincar com meus Gosto do Benl0 Brincar de Ben10, com o C20.
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bonequinhos.

Cl7-branca | Gosto de brincar de Com carrinho e De bola com o C18.
bicicleta, carrinho, bola e | bola.
velotrol.

C18-branca | Pegador Bola e papagaio. Brinco de futebol coma C2 a

Cl9eocl5

C19- branca | Na escola, brinco de Gosto da bola. Eu jogo futebol como C18e a
futebol. C2, com o C15 também.

C20- branca | Andar de velotrol. Gosto do Brinco com o C3 de

computador.

Como se pode perceber, todos os tipos de brincadeiras citadas pelas criancas s@o

brincadeiras coletivas, que demandam contato e proximidade. Este é um fator positivo para a

reducdo das distancias entre as diferencas que convivem no espaco escolar.

Podemos perceber também que as brincadeiras citadas refletem um conhecimento cotidiano

das criangas, como brincar de “casinha”, onde os papéis dos elementos familiares se

contornam. Ha também a preferéncia para os jogos com bola, que ndo sdo brincados

individualmente e que refletem a paixdo dos brasileiros por futebol. Com relacdo a

preferéncia em brincar com outras criangas, ndo se percebe discriminacdo étnica. Por

exemplo, as criancas C5 e C11 (que ndo sdo negras) citaram como coleguinhas com quem

costumam brincar, duas criancas negras. A crianca C2, que também € negra, foi citada por

dois outros coleguinhas ndo negros. Este fator reflete uma inexisténcia de discriminacao racial

entre as criangas.

TABELA?2
Quial
brincadeira Qual é o seu Na escola, vocé brinca sozinho (a) ou
Criancas VOCé mais brinquedo com os colegas? De que vocés brincam?
gosta? favorito?

Cl-branca Futebol

Carrinho e bola

Brinco de pegar bichinho no parquinho da
quadra e velotrol coma C2, e 0 C18 de
casinha com a C6, C13 e C14. Brinco de
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roda e estatua.

C2-negra futebol Bola Com C1, C4, C11, C12, C19, C20. P egar
bichinho,futebol,
C3-branca Policia e ladrdo | Bola Com os colegas, procurar cigarra e
bichinhos, corrente.
C4-negra Estatua Carrinho Com os coleguinhas, carrinho, velotrol,
subir no morréo, policia e ladr&o.
C5-branca casinha Boneca e Com a C6, C7, C10, C13 e C14. Agente
maquiagem brinca de mamée filhinha, e de sair para
passear.
C6-negra Mamée/filhinha | Boneca, fogéo, Brinco com a C8, o C16, C12, C14 de
panelinha, mexer com barro, fazer comidinha, passa-
anel, tem vez que a C10 e a C14 nao
gostam de brincar comigo.
C7-negra Policia e ladrdo | Bola e velotrol Coma C2e o0 Cl, C20. Policia e ladréo e
novo velotrol.
C8-negra Mamaée/filhinha | Boneca C10, C12, de mamae/filhinha, 0o C9 €0
papai. Brinco de passa-anel.
C9-negra Policia e ladrdo | Bola, velotrol Apontou em direcdo a um grupo de
criancas. Com C2 e a C8.
C10-negra Fazer Boneca, Coma C13, C14, C5,C19,C9e Cl6 de
comidinha e fogaozinho. casinha, passa-anel, mamae da rua e
casinha. corrente, e de brincar na casa do Kiriku e.
Cll-branca | Policiae ladrdo | Carrinho, bola. Coma C2, C4 e 0 C3 de pegar bichinho e
cigarra, subir no morréo e de bola.
C12-negra Casinha Boneca e pintura. Com todas as meninas de mamae filhinha,
corrida de saco, passa-anel e velotrol.
C13-branca | Casinha Boneca. M amée /filhinha e de mexer com barro,
para fazer comidinha na casa do Kiriku.
Estatua.
Cl4-branca | Casinha Panelinha e boneca. | Mamée/ filhinha, mexer com barro.
Cl15-branca | Policia e ladrdo | Carrinho e bicicleta | C19, C20, C1, C17 e 16 de policia e ladréo
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corrida de saco, subir no morrao, jogar bola

e procurar bichinho e cigarra.

C16-negra lutinha Boneco, Benl0 Com os colegas, de procurar cigarra

velotrol e de subir no morréo.

Cl7-branca | Bola Carrinho, bicicleta | Com todos os amigos da sala; de bola e
estatua.
C18-branca | futebol bola Com os meninos, a C2, C12, C19 e C7. De

corrente,subir no morrao,corrida de saco,

bola, policia e ladrédo.

C19-branca | Policia e ladrdo | Bola, boneca e Com o C16, C4, C3 e C20 de policia e
bicicleta ladréo e casinha, brinco de mamée filhinha
com C6, c7, C12, C9, de baldo, pegar
bichinho e estatua.

C20-branca | Brincar de bola | Computador Com os colegas

Analisando a tabela 2, podemos perceber que o tipo de brincadeiras entre as criancas
ndo mudou muito e que continuam gostando de brincadeiras sociais, que exigem a
participacdo coletiva ou, de pelo menos dois membros; é notavel também a diferenca entre o
namero de colegas, citado por cada uma das criancas na Ultima pergunta da tabela Lembrando
que as brincadeiras, 0s jogos e a danca expressam a cultura corporal de um determinado grupo
social, justifica-se aqui as brincadeiras de casinha, de futebol e de luta, citados pelas criancas.
As brincadeiras refletem o cotidiano das criangas, a cultura na qual estdo inseridas. Portanto, a
experiéncia do brincar cruza diferentes tempos e espacos, sendo pontuada pela continuidade e

pela mudanca.
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6. CONCLUSAO

Apos o periodo de observacgdo, apds andlise das entrevistas feitas com as
criancgas, percebemos que o preconceito étnico ndo é comum entre elas. As criangas
agem muito naturalmente umas com as outras, dando a impressao que nao fazem

julgamento pela cor. As que agem assim S4o uma exceg¢ao, nao uma regra.

Percebemos ainda que, durante atividades Iudicas, o que faz as preferéncias é a
simpatia, a empatia, as ideias que elas tém em comum, ndo a aparéncia ou a condi¢éo social. E
mesmo quando ha algumas raras excecdes, estes comportamentos discriminatorios e
segregacionistas ndo se perpetuam, pois as regras do jogo e o prazer encontrado nas
brincadeiras é infinitamente superior ao racismo ou ao preconceito, seja ele de qualquer
natureza.

Desta forma, concluimos que se pode, sim, através de jogos e brincadeiras, ensinar as
criancas valores como igualdade e solidariedade, minimizando comportamentos de
preconceitos e discriminacdo. Quando as criangcas estdo no jogo ou numa brincadeira, elas
vestem a fantasia de um personagem; podem experimentar diferentes tipos de papéis e fazer
combinagdes que ndo existem no mundo real. Os jogos e brincadeiras permitem as criangas
exercer 0 poder de transformacéo.

A aplicacdo do Plano de Acao foi positiva, pois permitiu trabalhar estes valores com as
criancas, aproveitando que esta faixa etaria é propicia ao desenvolvimento de conceitos e
comportamentos socialmente aceitdveis. O papel do professor e sua imagem foram
fundamentais para o0 sucesso da experiéncia, cujos resultados demonstraram a importancia dos
jogos e brincadeiras na construcdo do carater e do comportamento das criangas; portanto é

possivel referendar que a aplicacdo do mesmo, possibilita o educar para a igualdade racial.
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8. ANEXQOS

APENDICE A

Passa-anel

H& muito tempo criangas brincam de "passa-anel”. Essa brincadeira fica mais divertida
quando tem bastante gente participando. Para brincar € preciso ter algum objeto pequeno que

pode ser um anel, uma pedrinha, uma moeda, etc.
Como se brinca:

1. Escolher uma crianga para ser o passador do anel e outra para ser o
adivinhador;

2. As outras criancas estardo assentadas em rodas com as méos unidas, palma

com palma.criangas;

3. O passador pega o anel, esconde-o entre as palmas das maos e vai passando-as
no meio das méos das outras.

4. Depois de fazer isso com todas as criancas da fila, o passador pergunta ao
adivinhador: "Com quem esta o anel?"

5. Se o adivinhador acertar com quem esta, ele sera o préximo passador e devera

escolher quem sera o adivinhador.

Fig.1. Criangas brincando de passa anel.
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Fig. 2 Continuagdo da brincadeira Passa Anel.

Fig. 4 Demonstracao de prazer e alegria.
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APENDICE B

CORRIDA DE SACO
1. Material: Sacos de algod&o ou pléastico grosso, em nimero igual ao dos participantes.
2. Jogadores: nUmero variavel.

3. Jogo: E marcado um percurso no chdo com uma linha de partida e uma meta. Todos
0s concorrentes se colocam atras da linha de partida. Ao sinal de partida, cada um
entra para dentro do seu saco, segura as abas com as maos e desloca-se em dilecdo a

meta.

4. Ganha aquele que chegar primeiro.

Fig.5 Preparacéo para a largada

Fig.6 Momento de interacdo
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APENDICE C
CORRENTE

Material: argola e pedaco de barbante;

Local: &rea livre e péatio

Jogadores: Todas as criancas da turma e educadoras;
Desenvolvimento

1. No patio as criangas estdo organizadas livremente, mas com um espaco definido. No
inicio da brincadeira é feita a escolha de duas criangas para serem as primeiras a

prender as outras com as argolas;

i3

2. Ao som da musica. “Olha a corrente que prende gente, quem tem medo sai da frente
as duas criangas gque estdo pressas com as corrente saem em busca de outras criangas

para fazer parte da corrente.

3. A crianca que for pega entra para 0 grupo que tentard capturar novas criangas. A
brincadeira acaba quando todas as crianca da turma forem capturadas.,

Fig.7 Distribuicéo das argolas
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Fig. 8 A brincadeira continua...
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APENDICE D
BRINCADEIRAS COM BARRO

Fui a fonte buscar agua

Mas néo tinha companheiro
Se tu quiseres me acompanhar
Pelo caminho vamos brincar

(Mdsica cantada pela senhora Filomena Nanguevela Ngunga, de nacionalidade angolana, veio para o Brasil

juntamente com sua familia em fevereiro de 1997, como refugiada politica)

Fig. 8 De forma transcendental as criancas de hoje brincam como a senhora Ngunga

brincava quando pequena, em Angola.

Fig.9 ” ... Se tu quiseres me acompanhar

“Pelo caminho vamos brincar.”
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APENDICE E
BRINCAR DO QUE QUISER

Fig10. Subindo e descendo

Nno morrao
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APENDICE F
PROCURANDO BICHINHOS E CIGARRA

a7

5 < 3
p :N QMA#_»- -

Fig 11 A procura de bichinhos

Fig.12 “Olha o que eu peguei”
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Fig 13. N&o precisa ter medo...
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APENDICE G

OFICINAS

Flg 14. Bola de jornal e de bananeira na casa do Kiriku

Fig 15 Oficina de bonecas negras
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APENDICE H

BRINCANDO DE CASINHA

Fig 16. Olha, Kiriku! Ele serd o nosso filhinho
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