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RESUMO

Este trabalho de intervencdo pedagOgica teve por objetivo acompanhar o
desenvolvimento de criancas em relacdo a producéo textual. S&o criangas com 5(cinco) anos
de idade que freqlientam a Educacdo Infantil na rede publica de Belo Horizonte.

O estudo teve embasamento teorico, analise e reflexdes durante todo o processo que se
iniciou no més fevereiro e teve a sua conclusédo no més de novembro de 2010.

O trabalho se desenvolveu dentro da pesquisa qualitativa através de estudo
bibliografico e de intervencdo em sala de aula. Os instrumentos usados para O
desenvolvimento da pesquisa foram diagndstico e implementacdo da préatica através de
registros.

O estudo e a intervencdo proporcionaram a identificacdo e a andlise do
desenvolvimento das criangas em relacdo a producdo de textos , colocando a escola como
espaco privilegiado para a aprendizagem sistematizada e formal.

Palavras-chave: Educacao Infantil — producéo textual — alfabetizacéo — letramento.
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1. INTRODUCAO/JUSTIFICATIVA

Através da producdo de texto a crianca desenvolve a criatividade, a percepcdo, a
interpretacdo, e aprende a usar 0s varios géneros textuais de acordo com a sua aplicabilidade na
vida cotidiana. S&o inimeras as situacGes que podem ser aproveitadas para que as criangas
percebam a funcdo da escrita para fins diversos e a utilizem em préticas de interagdo social.

O Trabalho com producdo de textos deve se constituir em uma pratica continuada e
contextualizada em que escrever tenha sentido. Deve-se buscar a similaridade possivel com as
praticas de uso social. Segundo Teberosky (2003), criar um contexto de cultura escrita significa
dar oportunidades para que as criancas atribuam significados ao que esté escrito, conforme suas
diversas competéncias.

A ampliacdo do universo discursivo das criancas se da por meio do conhecimento da
variedade de textos e de manifestacdes culturais que expressam modos e formas proprias de ver
0 mundo, de viver e pensar.

O dominio da lingua oral e da lingua escrita, € fundamental para a participacdo social e
efetiva, pois é por meio das linguagens oral e escrita, que 0 homem se comunica, tem acesso a
informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a todos 0s seus
alunos 0 acesso aos saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito de
todos.

A alfabetizacdo ndo é um processo baseado em perceber e memorizar, €, para aprender a
ler e a escrever, 0 aluno precisa construir um conhecimento de natureza conceitual: ele precisa
compreender ndo s6 0 que a escrita representa, mas também de que forma ela representa
graficamente a linguagem.

Apropriar-se da linguagem escrita supde construir um sistema de representacdo da fala.
Representar a fala ndo €, representar apenas elementos da cadeia sonora (as unidades
constituintes da silaba, da palavra, das frases etc). E representar aspectos importantes do
processo de producdo de textos, como a articulacdo de diferentes instancias enunciativas. Ao
planejar atividades de ensino e aprendizagem da escrita, o professor deve considerar que, de um
lado, h& o processo de producdo de textos orais e, de outro, 0 processo de producdo de textos
escritos, cada um deles tem suas especificidades, sendo de responsabilidade do professor
desenvolver com os seus alunos a reflexdo sobre esse dois processos, com o objetivo de levar as

criangas a identificar e utilizar adequadamente os mecanismos e estratégias linguistico -



discursivos que caracterizam o processo de producéo textual na modalidade oral e na modalidade
escrita. Também é importante criar situacdes que exijam a estruturacdo do texto a ser produzido
em funcdo de sua adequacdo a situacdo de comunicagdo. Segundo Teberosky (2003), para a
crianca apropriar-se da linguagem escrita é necessario que ela participe de situacdes onde a
escrita adquire significagdo. Por isso é de grande importancia a leitura de histérias, poesias, as
instrugGes em voz alta, etc., por parte do professor. A leitura em voz alta permite associar 0s
signos graficos com a linguagem e a linguagem com os tipos de textos, ou seja, 0S géneros e 0S
suportes materiais sobre os quais eles se apresentam, e isso ajuda a crianga a desenvolver sua
competéncia linguistica.

As hipoteses elaboradas pelas criangas em seu processo de construgdo do conhecimento
ndo sao idénticas em uma mesma faixa etaria, porque dependem do grau de letramento e seu
ambiente social, ou seja, da importancia que tem a escrita no meio em que vivem e das praticas
sociais de leitura e escrita que podem presenciar e participar. A educagéo infantil, ao promover
experiéncias significativas de aprendizagem da lingua, por meio de um trabalho com a lingua
oral e escrita, se constitui em um dos espacos de ampliacdo das capacidades de comunicacédo e
expressao e de acesso ao mundo letrado pelas criangas. Essa ampliacdo esta relacionada ao
desenvolvimento gradativo das capacidades associadas as quatro competéncias linglisticas
béasicas: falar, escutar, ler e escrever. (Referencial curricular da Educagéo Infantil ( 1998).

Por meio desta pesquisa qualitativa, de intervencdo pedagogica com criangas na faixa
etaria de 5(cinco) anos, pretende-se verificar e refletir sobre o desenvolvimento das criancgas
em relacdo a producéo de textos usando os varios recursos disponiveis que fazem parte da rotina
das criancas na escola e extra-escolar. Algumas criancas sdo novatas, outras ja sdo alunas da
escola ha um ano e meio. A escola situa-se no bairro Alto Vera Cruz —Regional Leste, funciona
com turmas do Ensino Fundamental- 1°, 2° 3° Ciclos, EJA- Educacdo de Jovens e Adultos e
4(quatro) turmas de Educacdo Infantil em cada turno — manha e tarde, desde o ano de 2004
quando iniciou-se a Educacéo Infantil na escola e onde estou lecionando desde 0 ano de 2006.

Espera-se que essa pesquisa em sala de aula seja importante para acompanhar o
desenvolvimento das criancas em relacdo a producdo de textos , tendo a professora como
escriba e verificar o conhecimento das criancas em relacdo a associacdo do género textual ao
suporte adequado. Enfim, o que elas ja sabem e a partir deste diagnostico trabalhar as
competéncias e habilidades para a aquisicdo de um desenvolvimento continuo.

No capitulo 2 pode-se verificar a contextualizacdo da Educacdo Infantil no Brasil e na
rede publica municipal de Belo Horizonte. O inicio, o seu desenvolvimento, sua ampliag&o, suas

concepcdes e praticas pedagogicas ate chegar nos dias de hoje.



O capitulo 3 contempla o referencial tedrico e metodoldgico enfatizando a linguagem
oral, a linguagem escrita, alfabetizacdo e letramento e o processo de producdo de textos.



2. CONTEXTUALIZACAO

2.1 A Educacéo Infantil no Brasil

De acordo as Proposicoes Curriculares da Educacdo Infantil (Belo Horizonte, 2008-
2009) o atendimento as criancgas de zero até seis anos fora do lar, em espacos coletivos, nasce
a partir da necessidade de assisténcia para as familias cujas mées trabalham para garantir o
sustento e/ou para assegurar um espacgo onde as criangas “carentes” pudessem ser alimentadas
e protegidas. Esse atendimento era realizado, voluntariamente e sem remuneracdo, por
mulheres, e a Unica exigéncia era que ja tivessem passado pela experiéncia da maternidade
e/ou que gostassem muito de criancas. Com o tempo foi aumentando o niumero de creches e
escolas maternais em todas as classes sociais. Até mesmo as maes que nao trabalhavam fora
comecaram a buscar esses espacos de socializa¢do para as criancas.

Entre 1900 e 1950, os Jardins de Infancia, que tém como objetivo a socializacéo, a
brincadeira e a moralizagéo, sdo as formas escolares de Educacdo Infantil mais presentes no
atendimento a ricos e pobres.

No decorrer desse processo historico, algumas instituicbes com o objetivo pedagdgico
passam a existir para “preparar as criangas para o Ensino Fundamental”, é o inicio das pré-
escolas. Assim, as atividades desenvolvidas com as criangas visavam assegurar 0S pré-
requisitos considerados imprescindiveis para a futura alfabetizacdo. A concepcdo que
orientava esse atendimento era de preparacdo para a entrada no ensino obrigatorio e
desenvolvido por professores. Geralmente, esses estabelecimentos eram institui¢fes privadas
particulares e atendiam criangas de um meio mais favorecido tanto do ponto de vista social
como econdmico.

Os bebés e as criancas pequenas séo, entdo, atendidas, basicamente, em dois modelos
de instituicdo de Educacdo Infantil: as creches, que eram destinadas as criancas de baixa renda
e cujo objetivo principal era possibilitar assisténcia e garantir a participacdo das maes no
mercado de trabalho, e, para criancas de um meio mais favorecido, os Jardins de Infancia e
Pré-escolas, que funcionavam nas escolas formais e tinham o objetivo de preparar as criangas
para a entrada no Ensino Fundamental.

O reconhecimento da Educacdo Infantil como uma politica educacional que visa
garantir o direito da crianca ao acesso, permanéncia e aprendizagem na escola, ao contrario de

uma politica de assisténcia social — que por longo tempo tem caracterizado o atendimento aos



bebés e criancas pequenas nas instituicdes de Educacdo Infantil — esta sendo construido pouco
a pouco no Pais.

Na sociedade contemporanea em que vivemos, as mudancas tais como a luta pelo
direito a educacdo, encabecada por varios movimentos sociais; a emancipacdo da mulher, que
busca uma insercdo profissional que Ihe dé independéncia financeira; e o avang¢o dos estudos
cientificos no que concerne a compreensdo sobre a crianca e seu desenvolvimento — sdo
fatores que se destacam como grandes impulsionadores desse reconhecimento.

Diante de toda demanda social e dos estudos cientificos, véo-se delineando novas
possibilidades de atendimento, e a escola infantil vem-se afirmando como importante espago
educativo para bebés e criangas pequenas.

Nesse contexto, as diferentes leis de nosso Pais — a Constituicdo Federal, em 1988;
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990; a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN —, em 1996; e a Resolugédo CEB 1/99, que institui as diretrizes
curriculares nacionais para a Educacdo Infantil , complementarizando-se, passam a
reconhecer o direito dos bebés e das criancas pequenas ao atendimento educacional numa
instituicdo puablica educativa fora do lar. E, concretizando essa conquista, reconhecem a
Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, tendo como objetivo o
desenvolvimento integral das criancas de até seis anos de idade, nos aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivos/linguisticos e sociais, complementando a acdo da familia e da
comunidade (LDBEN 9.394/96, art. 29, e Resolucdo CEB 1/99, art. 3°, 11I).

Em 2009 foram aprovadas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil — Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 — reune principios, fundamentos,
procedimentos, para orientar as politicas publicas na area, a elaboragédo, planejamento,
execucdo e avaliacdo de propostas curriculares. Essas diretrizes reforcam a Educacéo
Infantil como direito de toda crianca pequena de 0 a 6 anos, e o curriculo é concebido
como um conjunto de praticas que busca articular as experiéncias e os saberes das
criangas com o0s conhecimentos de mundo, de modo a promover o desenvolvimento

integral das criancas.

2.2 EDUCACAO INFANTIL EM BELO HORIZONTE

Em 1957 iniciou-se o atendimento a Educacao Infantil na Rede Municipal de Educacéo,

com a inauguracao de seu primeiro Jardim de Inféncia - Jardim Municipal da Renascenca - e



posteriormente de mais doze escolas, exclusivamente de Educacgéo Infantil. Esse atendimento
caracterizou-se por um trabalho pedagdgico construido de maneira independente em cada
instituicdo. As propostas pedagogicas, em sua maioria, eram desenvolvidas de acordo com
os acumulos dos profissionais, que prestavam concurso para o Ensino Fundamental. Havia a
crenga, das instituicdes formadoras, de que ndo era necesséaria uma formacao especifica para o
atendimento as criancas da Educacdo Infantil. Da mesma forma, ndo havia um concurso
especifico para selecionar professores com conhecimentos especificos, para o exercicio dessa
funcéo.

Mediante a probabilidade do término ao atendimento a Educacéo Infantil na RME, em
1985, foi constituido um grupo denominado “Grupo de Defesa da Educagao Infantil da RME
em BH”. Esse grupo era composto por representantes da Secretaria Municipal de Educagdo e
das escolas que atendiam a Educacdo Infantil na rede. O grupo se reunia mensalmente, em
uma das escolas, com o objetivo de fortalecer esse atendimento e promover a troca de
experiéncias entre as escolas de Educacdo Infantil do municipio. Nesse periodo, ja se
anunciava a necessidade de elaboracdo de uma proposta pedagogica para as criangas de quatro
a seis anos.

Por volta de 1994, houve um grande incentivo para elaboracdo de Projetos Politico-
Pedagdgicos — PPP's — nas instituicbes da RME/BH. A partir da apresentacdo das
necessidades reais das escolas, por meio de seus projetos havia a liberacdo de verbas,
materialidade e profissionais, além da razdo professor/aluno estabelecida pela Secretaria
Municipal de Educacdo. Essa definicdo incentivou as escolas a se organizarem em grupos de
estudo, dentro e extra-horério de trabalho para elaborar seus PPP's.

As treze escolas municipais de Educacdo Infantil tiveram um processo diferenciado
para elaboracdo de seus Projetos Politico-Pedagdgicos. A primeira escola a divulgar o seu
PPP foi o Jardim Municipal Maria Sales Ferreira. A instituicdo se destacou nesse processo,
demonstrando a sua organizacdo interna e coletivamente construida para a elaboracédo,
sistematizacdo e implementacdo de sua proposta pedagdgica, contribuindo e impulsionando
movimento semelhante nas outras escolas de Educacao Infantil.

Foi um desafio para as creches conveniadas a construcdo de uma proposta
pedagdgica com intencionalidades educativas definidas, uma vez que a histéria de sua criacéo
era marcada pela funcdo assistencialista.

De 1957 até 2003 a Educacédo Infantil atendia, em jornada parcial, criancas de quatro
até seis anos, em 13 escolas municipais de educacdo Infantil (chamadas polos) e em escolas

municipais de Ensino Fundamental que possuiam turmas de Educacéo Infantil. O atendimento



das criangas de zero até trés anos era realizado apenas nas creches conveniadas.

As turmas em escolas de Ensino Fundamental eram oscilantes, pois dependiam do
cadastro escolar para o 1° ciclo e as praticas nas instituicdes, em sua maioria,eram as
preparatorias para o Ensino Fundamental. N&o havia garantia de continuidade do atendimento
a Educacdo Infantil nessas escolas, o que dificultava a articulacdo do trabalho especifico com
os outros ciclos. As vezes, havia uma so6 turma, isolada, em condigbes precarias de
atendimento, sem a materialidade necessaria para o desenvolvimento do trabalho, enfim,
espacos, moveis, banheiros e refeitorios inadequados, além de ndo existir uma proposta de
atividades com concepgdes explicitas e coerentes para o atendimento.

Durante muito tempo, Belo Horizonte foi uma das poucas capitais do Brasil onde néo
havia atendimento pablico as criangas de zero até trés anos de idade na prépria rede de ensino.

A necessidade por esse atendimento crescia a cada dia, as creches foram-se
multiplicando e, em 1983, para responder a parte dessa demanda, foram realizados os
primeiros convénios das creches comunitarias com a PBH.

Para lutar pelo direito das criancas a um espaco educativo de qualidade, foi fundado o
movimento Pro-creches (MLPC), que teve um importante papel para o reconhecimento da
educacdo nas creches. Ainda hoje, em Belo Horizonte, 0 MLPC atua com o propoésito de
garantir a continuidade dos direitos adquiridos.

Uma das conquistas na luta pelo direito a educacgdo foi a transferéncia, em 2001, das
creches conveniadas da Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social — SMDS para a
Secretaria Municipal de Educacdo — SMED.

Com a implantacéo da Escola Plural, a partir de 1995, as criangas de seis anos foram
incluidas gradativamente no 1° Ciclo do Ensino Fundamental e, em 1998, essa inclusdo foi
universalizada. Com essa iniciativa, o atendimento a educacéo infantil nas escolas comecou a
crescer, € as escolas “p6lo” passaram a atender criangas de trés, quatro e cinco anos.

Em 2001, a Prefeitura Municipal de Belo Horizonte criou o cargo de educador infantil
e as Unidades Municipais de Educacdo Infantil — UMEI’s — que se vinculam a uma escola
municipal ja existente, que passa a ser denominada “Escola P6lo”. Mesmo com estratégias de
ampliacdo da Educacdo Infantil, ndo se pode afirmar que haja o atendimento de toda a
demanda por creches e pré-escolas no municipio de Belo Horizonte.

Educacao Infantil, uma das etapas da Educacdo Bésica, o primeiro grande passo em
Belo Horizonte, € a transferéncia, em 2001, das creches conveniadas com a Secretaria
Municipal de Desenvolvimento Social - SMDS para a Secretaria Municipal de Educacéo -
SMED.



Entretanto é importante destacar que hd um avango em termos de concepg¢do na medida
em que, cada vez mais se compreende a educacgédo de criangas como devendo se realizar em
espacos educativos e com algo que deve se diferenciar da educacao realizada em espacos
privados como a casa, pela familia ou outro “cuidador”.

A escola é reconhecida como espago educativo que deve possibilitar vivéncias e
experiéncias, organizadas de forma consciente, de maneira intencional, a fim de garantir o
desenvolvimento integral das criancas em todos os aspectos: fisico, cognitivo, social, moral,
afetivo e emocional.

Belo Horizonte j& mostra avangos no que diz respeito ao reconhecimento da fungéo
social da instituicdo de Educagdo Infantil, que deixa de ser o espaco de guarda ou de
preparagdo para a entrada na “escola” para constituir o espago de cuidar e educar com
intencionalidades educativas.

A escola como instituicdo educativa € um dos ambientes de desenvolvimento da
criancga. Ela ndo € substituta da familia, mas compartilha e complementa o ambiente familiar,
ampliando as experiéncias sociais e pessoais das criancas. E um espaco em que as criangas
tém oportunidade de construir uma visdo de mundo e de si mesmas, constituindo-se sujeitos.
Um espaco que cria condi¢cbes para o desenvolvimento cognitivo, simbdlico, social e
emocional.

A politica educacional de Belo Horizonte obedece a determinacdo legal de que todos 0s
professores ou educadores que atuam nas instituicbes de Educacéo Infantil da RME e creches
conveniadas devem ter pelo menos a formacgdo, ou seja, 0 ensino médio na modalidade
normal..

As instituicdes devem ter autorizagdo de funcionamento, emitidas pelo Conselho
Municipal de Educacdo de Belo Horizonte — CME/BH, que avalia o cumprimento da
Resolucdo 001/2000, publicada no Diario Oficial do Municipio no dia 11/11/2000 e fixa
normas para a Educacédo Infantil no Sistema Municipal de Ensino de Belo Horizonte.

A cidade de Belo Horizonte, vem construindo uma trajetéria de atendimento a
Educacao Infantil com oferta de vagas na Rede Publica e na Rede Privada. Esse atendimento
vem considerando as dimensdes da protecdo, cuidado e educagdo das criangas pequenas.
Muitas vezes, essas dimensOes essenciais para a infancia se confundem com posigdes
assistencialistas de guarda e protecdo; e o trabalho considerado pedagdgico toma um carater
preparatério para o Ensino Fundamental. Mesmo para as instituicbes educativas mais
experientes, conciliar a perspectiva da dualidade e indissociabilidade da agdo pedagogica do

cuidar e educar requer mudancgas na concepcdo de crianca, de papel da escola, do papel da



familia, enfim do fazer pedagdgico de uma instituicdo educativa que atende pequenos
cidad&os em todas as suas dimensoes.

Existe uma proposta de ampliacdo do atendimento, em Belo Horizonte, com a
construcdo de novas Unidades Municipais de Educacdo Infantil (UMEI's), implantacdo de
turmas de Educacdo Infantil em escolas de Ensino Fundamental, adaptacdes e adequagdes dos
espacos onde as criancas ja eram atendidas e ampliacdo do nimero de vagas na rede
conveniada.

Atender todas as criancas e incluir de fato, especificamente, a crianca com
deficiéncia é um compromisso assumido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Belo
Horizonte (SMED/BH). Atender a crianga com deficiéncia significa reconhecé-la como um
cidadao de direitos, proporcionar um ambiente privilegiado de relacGes de afeto, de educacgéo
e cuidado.

Em Belo Horizonte a Rede Municipal de Educacdo se propbe a atender,
prioritariamente, nas escolas municipais de Educacdo Infantil, nas turmas de Educacédo
Infantil das escolas de Ensino Fundamental, bem como nas UMEI's, a populacdo infantil em
situacdo de vulnerabilidade social. Sdo familias e criangcas em situacdo de risco ou que ainda
ndo tém atendimento a suas necessidades bésicas. A partir da criagdo de uma comissdo
constituida por representantes das Secretarias de Educacdo e de Assisténcia; do Movimento
de Lutas Pro-Creches — MLPC; de Universidades; do Forum Mineiro de Educagéo Infantil -
FMEI; da Camara Municipal; do Conselho Municipal de Educacdo — CME/BH; do Conselho
Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente — CMDCA e do Sindicato da categoria,
foram elaborados e apresentados aos Conselhos Tutelares, Promotoria Pablica do Municipio e
para as instituicbes de Educacdo Infantil da RME os critérios para definicdo de vagas na
Educacao Infantil pablica municipal.

Os critérios estabelecidos asseguram matricula compulséria para criancas com
deficiéncia e criancas que estejam sob medida protetiva encaminhadas pelos juizados e 6rgaos
competentes; do restante das vagas, 70% sdo destinadas as criangas em situacdo de
vulnerabilidade social (definidas pelo Nucleo Intersetorial Regional — NIR, composto pelas
Secretarias de Politicas Sociais, Salde, Assisténcia e Educacdo); 10% das vagas sao
distribuidas atraves de sorteio para as familias que residem ou trabalham numa distancia de
até 1 km da instituicdo; e os ultimos 20% para o sorteio geral de todo o restante das inscri¢oes
feitas para a unidade escolar.

Em Belo Horizonte, Com esse projeto de ampliacdo do atendimento, que atendia em

2004 na rede publica, a 2.400 criancas, de trés até seis anos, passa a atender, em 2008, a



14.800 criangas. O projeto de ampliacdo desse atendimento continua com a construgdo de
novas UMEI's.

As UMEI's e seus espacos foram projetados por arquitetos, engenheiros e pedagogos,
um projeto arrojado, orientado pela concepcgdo de crianca e educacdo defendida na RME,
criado para atender as especificidades e necessidades das criangas pequenas. Proposi¢oes
Curriculares da Educacéo Infantil (Belo Horizonte, 2008-2009)



3. REFERENCIAL TEORICO E METODOLOGICO

3.1 A Linguagem

De acordo com o dicionario Hoauiss, Linguagem é qualquer e todo sistema que serve de
meio de comunicacdo de idéias ou sentimentos, através de signos convencionais, sonoros,
gréficos, gestuais etc.; € uma capacidade propria da espécie humana aprender a comunicar-se
por meio de uma lingua. A linguagem em si é bem diversificada. As vezes complexa,
constituida, a0 mesmo tempo, de elementos diversos, como a gestualidade, os icones, sons,
simbolos, ou palavras. Quando o homem se utiliza da palavra, ou seja, da linguagem oral ou
escrita, dizemos que ele esta utilizando uma linguagem verbal, pois o cddigo usado é a
palavra. Tal codigo estd presente, quando falamos com alguém, quando lemos, quando
escrevemos. A linguagem verbal é a forma de comunicacdo mais presente em nosso cotidiano.
Mediante a palavra falada ou escrita, expomos aos outros as nossas idéias e pensamentos,
realizamos atos linguisticos imprescindiveis em nossas vidas.

Na década 60, o linguista Hjelmslev, afirma que a linguagem €é o instrumento gracas ao
qual o homem modela seu pensamento, seus sentimentos, suas emocodes, seus esforgos, sua
vontade e seus atos, o instrumento gracas ao qual ele influencia e é influenciado, ou seja, € a
lingua concebida como atividade social por meio da qual veiculamos informacoes,
externamos nossos sentimentos e agimos sobre o outro.

Esta é uma concepcdo bem abrangente da linguagem, descrita como um conjunto de
usos, cujas condicdes de producdo sdo consideradas na situagdo comunicativa. A crianga,
desde bebé, ja percebe essa funcdo expressiva da linguagem e é por meio dela que surgem as
suas manifestacdes, que, mesmo ainda sem emitir sons articulados na lingua, expressa suas
necessidades.

Para os Parametros Curriculares Nacionais (2001) a linguagem é uma forma de agéo
interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos da historia. Dessa forma, se produz linguagem tanto numa conversa de bar, quanto
ao escrever uma lista de compras, ou ao redigir uma carta diferentes praticas sociais as quais

se pode participar. Por outro lado, a conversa de bar na época atual diferencia-se da que



ocorria ha um séeculo, tanto em relagdo ao assunto quanto a forma de dizer, propriamente —
caracteristicas especificas do momento Histérico. Além disso, uma conversa de bar entre
amigos economistas pode diferenciar-se daquela que ocorre entre professores ou operarios de
uma construcéo, tanto em funcédo do registro e do conhecimento linguistico quanto em relacao
a0 assunto em pauta.
Portanto, a lingua € um sistema de signos historico e social que possibilita ao homem
significar o mundo e a realidade. Aprendé-la é aprender ndo s as palavras, mas também os
significados culturais e, com eles, 0os modos pelos quais as pessoas

do seu meio social entendem e interpretam a realidade e a si mesmas.

3.2 A linguagem Oral

Quanto a aquisicdo da fala a crianca passa a se comunicar com mais propriedade a
partir do momento em que ela aprende a falar a sua lingua materna, a articular sons com
significado. O ato de falar € um procedimento comum no nosso cotidiano e nem sempre é de
grande relevancia nas escolas, principalmente na Educagdo Infantil, pois ha sempre uma
crenca de que a fala vai evoluir com o tempo.

E importante ressaltar que a linguagem oral é adquirida, seja ela no aspecto cultural ou
biolégico. Neurologicamente, o termo linguagem parece fundir-se com o proprio pensamento.
Muitos estudos discutem a relacdo pensamento e linguagem. Lev Semenovich Vygotsky foi
um dos primeiros a mostrar a importancia da linguagem na formacdo de processos mentais,
afirmando que a melhor maneira de analisar o desenvolvimento das func6es psicolédgicas do
cérebro € através da investigacdo e reorganizacdo do pensamento que ocorre sob influéncia da
linguagem.

Nessa faixa etaria, a fala, ja bem mais desenvolvida, possibilita a crianca verbalizar o
pensamento, passando a servir de instrumento para pensar e comunicar. Vygotsky ainda
acrescenta que “o desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem, isto &,
pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia sociocultural da
crianga”.(Vygotsky, 1993, p.44)

A linguagem oral apresenta uma inesgotavel riqueza de maultiplos valores.
Compreender a natureza e fungdo dessa linguagem é de extrema importancia para se

acompanhar o desenvolvimento de uma crianca. E na Educacdo Infantil que a crianca



desenvolve a capacidade de prestar atencao a fala, analisando-a em seus diversos segmentos.

3.2 A Linguagem Escrita

A aquisicdo da pressupOe a apropriacdo do seu uso e das funcgbes sociais que essa
linguagem adquire no meio social e, portanto, requer que o aprendiz entre em contato com 0s
textos de uso social e reflita sobre eles. E importante estar em contato com livros, contos, cartas,
jornais, revistas, folhetos, cartazes, livros infantis. A selecdo do material escrito deve
fundamentar-se na necessidade de as criancas se relacionarem com a escrita através da interacao
com diferentes tipos de géneros textuais, bem como portadores e suportes e da sua exploracéo.

As criancas dispdem de idéias proprias sobre o sistema de escrita e leitura de palavras,
mas, também de uma grande quantidade de informagdes sobre a estrutura da linguagem escrita,
de suas diferencas em relacdo a linguagem oral, da sintaxe e estrutura textual propria dos
diferentes tipos de texto. Este conhecimento depende da experiéncia prévia e das condi¢bes
pessoais de cada um.

A escrita € uma das formas superiores de linguagem; requer que a crianc¢a seja capaz de
conservar a idéia que tem em mente, ordenando-a numa determinada sequéncia e relacéo.
Escrever significa relacionar o signo verbal, que ja é um significado, a um signo grafico. E
planejar e esquematizar a colocacdo correta de palavras ou idéias no papel.

Na escola, as criancas mesmo ndo sabendo ler e escrever convencionalmente podem
elaborar textos coletivamente, tendo o professor como escritor. Os alunos constroem o texto,
elaborando a mensagem que pretendem transmitir. O professor ajuda as criancas a diferenciar
entre dizer e dizer para ser escrito, a controlar a extensdo da emissdo ditada, a elaborar na
ordem seqiiencial , a diferenciar entre o “ja escrito” e o que “ainda ndo estd escrito” , enfim, a

ajustar o oral e o escrito.

Qualquer escrita é um conjunto de marcas graficas intencionais, mas qualquer
conjunto de marcas ndo constitui uma escrita: sdo as praticas culturais de
interpretacdo que transformam essas marcas em objetos simbdlicos e

linglisticos (Ferreiro, 1996).



A leitura em voz alta permite associar signos graficos com a linguagem e a linguagem com 0s
tipos de texto, ou seja, 0s géneros e 0s suportes materiais sobre 0s quais eles se apresentam.
Escutar a leitura em voz alta é escutar a linguagem, e isso ajuda a crianca a desenvolver sua
competéncia linguistica.

E de grande relevéncia produzir textos a partir do convivio com textos verdadeiros, com
leitores e escritores verdadeiros e em situaces de comunicacao que 0s tornem necessarios. Fora
da escola escrevem-se textos dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto pertence a um
determinado género, com uma forma propria, que se pode aprender. Quando entram na escola, 0s
textos que circulam socialmente cumprem um papel modelizador!, servindo como fonte de
referéncia, repertdrio textual, suporte da atividade intertextual®. A diversidade textual que existe
fora da escola pode e deve estar a servico da expanséo do conhecimento letrado do aluno®.

Cada tipo de texto tem caracteristicas diferentes, que delimitam os procedimentos de
escrita que Ihe sdo préprios: a funcdo, os modelos sociais que inclui, o contetdo, o formato, as
caracteristicas gramaticais. E, além disso, procedimentos especificos de leitura para cada um.

Anteriormente se entendia que a entrada no mundo da escrita ocorria apenas pela
alfabetizacéo, aquisicdo da tecnologia da escrita, e, consequentemente, que o uso da escrita em
préticas sociais de leitura e escrita correspondia a etapa posterior a ser desenvolvida nas séries
seguintes. Desde a década de 80, concepcbes linguisticas e psicoldgicas vém mostrando que as
criancas sdo cidadas e produtoras de cultura, pois realizam interferéncias, estabelecem relacdes,
procuram explicacfes e que, quando chegam a escola, j& possuem pratica linguistica, ndo
somente em relagdo a linguagem oral, mas tambeém a escrita. Desde cedo, expostas a diferentes

materiais escritos, elas formulam suas proprias hip6teses, o que é natural, pois vivem

! _ Isto é funcionam como modelos a partir dos quais os alunos vao se familiarizando com as caracteristicas
discursivas dos diferentes géneros.

2 _A intertextualidade é constitutiva do processo de producdo e compreensdo de textos. Implica as diferentes
maneiras pelas quais um texto, oral ou escrito, é dependente do conhecimento de outros textos previamente
existentes para poder ser produzidos e compreendidos.

3. Letramento, é entendido como sendo o produto da participagéo do sujeito em préticas sociais nas quais se usa
a escrita como sistema simbdlico e como tecnologia. Sao préaticas discursivas que precisam da escrita para torna-
las significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concepgao
decorre o entendimento de que, nas sociedades urbanas contemporaneas, ndo existe grau zero de letramento,
pois nelas é impossivel ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas.



socialmente, em grupos, que — ¢ certo — apresentam maior ou menor grau de letramento,
podendo ampliar, ou ndo, as suas possibilidades de interacdo com a escrita e pela escrita.

Nas Ultimas décadas, varias pesquisas também demonstram que sdo complexas as
proposicdes colocadas pelas criancas muito antes de entrarem para a escola e incidem numa
mesma indicacdo: a necessidade de partir dos conhecimentos prévios da crianca.

Levando em Consideracdo as contribui¢fes da Linguistica para o ensino da lingua escrita,
a perspectiva é a da aprendizagem cuja énfase recai sobre a crianca, sujeito da aprendizagem,
situada no centro do processo de ensino-aprendizagem , reconhecida como um processo

continuo, submetido as mais diversas influéncias sociais, ndo somente da escola ou do professor.

3.3 Alfabetizacao e Letramento

De acordo SOARES (2000) alfabetizagdo ¢ o processo da “tecnologia da escrita”, isto
¢, do conjunto de técnicas — procedimentos, habilidades — necessarias para a pratica da leitura
e da escrita; e letramento é o estado ou condicdo de quem interage com diferentes portadores
de leitura e de escrita, com as diferentes fun¢Ges que a leitura e a escrita desempenham na
nossa vida. Enfim: letramento é o estado ou condicdo de quem envolve nas numerosas e
variadas praticas de leitura e de escrita..

No contexto das transformac6es culturais, sociais, politicas, econdmicas e tecnoldgicas
ocorridas no final do séc. XX, surgiu o termo letramento que, para estudiosos como Magda
Soares, ampliou o sentido do que tradicionalmente se conhecia por alfabetizagcdo. Enquanto a
alfabetizacdo se ocupa da apropriacdo da escrita, possibilitando a capacidade de ler e escrever
com autonomia, o letramento focaliza o processo de insercédo e participa¢do na cultura escrita,
inclusive os seus aspectos socio-histéricos. Diferentes quanto ao objeto e ao modo de
aprendizagem, sdo préaticas sociais interdependentes, indissociaveis e indispensaveis.

E importante destacar que os aspectos metodolégicos do trabalho com a linguagem
escrita na Educacgdo Infantil atingirdo seu proposito, se a escrita for utilizada no dia a dia, de
modo a possibilitar o acesso tanto a sua dimensdo estética e ludica quanto a informagéo e aos

valores proprios de uma sociedade letrada. O importante é criar um ambiente de



aprendizagem rico e estimulante: préticas que oferecam contato com material escrito
pertinente, funcional, prazeroso; com diversos portadores e suportes,” géneros,” funcdes e
objetivos de escrita.

Estudos de psicologia, psicolinglistica e sociologia da escrita provaram que a crianca
estd inserida no processo de alfabetizacdo e letramento muito antes de chegar a escola,
praticamente desde quando nasce, porque esse € um processo social, e ndo é exclusividade da
escola. Dai ndo haver motivos de se esperar 0 momento adequado para a alfabetizacgéo.
Acreditamos que o ciclo da Educacdo Infantil deve assumir também esse processo, num
trabalho planejado e sisteméatico com a lingua escrita.

E importante incentivar as criancas desde muito cedo ao contato com a escrita e a
leitura, criando um ambiente propicio de acordo com as experiéncias e interesses de cada

uma delas e, principalmente, aceitando como aprendizagens suas respostas ndo convencionais.

3.4 O Processo de Producao de Textos

Val (2005) e Vieira, ao recordarem que a palavra texto tem a mesma origem que a
palavra tecido, faz uma analogia entre a producdo de textos e a tecelagem e cria uma metéfora
entre a producdo de um texto e o ato de tecer. Segundo as autoras produzir um texto é
justamente tecer e entremear certos fios, com o objetivo de produzir um tecido. Assim, o teceldo
seleciona os tipos de fios que deseja utilizar, suas cores, sua espessura e define a forma como ird

entrelaca-los. O resultado desse trabalho, ou seja, o trabalho final, vai depender das opc¢des

4 Segundo Teberosky e Colomer (2003, p. 38), portadores de texto sdo objetos que, contendo diversos produtos,
possuem marcas escritas; suportes de texto sdo objetos elaborados especialmente para a escrita (livros, revistas, papéis

administrativos, periédicos, documentos em geral).

5 Conforme Fiorin (2005), os géneros textuais sdo formas linglisticas concretas e fazem uso dos tipos textuais
(narrativo, descritivo, expositivo, opinativo, argumentativo e injuntivo), que sdo matrizes lingiisticas, na sua composigado, um
mesmo tipo é utilizado por géneros diferentes; por outro lado, um mesmo género faz uso de mais de um tipo textual. A

classificagdo dos tipos textuais é feita pela dominancia, ja que ndo ha um tipo exclusivo em um texto.



feitas pelo teceldo. Desse modo, se o teceldo desejar produzir um tecido mais leve, devera
escolher fios como os de seda, por exemplo. J4, se os fios escolhidos forem de 13, o resultado
final sera um tecido mais encorpado, mais pesado, mais denso. Além disso, tudo dependera
também do tipo de trama que o teceldao deseja obter, dos instrumentos que vai utilizar para
produzir essa trama (agulhas de tricd, maquinas industriais, teares, etc.) e do uso que pretende
dar ao tecido final ( para a producdo de cobertores, roupas de inverno ou de verdo, etc.). (Val,
2005, p. 26).

Segundo Val (2005) e Vieira, um processo semelhante acontece quando, produzimos
um texto, ou seja, € preciso pensar a quem esse texto sera destinado, que objetivos pretendemos
atingir com esse texto, o0 meio atraves do qual esse texto serd veiculado véo orientar a sele¢éo do
vocabulario, do estilo de linguagem, etc. Todos esses fatores irdo determinar o género de texto
que serd produzido e o processo de sua producdo/interpretacdo. Além disso, obviamente, um
teceldo ndo desejaria que o tecido produzido por ele ndo fosse utilizado, transformado. Ao
produzir o tecido, ele espera que este sirva para alguma coisa, que alguém va corta-lo costura-lo,
até que desse processo surja uma peca de roupa, uma boneca de pano, uma toalha, etc.

Da mesma forma, podemos pensar o processo de producao de textos. O produtor (falando
ou escrevendo) seleciona o0 assunto de que seu texto vai tratar, escolhe a forma como vai
organizd-lo, o vocabuldrio mais adequado a situacdo de comunicacdo, em funcdo do
ouvinte/leitor que deseja atingir. Além disso, tal qual o teceldo que, ao produzir seu tecido,
considera a necessidade do mercado téxtil e de seus clientes, as tendéncias da moda, o clima e
outros fatores, o produtor de textos também deve levar em conta e tentar prever as necessidades
de seu leitor. Assim como na producdo téxtil, a producdo textual se orienta em fungdo da
representacdo, da imagem que o autor constrdi sobre o leitor de seu texto.

Val e Vieira (2005) ressaltam que as condi¢des de producdo de um texto escrito, se
constituem, portanto, ndo propriamente pela situacdo fisica, material, mas sim por aquilo que o
autor do texto pensa sobre a situacdo de escrita e de leitura de seu texto, isto €, por aquilo que o
autor tem em mente sobre: 0s objetivos que deve cumprir, 0 leitor a quem destina o texto (do que
o leitor sabe, do que ele gosta, que expectativas e disposicdes ele tem), em que suporte o texto
vai chegar ao leitor ( papel de carta, mural, jornal, livro, computador/internet, etc.). Com que
apoios o leitor podera contar durante a leitura (ilustracdes, fotos, tabelas, mapas, etc.). E a partir
desses fatores que quem escreve define as informacgdes que vé@o entrar no seu texto, como as
informagdes serdo ordenadas e organizadas, de que género seré o texto, o tipo de linguagem que
sera usado (linguagem formal e respeitosa, giria, linguagem coloquial, etc.), o tamanho que o

texto vai ter.



Para se produzir textos na escola, segundo Val e Vieira (2005) € necessario levar em
consideracdo alguns fatores no planejamento de uma atividade de producdo de escrita.

1. Quem escreve: deve estar refletida a forma, o vocabulario, 0 modo de dizer, etc. de
guem esta escrevendo, de forma natural ou ficcionalmente.

2. Para quem se escreve: (quem é o leitor?). Ao produzir um texto, seu autor deve ter uma
idéia de quem vai 1é-lo.Conhecendo, mais ou menos, os interesses e 0s conhecimentos prévios de
seu leitor, torna-se mais fécil, para o autor, planejar aquilo que se pretende dizer e dizé-lo de
forma mais adequada e com maior possibilidade de ser compreendido.

3. Para que se escreve: (qual o objetivo do texto?) Qual o motivo da producdo textual,
contar uma novidade, pedir um favor, passar uma informagéo etc.

4. Sobre o que se escreve: (O que dizer?). Quando se escreve um texto, o tema ou o
assunto ndo pode, por si so, ser considerado como suficiente para a producao textual. O assunto
de que o texto tratara deve estar adequado ao leitor e ao suporte que se escolhe para veicular o
texto. O tema ou assunto deve ser algo que o autor domine.

5. Onde se escreve: ( Em que tipo de suporte o texto sera veiculado?) o autor de um texto
deve conhecer o suporte em que seu texto serd veiculado, bem como o contexto em que aquilo
que produziu estard inserido.

6. Como se escreve: (Qual linguagem, género, tipo de letra, uso de imagem produzira o
sentido que se deseja?) A linguagem devera combinar com a situagdo proposta, isto €, com o tipo
de texto que se pretende escrever e ao efeito de sentido que o autor deseja produzir no leitor.
Escrever utilizando a linguagem formal, nem sempre é a maneira mais adequada para se dizer
algo.

Durante todo o trabalho de intervencdo foi necessario mostrar para as criangas varias
formas de redigir um texto, de acordo com a situacdo e o leitor a que o texto se destina. Foi
importante mostrar que para todo texto escrito se deve adequar a realidade e a intencionalidade
da informacdo que se pretende passar. A producdo de textos deve fazer parte do cotidiano da
escola, em atividades que envolvam situagdes praticas, vivéncias sociais que tragam significado
para a vida das criancas, para que possa desperta-las ao interesse pela leitura e torna-las aptas a

producdes textuais de forma coesa.



4. ABORDAGEM METODOLOGICA

A producdo de texto na Educacao Infantil sempre foi uma préatica que me despertou
interesse pela sua importancia no desenvolvimento linguistico e no desenvolvimento da
escrita pelas criangas. Observa-se que as criangas chegam a escola com uma ansiedade muito
grande, uma expectativa muito agucada em relacdo a escolarizacdo. Com a producéo de textos
percebe-se um desenvolvimento muito significativo na oralidade, na criatividade e na escrita
na medida em que se registram os textos produzidos oralmente pelas criancas.

Com o desenvolvimento desta pesquisa qualitativa, tornou-se necessario uma
intervencdo pedagogica para acompanhar o desenvolvimento das criangas em relacdo a
producdo de textos. A pesquisa foi realizada em uma sala de aula com criancas de 5(cinco)
anos de idade. A primeira atividade da pesquisa consistiu em realizar um diagnostico quanto
ao reconhecimento das criangas em relacdo ao uso dos varios géneros textuais e seus suportes.
O diagnostico foi feito empregando-se textos de revistas, jornais, livros de historias, bilhetes.
A partir desses textos, faziam-se perguntas as criancas buscando identificar se elas eram
capazes de compreender aspectos relacionados ao uso adequado dos géneros e seus suportes,
tais como onde se encontra uma histéria, uma noticia, para que serve um bilhete, etc.

Apos a realizacdo dessa atividade diagndstica, constatou-se que apenas uma crianca
conseguia perceber e fazer a distingcdo dos textos de acordo com o género e o suporte. As
demais criancas ficaram alheias, sem qualquer manifestacdo de conhecimento e percepcéo do
gue estava sendo diagnosticado.

Apos esse diagnostico, trabalhou-se as linguagens oral e escrita através de recontos de
historias, masicas, brincadeiras, relato e escrita de vivéncias na escola em atividades culturais,
artisticas, e de vivéncias que foram oportunizadas fora da escola através de excursfes, a
parques e cinema. Através deste trabalho as criancas apresentaram um desenvolvimento
significativo na expressividade oral e grande aptidao para a escrita. Com isso foram realizadas
varias producdes textuais, aproveitando sempre as vivéncias para serem oralizadas e escritas

tendo a professora como incentivadora e escriba de todo o processo.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Através da interacdo, relacdo indispensavel para o desenvolvimento linglistico, as
criancas vao estabelecendo e explorando seu potencial criativo, vdo experimentando, revelando o
significado da linguagem oral e escrita e seus valores na vida social.

De acordo Goulart (2000) a escola é o lugar onde a crianga encontra um ambiente
organizado e planejado para que ela possa ampliar e aprofundar seu aprendizado sobre a
linguagem oral e a producéo de textos orais e escritos, por isso este plano de acdo foi pautado em
estratégias que visavam o desenvolvimento de habilidades e competéncias referentes a escrita e,
mais especificamente, a producdo de textos, de forma a contribuir para a formacéo integral das
criancas. No decorrer de todo o processo pedagdgico foi oferecido a elas condi¢bes favoraveis ao
desenvolvimento continuo onde foi respeitado o ritmo de cada crianga e a0 mesmo tempo
buscou-se incentiva-las e desafia-las empregando estratégias de envolvimento.

Chegando ao final do ano, depois do trabalho desenvolvido com diversos géneros
textuais, o resultado foi o seguinte: 01 (uma) crianca ainda encontra muita dificuldade em
estabelecer a relagdo do género textual ao suporte, ainda tem dificuldades quanto a producéo de
textos orais e, em relagdo a apropriacdo do sistema de escrita, encontra-se na fase pré-silabica,
desenhando garatujas. Entretanto, a intervencdo feita durante toda a pesquisa facilitou o
desenvolvimento da coordenagdo motora, o reconhecimento do alfabeto. Todas apresentaram um
nivel bastante significativo em relacdo a oralidade, interpretacdo e escrita e precisam de uma
intervencdo continua para a consolidacdo do processo.

Embora o0 objetivo da intervencdo pedagdgica e da pesquisa ndo tenha sido a
alfabetizacdo, mas, sim a producdo de textos, todo o trabalho realizado fez com que as criancas
avancassem nas aprendizagens. E interessante observar que das 23 criangas 5(cinco) delas estdo
no nivel silabico alfabético passando para o nivel alfabético e o restante no nivel pré-silabico.
Esse fato evidencia a importancia de se trabalhar de forma mais sistematizada na perspectiva de
tornar mais eficazes as intervenc@es pedagogicas, assegurando de fato todo o processo educativo
na construcdo de valores éticos, culturais, no desenvolvimento social, cognitivo e na apropriagdo
da multiplas linguagens.

Um aspecto muito importante no cotidiano do educador € que ele tenha clareza da
sua importancia e da dimensdo da sua responsabilidade, do seu comprometimento como
mediador de conhecimentos significativos que levem as criangas redimensionarem as suas

aprendizagens.



Segundo Goulart (2000) toda a importante bagagem conquistada na vida é a base para
as criangas continuarem aprendendo na vida e na escola. Essa bagagem envolve conhecimentos
associados a valores, crencas, modos de vida, enfim. A linguagem verbal é condicdo
fundamental para todo este aprendizado e desenvolver a escrita de modo intimamente
relacionado a oralidade torna possivel fortalecer a pessoa que a crianga ja é, confirmando o que

ela j& sabe, 0s conhecimentos que possui, abrindo portas para 0 novo.
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7. ANEXO

INSTRUMENTOS DE PESQUISA

12 Etapa — Avaliacao diagndstica

Serdo levados para a sala de aula jornais, revistas, livros de historia, panfletos de lojas. Em
seguida sera feita leitura de convites, bilhetes etc... Sera avaliado se as criancas conseguem fazer
a associacdo de género-suporte ao contetdo esperado para o tipo de texto. Para tanto sera
simulada a leitura de histdrias em jornais, de bilhetes em revistas, leitura de noticias em livros de
historia. Ou seja, farse-4 uma inversdao para que se possa verificar a reacdo das criancas,

buscando averiguar se elas detectam a inadequacao quanto ao tipo de texto.

2% Etapa — De forma coletiva serdo produzidos textos a partir das vivéncias na escola ou fora da
escola, quando ocorrer. Registro de fatos acontecidos como: brincadeiras, excursdes, eventos
culturais, reconto de histdrias etc. Na sala de aula a professora incentivara as criangas a contar o
que aconteceu nas brincadeiras, na excursdo quando houver, eventos culturais etc. Por exemplo,
dia das mades, festa da familia, quadrilha, dia dos pais, brincadeira de roda, brincadeiras
competitivas, confeccdo de cartazes... As criancas serdo incentivadas a fazer a producdo de
textos de forma oral, em seguida o texto sera escrito no quadro com a ajuda das mesmas fazendo
o reconhecimento de letras, silabas, palavras e também podera ser escrito por elas ao mesmo

tempo no caderno.

3% Etapa — Final da intervencdo — Sera Avaliado o desenvolvimento das criangas em relacéo a
capacidade de fazer a associacdo de género-suporte, a capacidade de producdo de textos de
forma oral e o desenvolvimento da linguagem escrita. Sera feita uma comparacdo do que foi

observado no inicio da intervencdo com o resultado final.



