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RESUMO

O presente estudo apresenta uma analise sobremssias de atividades que podem ampliar
e potencializar o ensino de matematica na Edudadaitil. A pesquisa foi desenvolvida em
uma Unidade Municipal de Educacéao Infantil (UMBiptamente a um grupo de criangas de
cinco anos. A autora parte de provocacgdes oriudeasia pratica como educadora infantil da
Rede de Ensino de Belo Horizonte e como professiaim séries iniciais do Ensino

Fundamental de uma escola privada.

A pesquisa objetivou potencializar e ampliar oshemimentos contribuindo para a formacao
dos conceitos mateméaticos na Educacdo Infantigndie identificar como as criancas se
relacionam com o0 conhecimento matematico em sediaad social;analisar a contribuicao
de atividades coletivas, com énfase nos jogos mcduteiras, propostos na escola para a
formacdo dos conceitos basicos que contribuirda patonstru¢cdo do conceito de numero;
identificar, a partir da intervencdo proposta, conas professoras percebem o
desenvolvimento das criancas acerca da construgicothceitos matematicos.

A partir dos resultados alcancados com a internv@ngdoratica pedagdgica, a autora analisa e
discute formas de ampliar e potencializar o endmmatematica na Educacao Infantil. Sendo
assim, no decorrer do texto, discute-se como am@s percebem a matematica em seu
cotidiano; como 0s jogos e brincadeiras podem ifmntrpara o ensino da matematica no

ambito da Educacao Infantil e como as professataam e compreendem o ensino da

disciplina na instituicdo que prima pelo cuidadedacacéo de criancas de zero a cinco anos.

Palavras-chaves:ensino de matematica; educacao infantil; criargzero a cinco anos;

jogos e brincadeiras; situacdes problema.
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1. INTRODUCAO

1.1 Motivos da definicdo do objeto de pesquisa

A proposta de trabalho a seguir parte de uma &ndilie venho fazendo sobre a minha
pratica como educadora infantil da rede municigaBelo Horizonte e professora das séries
inicias do ensino fundamental em uma escola da pedada de Contagena mais de dez

anos.

Ao longo da pratica pedagdgica, tanto como profasde educacao infantil quanto do
ensino fundamental, sempre me questionei sobreessiddlade de um trabalho mais eficiente
na area da matemaética, ja que observo que os atnaaisestam dificuldades na formacéo e
utilizacdo dos conceitos matematicos trabalhadosscala, porém em seu cotidiano fazem
uso de conceitos ainda mais complexos, uma vezaquatematica faz parte das atividades
humanas. E visivel, para quem atua diretamentecci@ncas na faixa etaria de zero a cinco
anos que as mesmas, desde a mais tenra idadelas@n@m com o0 conhecimento

matematico, pois, segundo Riccetti:

As criancas desde muito cedo, participam de umé& s#e situacdes

envolvendo numeros, relacfes entre quantidadescéesosobre espaco.
Utilizando recursos préprios recorrem a contageoperacdes para resolver
problemas cotidianos, também observam e atuam pacesao seu redor.
Essa vivéncia favorece a elaboragdo de conhecisentatematicos.

(RICCETTI, 2001, p. 17)

Smole (2000) reforca a necessidade da pesquisaentgio para que ocorra um
trabalho pedagodgico que desenvolva a matematicadugacdo infantil, para que ela,
enquanto linguagem infantil se torne objeto de ecmhento e de uso social, através de

situacbes que tenham sentido e significado pacaas;as.

O ensino da matematica no ambito da educacao iinf@@tisa estimular o contato da
crianga ndo s6é com numeros, mas também com idd&®/as a geometria, medidas e nogbes
de estatisticas, assim o aprendiz podera anakbdare§ da sua realidade e comunicar-se
matematicamente, ja que a matematica é uma linguggabém muito utilizada no dia a dia.
A respeito dess&comunicar matematicamente” Serbek (2009) aponta qtee matematica é
uma ciéncia com linguagem prépria e por esse matigee passar por um processo de
alfabetizacao.”

! Municipio localizado na grande BH (Regido Metropolitana de Belo Horizonte).
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Nesse sentido, a escola deve oferecer um ambisrgethatizador” onde as criangas
possam ter contato com a linguagem matematicaéastrda leitura de gréficos, tabelas,
nameros, entre outros e assim formular suas hip®tesbre o uso da matematica no dia a dia,

conforme sugerentaria e Salles:

Um ambiente matematizador deve ser aquele que pafise o0s
conhecimentos escolares - voltados a memorizagéceprodugdo mecanica
de numeros e numerais. Assim ao se apropriar dossvaspectos desse
conhecimento, as criancas estardo, também, pedebas funces da
matematica na sociedade (FARIA e SALLES, 20076p. 9

Em todos os lugares do mundo, a matematica juntenmem a lingua materna, €
parte importante dos curriculos e ainda assim mergessa disciplina ndo caminhou tanto
guanto, por exemplo, o ensino da lingua portugnesBrasil. Grande parte dos educadores
interessam-se em colocar a criangca em contato dondaales que vao desenvolver a
linguagem escrita e a oralidade, dando menor irdpoid para o desenvolvimento da

linguagem matematica.

A educacdo infantii € de fundamental importanciaapa desenvolvimento de
habilidades e competéncias que vao nortear o edaddurante toda sua trajetoria escolar. A
Educacéao Infantil permite que o educando vivengpgegéncias que possibilitem desenvolvé-
las mais rapidamente, embora, saibamos que o\abj@tissa etapa ndo € preparar a crianca
para o ensino fundamental, entretanto preocupaese o desenvolvimento integral dos

educandos deve ser comum a todos 0s segmentos.

Desse modo, com a realizacdo deste estudo — radaalguas limitagdes — afirmo que
as atividades escolares, quando propostas levamdooesideracdo os conhecimentos da
crianca, vao ampliar e potencializar a formacaoadogeitos matematicos. Para alcancar os
objetivos propostos recolhi material fotograficoideos, desenhos e textos realizados
coletivamente para fazer uma analise baseado nafgjoem os autores pesquisados citados

no referencial tedrico.

Para que possamos compreender a importancia danétete na educacdo infantil
torna-se relevante fazer um breve relato de comaosstituiu 0 modelo de ensino da

matematica que vigora nas escolas contemporaneas.

A Educacao Infantil primeira etapa da educacdo bésioa como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca. A criancarésujeito social e historico, e faz parte de
uma organizacao familiar que estd inserida em woi@dade, com uma determinada cultura.
A crianca possui uma natureza singular, com caiatitas préprias em relacdo a

12



manifestagdo de seus sentimentos, & sua forma marpeaos seus habitos e costumes
(BRASIL,1998).

Durante toda a Historia da Educacao Infantil ésppet perceber uma evolucédo dos
modelos curriculares propostos. No inicio esse segprfoi encarado apenas como sendo um

prolongamento do lar. Scriptori infere que

Nos séculos XVIII e XIX, os modelos concebidos,eantlo estudo cientifico do

desenvolvimento humano, tinham uma visdo bastamtétiva da natureza das

criangcas e do conceito de infancia; baseando-sepezasupostos de que o
conhecimento poderia ser adquirido por imitagéta pbservagdo e pela autoridade
dos adultos. Os ensinamentos eram ministradosngtnucéo direta, por trabalhos
manuais, exercicios fisicos, e pela aprendizagefiatds histéricos e da natureza,
através de imagens. (SCRIPTORI , 2005 p. 125)

Logo apos este periodo, iniciam-se as discussd@@s soimportancia da socializacao
nessa fase da evolucdo das criancas e por fim esenmbocar nas questdes cognitivas tao
discutidas atualmente. Esse tipo de modelo adarndoi desenvolvido por Froebel e ficou
conhecido pelos chamados Jardins de Infancia. Ngeloacurricular proposto por Froebel
dava-se grande valor para os trabalhos com a ac@&ntdireta do professor, onde o aluno

somente executava o que lhe era proposto.

Ja no inicio do século XX surge um novo modelowteiculo cuja influéncia vinha da
educacdo progressiva e das teorias cognitivas ear@giticas de desenvolvimento da
aprendizagem. Um bom exemplo para definir esse im@ia o programa desenvolvido pela
médica italiana Maria Montessori. Esse programaraéé que a crianca deveria ser treinada
por meio dos sentidos fazendo atividades da swaprigtica como: cuidar da prépria higiene,
vestir-se, sentar-se a mesa com o objetivo de-tarim@lependente, além disso, havia também
o treino sensorial. No modelo criado por Maria M®sbri cabia ao professor preparar e

organizar materiais e meios para que as atividadasssem ser desenvolvidas.

John Dewey também teve grande influencia ao apwaserelatos sobre o
desenvolvimento infantil. Ele ressaltava a impaitérmlas experiéncias concretas, pessoais e
significativas para a compreensdo de mundo pedngai“As criancas aprendem com 0
mundo em que vivem e o0s professores podem contphta que as criancas entendam
melhor esse mundq3SCRIPTORI, 2005 p. 126).

Os estudos de Jean Piaget e seus seguidores foradamentais para formulacao de
outros modelos curriculares que vigoram até osatizs, principalmente no que diz respeito
a psicogénese. Em seus estudos Piaget defendaapgoeesso de educacao € uma construcao

de estruturas cognitivas na mente da crianca.
13



Hoje em dia os modelos curriculares propostos paalucacéo Infantil apresentam
caracteristicas da heranga desses modelos citeidos @ podem ser divididos em trés estilos,

caracterizados a seguir:

1) Escola tradicional: se preocupa com a socializagddem estar fisico e o

desenvolvimento motor das criangas atendidas.

2) Escola de orientagdo cognitiva: visa evitar o fsgoaescolar da crianca, dando

fundamentos para um bom desempenho no ensino femdalm

3) Escola desenvolvimentista: quer soécio-interacianisti construtivista visa o

desenvolvimento global da criangca em todos 0s &spsctos.

O gue se percebe atualmente que os educadoreamtitnetodologias variadas néo se
atendo apenas a um unico modelo curricular. Emii@taesses profissionais na busca por
extrair aspectos positivos de cada curriculo, tenderepetir praticas vivenciadas na sua

propria infancia no periodo de escolarizagéo, agimditas vezes pelo senso comum.

O ensino da matematica também vem sofrendo mudawdsngo da historia da
educacao. Scriptori (2005) salienta que o ensinondematica, na abordagem tradicional,
tem consistido em oferecer as criangas um conjdateonhecimento pré-elaborados e em
proporcionar-lhes oportunidades de aplica-los eeradgios variados. No modelo de ensino
tradicional cabe ao professor somente transmiéfaborar exercicios repetidos para serem
aplicados em sala de aula aos seus alunos acclissim que estardo ensinando os
conceitos. Essa forma de ensinar parte do predsupog a crianca aprende a partir de
modelos dados pelos adultos e ndo que a crian¢asg@reonstruir 0s seus conhecimentos a

partir das experiéncias.

Durante todo o tempo as criangas convivem conagites em que diversos conceitos
matematicos sao utilizados, contudo, somente com imbervencdo pedagogica eficaz ela
podera desenvolver o seu conhecimento matematiae fEindamental importancia que a
escola valorize o conhecimento prévio das criamgaesdidas, proporcionando a partir dai
situacdes em que elas possam experimentar aphefietir e chegar as suas préprias

conclusdes sobre a matematica e seu uso social.

Com relacao a esse particular ramo do conhecim®get afirma que a orientacao

metodoldgica a ser adotada pelo professor depende tle como ele interpreta a

aquisicdo das operacdes e das estruturas légiaattas como da significacdo

epistemolégica que lhe atribui. E na medida emapréhece, por exemplo, como se
forma a nocédo de numero na crian¢ca que o educaderd selecionar estratégias para
propiciar atividades adequadas aos objetivos questa vista. (SCRIPTORI, 2005)

14



Ao longo da histéria, os seres humanos foram ewdtuie assim criando novos
mecanismos para comunicarem entre si, a linguageatenndtica € um deles e vai
aprimorando de acordo com a sua utilizacd®omos herdeiros de um conhecimento
matematico precioso, que é hoje a linguagem béastdezada para o registro de idéias
cientificas. H4 tracos da linguagem mateméatica eratipamente todas as ciéncias.”
(Colecgéao Pro Infantil, 2008, p. 17).

A crianca vai se apropriando dessas linguagensilgantdo da maneira mais
apropriada nos grupos sociais em que esta insebfiaecer ao educando ufambiente
matematizador”é dar a ele a oportunidade de reproduzir e vieen@ escola experiéncias e
situacdes problemas do seu cotidiano e fazé-lo ceenger o uso da matematica pratica em

seu dia a dia.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagéfantil cita alguns meétodos

utilizados nas escolas para a formacao dos cosambematicos. Dentre eles estéo:

A proposta da repeticdo, memorizacdo e associ@dgdona sequéncia que se
inicia facil e vai avancando para as mais difice@mmn respeitar o tempo de producdo do

conhecimento de cada individuo.

Outro também muito utilizado nas escolas de mangéral € o método do
concreto para o abstrato, a partir da manipulagiolgetos concretos a crianga chega a

desenvolver um raciocinio abstrato.

Ainda no Referencial encontramos a metodologiaatiaglades pré-numéricas
que consideram como fator fundamental para o psocde desenvolvimento do raciocinio
l6gico matematico as acbes de classificar, ordeer@af e comparar objetos em funcdo de

critérios diferentes.

O mesmo documento ainda propde que a participapé® @as criancas durante o0s
jogos e brincadeiras pode fornecer subsidios pa & crianca, aprenda matematica
brincando, porém reforca que as atividades propogtacisam estimular a iniciativa da
crianga, sua intencdo e curiosidade em compreasdegras e resolver os desafios propostos
durante a atividade. Ao longo da histofeamatematica tem se caracterizado como uma

atividade de resolucéao de problema de diferenfasstr

15



1.20BJETIVOS.:
1.2.1 Objetivo Geral:

A presente pesquisa objetivou potencializar e anpis conhecimentos matematicos

contribuindo para a formacgéo dos conceitos mateosta educacao infantil.
1.2.2 Obijetivos Especificos:

» Identificar como as criancas se relacionam comrheomento matematico em seu

cotidiano social;

* Analisar qual a contribuicdo de atividades coletifgom énfase nos jogos e

brincadeiras) propostos na escola para a formag&orteito de nimero.

» Identificar como as professoras, a partir da ie¢do proposta, percebem o

desenvolvimento das criancas acerca da construgicothceitos matematicos.

1.3 Apresentando o local da pesquisa e 0s sujeitos paipantes

1.3.1 Contextualizacado da UMEI:

A Unidade de Educacédo Infantil do Bairro Jatoba égta situada a Rua Agenor
Nonato, n°® 08, Conjunto Jatoba IV, Cep.: 30664-ZHBa vinculada a Secretaria Municipal

Belo Horizonte e se localiza na Regional Barreiro.

A histéria dessa unidade € um pouco difereatedemais UMELI's, pois 0 espaco onde
ela funciona hoje foi doado para a comunidade paa& grande empresa. La foi construida
uma UEFf, que era mantida pelas AMASAté que em meados de 2005 em um movimento de
aumento de oferta de vagas para a educacdo infamBH assumiu e municipalizou a
unidade. Por esse motivo a estrutura fisica da UMEiba IV deixa a desejar em relacdo as

demais e atende um numero reduzido de criangas.

A unidade é composta de bercario — com capacidaddeshdimento a doze criancas
que ficam em tempo integral — possui banheiro pwoppzinha e solario; cinco salas de aula

que atendem criangas de 3 a 5 anos em horaricapataas turmas em cada sala: uma no

2 Unidade de Educagcao Infantil mantida pela AMAS.
% Associacdo Municipal de Assistencia Social
“Prefeitura Municipal de Belo Horizonte
16



turno matutino e outra no vespertino; uma antesiliazada como sala dos professores; uma
sala bem pequena que acomoda secretaria, direg@mleaacdo; um amplo refeitorio que é
utilizado para as refeicbes diariamente e tambéna paceber os pais em reunides e
atividades comemorativas. Em dias de chuvas € esps€o que as criancas fazem recreacéao.
Além de dois banheiros adaptados para criangas bamimeiro para o uso dos funcionérios
em geral. O espaco externo da UMEI € muito ampeem o parquinho ndo € apropriado as

criancas daquela idade.

Trabalham na UMEI vinte cinco educadores que ttamspor trés turnos diferentes de
trabalho: matutino, vespertino e turno intermediabesses vinte e cinco educadores, doze
sao formados em Pedagogia, uma em Psicologia, usm@agsui curso de Direito, duas com
licenciatura em Letras, duas educadoras graduadesrso normal superior e uma graduada

em Educacéo Fisica, conforme descreve o grafiegairs

Gréfico 1:Corpo docente da UMEI Jatoba IV

0O GRADUADOS EM
PEDAGOGIA

B GRADUANDOS EM
PEDAGOGIA

0O LETRAS

0O DIREITO

B PSICOLOGIA

@ EDUCAGAO FISICA

B NORMAL SUPERIOR

Dessas vinte e cinco educadoras, duas (uma ddwadd trabalham na coordenacéao.
Cuidam da parte pedagégica e auxiliam a dirdeaescola na gestdo institucional. Além da
equipe docente a escola conta ainda com trés awesilde servicos gerais, trés cantineiras e

seis vigilantes que revezam em dois turnos deltralaiferentes: diurno e noturno.

A instituicdo descrita aqui ainda estad em procdssoonstrucao de um projeto politico
pedagdgico que atenda as demandas apresentadag@ald trabalho. Existe um documento

que foi criado na gestdo anterior, mas que suaaalo € sempre questionada nas discussdes

® A diretoria da escola parte da chapa da Escola, Rdlquem a UMEI fica vinculada para assuntos
administrativos que nesse caso € a EMAMM — Esbhlaicipal Aires da Mata Machado. Ela trabalha na
UMEI em tempo integral.
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do grupo. A proposta pedagdgica é elaborada aemééme alguns projetos ja ficaram
estabelecidos e sao trabalhados por toda a edtmati® eles o projeto identidade, higiene,
dengue e ao mesmo tempo outros projetos sao dégelmgoem sala de acordo com a

demanda de cada faixa etaria.
1.3.2 Caracterizagéo da turma:

A turma de cinco anos da Unidade Municipal de Ed#@icdnfantil Jatoba IV € composta por
vinte duas criancas de idade entre 4 e 5 anospskEAdlo sexo feminino e dez do sexo

masculino.

Desses vinte e dois, trés sdo declarados negros pais, 11 familias declararam seus
filhos como sendo pardos e o restante de racadr&iec gréafico:

Gréfico 2: Pertenca étnica das criancas (declaragelos pais).
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Dessas vinte duas criancas uma é deficiente, apeesen quadro de Paralisia
Cerebral acompanhada de paraplegia do tipo espastita matriculada regularmente, €
freqliente e conta como acompanhamento de uma&sadp curso de Pedagogia.

O atendimento a essa turma fica a cargo de dosaddres. Uma educadora que é a
professora referéncia, quem fica maior parte dgtegom a turma e um educador que é
apoio e desenvolve atividades nas turmas de 35 4mos. Esse trabalho é paralelo com o
realizado em sala pelas professoras regentes, gEdéanto de continuidade de alguma

atividade em andamento como propostas de outraegadinalizada pela professora regente.

As criancas que freqientam a turma séo todasdasida Regional Barreiro, mais
especificamente bairro Jatob4 IV e seu entorno.ng&ubros de familias compostas de pai e
mée e de, no maximo, trés filhos (incluindo a a&@n Normalmente, as criangas residem

apenas com os pais. Apenas duas delas nao ténstaelp pai na certiddao de nascimento.
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Mesmo sendo de uma regido que apresenta caractexide vulnerabilidade social, as

familias apresentam uma renda familiar em tornauiehentosa mil e oitocentos reais.

Grande parte dessa renda vem do trabalho dos pamme(is), apresentando as maes

(mulheres) renda inferior. O quadro a seguir desclEm essa situacao.

Durante todo o

texto, assim como apontam o0s procedimentos étielagivos a pesquisa (com adultos),

utilizarei nomes ficticios com a intencdo de presern identidade de todos: das criangas; e

dos adultos (pais e professoras) (Agostinho, 20B8%es nomes serdo utilizados também

durante os relatos das atividades propostas.

QUADRO 1: RENDA FAMILIAR E PROFISSAO DOS PAIS
~ RENDA
~ RENDA PROFISSAO DA RENDA
NOME PROFISSAO DO PAI BRUTA MAE BRUTA FAMILIAR
TOTAL
Aleixo Nao informado Nao informado Secretéria . Néo
informado
Bruna N&o informado Nao informadp Nao informado . Néo . Nao
informado informado
Ellen Metallrgico R$ 650,00 Do lar R$ 650,00
Flaviana Motorista R$ 934,00 Do lar R$ 934,00
Gastéo Servente de pedreir( R$ 900,00 Do lar 900
Ingra Operador de prensa R$ 550,00 Baba R$ 450,00$ 10B0,00
Josué Padeiro R$ 600,00 Gerente de padatia R$0600,0R$ 1200,00
Jonas Desempregado --- Auxiliar de cozinha . Néo . Néo
informado informado
Laura Montador de méveis Nao informado Faxineira 550500 R$550,00
Mikaela Soldador Nao informado Desempregada . Néo
informado
Mayra Lanterneiro Nao informado Do lar --- . Néo
informado
Maycon Pedreiro R$ 1800,00 Do lar R$ 1800,p0
Nice Nao informado Nao informado Estudante --- . Néo
informado
Osvaldo Motorista R$ 800,00 Faxineira R$ 450,00 1R%0,00
Paulo Auxiliar de pintura R$ 550,00 Do lar R$0500
Renato Nao informado Nao informado Nao informado | . Nao . Nao
informado informado
Ronaldo Montador de moéveis Nao informagio Doméstica . Nao . Na&o
informado informado
Samanta Nao informado Nao informado Nao informado| . Nao . Nao
informado informado
Ester Pintor R$ 900,00 Doméstica R$ 300,00 R$ 1800,
Tania Motoboy R$ 800,00 Do lar R$ 800,00
L . I . Nao Nao
Vitério Serralheiro N&o informadd Operadora de aaix| . .
informado informado
Vilma Serralheiro N&o informadg Operadora de caixa . Nao . Nao
informado informado
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As fungbes desempenhadas pelos parentes dessgmsr@ncentram-se no ramo de
prestacdo de servicos e vao desde setor industéia construcdo civil. Todos esses alunos
passam o turno da manha@ na UMEI, durante a tacdenfnas proprias casas, com parentes
(avos, irmaos maiores e maes) e participam de tglasvidades que ocorrem nesse periodo,
como cuidar da casa, ir ao supermercado, atendiyuan pedido feito pelos adultos, como
por exemplo: pegar algo que lhe é solicitado, alsso brincam e realizam as atividades
escolares etc. Muitas vezes as criancas reproduaersituacdes vividas em casa em suas

brincadeiras e nas interacdes de pares ha escola.

As criangas — sujeitos dessa pesquisa — estudanesima turma desde 2009, ano em
gue iniciei esse trabalho, pois venho acompanhasda turma desde entdo. Como ja era
parte dos meus planos pesquisar sobre matematitaaseecessidade de perceber como as
criancas percebiam, utilizavam, resolviam as sieagroblemas do cotidiano que envolvia
quantificar, classificar, somar, comparar, entrdrasu A partir da observacdo dessas
brincadeiras e reprodugBes das experiéncias vivitas suas familias aumentou a
intencionalidade desse trabalho, por estar congcigne a linguagem matematica € uma
linguagem social utilizada pelas criancas em sdidiano e que a partir dai poderiamos
propor situacdes problemas no intuito de fazé-lasendvolverem a construcdo dessa

linguagem.

Muitas vezes durante essas brincadeiras perceBbal@ conceitos até muito mais
elaborados do que os ensinados na escola comaidontermal. As criancas reproduziam
nas brincadeiras varios aspectos dos sistemas d#idase (medindo peso, altura,
comprimento), outras vezes demonstravam o desejentBhder como se marca o tempo
(relogio), até mesmo a utilizacdo dos dados quénaipio brincavam aleatoriamente também
comecaram a se dar conta de que aqueles simbolosados nas faces dos dados

representavam algo e faziam relacdo desses sintmitoss numeros.

O estudo esta dividido em cinco capitulos. No piioneapitulo (intitulado AS
CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL E A RELACAO COM A MATEMATICA NO
COTIDIANO) apresento uma revisao bibliografica gnerteou o estudo. No capitulo
seguinte (ESCOLHAS METODOLOGICAS: OS CAMINHOS DA $BUISA), relato os
procedimentos metodoldgicos que fundamentaram ntear oas analises. O capitulo trés
(que esta intitulado como AS CRIANCAS E A MATEMATACEM SEU COTIDIANO)
apresento as situacfes que as criancas percebeateamdtica no cotidiano — sendo ele

escolar ou ndo. No capitulo quatro - JOGOS E BRIREIRAS COMO PROPOSTA PARA
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O ENSINO DE MATEMATICA — apresento uma discussébreoa intervencéo realizada
juntamente as criancas da turma de cinco anos siéuigdo onde atuo como educadora
infantil. O capitulo cinco (A MATEMATICA E AS CRIAGAS NA VISAO DAS

PROFESSORAS) discuto sobre como as professoraglggnc e atuam diretamente na

relagéo da crianga com 0s conhecimentos matematicos
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2. AS CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL E A RELACAO COM A
MATEMATICA NO COTIDIANO

2.1Jogos e brincadeiras na educacéo infantil

A Educacéo Infantil é a primeira etapa da educdiFica e a sua finalidade € o
desenvolvimento integral da crianca. A criancarésujeito social e historico, e faz parte de
uma organizacao familiar que esta inserida em wo@dade, com uma determinada cultura.
A criangca possui uma natureza singular, com caiatitas préprias em seus sentimentos
pensamentos habitos e costumes (MEC,1998). E fessala vida que a crianga comeca a
ter contato com outros grupos sodia@ém do grupo familiar. Na escola, ela comeca

perceber, observar e conviver com individuos coraateristicas diferentes das suas.

Segundo Kishimoto ( 2006, p. 19), a infancia idae do possivel. Pode — se projetar
sobre ela a esperanca de mudanca, de transforreaciab e renovacdo moral.” A infancia é
também,“portadora de uma imagem de inocéncia: de candu@ah imagem associada a

natureza primitiva dos povos, um mito que represardrigem do homem e da cultura.”

As criancas que ingressam nas escolas de eduaaedtl ja chegam com uma
bagagem histérica que deve ser considerada, negzodae integracdo da mesma. Batista,
Moreno e Paschoal ( 2001, p. 107), afirmam queamzepcao de Rosseau;@ianca nao
seria mais considerada um adulto em miniatura: wlge um mundo préprio que é preciso
compreender.”"E na concepcdo de Jean Piaget, a criarfcam ser dindmico que a todo
momento interage com realidade, operando com abjetpessoa@BATISTA, MORENO E
PASCHOAL, 2001, p. 107)

Segundo o Referencial para a Educacéo Infantd§)L% crianga nas interagées que
estabelece desde cedo com as pessoas proximasceroeim em que vive, revela seu esforgo
em compreender o mundo que a cerca. E por meibrdasdeiras, a criangca expressa seus
anseios e desejos. A partir dessas interacdes manm@écrianca passa a construir o
conhecimento, que € fruto de um trabalho internoridg&o, significacdo e ressignificacdo. E
de fundamental importancia que os profissionais edecacao infantil, compreendam,

conhecam e reconhecam o jeito de as criancas seestarem no mundo.

® Grupo social é uma forma bésica de associa¢do laumpas se considera um todo, com tradigdes morais e
materiais. Os membros de um grupo também tém dmsai grupal, certos valores, principios e objstigm
comum.
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Uma vez definida infancia, é necessario conceijogos e brincadeiras dentro do
contexto que utilizaremos ao longo desse traballgovisa a ampliagcdo e potencializagéo do

ensino da matematica na Educacéo Infantil.
Jogos

Friedmann (2002), afirma que ndo existe uma temmmapleta a respeito dos jogos e
nem idéias admitidas universalmente, mas inUme@sat que sdo Uteis para o estudo dos
aspectos particulares do comportamento Iudico. trawainda afirma que o paradoxo dos
jogos levou tedricos, nos ultimos 150 anos a etdrem problemas quanto a sua defini¢ao:
foram dadas diferentes explicacdes de porque ogogotece e quando ele deveria acontecer;
foi sugerido, assim mesmo, a sua insercédo no Eoods educacdo e desenvolvimento, e
argumentou-se a respeito das vantagens e desvasitdgeparticipacdo do adulto nesse

processo.

Para Friedmann (2002), o jogo ndo é simplesmentmaio de aliviar tensdes, ele ndo
tem a funcdo de “preparar” a crianca para 0 mu@dmgo é uma atividade real para aquele
que brinca, mesmo nao sabendo o seu significadm dquaca se envolve com a paixao
proporcionada por ele. A autora afirma que a gadkddo jogo é dada pela transformacao
gue ele provoca que pode ser vista pela atividadied, que é muito viva, e se caracteriza ndo
pela preservacdo de objetos, papéis e acbes dadpastas sociedades, mas pelas

transformacdes ocorridas no jogo.

O jogo esta em constante movimento, dependendendao, da época, da cultura, dos
sujeitos que estdo envolvidos, portanto o jogo @ atividade dinamica que se transforma
dependendo do contexto ou de grupos para grupos slad riqueza. De acordo com Piaget
(apud FRIEDMANN, 2002), o jogo infantil é classdobo por trés estruturas: jogos de

exercicid; jogos simbdlicode jogos de regras

Brincadeiras

De acordo com o Referencial Curricular para a Bda@c Infantil (1998) a brincadeira
€ uma linguagem infantil nas quais as criancasamco mundo, refazem os fatos, ndo para

muda-lo ou contesta-lo, mas para adequa-lo a acgueide assimilacdo, pois brincar € uma

’ Caracteriza a fase que vai desde nascimento gigrecamento da linguagem.
8 Caracteriza a fase que vai desde o aparecimeriogdi@agem até os seis/sete anos
° Caracteriza a fase que vai dos sete anos em diante
23



acao que ocorre no imaginério e implica que agyedéebrinca tenha o dominio da linguagem
simbdlica.

Ainda segundo o Referencial (1998) o brincar aptasse por meio de varias
categorias que podem ser diferenciadas pelo usoalerial ou recursos implicados. Essas
categorias sdo: 0 movimento e as mudancas da gémep modalidade fisica das criancas, a
relacdo com os objetos e suas propriedades fiagsiB1 como a combinacdo e associacao
entre eles. A linguagem oral e gestual ofereceogsamodelos e organizacdes a serem
utilizadas para brincar, tais como: conteudos goralores e atitudes que se referem a forma
como o universo social se constroi, os limites sfi@ necessarios para brincar e para a vida.
Existem trés categorias no brincar, a saber: bridedaz de conta, brincar com materiais de
construcdo; e brincar com regras, que podem sesnudeados jogos de tabuleiro, jogos

tradicionais, didaticos e corporais que auxilianamgpliacdo dos conhecimentos infantis.

2.2 A matematica e a crianca: possivel encontro no aemte da educacao infantil

O trabalho com a matematica na educacédo infantmipe utilizar da inteligéncia da
crianca sem que essa tenha sofrido influéncia adaume sistema de ensino tradicional,
apenas os conhecimentos adquiridos por ela emaelinoo através da convivéncia com o
seu grupo social. Nesse caso as criangas se amaseu brinquedo e brincadeiras com uma
dose muito maior de entusiasmo sem ter medo do eromnseguem resolver 0S seus
problemas de forma bem original. De acordo com wh&ruio publicado pelo Ministério da

Educacao (MEC) para a formacao inicial de professem exercicio na Educacao Infantil:

A matematica esta presente no nosso cotidiano destt#mento. As criancas, em

geral, crescem em ambientes onde as pessoas falagmiero, de medidas, fazem

operacdes, interpretam figuras geométricas quesrti®m mensagens. Regras de
transito sdo sinalizadas com desenhos geométiielefones e placas de casas e
veiculos sédo numerados, notas e moedas contérmaleuss impressos, 0s meios de
comunicagdo mostram pregos e porcentagens, graBicdabelas que apdiam

previsGes, desenhos arquitetbnicos; as pesso@amtibalancas e fitas métricas

para diversos fins, enfim, hd uma infinidade dermiacdes que se expressam na
linguagem matematica. (Colecdo Pro Infantil, 200d. 2 p. 19)

Portanto, é muito mais proveitoso trabalhar na Bdaic Infantii com um curriculo
aberto com ampla possibilidade de exploracdo doesmmento prévio adquirido pela crianca
até o ingresso nesse segmento da educacdo. D® aoondCésar Coll Salvador (1994 apud

SMOLE, 2000),"idealizar e desenvolver propostas pedagdgicasrdifeiadas na idade pré

24



escolar é mais simples do que em séries mais adastaSALVADOR 1994, apud

SMOLE; 2000, p. 63). Segundo a propria Katia Smedta facilidade se da porque
“Diferentemente das séries posteriores, o trabahomatematica na escola infantil
ndo tem um curriculo rigidamente estabelecido, @ ggrmite que possamos fazer

sugestdes para acdes pedagogicas sem estabelexeensacio de inseguranca e
mal-estar que desequilibrem a pais, professores el f8MOLE, 2000 p. 61)

Neste sentido, a educacédo infantil, enquanto espacouidados e educacdo para
criancas de zero a cinco anos, nao deve trabadinaicontetdos curriculares especificos, mas
sim, proporcionar vivéncias e ou experiéncias satiorais que se relacionem com 0s
contetdos escolares. Desse ponto de vista, o poofessn amplas possibilidades de atuacao,
tendo mais liberdade de criar atividades para poi@aar as criangcas o desenvolvimento do
conhecimento l6gico matematico considerando o seUnerimento prévio em relacdo ao
tema proposto . E preciso considerar que a criapgande muito fora da instituicdo escolar,
por isso antes de discutirmos sobre como ensinepreitos matematicos devemos primeiro
fazer um levantamento do que aquela crianca ja sabee numeros, geometria, graficos,
tabelas, etc."A atuacdo das criancas sobre o0s objetos e maiscamente, o
estabelecimento de relagbes que possibilitem su@cab e interacdo com as outras pessoas
apresenta-se na base do conhecimento logico-matmhdBassedas, Huguet e Solé, 1999).

A matematica é uma atividade que esta presentédaade ser humano. Ela se torna
corrigueira quando, por exemplo, vamos ao acougoedanos um quilo e meio de carne e
logo apds vamos pagar e calcular quanto receberdet®co. Partindo da idéia de que a
matematica faz parte das atividades humanas évpbpsirceber que as criangas utilizam os
conceitos matematicos em seu cotidiano para soaiak experimentar as experiéncias
vivenciadas dentro e fora da escola. Esse conhetomepresenta a atuacao dessas criancas
sobre os objetos conforme sugerem Bassedas, Hadimé (1999). Segundo as autoras: “as
relagcbes que permitem organizar, relacionar, agrgamparar ndo apresentam nos objetos
em si, mas em operacdes (comparacoes, analisealjpgEdes) que a crianca estabelece com
0S objetos.” Sendo assim o que vai variar saooasilplidades e as experiéncias de cada
individuo, pois quando ingressa na escola a crighpassui um conhecimento prévio sobre

muitos aspectos que serao trabalhados.

O desafio entdo estd em ampliar esses conhecimemiosla potencializa-los atraves
de propostas de atividades desafiadoras, na cridedam “ambiente matematizador”
(FARIA e SALES, 2008)considerando que a matemética também é um olgetisa social,
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assim como a linguagem deve ser trabalhada e d#s®las na escola desde a educacgao
infantil. Ainda em relacdo a proposta de trabalhee qvise a potencializacdo dos
conhecimentos matematicos na educacao infantllyrmPercursos — Curriculo na Educacéo
Infantil — Dialogo com os demais elementos da PstgmoPedagodgica as autoras ressaltam
que:

a crianga constroi esse conhecimentos. Isso nasitpecompreender a logica das
criancas quando lidam com os conceitos matemati€s. outro lado, as
contribuigBes de Vygotsky sobre a importancia dasragdes com os sujeitos da
cultura na apropriacdo do conhecimento ampliamssm@ntendimento sobre essa
construcdo. (FARIA E SALLES, 2007, p. 95)

Segundo as reflexbes apresentadas nessa obrapgante pensar em um ambiente
gue ultrapasse os conhecimentos escolares — cuitladits tradicionalmente pré-elaboradas
e exercicios que permitem apenas a memorizaca@micacdo em diversas situacdes de
repeticdo. Ainda nessa Otica, os professores téomstante preocupacao de ensinar simbolos

matematicos e palavras, desconsiderando todo oecwnénto prévio do aluno e as
caracteristicas da sua cultura.

Nessa concepcdo ndo € possivel trabalhar matam@ticEducacdo Infantil sem
considerar os jogos, brincadeiras que contribuera @dormulacédo de hipoteses feitas pelas
criancas a cerca de fatores da sua realidade.t@crifundamentada em Piaget (1974),
ressalta que o modelo metodoldgico que o profeadota, depende do seu entendimento

acerca de como a crianga constréi os conceitosmasites. Segundo ela:

A orientacdo metodoldgica a ser adotada pelo pofedepende tanto de como ele
interpreta a aquisicdo das operagdes e das esSutigico-matematicas como da
significacdo epistemoldgica que lhe atribui. E nedida em que se conhece, por
exemplo, como se forma a nocdo de numero na crigneao educador podera

selecionar estratégias para propiciar atividades@atas aos objetivos que tem em
vista. Se, por um lado, a conservacdo dos numefosénpré-requisito para a

compreenséo inicial da funcdo social do namero, qudro, ela é absolutamente

necessaria e imprescindivel na realizacdo de opesagritmeéticas, matematicas.”

(SCRIPTORI, 2005 p. 129.)

Ou seja, também € preciso que o educador tenha@iénom da importancia de se
trabalhar os conceitos matematicos a partir daneieé dos seus alunos, ele precisa
compreender como a crianc¢a formula a nocdo de mieguais as estratégias utilizadas por

elas para aquisicao desses conhecimentos.

Jean Piaget e seus colaboradores defendem queceitoode nimero ndo pode ser
transmitido e sim construido pela crianca a pdds experiéncias vividas, amadurecimento

biolégico e ainda as informacdes que recebe do eraique vive. A crianca sO vai adquirir o
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conceito de numero, se adquirir a nocdo de quatdgjaPois, para construir o conceito de
nameros ela precisa ainda de fazer relacdo enige admhecimentos: ordem e inclusdo
hierarquica. N&o basta apenas colocar os objetosréem, ela precisa compreender a ideia

de mais um cada vez que conta um novo objeto.

Para construir o conceito de numero na criancal@atho com material manipulativo é
fundamental, a crianca necessita contar, recootggnizar e desorganizar varias vezes o
mesmo material para assim compreender o que ocuanmgento da contagem. Portanpara
uma boa proposta de desenvolvimento do conhecindégitto matematico € imprescindivel,
considerar alguns aspectos: primeiro: haver um emdirico com materiais variados;
segundo que o professor proponha situa¢gfes des@tadiue sejam interessantes as criangas
dentro do seu nivel de desenvolvimento e, sobretido o aluno seja ativo e atuante no

processo de ensino e aprendizagem.

Por tudo isso, 0 objetivo desse trabalho € deseawalma pesquisa intervencao
apontando as possibilidades de se trabalhar o cionéeto |6gico matematico da crianca
ampliando o conhecimento nao formal do educandatenpializando na escola, para a torna-
la capaz de elaborar hipdteses e solucionar skgapdoblemas com autonomia. Nessa
pesquisa o termo situacdo problema serd usad@pargar situacdes em que a crianga possa
produzir novos conhecimentos a partir dos conhatioseque jA& se tem e em interagdo com

novos desafios.

Ainda relacionado as situacdes problema o Refee@arricular Nacional para a

Educacéao Infantil, 1998 destaca que

essas situacbes-problema devem ser criteriosan@atejadas, a fim de que
estejam contextualizadas, remetendo a conhecimeptésios das criangas,
possibilitando a ampliacdo de repertdrios de &sgfias no que se refere a resolucéo
de operacdes, notacdo numérica, formas de repagdent comunicacdo etc., e
mostrando-se como uma necessidade que justifidues@a de novas informacdes.
(Referencial curricular nacional para a Educacéaniii, 1998, p. 208)

Assim as atividades que envolvem situacOes pmablejudam a desenvolver na
crianca autonomia, capacidade de analisar, siatetinferir, formular hipotese, deduzir,
refletir e argumentar.
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3. ESCOLHAS METODOLOGICAS: OS CAMINHOS DA PESQUISA

O objetivo central desse estudo foi ampliar e po@dizar o conhecimento prévio da
crianca contribuindo para a assimilacdo dos copgkenatematicos através das atividades
realizadas na escola de educacéo infantil. Estel@stpresenta abordagem investigativa de
carater qualitativo, pois, segundo Bogdan e Blinke994), tal abordagem permite maior
rigor ao investigador no que dizer respeito a olzggEio e a recolha de dados. Segundos os
autores:

Quando os praticantes recorrem a abordagem quaitdaéntam sistematicamente
compreender as diferentes pessoas integrantes udas escolas, em funcdo da
maneira como estas se veém a si proprias. Tal afpend requer que os educadores
sejam mais rigorosos e observadores na recolhanfdemiacdo, no sentido de
reconhecerem 0s seus proprios pontos de vista eedgalizarem as imagens
estereotipadas que podem estar a determinar oosepoctamento face aos outros
(Bogdan e Biklen, 1994, p. 284).

Para desenvolver essa pesquisa intervencdo inamédmrealizei uma pesquisa
bibliografica, buscando referenciais para embasairdia proposta. Nessa etapa revisitei a
literatura especifica da area do ensino de matemdétando énfase a producado tedrica do
ensino de matematica no campo da educacao infanéhdo dessa forma, um material de
consulta que deu embasamento teorico ao estudm ekgsa do trabalho ocorreu durante toda
a pesquisa: desde a elaboracédo do projeto atéaeddo relatorio final. Segundo Pereira e
Ribeiro (1999):

A pesquisa tedrica tem, normalmente, como objetestiedo, um corpus de dados
constituidos de estudos ja realizados ou de dodmsmerlacionados a tematica.
Nessa pesquisa, o0s procedimentos definem-se eslgeecie pela leitura,
categorizacgéo e interpretacdo dos dados evideetse rcorpus (Pereira e Ribeiro,
1999, p. 31).

Com o objetivo de identificar como as criancasedacionam com o0 conhecimento
matematico em seu cotidiano social, tornou-se foneadial discutir com elas sobre como se
usa a matemética no dia-a-dia. Além disso, em iguesio estruturado (aplicado juntamente
as familias) obtive alguns indicios de como asncaa se relacionam cotidianamente com o
conhecimento matematico. E observando as interalgpares (entre as criancas) também foi
possivel apontar alguns aspectos de como as csigegalacionam com esse conhecimento.
Nesta etapa da coleta de dados, muitas das aulas fregistradas em audio-visual e
transcritas para o texto em forma de didlogos oeisodios que, segundo Carvalho (1996),
consiste naguele instante da gravacdo em que & V@ivel a situacdo que se pretende

investigar (CARVALHO, 1996, p. 6). A autora aindsalite o fato de que o pesquisador
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pode rever inUmeras vezes a gravacdo com o0 objdgvaperfeicoar a analise acerca do
fendmeno observado:

Um aspecto importante da gravacdo em video é qienpas vé-la e revé-la quantas
vezes forem necessarias (Goncgalves e Carvalho,).1833e ver e rever traz a
pesquisa em ensino uma cole¢do de dados novos)aguseriam registrados pelo
melhor observador situado na sala de aula (CARVALHI96, p. 06).

No intuito de analisar qual a contribuicdo dasiddigies coletivas (com énfase nos
jogos e brincadeiras) propostos na escola pararrma@@o desses conceitos, tornou-se
relevante propor atividades coletivas (enfatizam#ésse grupo de atividades os jogos e
brincadeiras) que serdo desenvolvidas juntamenteriascas. Assim como no objetivo
anterior, o uso de gravacbes em todas as etapatirfdamental para possibilitar um
aprimoramento da analise. Para Carvalho, esseiewede rever as gravagfes possibilita ao
investigador decifrar ocorréncias de fendmenos quejtas vezes, ele ndo estaria

(teoricamente) instrumentalizado para analisar:

O registro das multiplas facetas dos fendbmenosogoerem em sala de aula, feitos
pela gravacdo em video de nossas pesquisas, ded@mpe outro importante
papel: o de abrir ao grupo de pesquisadores ahilatsile de didlogo com outros
especialistas em educacao e, portanto, de trabaihi@sdisciplinares com
abordagens tedrico-tematicas diversas (CARVALH®619. 10).

A partir dos registros audiovisuais, foram prodasidotografias que se encontram
distribuidas pelo texto, mais especificamente rmta® IV, que vem tratar das atividades
coletivas, com o intuito de proporcionar maior coegmsao ao leitor e maior aproximagao
com o que foi vivido por mim e as criangas. Segu@datinho (2002), a fotografia, quando

articulada com outras formas de anotacdes tais csnescritos do caderno de campo,

ampliam a compreensdo e ajudam a orientar o oluar @ utilizacdo dos demais
procedimentos. [...] O registro fotografico leva aotdr as imagens impressas
observadas pelo pesquisador, ampliando as podsibds de interpretacdo e
apresentando, em uma outra linguagem, o que daepor vezes ndo abrange, ndo
consegue fielmente exprimir (COUTINHO, 2002, p..60)

Na busca de identificar como as professoras, pemseb desenvolvimento das
criancas acerca da construcdo do conceito de nurfee fundamental discutir com as
mesmas sobre as acdes ja desenvolvidas dentroojietope a percepcdo delas sobre o
resultado dessas intervengdes. O procedimentaaddifoi um questionario semi estruturado,
Cujo O objetivo era obter respostas dos meus celediacadores em relacao ao tema estudado,
sem que o que eu ja havia percebidos com as @ag¢é&s do projeto, pudesse influencia-los,

ja que somos colegas de trabalho na mesma escola.
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4. AS CRIANCAS E A MATEMATICA EM SEU COTIDIANO

Nesse capitulo apresento as situa¢cdes em queaagasj em seu cotidiano utilizam-se
de conceitos matematicos. Para tal, utilizei commocgdimento de recolha de dados
entrevistas com os pais e rodas de conversas canaasas. A partir dos dados obtidos foi
possivel classificar as situacdes cotidianas desgas em trés grupos: socioecondmico,

entretenimento e atividades escolares.

Inicialmente, em uma roda em sala de aula propus comversa com as criancas
participantes desta pesquisa buscando compreermper essas, tém a dizer sobre matematica
em seu cotidiano e levantar em quais situacdes essacas utilizam a matematica dentro e
fora da escola. Para elas existe mateméatica emeira$ situacdes: nos cadernos, na televisdo
(os desenhos animados falam de matematica), mas,labs jogos de bilhar onde as bolas da
sinuca tém numeros, etc. O episodio retirado denamento de gravacdo em audio visual, a

seguir, explicita como as criancas reconhecem amréica em seu cotidiano:

A professora pergunta: Quem ai ja ouviu falar enienstica?

Nesse momento, quase em coro, todos responder&uEEU!

Ellen continua: - Matematica é caderno!

Todos dizem: - Atividade! Folha! Letras!

Tania diz: - Matemética é TV.

A professora pergunta: TV? Por que, Tania, que \amtéa que matematica é TV?

Tania responde: - Porque tem um desenho que fataalematica, é da Hello Kitty.

Logo apés, Nice se mostra interessada em falaze-dvlinha tia tem um caderno de matematica, aifaia
matematica todo o dia na escola, ai de vez em qualadfaz um tantdo, ela explica pra mim todo o dia

A professora pergunta: Mas ela te explica sobreie?q

Nice: Que matematica é uma aula, ela tem todosass d

Ellen: E livro!

Laura: eu tenho um livrinho que eu ganhei, ele teatematica!!! Também eu vi na televisdo um prograuea
passa e ele tem um tanto de coisa que fala disso!

Renato: Matematica é para casa!

Ellen: Eu ja falei que é para casa!

Aleixo: E uma moeda, que o Pato Donald pds no bolso

E continua: No jogo de bilhar também se usa a matiea, € um jogo que precisa guardar na cabecamé u
jogo que tem um tanto de bolas numeradas.

Ellen: Todo mundo usa a matematica na escola, atzaiho.

Aleixo: Quando a gente vai ao supermercado a gaeteos nimeros nas carnes, nos pre¢os, na fichiha.
dinheiro, a carne tem que ser barata. A mamae f@edarne, ele ( 0 agougueiro) tem que cortar e pesar
balanca.

Aleixo continua: Eu sei o que é 100.

A professora pergunta: O que é?

Ele responde: E0 0, outroO0 e o 1.

Tania: No cinema tem numeros, passa um, doiset@meca. (Registro de caderno de campo: 08 deojdeh
2010.)

A partir dos trechos desse episddio, foi possidehtificar as situacoes onde as
criangas utilizam a matemética no cotidiano, poféltava ainda compreender como elas
fazem uso desses recursos e ferramentas da linguagéematica no seu dia a dia. Como

complemento dessa fase de levantamento de dadwmsderei ser relevante também, realizar
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uma entrevista estruturada indagando as familiasesa relacdo dessas criangcas com a
matematica em seu cotidiano socfalgrafico a seguir representa os dados abordadse ne

questionario e as respostas obtidas nessa etapa:

Grafico 3: demonstrativo do uso da matematica pelas criangas (declarado pelos pais)

25 - O Nao devolveram o
formulario

Bl Computadorese

20 - jogos

O Brincadeiras

15 - 0O Supermercado

M Placas e imagens

10
O Receitas culinarias
5 |
@ Aparelhos
eletronicos
ODever de casa
0

Analisando mais criteriosamente o grafico € patgderceber que as criangcas — na
visdo dos familiares - utilizam-se de conhecimemb@tematicos das mais variadas formas,
sendo mais relevante os usos da linguagem matematic situacbes de entretenimento
(representados no gréafico pelos computadores & jo@s situacdes de brincadeira), seguidas
das atividades escolares (representadas no grafibm dever de casa). No caso do
questionario, entende-se por aparelho eletréniapaselhos domeésticos acessiveis a crianga.
Neste grupo, enquadram-se TV, DVD, aparelhos de st Se considerarmos que esses
aparelhos também sado fonte de entretenimento infamdemos também associa-los aos
computadores e jogos e as brincadeiras ao grupitigdes de entretenimento em que as

criangas utilizam a matematica.

Confrontando os dados do grafico com as falas dascas apresentadas no episodio
anteriormente, podemos categorizar as situacOegueras criancas utilizam a matematica no

cotidiano. O quadro a seguir apresenta essas ca@&go
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QUADRO 2: CATEGORIAS DE SITUAGCOES COTIDIANAS ONDE S CRIANCAS
PERCEBEM OS CONHECIMENTOS MATEMATICOS

CATEGORIAS CARACTERISTICAS SITUACOES COTIDIANAS

Entretenimento Situac®es relativas ao lazer,Brincar, jogos eletronicos,

diverséo e ou entretenimento aparelhos eletrénicos como

TV, DVD e Aparelho de
Som

Tarefas escolares Situacdes que envolvam Bever de casa, atividades gm
realizagéo de atividades sala de aula, cadernos,
escolares (dentro do folhas, nos livros, etc.
ambiente escolar ou ndo)

Situacdes socioecondmicas Situacdes geralmente Comeércio (supermercado)
associadas ao mundo adulto trabalho, confecgéo de
pelas criancas receitas culinarias, etc.

A segquir, discutirei cada uma das categorias, imlaado, para tanto, as falas das
criancas com os dados apresentados no graficoinfieéiza o questionario respondido pelos

familiares.

4.1 A matematica nas situacdes de entretenimento

Conforme os dados apresentados no quadro aesariancas demonstram maior
interesse nas situacdes que envolvem a matemdticeoptextos de entretenimento. Nesta
categoria estdo incluidas as situagbes que englojogms, computadores, aparelhos
eletrdnicos (celulares, TVs, DVDs, aparelhos dessett), devido a ludicidade. Em seu dia a
dia as criancas utilizam os conceitos matematiémssd para resolver situacdes problemas,
mas também, brincar, jogar, contar, separar, divichdas essas situacdes fazem parte das
atividades que elas realizam naturalmente. Enquanmicam elas sdo capazes de socializar
suas experiéncias e também reproduzir as expag€nniidas pelos adultos. (KISHIMOTO,

1996). As falas da criancas a seguir elucidara assnacao:

“Matematica é TV. Porque tem um desenho que falandtematica, é da Hello
Kitty (Tania).”

“Também eu vi na televisdo um programa que passk éem um tanto de coisa
que fala disso! (Laura)”.

“No jogo de bilhar também se usa a matematica, §ago que precisa guardar na
cabeca, € um jogo que tem um tanto de bolas nurasra@leixo)
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Para Fusari (1996), as criangcas convivem diariagneain 0S seus grupos sociais e
vivenciam experiéncias com os mais variados tigomdios de comunicagao. Para as autoras
“As criancas praticam, desde pequenas, comunica¢dEspessoais na convivéncia com
pessoas de suas familias, vizinhanca, escola, mpaidas de significados elaborados por
elas também no contato com linguagens nos meiosodrinicagdo social (as midias).”
(FUSARI,1996, p. 144).

Faria e Salles, (2007) postulam que as criancasiperem“imersas em uma cultura
matematizada”(p.95), vivenciam e presenciam situacfes em qursa imprescindivel
operar com conceitos matematicos de toda ordemtarmodividir, medir, de organizacao
espacial, dentre outras. Para as autoras o trapalttegdgico, na educacao infantil, no que
concerne ao ensino da matematica, deve se noeke guestdes advindas do cotidiano das

instituicdes de educacao infantil.

Podemos perceber, assim, como a crianga, imersangmcultura matematizada,
vivencia ou presencia situacdes em que se tornassé&co contar, ler nimeros,
quantificar, numerar, fazer operacdes de somaragdtit, multiplicacdo e divisdo,
utilizar medidas diversas ( de tamanho, de peseoalie, de distancia, de tempo de
capacidade, etc.) organizar-se ou estruturar-seciedmente, além de se utilizar de
gréficos ou tabelas.

[.]

Da mesma forma, o trabalho com esse tipo de comeatd na Educacéo Infantil
deve se guiar por necessidades surgidas e/ou £nadeotidiano das Instituicdes de
Educacéo Infantil. (FARIA E SALLES, 2007, p. 95).
Analisando as informag8es obtidas no grafico erodas de conversas penso que ndo
s6 as experiéncias vividas no interior das ingftites de educacgdo infantil devem ser
norteadoras do ensino de matematica, mas tambéetaagqgue emanam do cotidiano social

da crianca, em sua amplitude.

4.2 A matematica nas tarefas escolares

Ainda discutindo os dados apresentados nos leventas feitos anteriormente é
possivel perceber que tanto as criangas quantssussfamiliares vinculam a matemética as
tarefas escolares. Para as criancas e as famitiasnfuito claro que elas utilizam os
conhecimentos matematicos para solucionar as saesfaolares. Assim como percebe-se nas

falas das criancas:

- Matematica é caderno!
- Atividade! Folha! Letras! (Ellen)
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- Minha tia tem um caderno de matematica, ai elarfatematica todo o dia na
escola, ai de vez em quando ela faz um tantd@xgbca pra mim todo o dia. Mas
ela te explica sobre o que? (Nice)

- Que matematica é uma aula, ela tem todos os Hidisro! (Ellen)

Para além de ressaltar como as criancas perceberateanatica inserida em seu
cotidiano, as falas acima remetem, mais especiéoéen aos conhecimentos matematicos que
se aprendem no ambiente escolar. Sobre os conhdosnenatematicos que devem ser
trabalhados na escola e as atividades propostas, d&alles (2007) ressaltam que, sendo a
matematica um objeto de uso social sobre o qualriaacas elaboram hipéteses para se
apropriar desses conhecimento é importante pensar‘@ambiente matematizador” que deve
ser desenvolvido na escola a partir das experi€ncigue ultrapasse os conhecimentos
escolares — voltados a reproducdo e memorizacaoepraducdo mecanica de numeros e
numerais. Assim ao se apropriar dos varios aspele®se conhecimento as criancas estarao,

também, percebendo as fun¢des de matematica realadeli

Cabe destacar que esse “ambiente matematizad@adocipelas autoras deve ser
pensado de acordo com o conhecimento j& apresepédaiorianca a cerca do tema proposto.
Quando inicia a vida escolar as criancas ja tiverntato com diversos conceitos
matematicos de maneira ndo formal o que se espeesabla é que esse conhecimento seja
formalizado no decorrer da fase escolar. O quereamuitas vezes é a mecanizacao das
atividades propostas, o uso atividades xerografgdasnao tem significado nenhum para
aquela crianga ao invés do uso de material conqretgossa ser manipulado.

O uso do material manipulativo possibilitara quaianca reproduza situagcdes do seu
cotidiano e apresente varios conhecimentos matemsatiando ao educador a possibilidade
de propor atividades que vao potencializar essebemimentos. Serbek (2009, p. 191)
“afirma que as criangas ndo devem aprender materaagielas atividades de repeticédo”
Segundo o autor esse tipo de atividade na Edudaddotil ndo estimula a producéo das
criancas e nem oportuniza o desenvolvimento dditiatdes como: contar, registrar, somar,

etc.
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4.3 A matematica nas situacdes socioeconémicas

Dando continuidade a analise das informacfes abfidggamente as criancas e suas
familias, apresento a categoria que engloba amcééis em que a matematica esta
relacionadas com situacdes-problema de ordem smridmicas, normalmente aquelas
associadas ao mundo adulto e assimiladas pelascasianas experiéncias cotidianas.
Atividades como ir ao supermercado, pagar uma cawafeccionar uma receita, realizar
uma tarefa que envolva medidas, marcar o tempoegoduzidas pelas criancas nas suas
brincadeiras e nesse momento elas realizam operagdiéo elaboradas no que diz respeito a
matematica. Smole (2000) afirma que brincar € ndportante e sério para a crianga como
trabalhar é para o adulto. Quando brinca ela igettos e atitudes do mundo adulto, descobre
o mundo, vivencia leis, regras, experimenta semsadiais uma vez utilizei de falas das

proprias criancas para exemplificar a afirmacao:

- Todo mundo usa a matematica na escola, no trab&hen

- Quando a gente vai ao supermercado a gente usalO®ros nas carnes, nos
precos, na fichinha. O dinheiro, a carne tem quebseata. A mamae pede a carne,
ele ( 0 acougueiro) tem que cortar e pesar na bgdaifAleixo)

- Eu sei o0 que é 100. E o 0 (zero), outro 0 (zex@) 1(um). (Aleixo)

Nesse caso fica explicito na fala das criancasetpagee suas familias operam com a
linguagem matematica em seu cotidiano utilizand@rdbs conceitos matematicos e ainda
que o conceito de numero estd inserido nas atiggladEnquanto brincam as criangas
reproduzem o mundo dos adultos e se defrontam snuézes com situacdes problema que

necessitam ser resolvidas através do uso da lieguatptematica.

Nas brincadeiras de imitacdo, por exemplo, muie®es elas reproduzem situacdes
em que aparecem 0 uso do sistema monetario, medidasagem, etc. Durante as
brincadeiras as criangas representam o que persamurdo dos adultos, o que pensam de si
mesmas e dos seus pares e ainda explicitam seitesh@latitudes. Muitas vezes, em uma ida
ao supermercado com um adulto da familia ela edalbopoteses sobre determinados
conceitos, consequentemente quando esses conhexsmén ser formalizados na escola, as

criancgas utilizam dessa vivéncia anterior paranmédizar a aprendizagem.
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O que podemos perceber com as categorias aquieapadas? Que as criangas
percebem a mateméatica em inimeras situa¢fes deslEE@m seu cotidiano. Tais situacdes
sdo geralmente aquelas que envolvem as criancasvéntias de entretenimento, uma vez
que, o gréafico anteriormente apresentado, relata wetevante somatdria de situacdes
cotidianas onde as situacdes que assumem carakladicielade apresentam um quantitativo
maior, ndo desconsiderando as demais situacOekeprad (como por exemplo, as de ordem
socioecondmicas e ou as atividades escolaresn@®aidios apontamentos obtidos juntamente
as criancas podemos inferir que o quanto mais fuedtadas na ludicidade forem as
atividades matematicas na educacao infantil, mseof o desenvolvimento do ensino desta

disciplina. A seguir, apresento as analises adsidida jogos e brincadeiras.
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5. JOGOS E BRINCADEIRAS COMO PROPOSTA PARA O ENSINO DE
MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo, o objetivo é analisar como as bhdetas e jogos podem fundamentar
uma proposta de ensino de matematica. Nesse seftidon observadas seis atividades
coletivas que foram registradas através de filmsgtografias, desenhos e textos coletivos.
O quadro a seguir demonstra as atividades desedaslwnesse estudo, 0S conceitos

matematicos que foram observados:

QUADRO 3: JOGOS E BRINCADEIRAS

Jogos e brincadeiras Conceitos matematicos

Amarelinha Sequéncia numérica, no¢des espaciais, organizacao
do esquema corporal lateralidade.

Queimada Espaco, tempo, direcdo, sentido, identificagao,
comparacdo de formas geométricas, contagem,
comparacao de quantidades, noc¢éo de adigéo.

Jogo Quantos anos vocé tem? Leitura e ou contagem de dados, sequéncia
numeérica, comparacdo de quantidades, soma de
dados, representacdo numeérica.

Brincadeiras com corda (Pula cord&esenvolvimento das atividades motoras, contagem
cabo de guerra, cobrinha) e sequéncia numérica, medidas (nogéo | de
velocidade, tempo, altura e distancia, (geometria)
discriminagéo visual.

Brincando com as unidades (d®ledidas (nocdo de tempo, peso, altura,
medidas. comprimento, distancia.

Conforme citado nos procedimentos metodologicosatasdades foram registradas
via filmagens, fotografias, registros pictoricosaenbém foram utilizadas diversos recursos
didaticos objetivando registro que fossem significe para as criancas envolvidas na
pesquisa. A seguir apresento mais detalhadamemts® foi proposta cada atividade e ainda a
participacdo das criangas e 0s conceitos trabathdd@nte todo processo. Antes de propor
qualguer atividade foi necessario primeiro, levaniaformacdes sobre quais 0s

conhecimentos as criangas ja possuem e a parfrajaor atividades.
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5.1 Amarelinha:

Para propor a atividade foi necessario primeirovessar com as criangas sobre o que
elas ja sabiam sobre a mesma e identificar queecimento prévio elas apresentavam sobre
aquela brincadeira. Em roda na sala de aula, inioi@ conversa objetivando conhecer o que
elas ja sabiam sobre a amarelinha. Apos ouvir Ecagdes de todas, algumas j4 haviam
brincado em casa, outras ndo conheciam. Apreserd@&igrama no quadro da sala de aula.

Logo, apos iniciei fazendo algumas perguntas como:
¢ Quem conhece amarelinha?
« Com quem vocé ja jogou amarelinha?
* Como se joga a amarelinha?

As criangas relataram suas impressdes sobre oathagridentificaram as figuras
geomeétricas que formam o jogo de amarelinha, fimerantagem dos quadros. Algumas delas
disseram que estava faltando niumeros. Nesse monmedéguei, entdo se estdo faltando os
nameros para que eles servem? As criancas ficanardigida, mas disseram: para contar,

para marcar ponto, para saber onde errou e enggadfado vai pular depois.

No segundo momento sugeri a elas que fossemapaatio da escola para jogarmos

amarelinha, elas toparam com entusiasmo, assim pensebemos no episodio a sequir:

Figura 1: vivenciando a brincadeira de amarelinha
A primeira situacéo problema colocada para a turfoea seguinte:
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“Existem duas amarelinhas e 17 coleguinhas e ag@afo poderemos fazer para que todos
possam participar?”

No primeiro momento, iniciou-se uma discussadogatta Nice respondeu:

A gente vai ter que dividir o grupo, um tanto p&a um tanto para ca.

Continuei a conversa, buscando instigar mais aiadairiosidade dos alunos e a vontade de
resolver aquele desafio. Até que eles se orgaaizam fila e a Nice comecou a contagem.
Ao final o grupo estava dividido, nesse episodies érincaram livremente da maneira que
cada um sabia. Ao final da brincadeira soliciteiegos alunos fizessem um registro em forma
de desenho sobre a atividade proposta (registroagierno de campo).

Figura 2: realizando registros pictéricos

A atividade com o jogo de amarelinha prosseguiutpda a semana. Em cada uma
delas foi proposto um desafio diferente. Ao final skmana fizemos um campeonato de

amarelinha e produzimos o seguinte texto coletivo:

Regras do jogo de amarelinha:

N&o pode pisar fora da linha, nem com os dois pé&edem um quadrado so. Se nédo € a vez
de outra pessoa. Quando a pedrinha fica em um dadrados de dois, ai pode pisar com um

pé sb. Se a casquinha bater na linha, é a vez tle,@e a gente errar a casinha que tem que

jogar é a vez do outro.

Ela € numerada de 1 ao 8. O maior nimero é o 8reoor € 0 1. A gente decide quem vai

comecar o jogo, dai € um depois do outro comorestia.

Nesse jogo pode jogar a quantidade de pessoasugserdregistro de caderno de campo).

Foi possivel perceber que, ao brincar de amareledhariancas puderam desenvolver
nocdes espaciais e a organizar o esquema corpanale (2000) afirma que a nocdo espacial
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que se forma a partir da relacdo da crian¢a cospace esta na base da formacéo de aspectos
importantes relacionados a localizagéo espaciafdemacéo motora e lateralidade.

Nessa brincadeira a crianca tem a oportunidadesiengolver a inteligéncia corporal,
movimentar-se maos, pés, deslocando-se para um pad® outro, para frente e parca tras
utilizando a sua inteligéncia corporal. Segundo Kafh991 apud SMOLE, DINIZ e
CANDIDO, 2000. p. 21/22)‘a amarelinha propicia o desenvolvimento das criasgde
varias maneiras”,por que estimula a comparacao constante entre es alps jogadores;
apresenta comparacdes que podem estimular anotggiess do desempenho de cada um
para outras comparacdes posteriores; 0 que aoxidesenvolvimento do raciocinio espacial,

colabora para o desenvolvimento e memorizagaogiggaeia numerica.

Essa atividade ainda permite a crianca experimanfarca que deve fazer para jogar
a “pedrinha” no lugar certo, comparar as suas acéesas de seus colegas, exige também
organizacdo dos movimentos, colabora para desesvelmemorizar a sequéncia numérica,
auxilia no desenvolvimento da noc¢do de nimero, dasdé geometria. Todos esses conceitos

e habilidades estdo envolvidos com 0 pensamentenmaico.
5.2Queimada

Penso que o trabalho com bola assim como o jogmdeelinha ajuda as criangas a
desenvolverem habilidades como a nocédo de espageopot forca, direcdo, sentido,
identificacdo e comparacédo das formas geométigoasar quantidades e nocao de adicdo que
vao contribuir para a formagcdo do conceito de ndmar crianca que brinca com a bola
precisa trabalhar em equipe, muitas vezes aprendwidir o objeto (bola) com outros
colegas, com isso, ela se percebe no mundo engeantgue vive em sociedade. Durante
essas brincadeiras, a crianga tem a oportunidaderide e resolver seus conflitos com
autonomia. Para Kamii (1990) autonomia significa o ato de ser governado pomgsmo.

E o contrario de heteronomia que significa ser goaedo por outra pessoa(p. 15).

As brincadeiras com bola estimulam essa autonamia, vez que, a crianga precisa
decidir no momento da brincadeira em que direc§arja bola, que quantidade de forga tera
gque usar para atingir o alvo, para qual colegaegatra bola. Essa tomada de decisédo exige
um raciocinio muito elaborado e o uso de conceib@ematicos bem complexos. Para
demonstrar o que foi discutido sobre a brincadeara bolas, utilizei como atividade o jogo
de queimada que foi sugerido por Jonas. Ele chegotando que havia aprendido um jogo

novo com sua irmd e pediu para ensinar para ogamléAntes de iniciar a brincadeira,
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fizemos uma rodinha para conversar sobre a vivéaciaaioria das criancas ja conhecia o
jogo. Entao relembramos as regras e fomos pardi@jpgar. Na primeira rodada organizei
0os times e me inclui em um deles. Num primeiro mume algumas criangcas nao
conseguiram compreender a dindmica da brincadetreemos que parar o jogo algumas
vezes. Voltamos para a sala e como registro coletiesenhei no quadro um campo e
comecamos a desenhar o jogo, cada um falou aquél@atendeu e varias vezes repetimos o
jogo no patio.

5.3Jogo quantos anos vocé tem?

Dando continuidade as atividades desenvolvidasntkiig pesquisa, apresentei para a
turma o jogo “Quantos anos vocé tem?”, esse jogsipiita trabalhar o conceito de nimero

atraveés da contagem e leitura de dados.

Primeiramente, jogamos dados livremente, algumé&émngas ainda apresentavam
dificuldades em ler os pontos tirados nos dadotidEfizemos varias atividades em que o
objetivo era de ler e contar os pontos tirados, o@uxilio dos colegas e da professora. Nessa
atividade foi possivel perceber que algumas creamée tinham bem elaborados o conceito
de conservacdo do niumero. O uso de material matiypml(nesse caso tampinha de garrafa
ped contribui para a assimilagdo desses conceitoslradie, Stadler e Santos (2009), em

concordancia com o Referencial Curricular para@ackdao Infantil citam

A necessidade do concreto para que a partir daaEespassar para o conhecimento
abstrato. Esse concreto pode ser desde um objettiad® dia da crianca como o
lapis, a mesa, como situacbes em que a criancdifid@ntambém conceitos
matematicos como, por exemplo, perceber que unlesmade transito € mais
demorado que outro (ANDRADE, STADLER, SANTOS, 2009738).

Apds a primeira etapa da atividade, partimos pajago. Cada crianca, por vez,
jogava o dado e retirava o numero de tampinhagspondentes ao niumero de pontos tirados

no dado. Repetimos o jogo algumas vezes e em twlaxasides, ao final, sentamos em

rodinha para discutir o que aprendemos com esse jog

Apés vivenciar a brincadeira diversas vezes, pr@susriancas que marcassemos 0Ss
pontos tirados no dado em um grafico previameng@grado por mim, em que constava o
nome deles em ordem alfabética e um espaco partosgeEm marcados 0s pontos cada vez
gue um deles jogava o dado. Ao final de trés rosladéerrompemos o jogo para analisar o

grafico: A seguinte situacdo problema foi propgsta mim: Fizemos trés rodadas do jogo
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“quantos anos vocé tem ?” Vocés poderiam me dizttoe quem é o mais velho e que é o

mais novo nessa lista?

Jonas: Primeiro a gente tem que contar quantos gt gente tem. A Mikaela
disse que tinha doze, mas ela ndo tem.

Téania: Eu acho que é a Vilma.

Aleixo: Eu acho que néo porque ela tem a mesmatifizale de pontos que eu.
Jonas: Quem tem menos pontos?

A partir das experiéncias vividas durante o jogocr@ancas tiveram a oportunidade de
confrontar diferentes pontos de vistas e aindanaaeam momentos de assimilagéo de regras
estabelecidas, oportunizando também o convivio @rutro de forma muitas vezes
conflituosas; fazendo-os perceber dessa forma tpge rélo sdo seres Unicos e precisam
conviver respeitando o ponto de vista do outro. due diz respeito ao conhecimento
matematico, tiveram a oportunidade de trabalhaorceito de namero utilizando material

concreto: a sequéncia numérica, comparacao e sagderde quantidades.
5.4Brincando com corda

Outra proposta interessante de se trabalhar matamm@ Educacgédo Infantil é a que
utiliza a corda: os alunos tém a oportunidade thalnao esquema corporal, o equilibrio,
ritmo, coordenacdo de movimentos seus e dos séegasp uma vez que, precisam bater a
corda ao mesmo tempo, além de nocdo de velocidddeca Além de idéias referentes a

nameros como contagem e sequiéncia numérica, medidasmetria.

Para essa atividade o primeiro passo foi trabalbar o conhecimento que os alunos
ja tinham sobre essa brincadeira, por ser um beshgumuito conhecido, a maioria das
criancas tem algo a dizer sobre ela. Em rodinh@saptei o objeto (corda) e perguntei qual &
a utilidade desse objeto? As respostas foramdasidrincar, amarrar as coisas em cima do
caminhdo, amarrar 0os cavalos para nao fugir. Ag8s éevantamento, contei a eles que a
finalidade da corda ali, na escola, era para aedamcar. E indaguei: Do que vocés desejam
brincar? Vamos fazer uma lista das possiveis wicas? Entdo listamos: pular corda,

cobrinha, cabo de guerra.

Sugeri entdo que fossemos para o patio a fim dcaonos em pratica 0 nosso
conhecimento sobre a brincadeira. Todos brincaranenhiente até que sugeri que eles
decidiriam quem iria comecar e qual brincadeirssggdanomento, eles tiveram que lidar com
situacOes problema do seu cotidiano. Sobre a &ituee resolucdo problemas na educacao

infantil Smole, Diniz e Candido (2000) destacam (assa habilidade é importante nao
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apenas para a aprendizagem matematica da criamges também para o desenvolvimento
de suas potencialidades em termos de inteligénciaognicdo.” (SMOLE, DINIZ e
CANDIDO, 2000, p.13).

Em sala de aula em roda, propus que cada crigneadesejasse dissesse o0 que

sentiram durante a brincadeira de corda:

Ent&o Ingra comegou: Eu ndo gostei porque ndo aguiskrincar. O Aleixo tava
fazendo muito rapido.

Ronaldo: Eu achei muito facil, eu até ja sei pulRara brincar daquela outra
brincadeira (cabo de guerra), tem que ter muitazéor

Tania: La nailha eu brinco de pular corda! La temma corda grandona.

Realizamos por varios dias atividades com cqdzpostas pelas criangas. Eles
decidiam quais seriam as brincadeiras e também camo dividir os grupos. Nesses
momentos, trabalhavam com a nocdo de problema.eSr@aindido e Diniz afirmam que
“um problema é toda situacdo que gtacrianca’] enfrenta e ndo encontra solucéo imediata
gue lhe permita ligar os dados de partida ao obeta atingir."(SMOLE, CANDIDO E
DINIZ, 2000, p.13.) No momento dessas situacOeblpnoa eles lidavam com a ideia de
quantidade, nocéo de adicéo e divisdo. Trabalheolétivamente, pensavam e solucionavam

os desafios.

Uma vez feita diversas atividades envolvendo egrdea hora de desafia-los a pular
corda. Assim foi feito: fomos para o patio, eu duprimeira a pular, todos eles olhavam
atentamente, depois ofereci a eles a oportunidadputhr também. Percebi, em algumas
criancas, medo de passar pela corda, entdo raspedeloquei essas para bater, com a
intencao de, com o passar do tempo, elas percebesseEmpo da corda e assim, vencessem
esse obstaculo. Apés varios dias de atividade amalac propus um registro da pontuacao,
cada um, ao final da rodada, deveria registraraansaneira, quantos pulos haviam dado e

também produzimos um texto coletivo, que apresaseguir:

Brincamos de pular corda alguns dias. Ndo é todmaouque aprendeu. Pular
corda é dificil e facil. Dificil porque tem pulaoJhar pra corda e correr ao mesmo
tempo. E facil quando ela fica de cobrinha. Ai épstar (registro de caderno de
campo).

1% Grifos meus.
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5.5Brincando com as unidades de medidas

A Ultima atividade apresenta é brincando com adad@s de medidas. Nesse caso, a
intencdo maior foi trabalhar com as criangas a magidtempo. Uma vez que, todos os dias,
eles demonstravam curiosidade de saber quantas é@@anto tempo faltava para hora de ir
embora ou de ir para o parquinho, partindo de uiemcsio de desejo da crianca para

trabalhar o conceito de medida.

Comecei mostrando para eles dia a dia que o celigi 0 responsavel, por marcar
quanto tempo ficavamos em cada tarefa. Entdo, tasladividades da nossa rotina dai por
diante eram anotadas no quadro e apontadas naorefdgstrando para eles que o tempo
estava passando. Lembrando que a intencdo aquonaale ensinar as horas marcadas no
relégio e sim a nocdo de quanto tempo é uma honaminuto e um segundo e quais as

atividades que podemos realizar dentro de cadg@sigatempo.

Em um episddio, coloquei para eles a seguintagin problema:

Vocés conseguem organizar os brinquedos espalhpdias sala em apenas um
minuto? Vou dar um sinal e quando passar um mibater uma palma e vocés tem
gue parar onde estéo (registrode caderno de campo).

Ao final do tempo combinado solicitei a todos queagsem. Fizemos uma roda e

indaguei: Entdo um minuto é muito ou pouco tempo?

Aleixo: Pouco tempo porque a sala ainda continugurecada.
Nice: E pouco. Mas eu ndo sei que tanto.

Tania: Entdo isso é um minuto. E pouco ndo da pdah
Aleixo: E mais da pra ir ao banheiro

Voltei a perguntar; Um minuto é muito ou pouco tefhp

As criancas ficaram agitadas, mas concordaram iGupaIco tempo e que nao dava
para organizar a sala. Durante varios dias, fizeonwesmo exercicio de marcar o tempo no
relégio. As criangcas comecaram a perceber, por plemue uma hora (tempo de parquinho)

€ muito mais que um minuto (tempo de lavar as mpaos as refei¢cdes).

Trabalhar o conceito de medidas ndo é uma tarefa fis, na Educacao Infantil,
esses conceitos precisam ser trabalhados a parsitichcdes do cotidiano da crianca. Como
essa demanda surgiu da propria turma, julguei sewemiente, trabalhar com outros
instrumentos do sistema de medidas.
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Em outro momento, levei para a sala de aula umenba) pacotes de arroz, feijao e
acucar e comecamos a pesar e comparar cada umrodstgs. As criancas faziam

comparacdes e respondiam 0s meus questionamen&rsaadas caracteristicas do peso dos

produtos.

. W, =
Figura 3: pesando alimentos

As criangas sugeriram que pesassemos Varios objetesla de aula, para comparar o
peso. A cada objeto elas perceberam a difereriga@peso de um e outro. Varias hipoteses
foram levantadas pelas criancas durante essaat&idEm cada uma delas foi possivel
observar e discutir colaborando para que elas padeslaborar as suas hipoteses sobre

medidas de peso (muito, pouco, mais, menos, nragmpr, leve, pesado).
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Figura 4: pesando objetos

Numa outra ocasido, ainda trabalhando com as uesdadel medidas, levei para a sala
de aula uma trena, algumas criangas ja conhecisenaofgeto, mas nédo sabiam a sua funcéo.
Entdo, como sempre em roda, comecamos a convets@& & utilidade daquele instrumento
de medida. Sugeri para a turma que medissemos uumppara, na pratica, compreendermos
para que serve a trena. Assim fizemos: ao finabadetapa, construimos juntos fitas do
tamanho de cada crianca e elas sugeriram de sapelasescola medindo tudo. Foi uma

atividade muito rica, algumas criangcas encontrashjatos que tinham mais ou menos a sua
medida e vinham euforicos contar para 0s outros.

Vitério percebeu que o refeitorio da escola eratongiiande e sugeriu aos colegas que
juntassem todas as fitas para medi-lo.
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Figura 5: brincando com medidas

Essa atividade foi muito rica porque as crianceasram oportunidade de trabalhar
com diversos conceitos e habilidades. Para mellecidnar a proposta de trabalho aqui
apresentada foi necessario buscar algumas definigbeonceitos que deverdo facilitar a

compreensao das etapas da pesquisa a ser deseéavolvi

Em todos os grupos de jogos coletivos, percebemues por meio da ludicidade
inerente aos jogos e as brincadeiras, a criancdizasgus conhecimentos acerca do uso da
matematica. Quando associado a situacfes probleamdas pela crianca de seu contexto
sécio-familiar (como enfatizei no capitulo anteri@ssim como o episddio descrito no inicio
deste capitulo (episédio este em que Jonas s@c@in a turma um jogo novo — no tocante:
gueimada — que aprendera com a sua irmd) demongtrana ampliacdo e potencializacao
dos conhecimentos infantis acerca da linguagem maiea é possivel, no ambito da
educacao infantil. Para tanto é fundamental, aggimo tentamos demonstrar nesses dois
primeiros capitulos, escuta e observacdes atestaszés das criancas. Mas, como sera que
as professoras da instituicio em questdo lidam esnrelagbes das criangas com o

conhecimento matematico? E o que veremos a seguir.
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6. A MATEMATICA E AS CRIANCAS NA VISAO DAS PROFESSORAS

O objetivo desse capitulo é analisar quais astégias utilizadas pelos educadores
para ampliar e potencializar o conhecimento matemdatas criancas na Educacédo Infantil
para tanto utilizei como instrumento de recolhaldéos o grupo focal. Fazendo uma relacéo
das falas das professoras com as impressfes ojptidasiente as criangcas (que apontam que
elas percebem, na maioria das vezes, a presenpatdeatica em situacdes cotidianas fora
do ambiente escolar — e que envolvam situacOestetenimento e lazer) percebe-se um
distanciamento entre os apontamentos obtidos ena ced dos grupos ( criangas e
professoras).

A partir da analise dos dados obtidos juntamenfar@fessoras foi possivel construir
um quadro categorial onde destaco as seguintegocat® desenvolvimento do espirito
investigativo, resolucdo de problemas em sentiddo, lasituacdes problemas
institucionalizadas, conceitos matematicos utiizadpelas professoras para ampliar e
potencializar o ensino da matematica e por ultijogps e brincadeiras como fundamento

para o ensino da matematica, conforme apreseniadr@a seguir:

QUADRO 4: CATEGORIAS PRESENTES NA FALAS DAS PROFESGRAS

CATEGORIAS DESCRICAO

Desenvolvimento do espirito Atividades onde as professoras relatam, a partiredsino de|
investigativo matemética desenvolver o espirito investigativo rmagncas
enfatizando a curiosidade e a busca por respostas

Resolucdo de problemas (em | Atividades onde as professoras trabalham a linguagatematica a

sentido lato) partir de situagbes problemas (sendo elas oriunidasmbiente
social das criancas ou néo)

Situacdes problemas Atividades onde as professoras explicitam que Ihaloa a

institucionalizadas linguagem matemética a partir de situagdes proldemaadag

muitas vezes por elas (as professoras) que ocomerambiente
escolar, fazendo parte, na grande maioria das yvezesotina dg
turma na instituic&o.

Conceitos matematicos utilizados| Atividades (ou formas de realizar atividades ondle sabalhados
pelas professoras para ampliar e | pelas professoras conceitos e conteldos referéntésguagem

pontecializar o ensino de matematica (énfase no conceito de nimero)
matematica
Jogos e brincadeiras como Atividades onde as professoras relatam que os jedmincadeirag
fundamento do ensino de subsidiam a relagdo ensino-aprendizagem da linguaggte matica.
matematica

Conforme percebemos no quadro acima as categodds dpresentam atividades que

envolvem situacdes problemas com sentido amphwo gistsituacdes que nascem no cotidiano
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da crianga (seja na instituicdo ou ndo) e quequaw espirito investigativo. Partindo do
pressuposto de que essas duas categorias saelati@mais — uma vez que ambas categorias
provocam ou despertam nas criancas um maior iseresr questbes relacionadas ao
conhecimento do mundo social - chamo a atenc@@#tato de ser a professora Francine a
Unica das participantes desse estudo a utilizasesgtratégias para o ensino da matematica na
Educacdo Infantil. Quando perguntada sobcemo vocé trabalha com o ensino de
matematica na sua turma de El@la alega que em sua pratica atua:

“De forma ludica e concreta,preocupando em desemrotom nas criancas a

curiosidade e interesse” (professora Francine)

No mesmo sentido, quando perguntada stdweo costuma relacionar a matematica
com situacoes cotidianas das criancag?d responde que costuma atuar

“Proporcionando as criancas situages onde elasgamn experimentar, manipular
diferentes materiais, resolver situacfes problem@sbfessora Francine).

O que chama atencéo nessas duas categorias naéglénitia da fala da professora
Francine e sim a auséncia da fala das outras poyBess uma vez que, nenhuma outra
professora evidencia em seu relato trabalhar caasesbordagens. Embora os dados obtidos
na realizacado deste estudo sejam poucos para esddemma conclusdo, parece-me que as
professoras desta instituicdo pouco utilizam nad@to as estratégias apresentadas pela
professora Francin&egundo Constance Kamii (1990) professor tem um papel crucial na
criacdo de um ambiente material e social que erjeoa autonomia e 0 pensamento”
(KAMII, 1990, p. 45)

Outra categoria relevante diz respeito ao grupcatigédades que as professoras
propdem as criancas partindo de situacdes problenstisucionalizadas, isto é, aquelas
situacdes oriundas do interior da escola, sendalrgente extraidas da rotina institucional,
conforme elucidam as falas das professoras (ivawda professora Francine):

“Contagem de quantas crian¢as tem na sala, divid@danateriais entre os colegas,
instituindo regras para uma determinada brincadeiraso do calendario,
organizacdo do tempo através da rotina, desafiamdesolver situacdes problemas
no grupo” (professora Francine).

“Demonstrando a importancia do numero em nossoadia: carta, nUmero da
casa,escola, telefone, com figuras geométricasatagbns, placas e simbolos etc.”
(professora Joelma).

“Na rotina da escola (com os horarios de alimentagdanhos, atividades no
parquinho, etc.”(professora Lana).
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“Quantidade de alunos do dia, o nimero de letrasude palavra ou do nome das
criangcas, por que como separar totalmente a matemate outros conteldos?”
(professora Adria).

N&o penso que as estratégias apontadas na cat@guriasejam eficazes — em alguns
momentos na minha atuacao como professora pameedmo principio - porém, em relacao
as outras situacbes problemas mostradas na catemyuerior, (situacées que ocorrem no
cotidiano da crianga mais amplo do que o cotidesuwlar), percebe-se, a partir das falas das
professoras, uma supervalorizacao das situac@aastda instituicdo escolar em detrimento
da desvalorizacdo das vivéncias externas a escota gue 0 levantamento realizado
juntamente as criancas e seus familiares aponteo amais significativo (as situacdes
imbuidas de ludicidade e advindas do cotidianoasodas criancas). Percebo que tais
situagdes institucionalizadas ndo podem ser assidundamentar o ensino de matemética
na educacdo infantil, uma vez que as criancas 8 familias apontam que €& mais
significativo para os pequenos partir das situagiiede eles percebem a presenca da
matematica e que, neste sentido, extrapolam o nsoida instituicdo infantil. De acordo com
Lima e Lima (2009)ainda sdo observadas praticas docentes muito aesvadas com a
proposta de educacdo matematica que priorize ctodeneais, as experiéncias e linguagens

das criancas, valorize sua curiosidad@’IMA e LIMA, 2009, p 21).

Continuando a analise do quadro, a categoria 4sepi@ 0S conceitos matematicos
utilizados pelas professoras para ampliar e paiéirai o ensino de matematica. E enfético,
nas falas das professoras, a preocupagdo comadgao do conceito de numero. Entretanto,
o trabalho com os conceitos matematicos que dadafuoanto a formacédo do conceito de
namero somente aparece nas falas de Francine ofesporas trabalham de modo distinto no

que se refere ao ensino da matematica, conformafiiclo nas falas das participantes:

“Entrar em contato com os nameros, contar, quaatifiauxiliando na construgéo do
conceito de nimero. Trabalhar grandezas e medslabetecendo rela¢cdes com os
objetos, comparando, colocando para as crianqas;8ies praticas, refletindo sobre
suas escolhas e conclusfes” (professora Francine).

“Trabalhar no¢Bes de espaco e forma partindo daeesg corporal, de percepcdo do
espaco e nocBes geométricas. Conceitos: muito/pquerdo/longe; cheio/vazio;
grosso/fino; grande/pequeno; maior/menor; altofiyagtc.” (professora Francine).

“Trabalho com material concreto (tampinhas, paliggpicolé, barbante), iniciando o
processo de construcdo de numero e quantidadeintonpadigdo, subtracéo, figuras
geométricas” (professora Joelma).

“Quantidade, formas geomeétricas, iniciacdo do cibmoge nUumero” (professora
Adria).
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Nas falas acima, as professoras Adria e Joelmsameiclaro a preocupacdo em
trabalhar na Educacéo infantil com a construcdealweito de numero, diferentemente da
professora Francine que alega trabalhar com umadadem mais ampla enfatizando
conceitos como muito/pouco; perto/longe; cheiokvazgrosso/fino; grande/pequeno;
maior/menor; alto/baixo, dentre outros. Lima e Li28909), em pesquisa realizada com
professores de Educacao Infantil da cidade do &equistulam que para a docéncia da
Educacao Infantil, a idéia de numero esta diretaeneziacionada a idéia de quantificacéo e

contagem. Segundo as autoras:

Ao serem questionados sobre os conhecimentos miitem#@ue devem nortear
suas praticas na educacdo infantil, a idéia de mineéacionado a quantificacédo e a
contagem foi mais presente nas falas das profeséat®A E LIMA, 2009 p. 22)

A professora Francine € a uUnica que relata inioiarabalho de matematica na
Educacao Infantil partindo de conceitos matemati@gdos que irdo auxiliar na formacao
do conceito de niumero. Penso que essa forma dahaalmatematica esta de acordo com
Constance Kamii (1990) — para quem o0 conceito dmend € uma relacdo elaborada
mentalmente por cada individuo ( p. 15 ) - que mbifo da Educacéo Infantil se baseia em
partir das vivencias das criancas para trabalhaceitos matematicos ja elaborados por elas

em seu cotidiano. Segundo a autora:

O conhecimento l6gico-matematico consiste na coagim de relagdes. Por
exemplo, ao coordenar as relacdes de igual, difeeemais, a crianca se torna apta
a deduzir que ha mais contas no mundo que contawell@as que ha mais animais
do que vacas. Da mesma forma é coordenando agoetaté@ “dois” e “dois” que
ela deduz que 2+2=4 (KAMII, 1990, p. 15).

Fundamentando-me nos postulados de Kamii, acreplieo € a partir das relagbes
apontadas pela professora Francine (muito/poucty/fmnge; cheio/vazio; grosso/fino, etc.),
relacionando-as com as situacdes problemas queiascas trazem, que 0 ensino de
matematica, na Educacéo Infantil deva partir, slidwsdo os pequenos, de certa forma, na

construcdo do conceito de numero.

Outra categoria de destaque presente na fala deesgoras diz respeito as atividades
onde as professoras relatam que o0s jogos e brineadsubsidiam a relacdo ensino-
aprendizagem da linguagem matematica. Do pontastie das professoras participantes deste
estudo é unanime a idéia de que os jogos e brimaadandamentam o esnino de matematica

na Educacao Infantil, conforme depreende-se das &daixo:

“Através de musicas e brincadeiras” (Professora han
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“Na educacéo infantil, os jogos e brincadeiras tam-se um elo na aquisicdo dos
conceitos matematicos pela crianca. Brincando eajolp a crianca deixa em
evidéncia os conhecimentos e conceitos que ja pesssique ainda ndo conseguiu
se apropriar” (professora Joelma).

“A matematica se faz presente no dia a dia nos gogdrincadeiras: as criancas
sdo motivadas a pensar, compreender a estruturajodm, desenvolvendo a
criatividade, iniciativa, intuicdo o raciocinio légp, organizacdo, concentracao,
atencao, auto-confianca e favorece ainda a so@afip” (professora Francine).

“Os jogos e brincadeiras contribuem para o ensimondatematica fazendo com que
suas regras sejam melhores entendidas como o pdragogar, divisdo da turma
em grupos, etc. Regras que sem o uso da matemddicaseriam possivel o
entendimento” (professora Lana).

Na fala das docentes em questdo torna-se nifittararelacdo entre a brincadeira e a
matematica. Neste sentido, Smole, Diniz e Cand2l@0®) postulam, gque o0s jogos e

brincadeiras possibilitam o desenvolvimento do aerento aritmético. Segundo elas:

De fato, quando brinca, a crianca pode ser incadéva fazer contagens,
comparacao de quantidades, identificar algarisamtisjonar pontos que fez durante
a brincadeira, perceber intervalos numéricos, é&tdniciar a aprendizagem de
conteldos relacionados ao desenvolvimento do pengsaético (SMOLE, DINIZ e
CANDIDO, 2000, p. 16).

As professoras, com excecao da professora Lanmmeésm em termos genéricos, ndo
evidenciando em suas falas se os jogos e brineadeindamentam suas praticas. Devido as
limitacbes deste estudo (tanto em termos tedricmaoddgico, quanto as suas dimensdes
espaco-temporal, uma vez que trata-se de uma nadieode especializagéo), creio que seria
extremamente importante observar a pratica dessdHesporas em turmas de educacgéo

infantil, no intuito de compreender como elas ateam o ensino de matematica.

Depreende-se, em suma, que as analises das &slgsalessoras apontam que estas
nao atuam a partir dos apontamentos que as crifam@s de sua percepcao acerca de como
percebem a matematica no dia-a-dia. Do meu pontgastks penso que tal postura, ao invés
de potencializar o ensino de matematica na Educexantil, pode comprometé-lo, pois,

pode ndo apresentar tanto significado as criancas.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Embora os achados da pesquisa sejam significa@vbsjetoria de realizacdo desse
estudo foi um momento de superacéo de varios gecaForam muitos momentos de idas e
vindas na tentativa de ultrapassar o senso o conwusentido de avaliar a minha préatica em
relagdo ao ensino da matemética, a pratica dasa@ds da UMEI e como as criangas
percebiam e se apropriavam desse aprendizagemeandiasa dia. A dificuldade se instalou
no momento em que foi necessario fazer uma semaestée o papel da pesquisadora e o da
professora: apés a coleta de dados foi dificiltafamie do campo de pesquisa ( minha sala de
aula) e analisar os dados sendo mais imparcialysdss

No que diz respeito aos sujeitos participantes,c@@ncas se envolveram nas
atividades propostas demonstrando interesse eswade (ndo sei se essas palavras vao
descrever o real envolvimento delas). Em contregfzart participagdo dos meus pares (as
professoras) ndo ocorreu da mesma forma. A primcgiproposta era entrevistar seis
educadoras e, no entanto, apenas quatro delasosgfiparam a contribuir com minha
proposta. A ndo participacdo das duas professusaEtou algumas reflexdes: Sera que o
ensino da matematica na educacao infantil é relevaara essas educadoras?; Qual a real
importancia da matemética no ambito da educacaatihtlo ponto de vista docente?

A partir dos dados obtidos juntamente as crian¢casas familias percebe-se que as
criancas lidam com a matematica em diversas siésagé seu cotidiano e que, muitas vezes,
tais situacdes vao além do universo da institug@educacado infantil. Essas vivéncias do
cotidiano da crianga, na grande maioria da veZesesvolvidas por momentos de ludicidade,
desse ponto de vista, é preciso que a instituig@®s profissionais) observem a riqueza das
situacOes problemas trazidas por elas, uma vezegsas observacfes nascem da exploracéo

do mundo social por parte das criancas.

A andlise sobre a intervencdo realizada reafirmque a literatura especifica ja
apontava sobre a relacdo entre jogos, brincadeitaensino da matematica: a utilizagdo das
brincadeiras infantis pode servir de aliado no @sso de construcdo do conhecimento
matematico, pois esses instrumentos permitem ataddu atentdinterpretar as sensacoes,
0s avancos e as dificuldades que cada crianca &@monstrucao e expressao do seu saber”
(SERBEK, 2009, p. 191). Creio ser também relevaligeutir que, quando associado as

situacbes problemas trazidos pela crianca de s&texto socio-familiar, os jogos e
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brincadeiras se tornam fundamentais para ampliacfotencializagdo dos conhecimentos

infantis acerca da linguagem matematica no ambitedidicacao infantil.

A coleta dos dados realizados juntamente as parBspossibilitou identificar que
elas reconhecem a importancia do uso de jogosnedateiras como base para o ensino da
matematica na educacao infantil, entretanto, ic@ocfaro nos relatos que elas se utilizam de
jogos e brincadeiras como estratégia para o debémemto dessa linguagem. Se o
levantamento realizado junto as criancas aponta para possibilidade de ampliacdo do
conhecimento matematico a partir das situacoeslgmas advindas do cotidiano (em
especial aguelas que envolvam maior grau de lwtleld E que na mesma direcdo, a
intervencao evidencia que os jogos e brincadettados de ludicidade) também se tornam
potencializadores do ensino da matematica na edadatantil, o mesmo nao fica evidente
na fala das professoras. Embora todas elas apantiemportancia dos jogos e brincadeiras
para a realizacdo de uma pratica pedagogica eficague concerne ao ensino de matematica
no ambito da educacdo da primeira infancia, em sdatos, ndo fica claro que trabalham
com uma abordagem ludica. Elas ndo trabalham cocomigldos que se configuram como
0s reais potencializadores do conhecimento matematdo direto para a construcdo do

conceito de nimero.

Elas também apontam uma supervalorizacdo das @&@siagproblemas
institucionalizadas em detrimento das situacOebl@noas externas ao ambiente institucional
(mais significativas de acordo com o grupo de casnpesquisado). Apenas uma das

professoras relata, em suas falas, ter uma pyitiddematizadora e investigadora.

Reconheco que devido as limitacdes espaco-tempaedrico-metodolégicas comuns
a realizacdo de uma monografia de especializagdo,foi possivel realizar a observacdo da
pratica das professoras participantes, que sendizente com a proposta desta intervencao.
Nesse sentido a realizagcdo dessa pesquisa me g@oymar novas reflexdes: Como as
professoras de educacdo infantil efetivam uma qardlie ensino da matematica que seja
potente e eficaz?; Uma vez potencializado e aaplreo ambito da educagao infantil, quais
0s impactos desta intervencdo (referente ao er@nonatematica) nos niveis de ensino
subsequentes (ensino fundamental e quica, até )Aédio

A realizacdo deste trabalho ampliou 0 meu desejeettena-lo em outro momento

académico aprofundando a compreenséao acerca deftaides.
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ANEXOS

Universidade Federal de Minas Gerais
Faculdade de Educacdo

C Pés Graduagdo em Docéncia na Educacao Basica

Belo Horizonte, 20 de marg¢o de 2009

Prezado(a) diretor(a)

Solicitamos sua autorizagdo para que a professora aluna do curso de Pés-Graduagdo lato
sensu em Docéncia na Educagdo Bdsica da Faculdade de Educagdo/UFMG, desenvolva seu
projeto de pesquisa nessa instituigdo, ao longo deste ano.

Esclarecemos que este projeto é orientado por docentes qualificados desta
Universidade e consiste em um plano de agdo relacionado a temdticas do curso e a
questdes de interesse das escolas da rede municipal de ensino.

Trata-se de um compromisso de retorno a essas escolas, conforme objetivos da parceria
entre a FaE/UFMG e a Secretaria Municipal de Educagdo. Além desse propésito, a
consolidagdo deste projeto constituird o trabalho final de curso, requisito para a
certificagdo nesta Especializagdo.

Acrescentamos a esta solicitagdo um encaminhamento aos pais dos alunos envolvidos no
projeto, para que possamos contar com sua adesdo e autorizagdo de participagdo dos
filhos em atividades e registros.

Agradecemos por sua colaboragdo e nos colocamos a disposigdo para maiores
esclarecimentos sobre este curso e os projetos nele desenvolvidos.

Atenciosamente,
Angela Imaculada Loureiro de Freitas Dalben

Coordenadora Geral do Curso

Faculdade de Educacdo da UFMG

Av. Antdnio Carlos, 6627 - Sala 1669 - Pampulha - Belo Horizonte - MG - Cep: 31.270-901 - Fone: (031) 3409-
6369
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Fax: (031) 3409-5311 - laseb@fae.ufmg.br / www.fae.ufmg.br/laseb

Universidade Federal de Minas Gerais
Faculdade de Educacdo
. Poés Graduagdao em Docéncia na Educagcao Basica

Belo Horizonte, 20 de novembro de 2009

Prezados pais

A professora desenvolvera, nesta escola, um projeto relacionado a seu trabalho final de
curso de Poés-graduacdo na Faculdade de Educacdo da UFMG, em convénio com a
Secretaria Municipal de Educagao.

Este trabalho sera orientado por professores da UFMG e seu objetivo € o desenvolvimento
de propostas pedagdgicas que possam enriquecer a aprendizagem dos alunos e 0 ensino

dos professores.

Solicitamos sua colaboracdo em entrevistas e outros dados necessarios ao projeto e

autorizacao para uso de seus relatos e imagens no referido trabalho.

Atenciosamente,

Angela Imaculada Loureiro de Freitas Dalben

Coordenadora Geral do Curso

De acordo : assinatura dos pais / responsaveis p/ aluno(a)

Faculdade de Educacdo da UFMG

Av. Antdnio Carlos, 6627 - Sala 1669 - Pampulha - Belo Horizonte - MG - Cep: 31.270-901 - Fone: (031) 3409-
6369
Fax: (031) 3409-5311 - laseb@fae.ufmg.br / www.fae.ufmg.br/laseb

EMAMM — UMEI JATOBA IV
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ATIVIDADES REFERENTES A PESQUISA: MATEMATICA NA EDUCAGAO INFANTIL
PROFESSOR: FABIANE LADISLAU

DATA: 07/06/2010

SABEMOS QUE A MATEMATICA ESTA PRESENTE NO NOSSO DIA A DIA, NAS TAREFAS
REALIZADAS DIARIAMENTE ESTAMOS SEMPRE UTILIZANDO AS OPERACOES BASICAS: SOMAR,
DIVIDIR, SUBTRAIR E MULTIPLICAR.

PENSANDO NO CONTATO DE SEU (A) FILHO (A) COM A MATEMATICA NO COTIDIANO,
MARQUE COM UM X AS OPGOES EM QUE VOCE PERCEBE O INTERESE DO MESMO PELO ASSUNTO:

() NO COMPUTADOR OU JOGOS ELETRONICOS.

() BRINCADEIRAS COM IRMAOS OU VIZINHOS QUE ENVOLVAM O CONCEITO DE DIVIDIR, SOMAR,
SUBTRAIR, MULTIPLICAR.

() NOSUPERMERCARDO EM ATIVIDADES QUE ENVOLVAM O SISTEMA MONETARIO ( NOTAS E
MOEDAS).

() NA RUA FAZENDO LEITURA DE IMAGENS EM PLACAS, OUTDOORS, FOLHETOS E OU PANFLETOS.
() DURANTE A REALIZACAO DE ALGUMAS RECEITAS FEITAS PELA MAMAE NA COZINHA.

() DURANTE A UTILIZAGAO DE APARELHOS COMO: CELULAR, CONTROLE REMOTO, BALANGAS,
ETC.

() NO MOMENTO DE REALIZAGAO DO DEVER DE CASA.

OBSERVE SEU(A) FILHO(A) POR UM DIA. ESCREVA OU DESENHE ABAIXO QUAIS FORAM AS
ATIVIDADES DESSE DIA QUE, EM SUA OPINIAO COLOCARAM SUA CRIANCA EM CONTATO COM A
MATEMATICA.

FAMILIA, A SUA COLABORAGAO TEM GRANDE VALOR PARA NOS.
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LASEB
Pés-Graduagdo Lato Sensu em Docéncia na Educagao Basica

FaE-UFMG/SMED-PBH

Nome do entrevistado(a):

Data da entrevista:

ROTEIRO DE DISCUSSAO COM OS ADULTOS (PROFESSORAS)

1. Como vocé trabalha com o ensino de mateméaticaanbugma de EI?

2. Em seu trabalho vocé costuma relacionar a mateanétim situacdes cotidianas das

criangcas? Como?

3. Quais os conceitos matematicos que vocé julga irap@r de serem trabalhados na

educacao infantil? Por qué?

4. Qual a relacdo que vocé percebe entre o ensinatenmética e a utilizacdo dos jogos

e brincadeiras?
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