UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO DA UFMG
CURSO DE POS-GRADUAGCAO LATO SENSU EM DOCENCIA NA
EDUCACAO BASICA

Luciana Lelis Gualberto Pereira

A MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Belo Horizonte
2010



Luciana Lelis Gualberto Pereira

A MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Trabalho de Conclusdo de Curso de
Especializacdo apresentado como
requisito parcial para a obtengdo do
titulo de Especialista em Educacao
Infantil, pelo Curso de Pés Graduagao
Lato Sensu em Docéncia na Educagao
Basica, da Faculdade de Educacao /
Universidade Federal de Minas Gerais.

Orientador(a): I1za Rodrigues da Luz

Belo Horizonte

2010



Luciana Lelis Gualberto

A MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Trabalho de Conclusdo de Curso de
Especializacdo apresentado como
requisito parcial para a obtencdo do
titulo de Especialista em Educacao
Infantil, pelo Curso de Pés Graduagéo
Lato Sensu em Docéncia na Educagao
Basica, da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal de Minas Gerais.

Orientador(a): I1za Rodrigues da Luz

Aprovado em 11 de dezembro de 2010.

BANCA EXAMINADORA

|za Rodrigues da Luz — Faculdade de Educagdo da UFMG

Isabel Oliveira Silva — Faculdade de Educacao da UFMG



DEDICATORIA

A Deus, pois tudo que tenho é dele! A minha
mde Graca Lelis e ao meu pai Inacio

Gualberto, razdo do meu viver!



AGRADECIMENTOS

Ao Evanildo, meu amor e companheiro de

todos os momentos, pela paciéncia e apoio.

Ao Rick meu FILHO e melhor amigo pelas
palavras de incentivo e pela assisténcia

técnica...



RESUMO

Este trabalho de pesquisa teve como objetivo analisar como a linguagem
matematica € trabalhada em uma Unidade Municipal de Educagéo Infantil (UMEI) de
Belo Horizonte. A intencéo foi responder a seguinte questdo: Como trabalhar a
linguagem matematica na Educacado Infantil, a fim de proporcionar as criangas um
papel ativo no processo de ensino e aprendizagem, bem como garantir a qualidade
do mesmo? A pesquisa realizada teve como base teérica os seguintes temas:
Linguagem Matematica, Educacao Infantil e Pratica Pedagdgica apresentados no
Desenvolvimento. Foi realizada uma pesquisa-agdo em uma Unidade Municipal de
Educacéo Infantil de Belo Horizonte que teve como participantes 9 professores que
trabalham nos turnos: manha e tarde da UMEI e 21 alunos da turma de 1° periodo
(criangas com 4 anos) do turno da tarde. Entrevistas e observacdo da pratica
pedagdgica serviram para analisar o trabalho com a linguagem matematica na
Educacao Infantil. Os resultados demonstraram que os professores da escola
pesquisada compreendem que a linguagem matematica pertence a vida cotidiana e
que as criancas tém experiéncias com este saber, antes mesmo de se ingressarem

em uma instituicao de ensino.

Palavras-chave: Linguagem Matematica, Educacéo Infantil e Pratica Pedagdgica.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho discute o tema: A Matematica na Educagéo Infantil. O
interesse em pesquisar este tema deve-se a dois motivos. Primeiro pelo fato de ter
feito o trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia com o tema — As multiplas
linguagens. Este foi um passo para despertar em mim o desejo de compreender e
saber trabalhar em sala de aula as diversas linguagens do saber, como por exemplo,
a linguagem matematica. O segundo elemento de motivacao para o estudo proposto
tem relacdo com a minha experiéncia profissional na Educacao Infantil. Atuo ha 10
anos neste nivel de ensino e a pratica, as observagdes, bem como as conversas
entre os colegas de profissdo constatam a importancia em pesquisar o tema - A
Matematica na Educacéo Infantil, pela complexidade a ele atribuido.

Na escola em que trabalho ha projetos que tem como proposta o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita, do brincar, do imaginario infantil, do
movimento, perpassando em todos os projetos o desejo da participacédo da crianca
nas questdes sbécio-afetivas e culturais. Assim, s&o realizados os Projetos:
Bichionario, Mascote, Momento Coletivo, Brincando com as Letrinhas, O Conto de
Fadas, o Artes e Literatura e o Projeto Movimento. Nota-se que fica uma lacuna
quanto ao desenvolvimento de um projeto que aborde, ou contemple a Linguagem
Matematica.

A idéia de relacionar o conhecimento escolar com a vivéncia e a necessidade
de desenvolver as habilidades dos alunos faz parte da consciéncia pedagégica de
grande parte do corpo docente. Sabe-se ainda, que a crianca aprende em diversas
situagbes e interacbes em seu cotidiano e, atrelado a tais idéias esta o
conhecimento matematico. Conhecer a Linguagem Matematica no cotidiano da
Educacao Infantil torna-se relevante, no que diz respeito ao ensino sistematizado
desta area do saber.

Ensinar a Matematica na Educacao Infantil é tarefa complicada por abranger
elementos intrinsecos do modo como cada individuo constréi significados do mundo
e por exigir uma postura investigativa e articuladora do professor. Embora haja a
busca pela adequacao das propostas de ensino, mais voltadas aos interesses dos
alunos, percebe-se, ainda, dificuldades em coloca-las em acao, no que diz respeito
ao entendimento das teorias que regem a concepcao de crianga, as caracteristicas
das faixas etarias, o curriculo da Educacao Infantil, as mdultiplas linguagens, ao
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planejamento das atividades, a idéia de espaco e tempo na Educacéao Infantil, bem
como da avaliagcao do desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Partindo desta concepgédo surge a questdo do presente trabalho: Como
trabalhar a linguagem matematica na Educacgéo Infantil, a fim de proporcionar as
criangcas um papel ativo no processo de ensino e aprendizagem, bem como garantir
a qualidade do mesmo?

A fim de estudar e aprofundar sobre o tema proposto, o presente trabalho
esta dividido em oito secdes. A primeira consiste desta introducdo. Na segunda,
denominada Fundamentacao Tedrica, teremos seis subsecdes com o0s seguintes
temas: o historico da Educacao Infantil; a linguagem matematica na documentacao e
nos projetos da instituicdo estudada; compreensdo da Matematica na Educagéo
Infantil; como a crianga aprende a linguagem matematica; a relagao entre a crianga
e 0 numero; e o0 papel do professor no ensino da linguagem matematica na
Educacao Infantil. Na terceira, denominada Metodologia sera apresentada a
pesquisa-acao, com a indicacdo das caracteristicas da UMEI pesquisada, os
participantes da pesquisa, os instrumentos utilizados e o procedimentos. Na quarta
seg¢ado, Resultados e Discussbes serdo analisadas e discutidas as informacdes
construidas na pesquisa de campo, com base nas reflexbes apresentadas na
Fundamentacao Teérica. Em seguida tem-se a quinta secdo com as Conclusées, a
sexta com as Referéncias Bibliograficas, a sétima com os Anexos e por fim a oitava
com o Apéndice.

O tema da presente pesquisa foi traduzido nos objetivos apresentados a

sequir.

1.1. Objetivos

1.1.1. Objetivo Geral

Analisar como a linguagem matematica € trabalhada em uma Unidade
Municipal de Educacéo Infantil de Belo Horizonte.



1.1.2. Objetivos Especificos

Conhecer a percepcao dos professores de uma Unidade Municipal de
Educacao Infantil a respeito do trabalho com a linguagem matematica,
mediante observacao da pratica pedagdgica e entrevista com os mesmos.
Fazer a leitura e o0 estudo da legislacdo da Educacdo Infantil e dos
documentos da escola a fim de verificar como aparece a linguagem
matematica no conteudo destes documentos.

Caracterizar a pratica do professor da Educacao Infantil, no que se refere

ao ensino da linguagem matemaética.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Histérico da Educacao Infantil

O processo de institucionalizacdo da Educagdo Infantii depende do
entendimento e do valor que a sociedade confere sobre crianga e educacédo. Cada
periodo histérico determina diferentes demandas, necessidades e reflexdes quanto a
funcdo da escola: suas teorias e praticas pedagoégicas. Até chegar a constituir-se
como direito, a Educacdo Infantil passou por uma longa e morosa trajetoria,
principalmente no que diz respeito ao cenario nacional. A luta pela insercdo de
criangas com idade abaixo de cinco anos e oito meses em uma instituicdo de ensino
infantil teve varias motivacdes, como: fracasso escolar dos alunos do primeiro ano
primario, pesquisas voltadas para o estudo do desenvolvimento infantil e de como se
da a aprendizagem nesta faixa etaria, a nova formacao das familias e interesses
politicos. (SILVA; VIEIRA, 2008)

Iniciativas médicas que defendiam o cuidado com as crian¢as suscitaram a
criacdo das creches com o carater meramente filantropico e assistencialista
(GUIMARAES, 2007). A concepgdo de crianca como sujeito de direitos pouco ou
nada interessava neste movimento. Assim bebés e criangas um pouco maiores eram
e, fazendo um paralelo, ainda hoje sdo em muitos casos deixadas aos cuidados de
pessoas sem o minimo de preparo, no que diz respeito a habilitagcdo profissional
para lidar com estes sujeitos, muitas vezes por falta de opgéo, ou oportunidade. A
necessidade de trabalhar, ou buscar outros afazeres levam as familias a recorrerem
a este tipo de prestacao de servico sem questionar o lado educativo de se estar com
uma crianca.

As pesquisas e debates sobre as funcdes e responsabilidades da Educacéao
Infantil, levaram a elaboracao de leis- Constituicdo de 1988; Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA) Lei n® 8069 de 13 de julho de1990 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB) n® 9.394/1996- que consagram a mesma como a primeira
etapa da Educacao Basica. Esta movimentacao na legislacao brasileira abre espaco
para constatar um novo olhar sobre as criangcas e as instituicdbes de Educacao

Infantil:
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Considerando todos esses aspectos, entendemos por Educacdo Infantil, a
educacédo e o cuidado de criangas de zero a cinco/seis anos, de carater
ndo-obrigatério e compartilhada com a familia, desenvolvida em espacos
institucionais ndo-domésticos, coletivos, publicos ou privados, nomeados
creches e pré-escolas. Além disso, creches e pré-escolas sao consideradas
instituicdes educacionais, que integram sistemas de ensino, segundo
regulamentacdo especifica, consoante com a legislagao educacional e
correlata. (SILVA; VIEIRA,2008. p.4)

Assim como a luta pelo direito a Educacao Infantil € repleta de embates, a
histéria do profissional cabivel para atuar nesta etapa também €& marcada por
desajustes. A sociedade e os préprios individuos que trabalham neste oficio
demonstram muitas vezes compreender pouco a funcao, a organizacao e a proposta
no desenvolvimento da atividade com as criangas nesta faixa etaria, uma vez que os
estudos referentes ao tema, bem como a criacdo dos cargos para o exercicio deste
tipo de instituicao sao recentes. (SILVA; VIEIRA, 2008). Ha uma habilitacdo minima
assegurada pela LDB 9394/96, exigida para exercer o cargo de professor de creches
e pré-escolas', porém o préprio sistema que determina o perfil do profissional
oferece pouco suporte para a definicdo da identidade e da carreira docente. E
sabida a importancia da parceria cuidar-educar, embora ambas ndo estejam bem
empregadas no ambito da educagdo das criancas. Fica visivel este nao
entendimento quanto a quem se faz cabivel o dever de trocar fraldas, dar carinho,

acalentar, socorrer, amparar, planejar, ensinar... no seguinte trecho:

Algumas creches e pré-escolas, por exemplo, ainda atribuem a professora
ou professor a funcdo de planejamento e desenvolvimento das atividades
pedagdgicas e a outro (a) profissional, na maioria dos casos sem formagéo
para o magistério, os cuidados fisicos, como banho e troca de fraldas, entre
outros.

Como construgcdo histérica e social, essas praticas adquirem formas
distintas conforme o meio social e cultural e também de acordo com a
cultura profissional daqueles/as que exercem tal funcdo. (SILVA; VIEIRA,
2008. p.17-18)

Outro aspecto a ser considerado diante os desentendimentos do fazer
docente, na Educacado Infantil esta relacionado aqueles que trabalham com as

criangas de quatro e cinco anos. Ha uma forte tendéncia em preparar esses alunos

! Entende-se creches e pré-escolas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB 9394/1994)
que diz:

Secéo II-Da Educacgéo Infantil

Art. 30. A educacéao infantil sera oferecida em:

I- creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

II- pré-escolas , para as criangas de quatro a seis anos de idade.
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para o ingresso no Ensino Fundamental e, aqui gira a base do questionamento deste
texto. (SILVA; VIEIRA, 2008). Mais a frente os argumentos que buscam esclarecer
qual a funcédo da Educacao Infantil serdo abordados. Antes disto faz-se necessario
entender a concepcao de crianca e de cultura produzida na infancia.

Os estudos sobre a primeira etapa da Educacéo Basica sdo recentes, como
foi dito nos paragrafos acima, isto se deve a mudanca na percepc¢ao da infancia
como categoria social e constituida por direitos. Em outras palavras, o pensar a
respeito do que seja crianca tomou outra direcao, ha tempos atras a mesma era
entendida como um ser inacabado. Ao adulto era incumbida a tarefa de transmiti-la
elementos relativos ao campo do saber. Nao se concebia a idéia de crianga como
sujeito, dotada de acbes e identidade proprias de sua idade. Segundo a autora

Daniela Guimaraes:

A marca da agao higienista e a compreensao da criangca como “ser em falta”
acabaram por privilegiar um modo de atendimento marcado pelo
assistencialismo. Nessa visdo, parece que a crianca é colocada no lugar de
“quem ainda ndo é”, formando-se a partir das agdes dos adultos sobre ela.
(GUIMARAES, 2007, p.45- grifo do autor)

As contrariedades que vao de encontro com os pressupostos envolvidos na
concepcgao de crianca derivam de interesses politicos, credo, culturas e diversas et-
nias. Neste sentido, definir o conceito de crianca constitui-se em uma tarefa delicada
por haver micro reflexdes em torno do assunto. Pode-se dizer que o conceito de cri-
anca varia de acordo com o contexto sécio-histérico. Reforcam esta idéia as pala-

vras de Pinto e Sarmento (1997)

Quem quer que se ocupe com a analise das concepgdes de crianga que
subjazem quer ao discurso comum quer a produgao cientifica centrada no
mundo infantil, rapidamente se dard conta de uma grande disparidade de
posicoes. Uns valorizam aquilo que a crianca ja é e que a faz ser, de facto,
uma crianga; outros, pelo contrario, enfatizam o que Ihe falta e o que ela po-
dera (ou devera) vir a ser. Uns insistem na importancia da iniciagdo ao mun-
do adulto; outros defendem a necessidade da protecéo face a esse mundo.
Uns encaram a crianga como um agente de competéncias e capacidades;
outros realgam aquilo de que ela carece. (PINTO; SARMENTO, 1997, p.33)

O melhor significado sobre o que é ser crianga compde-se no sentido de
entendé-las como: “actores sociais de pleno direito, e ndo como menores ou como
componentes acessorios ou meios da sociedade dos adultos...” (PINTO;

SARMENTO, 1997, p.20). Sob este olhar a crianca torna-se um ser em agao capaz
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de criar, recriar fazendo cultura. A interacdo do sujeito com o outro, ajuda a
formacao da prépria identidade de cada um. As culturas infantis se relacionam com
0 universo social mais amplo através da linguagem, bem como da oportunidade de
cada um em experienciar o cotidiano da vida adulta.

E possivel verificar a producdo da cultura infantil, na observagéo no ato de
como a crianga brinca. Quando brinca ocorre a tradugdo da vida real para o
imaginario, ou seja, ha uma imitacdo dos comportamentos e atitudes que as
criancas fazem com relacao as situacoes do dia-a-dia dos adultos. O ensaio das
atividades rotineiras adultas por parte da criang¢a, néo significa que haja um patamar
a ser alcangado quanto a producao cultural. A linha de raciocinio deve se conduzir
para a forma diferenciada que a infancia tem em adquirir valores da sociedade.

Com base nas discussdes apresentadas até aqui, torna-se nitida a idéia de se
valorizar o cuidado com a saude, a higiene, a alimentagédo, bem como o estimulo a
criacdo e a manifestacdo da cultura infantil. As instituices, creches e pré-escolas,
que trabalham com a educacgédo devem sistematizar o processo educativo de forma a
atender a proposta da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96, no que diz
respeito a formacao integral da crianca. Toda agdo dentro de um ambiente de ensino
remete a concepcao de crianca e de educacgao, sendo assim torna-se de extrema
importancia que as instituicbes de Educagéo Infantil elaborem e definam suas
propostas pedagdgicas.

Quando se fala em sistematizar o ensino surgem varias divergéncias e
enganos que dificultam o trabalho pedagdgico. A tendéncia no equivoco em aplicar
conceitos metodologicos na Educacéo Infantil estd em reduzi-la ou, até mesmo
equipara-la ao Ensino Fundamental, com burocracias que remetem exclusivamente
a ele. (FARIA,1999,p.207). Varios estudiosos defendem a ndo escolarizagdo das
criancas na primeira etapa da Educacdo Basica e apresentam argumentos
convincentes quanto a isto. Para Maria Isabel Bujes escolarizar as criangas em
idades de creches e pré-escolas significa acelerar a infancia para outras etapas da

vida humana:

...as experiéncias que trazem para a pré-escola, especialmente, o modelo
da escola fundamental, as atividades com lapis e papel, 0os jogos ou as
atividades realizadas na mesa, a alfabetizagdo ou a numeralizagao precoce,
o0 cerceamento do corpo, a rigidez dos horarios e da distribuicdo das
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atividades, as rotinas repetitivas pobres e empobrecedoras. (BUJES, 2001,
p.71)

Seguindo este raciocinio, é valido destacar que, segundo consta nas
Proposicdes Curriculares para a Educacéo Infantil da Rede Municipal de Educacéo e
creches conveniadas com a Prefeitura Municipal de Belo Horizonte, ha um
entendimento quanto ao trabalho com as dimensdes de protecdo, cuidado e
educacao das criangas pequenas, bem como a preocupag¢ao em nao separa-la das

demais praticas de ensino, como expresso no trecho a seguir:

Muitas vezes, essas dimensfes essenciais para a infancia se confundem
com posicdes assistencialistas de guarda e protecdo; e o trabalho
considerado pedagdgico toma um carater preparatério para o Ensino
Fundamental. (PROPOSICOES CURRICULARES PARA A EDUCAGCAO
INFANTIL, 2009, p.14)

A Rede Municipal de Educacéao de Belo Horizonte, reconhecendo a Educacao
Infantil como parte da Educacdo Basica organiza a Educacgao Infantil da seguinte

maneira:

As escolas de Educagédo Infantil, reconhecendo-se nos principios e eixos
que orientam a proposta da Escola Plural, sobretudo no que diz respeito a
importancia da interacdo entre pares da mesma idade, passaram a
reivindicar uma nova organizacao. Assim, nos anos seguintes, a légica que
orientava a organizacdo da Escola Plural se estende também para essa
etapa da Educacado Basica. A infancia abriga as criancas de zero até nove
anos de idade, e na Rede Municipal de Belo Horizonte, esse periodo da
vida sera subdividido em trés ciclos, dois deles na Educacéao Infantil e um,
como ja mencionado, no Ensino Fundamental.
Dessa forma, a infancia esta organizada em trés ciclos e a Educacéo Infantil
esta organizada em dois ciclos:
-1° Ciclo: criancas de 0 até 3 anos;

-2°Ciclo: criangas de 3 até 6 anos. (PROPOSICOES

CURRICULARES PARA A EDUCAGAO INFANTIL, 2009, p.30)

Belo Horizonte tem buscado respeitar e reconhecer a fungdo social das
praticas educativas infantis e cumprir com a legislagdo de atendimento das criangas
em Instituicbes de Educacao Infantil, através da criacdo de UMEI'S (Unidade
Municipal de Educacao Infantil), a ampliacdo de vagas, o atendimento as criancas
com necessidades educacionais especiais, porém ha ainda muito que se fazer pela
busca da qualidade deste atendimento. Os trechos abaixo constam nas Proposicoes

Curriculares para a Educagéo Infantil do municipio e comprovam esta afirmativa:

No municipio, esse caminho ja esta sendo trilhado de forma gradativa,
buscando atender parte da demanda reprimida por anos. A cidade vem
construindo uma trajetéria de atendimento a Educacéo Infantil com oferta de
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vagas na Rede Pulblica e na Rede Privada. (PROPOSICOES
CURRICULARES PARA A EDUCAGCAO INFANTIL, 2009, p.14)

A criacdo de UMEI’s e do cargo de educador infantil, bem como a inser¢ao
dos novos profissionais nas antigas escolas pélo e nas turmas de Educacao
Infantil nas escolas de Ensino Fundamental vieram reafirmar a necessidade
de nova articulagdo coletiva das instituicdes que atendem essa etapa da
educacdo na rede propria e conveniada, visando a sistematizacdo do
trabalho ja realizado e a construgdo de uma Proposigdo Curricular mais
articulada, tendo uma identidade da Rede Municipal de Educacéo.
(PROPOSICOES CURRICULARES PARA A EDUCAGCAO INFANTIL, 2009,

p.21)

2.2. A Linguagem Matematica na legislacdao da Educacao Infantil

O presente texto tem por objetivo apresentar de forma sucinta, como a
linguagem matematica aparece na legislagdo da Educagéo Infantil.

Falar de documentacao e projetos na Educacao Infantil significa reconhecé-la
como a primeira etapa da Educacao Basica e respeita-la por suas especificidades.
Assim, também, verificar a elaboragdo e a adequacao de um curriculo voltado para
esta etapa de ensino, significa reverencia-la em seus avangos rumo a qualidade de
ensino, a sua estrutura e organizacao.

Elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacdo em 2009 (Parecer
CNE/CEB n® 20/09 e Resolucdo CNE/CEB n® 05/09), as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educacao Infantil (DCNEI's) configuram a identidade das instituicoes
que atendem as criancas de zero a cinco anos. As diretrizes elaboradas para a
organizagdo da Educagédo Infantil no cenario nacional buscam contemplar os
elementos que favorecem toda a sociedade, desde os professores, as préprias
criancas atendidas pelas instituicoes, até as familias e os demais setores da
comunidade. Estes elementos correspondem ao atendimento, a estrutura e
organizagdo das instituicdbes educativas, o ensino sistematizado, bem como o
cumprimento com a funcao sécio e politico do processo de ensino e aprendizagem.
(OLIVEIRA, 2010) 2

Apesar de extensa, € importante salientar a citagao a seguir que fala do papel
das instituicbes de Educacao Infantil e da intensidade do compromisso destas com a

crianca e com a sociedade:

2 http://portal.mec.gov.br
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As novas DCNEIs consideram que a fungao sociopolitica e pedagégica das
unidades de Educacao Infantil inclui (Resolucao CNE/CEB n? 05/09 artigo
79):

a. Oferecer condicOes e recursos para que as criangas usufruam
seus direitos civis, humanos e sociais.

b. Assumir a responsabilidade de compartilhar e complementar a
educacéao e cuidado das criangas com as familias.

c. Possibilitar tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e
criangcas quanto a ampliagdo de saberes e conhecimentos de
diferentes naturezas.

d. Promover a igualdade de oportunidades educacionais entre as
criancas de diferentes classes sociais no que se refere ao
acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da
infancia;

e. Construir novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagdes de
dominacédo etaria, socioeconOmica, étnicoracial, de género,
regional, linglistica e religiosa. (OLIVEIRA. 2010, p.3)

O recurso determinante do trabalho na Educacéao Infantil e nas outras etapas
da educacéao formal € sem duvida o curriculo, porém ha densas criticas sobre este
tema. Muitas vezes a sua funcdo de ser instrumento politico, sistematizado e
orientador de metas, em busca da garantia da aprendizagem €& pouco

compreendida. Assim:
Receosos de importar para a Educagdo Infantii uma estrutura e uma
organizacao que tém sido hoje muito criticadas, preferem usar a expressao
‘projeto pedagdgico’ para se referir & orientacdo dada ao trabalho com as
criancas em creches ou pré-escolas. (OLIVEIRA. 2010, p.3)

Ainda tomando as palavras da autora Zilma de Moraes Ramos de Oliveira
(2010), as Diretrizes Curriculares da Educagédo Infantil definem curriculo como
sendo: “... as praticas educacionais organizadas em torno do conhecimento e em
meio as relagbes sociais que se travam nos espagos institucionais, e que afetam a
construgédo das identidades das criangas”. (OLIVEIRA, 2010, p.4)

Contradizendo as préticas tradicionais que concebiam o ensino de criangas
pequenas de forma pejorativa, mediocre e sem um propdsito definido, a elaboragéao
de um projeto pedagdgico para a Educacao Infantil reforca a valorizacdo das
criangcas como atores no processo de ensino e aprendizagem e sujeitos de direitos e

fazedores de cultura. Oliveira (2010) amplia esta declaragao desta forma:

Esta definicdo de curriculo foge de versées ja superadas de conceber listas
de contelidos obrigatérios, ou disciplinas estanques, de pensar que na
Educacédo Infantii ndo ha necessidade de qualquer planejamento de
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atividades onde o que rege é um calendario voltado a comemorar
determinadas datas sem avaliar o sentido das mesmas e o valor formativo
dessas comemoragobes, e também da idéia de que o saber do senso comum
€ o que deve ser tratado com criancas pequenas. (OLIVEIRA. 2010, p. 4)

A fim de efetivar os objetivos propostos nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil, foram elaborados trés principios basicos que respaldam o
ensino das diversas linguagens:

* Principios  éticos — valorizagdo da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao
meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.

* Principios politicos — garantia dos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica.

* Principios estéticos — valorizagdo da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestacdes artisticas
e culturais. (PARECER DAS DIRETRIZES)

Pensando na exposicao apresentada até aqui fica nitida a relevancia de uma
intencionalidade politica e pedagogica para o trabalho na Educacéo Infantil. Neste
sentido, as equipes pedagodgicas da Secretaria Municipal de Educacao (SMED) e as
Geréncias Regionais de Educacédo elaboraram as Proposi¢cées Curriculares da
Educacédo Infantii Rede Municipal de Educacdo e Creches Conveniadas com a
Prefeitura Municipal de Belo Horizonte (PCEIRMCC/BH), com o objetivo de nortear
as praticas de educativas do presente nivel de ensino.

As Proposi¢des Curriculares da Educacgéo Infantil Rede Municipal de Educa-
céo e Creches Conveniadas com a Prefeitura Municipal de Belo Horizonte contem-
plam todas as areas do conhecimento que abrangem a Educacao Infantil, como: Na-
tureza e sociedade, Linguagem oral e escrita, Matematica, Masica, Movimento e ar-
tes visuais. O documento defende a idéia de integrar estes campos do saber sem
compartimentaliza-lo, porém objetivando aprofundar sobre o tema proposto neste
trabalho, tornou-se necessario verificar de forma isolada a Linguagem Matematica.

Neste documento a Matematica é apresentada como uma linguagem que
compée o0 conhecimento construido pelo homem historicamente. Com
caracteristicas e peculiaridades proprias, as (PCEIRMCC/BH) defendem a idéia de
que a linguagem matematica precisa ser ensinada as futuras geragodes, a fim de

instrumentaliza-las para o uso deste saber na vida cotidiana.
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As Proposigdes Curriculares fazem inicialmente um histérico da Matematica e
destacam as dificuldades encontradas para ensinar este conhecimento ao longo de
décadas. Apo6s defenderem uma metodologia dinamica para o processo de ensino e
aprendizagem da linguagem matematica, o documento elenca uma tematica a ser
desenvolvida nas instituicbes de Educacdo Infantil, tais como o trabalho com
nameros e operacgdes; grandezas e medidas; espagco e formas e tratamento das
informagdes. Fundamentando a proposta para se trabalhar com estas tematicas o

documento utiliza as idéias de Lopes e Smole (2006) que dizem:

Nossa proposta, seguindo tendéncia internacional, sugere realizar a
exploragdo matematica em trés campos aparentemente independentes: o
espacial, das formas, que apoiara o estudo da geometria; o numérico, das
quantidades, que apoiard o estudo da aritmética; e o das medidas, que
desempenhara a func¢do de integrar a geometria com a aritmética. (LOPES;
SMOLE, 2006, p.24)

Por fim, as (PCEIRMCC/BH) sustentam a idéia de que o trabalho com a
linguagem matematica na Educagéo Infantil tem a fungdo de instrumentalizar as
criangas para interagir no mundo em que vivem, compreendendo-o e resolvendo

problemas.

2.3. A Matematica na Educacao Infantil

A Matematica € um campo do saber construido historicamente pelo homem,
atendendo as suas necessidades e interesses. Ensinada de geracdo em geracao,
tornou-se um bem cultural da sociedade, por se caracterizar como uma linguagem
universal. As varias maneiras de utilizar o poder de comunicagdo das idéias e
conceitos matematicos devem a simbologia que esta disciplina carrega consigo dada
pela forma como o homem a estruturou e elaborou convencdes para representa-la

ao longo dos tempos. E preciso saber que:

A Matemética € produto da atividade humana e se constitui no
desenvolvimento de solucdo de problemas criados nas interacées que
produzem o modo humano de viver socialmente num determinado tempo e
contexto. Resulta desta afirmagdo que os saberes matematicos assim
produzidos tém significados culturais, constituindo-se historicamente em
instrumentos simbdlicos. (AZEVEDO, s.d, apud, MOURA, 2006, p.490)*

3 http://www.alb.com.br/anais17/txtcompletos/sem07/COLE_4128.pdf
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Uma vez entendida como meio de comunicacao é necessario que todos os
participantes de uma sociedade saibam utiliza-la como forma de expressao e, aqui,
entra o papel da escola.

Diversos estudiosos pesquisam sobre o ensino da matematica nas
instituicbes escolares e apontam a mesmo como um dos principais fatores do
fracasso escolar de muitos alunos. A metodologia para ensinar a matematica,
centrada no adulto, leva o aluno a responder de forma mecanica aquilo que lhe é
apresentado pelo professor, ndo retratando o real aprendizado dos conteudos
abordados. (PASSOS, 1997). Ensinada nesta linha de raciocinio a matematica nao
cumpre com sua fung&o social de ajudar os individuos a comunicarem entre si e se
expressarem matematicamente pelos simbolos e outras convencdes proprias a ela.
Fazendo um paréntese ressaltando as caracteristicas da linguagem matematica e a
necessidade das pessoas em dominarem seus codigos, € importante saber que a
matematica se constitui por um sistema simbdlico composto por valores, resumidos
como - uma linguagem universal: pode ser compreendida por todos 0s povos; uma
linguagem monossémica: nao se abre para margens de duvidas e por uma
linguagem sintética, ou seja, utiliza poucos simbolos para transmitir uma idéia.
(Proposigdes Curriculares Educacao Infantil e Creches Conveniadas da PBH, 2009)

Estudiosos e profissionais atuantes nos varios niveis de ensino enfatizam a
afirmativa de que o aluno traz consigo uma bagagem de conhecimentos e
experiéncias relativas a matematica, porém aplicar o discurso na pratica, além de
necessario é sobretudo complexo.

Hoje é sabido que as criangas ndo entram na escola sem qualquer
experiéncia matematica, e desenvolver uma proposta que capitalize as
idéias intuitivas das criancas, sua linguagem prépria e suas tentar fazer

com que os alunos recitem corretamente a seqiiéncia numérica. (SMOLE,
1996, p.62)

MOURA, Manoel Orisvaldo de. Saberes pedagdgicos e saberes especificos: desafios para o ensino
de Matematica. In: SILVA, Ainda Maria Monteiro; et al. Encontro Nacional de Didatica e Pratica de
Ensino. Novas subijetividades, curriculo, docéncia e questoes pedagdgicas na perspectiva da
inclusao social. Recife: ENDIPE, 2006. p.489-504.
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Para a autora Priscila Monteiro (2010)* o conhecimento matematico
adquirido através das experiéncias cotidianas esta diretamente ligado a cultura e ao
meio social em que vive cada crianga e pode ser uma abertura para a elaboracao de

novas aprendizagens.

A Educagéao Infantil passa por um periodo intenso de reformulacdes das leis,
das concepcdes e das diretrizes curriculares norteadoras do processo de ensino e
aprendizagem. As praticas pedagdgicas do ensino da matematica e das demais
areas do conhecimento na Educagéo Infantil refletem esta transicdo, onde sé&o
encontradas compreensdes diferentes e contraditérias sobre o que é realmente
relevante ensinar as criangas, bem como das especificidades de cada faixa etaria e
dos espacos e tempos adequados ao ensinar e ao aprender. Para aprofundar a
discussao até aqui apresentada sobre o ensino da matematica na Educacao Infantil,

sera tratada a seguir da maneira como as criancas aprendem a matematica.
2.4. Como as criancas aprendem a Matematica

Para saber como a crianga aprende a matematica é preciso, a priori, entende-
la como um sujeito de direitos e produtora de cultura. Partindo desta concepcéo se
estabelece uma relacéo direta entre o sujeito que aprende e o0 objeto de estudo. Em
outras palavras, a crianga nesta visdo deixa de ser um: “sf. 1.Ser humano de pouca
idade, menino ou menina. 2.Fig. Pessoa ingénua, infantil, imatura”. (FERREIRA,
2008, p.276); ganhando o status de sujeito: “O ser individual, real, que se considera

como tendo qualidades ou praticado acdes.” (FERREIRA, 2008, p.755).

Assim, ao se pensar na crianca como sujeito ativo capaz de construir,
reconstruir e modificar 0 meio torna-se essencial pensar em uma aprendizagem
significativa. Analisar o teor da expressdo aprendizagem significativa é tarefa
complexa pela gama de pressupostos nela contidos. Dentre eles tem-se o seguinte:

o aluno é o agente do processo de aprendizagem e a aprendizagem acontece pela

*http:/portal.mec.gov.br/index.php?
option=com_content&view=article&id=15860&ltemid=1096-"&HYPERLINK
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atitude motivadora e criadora das coisas, bem como é exploratéria em busca de

novos conhecimentos. (SMOLE,2006). De fato:

Falar em aprendizagem significativa € assumir que aprender possui um
carater dindmico, exigindo que as acbes de ensino direcionem-se para que
os alunos aprofundem e ampliem significados que elaboram mediante suas
participagdes nas atividades de ensino e aprendizagem. (CANDIDO; DINIZ;
SMOLE, 2003, p.10)

Algumas condigbes sdo de suma importancia para a crianga aprender e
ampliar seus conhecimentos sobre a linguagem matematica. Em primeiro lugar a
crianga precisa entender que ha uma relacdo de sentido e de representatividade
entre 0s conceitos e simbolos matematicos com as coisas a sua volta. Outra
condicao implica em resolver situacdes problemas da melhor maneira que conseguir

aplicando os conhecimentos que ja sabe ampliando-os. (MONTEIRO, 2010)

Ao se trabalhar com conhecimentos matematicos, como com o sistema de
numeracdo, medidas, espago e formas, etc., por meio da resolugcdo de
problemas, as criancas poderdo desenvolver sua capacidade de
generalizar, analisar, sintetizar, inferir, formular hip6tese, deduzir, refletir e
argumentar. (MONTEIRO, 2010. p.4)

Muito se fala em maturagcdo, desenvolvimento e aprendizagem em uma
conotagao quase uniconceitual. Estes conceitos sédo pilares para a aquisicao dos

conhecimentos, porém nao significam a mesma coisa, nem sao subordinados entre
si. (SOLE; BASSEDAS; HUGUET, 1999).

A maturagdo remete as mudangas genéticas, fisicas e biologicas das
pessoas. O desenvolvimento consiste em um processo continuo das potencialidades
dos individuos ligados a memoria, raciocinio e linguagem. E por fim a aprendizagem,
que expressa a educacado e a aquisicdo dos saberes e valores herdados pela

sociedade® através da familia, da escola, da religido, etc. (Id, lbid)

O desenvolvimento da espécie humana é, portanto, o resultado de uma
interacdo entre o programa de maturagao (inscrito geneticamente) e a
estimulacdo social e pessoal que a crianga recebe das pessoas que a
cuidam. Logo entendemos que o0s aspectos psicolégicos de
desenvolvimento ndo estdo predeterminados, mas que sao adquiridos
mediante a interacdo com o meio fisico e social que envolve as criangas
desde o seu nascimento. (SOLE; BASSEDAS; HUGUET, 1999, p.23)

> A interacdo com o outro contribui para criar as funcdes psicolégicas superiores.
(SOLE; BASSEDAS; HUGUET, 1999, p.24).
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Retomando o pensamento apresentado anteriormente, as bases para efetivar
a aquisicdo do conhecimento ndo se sobrepbe umas as outras e muito menos se
constituem em etapas para o aprender. Entdo, nao é plausivel a pratica pedagdégica
que parte da concepcao de ensino, apenas depois de findarem determinadas e
rigorosas etapas, ou seja, apds cumprir com os pré-requisitos para o avango de um
conteudo. O trecho abaixo corrobora com esta afirmativa, no que diz respeito ao

processo de ensino e aprendizagem das criancas na Educacao Infantil:
Nessas idades, sobretudo na fase da creche, considera-se muitas vezes,
que 0s meninos e as meninas ndo podem aprender, se nao tiverem
desenvolvido  previamente algumas  caracteristicas  consideradas
imprescindiveis. Um dos exemplos mais tipicos e conhecidos nas escolas é
o fato de dizer que as criangas de quatro ou cinco anos nao se pode ensinar
0S numerais, porque elas ndao tem a nogcdo e o conceito de numero
corretamente estabelecidos. Isso ilustra claramente a tendéncia em
subordinar a aprendizagem ao desenvolvimento, no sentido de entender
gue primeiro se desenvolve uma série de capacidades cognitivas e depois
se pode iniciar o ensino de conceitos que envolvam tais capacidades.
(SOLE; BASSEDAS; HUGUET, 1999, p.23)
O processo que consiste o aprendizado possui diversos caminhos e maneiras
e dependem de fatores que vao da interacdo dos individuos com o outro e com o
meio. As criangas iniciam-se no processo de conhecimento com a exploracao e
experimentacdo dos objetos, em uma atitude de descoberta do mundo a sua volta.
(SOLE; BASSEDAS; HUGUET, 1999). Na interacdo com o meio e com o outro a
crianca age e pensa de acordo com etapas especificas de desenvolvimento relativas
a sua idade. Destes relacionamentos a crianca se adapta as situagdes incorporando
e entendendo as coisas como sendo suas, além de adequa-las as novas situagdes.
A este movimento de adaptagdo Jean Piaget® denominou com assimilagdo e
acomodacéo. (PULASKI, 1986)
Além de aprenderem com a experiéncia pelas situagdes vividas, ha outros
modos que criam mecanismos de aprendizagem, como: 0s prémios e os castigos, a

imitacdo, a aprendizagem por meio da criacdo de andaimes e a aprendizagem

® Jean Piaget é um psicélogo sui¢o que se debrugou no estudo sobre a mente humana.
PULASKI, Mary Ann Spencer. Compreendendo Piaget: uma introdu¢do ao desenvolvimento

cognitivo da crianca. Rio de Janeiro: Guanabara, 1986, 230p.
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compartilhada. A fim de esclarecer sobre estes ultimos € valido apresentar o trecho

abaixo:

Essa maneira de estar em interagdo, algumas vezes, é explicada (Bruner,
1985) através da metafora do “andaime” que se utiliza na construgdo de
edificios. Um edificio ndo é construido sobre o nada: os materiais utilizados
podem apoiar-se em estruturas sélidas, ja construidas anteriormente; séo
montados andaimes que permitem adaptar-se e subir até o ponto que ja
esta construido; ao mesmo tempo, apoiados nos andaimes, pode-se
continuar levantando por suas algcadas e, também, avangar no
desenvolvimento da edificacdo. Quando a construgdo acabar, os andaimes
sdo todos retirados, mas o edificio ndo poderia ter sido construido sem seu
apoio. (SOLE; BASSEDAS; HUGUET, 1999, p.23)

Neste momento, apds a exposicdo de argumentos sobre o processo de
aprendizagem das criancas é imprescindivel reportar a Teoria do Desenvolvimento
Cognitivo de Jean Piaget. Para ele “o desenvolvimento mental é uma construcao,
acréscimo.” (PULASKI, 1986, p.31).

As idéias abaixo objetivam ampliar o conhecimento desta teoria, mas de
forma sucinta. Jean Piaget fala de estagios do desenvolvimento cognitivo e
denomina-os da seguinte maneira: Periodo Sensério-Motor, o qual recebe este
nome devido as primeiras manifestagdes de conhecimento das criancas de até dois
anos, acontecerem por intermédio dos sentidos e da motricidade; Periodo Pré-
Operacional, abrange as criancas de dois a sete anos e caracterizado pelas pela
criacdo mental derivada da imitacdo, da imaginacdo e da meméria; Periodo das
Operagbes Concretas, criangas de sete a doze anos, marcado pelo pensamento
l6gico e simbdlico e por fim o Periodo da Operagbes Formais, doze anos a idade
adulta caracterizado pela abstragdo das coisas e pela elaboracdo de hipoteses
sobre as mesmas. (PULASKI, 1986). Interessa para este trabalho que aborda a
matematica na Educacado Infantil, apenas os dois primeiros estagios do
desenvolvimento cognitivo, por marcarem as criancas da faixa etaria atendida no
nivel de ensino pesquisado. Os préximos capitulos tratardo da metodologia de
ensino da matematica mais apropriada para as criangas que se encontram nos

Periodos Sensorio-Motor e Pré-Operacional, mas € bom saber que:

...as atividades de matematica mais adequadas para a crianga antes dos 4
anos sao aquelas que se integram naturalmente a agdes de brincar
livremente, de brincar no parque, ajudar na organizagdo da sala, distribuir
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materiais, dividir lanches com arpigos, explorar objetos livremente, contar,
ouvir histérias, conversar, etc. (CANDIDO; DINIZ; SMOLE. 2003, p.11)

Portanto, a crianca aprende por fatores bioldgicos e de interacdo social dados
pela vivéncia das diversas situagdes do seu dia-a-dia, pela exploracao de objetos e
na interagdo com outro. A medida que se relaciona com o mundo estabelece
estruturas mentais capazes de leva-la a diversas agbes das mais simples como
segurar um brinquedo a mais complexas, como resolver problemas de ordem

matematica.

2.5. A crianca e sua relacao com o numero
A educacao deve processar-se em condi¢cdes que possibilitem a crianga agir
com liberdade e espontaneidade, numa interagédo dialética com seu meio
ambiente, propiciadora de condi¢des para o crescimento e desenvolvimento
maximo das potencialidades do ser. (ANGOTTI, 2002, p.70)

Com base nesta afirmativa e tendo como norte a Teoria Epistemoldgica de
Piaget, a autora Constance Kamii (1990) defende a idéia de que a crianca precisa
estabelecer relagées entre as coisas e todos os tipos de situagdes, para poder
assim, construir o conhecimento matematico. Desde muito pequenas as criancas
participam de diversas situagdes na vida diaria que envolvem numeros, relagdes de
quantidade, formas geométricas... Pensando nisto, o professor precisa fazer um
apanhado das experiéncias com a matematica que as criangas trazem consigo, bem
como planejar encaminhamentos e interveng¢des que sistematize este conhecimento.
(ANGOTTI, 2002)

Sobre isto, Jean Piaget estabeleceu uma distincdo entre trés tipos de
conhecimento: conhecimento  fisico, conhecimento l6gico-matematico e
conhecimento social. (KAMII, 1990)

O conhecimento fisico e conhecimento social tém sua fonte nas experiéncias
externas ao individuo, ou seja, as coisas e 0s objetos podem ser conhecidos pela
observacdo e percepcdo. Ja o conhecimento l6gico-matematico € estruturado
internamente ao individuo, ou seja, as relacées entre os objetos sdo criadas na

mente de cada um. (KAMII, 1990). O trecho abaixo traz um exemplo de como os trés

tipos de conhecimento ocorrem na pratica pedagdgica:
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Dificilmente um conteddo pode ser considerado como pertencente a
somente um dos tipos de conhecimento. Cito como exemplo a construgéo
do numero; as palavras um, dois, trés, sdo exemplos de conhecimento
social, portanto ensinaveis diretamente. Contudo, a idéia subjacente de
namero pertence ao conhecimento légico-matematico que é construido
internamente. Analisando o conteddo que pretende trabalhar e percebendo
estas diferencas, o professor sabera distinguir o momento de responder (dar
uma devolugao) ou instigar o aluno a pensar mais sobre o conhecimento em
questdo e criar uma nova resposta para ele mesmo (utilizar uma
intervencdo). (LEFEVRE, s. d, p.4, grifo da autora)’

O conceito de numero leva anos para ser construido, uma vez que a crianga
s6 o elabora quando cria uma estrutura mental de numero. (KAMII, 1990). Por ex-
emplo, uma crianga leva um tempo para aprender a contar, no processo que precisa
fazer a correspondéncia entre 0 nome do niumero e os elementos a serem contados.
“A aquisicao destes diferentes conhecimentos envolvidos na atividade de contar se
inicia por volta dos 2 anos e se desenvolve até por volta dos 8 anos, é um processo
paulatino que excede a Educacgéo Infantil.” (MONTEIRO, 2010, p.9)

O professor deve levar as criangas a avangar na aprendizagem dos numeros
e demais conteudos da linguagem matematica, propondo problemas e situagdes em
que elas precisam utilizar os seus conhecimentos prévios em diversos contextos. A

autora Priscila Monteiro (2010) amplia este pensamento dizendo que:

Trabalhar com numeros fora de contexto também ¢é significativo, pois os
problemas cognitivos apresentados sdo 0os mesmos e a interacao direta
com os numeros coloca em primeiro plano o trabalho com o sistema de nu-
meragao. (MONTEIRO, 2010, p.10)

As criancas elaboram hip6teses sobre o sistema de numeracado para,
posteriormente, construir o conhecimento das particularidades que envolvem este
sistema. Dai surge a necessidade da participacdo das mesmas em situagdes de uso
e de escrita dos numeros.

No entanto, se as criangcas de Educacgdo Infantil s6 trabalharem com
nuameros de 1 a 9 ndo poderéo colocar em jogo estes conhecimentos, nao
chegarao a utilizar o critério da quantidade de algarismos para saber se um
ndmero € maior ou menor que outro. Para que as criangas possam construir
essas hipéteses é necessario ampliar a escala dos nimeros com 0s quais
se trabalha na Educacgéo Infantil. (MONTEIRO, 2010, p.12)

’ http://www.pedagogico.com.br/pai2.html
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Em sintese, para o professor ensinar os conceitos e as representacdes da
linguagem matematica as criancas € preciso encoraja-las ao exercicio do
pensamento. Nesta direcao as relacbes de sentido vao se estabelecendo e junto
com elas a efetivagdo da aprendizagem. O professor deve ainda, prestar atengao ao
raciocinio légico-matematico das criangas, a fim de rever sua pratica e adequar

ensino para o desenvolvimento das potencialidades das mesmas.

As respostas dadas pelas criangas, as rela¢gdes que estabelecem com os
outros conhecimentos, a sua forma de acdo, devem servir de elementos
para o professor rever sua pratica, analisar a teoria, € com isso promover,
com coeréncia e adequacdo, a sua clientela, um ensino que os leve a
construgdo de novos conhecimentos, ao desenvolvimento da infra-estrutura
mental, a inteligéncia (conhecimento), a adaptarem-se cada vez mais ao
seu contexto, a vida. (ANGOTTI, 2002, p.82)

2.6. O papel do professor no ensino da linguagem matematica na Educacao
Infantil

Estudar a pratica docente na Educacao Infantil significa mergulhar em uma
rede complexa que envolve sujeitos, teoria e pratica pedagégica. “E no cenério da
sala de aula que professores e criangas nos momentos de inter-relacao constroem
cenas Unicas”. (MACHADQ; SILVA, 2010, p.1)%. Sendo assim, a reflexdo proposta
neste capitulo tem por objetivo refletir sobre o papel do professor no processo de
ensino e aprendizagem da linguagem matematica na Educacgao Infantil.

Como ponto de partida tem-se a seguinte questao: qual o perfil do profissional
para ensinar a linguagem matematica na Educacéo Infantil? Em primeiro lugar vale
destacar a formacao minima exigida por lei para atuar neste nivel de ensino:“... nivel
médio, na modalidade Normal.” (LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO —
LDB 9.394/1996, TITULO VI, ART.62). Em se tratando de ensinar os conhecimentos
matematicos construidos pela sociedade: “... € fundamental ao professor, inclusive o
de escola infantil, um conhecimento sélido das idéias matematicas.” (SMOLE, 1996,
p.196)

Aprofundando mais neste raciocinio, para a autora Katia Cristina Stocco
Smole (1996), é imprescindivel intensificar o conhecimento especifico relativo aos

contetudos da matematica, nos cursos de formacao para professores que irdo atuar,

8 http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/trabalhos/GT07-3461--Int.pdf.
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principalmente na Educacao Infantil e séries iniciais do ensino fundamental. A autora

defende este argumento com as questoes:

Ora, como pode o professor discutir, abordar ou ensinar o que nao sabe?
Como abordar problemas de modo significativo se ele mesmo, professor,
julga-se incapaz para a matematica, ndo confia em sua capacidade para
resolver problemas ou, ainda, desconhece suas habilidades e limitagdes em
relagdo a matematica?

Como advogar a importancia da geometria na escola a um professor que
muitas vezes identifica o tema com algumas poucas informagdes
desencontradas e esporadicas que recebeu? (SMOLE, 1996, p.196)

Smole (1996) indica algumas direcoes que deveriam compor a formacéao e,
consequentemente o perfil deste professor. Sao elas:

" A matematica na formagao do professor, em conjunto com as demais
disciplinas, deve visar simultaneamente a formagdo do individuo e a
formacao profissional;

" Cabe a matematica ministrada na formacao do professor contribuir
para estimular e desenvolver sua capacidade de observacdo, andlise,
sintese, decisdo, argumentacao e generalizagao;

. A visao da matematica abordada na formacgao do professor devera
ser bastante ampla para que o futuro profissional que se delineia atue com
firmeza ante seus alunos e seu trabalho;

" A matematica desenvolvida no curso de formacdo de professores
devera permitir o conhecimento e anadlise critica de programas, curriculos e
materiais que venha a conhecer. (SMOLE, 1996, p.196)

Fica nitido, entdo que o saber/fazer do professor tanto no ensino da
linguagem mateméatica, como nas demais linguagens, se define de acordo com suas
experiéncias pessoais e de formacdo profissional e por este motivo a pratica
pedagdgica deve ser, constantemente repensada e reavaliada, a fim de superar as
dificuldades encontradas pelo mesmo enquanto era aluno. (LAMONATO; GAMA,

s.d.)®. A este respeito Paulo Freire (1996) diz que:

...minha experiéncia discente é fundamental para a pratica docente que terei
amanha ou que estou tendo agora simultaneamente com aquela. E vivendo
criticamente a minha liberdade de aluno ou aluna que, em grande parte me
preparo para assumir ou refazer o exercicio de minha autoridade de profes-
sor. Para isso, como aluno hoje que sonha com ensinar amanha ou como
aluno que ja ensina hoje devo ter como objeto de minha curiosidade as ex-
periéncias que venho tendo com professores varios e as minhas préprias,
se as tenho, com meus alunos. O que quero dizer é o seguinte: Nao devo
pensar apenas sobre os contelidos programaticos que vém sendo expostos
ou discutidos pelos professores das diferentes disciplinas, mas, ao mesmo
tempo, a maneira mais aberta, dial6gica, ou mais fechada, autoritaria, com
que este ou aquele professor ensina. (FREIRE, 1996, p.90)

° http://www.anped.org.br/33encontro/app/.../files/.../GT19-6917--Int.pdf
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Sem ter o cuidado de avaliar a préatica pedagdgica, o professor corre o risco
de transmitir experiéncias e desenvolver metodologias inadequadas no processo de
ensino e aprendizagem. E por este motivo que muitas vezes acontecem em sala de
aula concepcoes errbneas e equivocadas no desenvolvimento do trabalho com a

linguagem matematica. O trecho abaixo ilustra este pensamento:

Comumente os professores preocupam-se em transmitir as criangas da
escola infantil rudimentos das no¢des numéricas — reconhecimento de
algarismos, nomes dos numeros, dominio da seqliéncia numérica — e 0s
nomes de algumas das figuras geométricas. Por tras deste tipo de trabalho
esta a concepcdo de que o conhecimento matematico vai ocorrer
fundamentalmente através de explicagdes claras e precisas que o professor
fizer aos seus alunos. (SMOLE, 1996, p.62)

E bom saber de imediato que a base do conhecimento l6gico-matematico esta
na atuacao das criangas sobre o0s objetos e no estabelecimento de relagbes que elas
fazem com as outras pessoas. Outra ponderacdo a ser feita € que ensinar a
matematica na Educacao Infantil € importante porque os conceitos matematicos
construidos pelas criangas servirdo como base para outros ainda mais complexos
em outros niveis de ensino. (AUTH; STADTLOFER, 2009).

Partindo destes pensamentos é possivel compreender a responsabilidade do
professor na pratica educativa, uma vez que o conhecimento que a crianca tera ao
final de um processo de ensino dependera muito da maneira como foi organizado o
ambiente para o aprendizado. Assim, o professor facilitara a aprendizagem das
criangas se preparar um espacgo estimulador e incentivador, auxiliando a busca por
informacdes e por respostas aos problemas que surgirem. (BASSEDAS; HUGUET;
SOLE, 1999)

A utilizagdo dos espacgos e a realizacdo das atividades devem acontecer de
forma prazerosa e possibilitar o aproveitamento de situa¢des inusitadas que
podem enriquecer o processo de aprendizagem das criangas. Para isso é
preciso que o tempo pensado pelo adulto seja flexivel de modo a respeitar o
ritmo das criangas. (LUZ, 2010, p.12)"

Em se tratando de espaco e tempo para o0 processo de ensino e
aprendizagem, os autores Clarice Brutes Stadtlofer e Milton Anténio Auth™

apresentam da seguinte forma o conceito para estes termos:

10 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content.

:http://www.projetos.unijui.edu.br/matematica/cd_egem/fscommand/RE/RE_31.pdf.
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...para a crianga o espaco é o que ela sente, vé e faz nele, é em cima ou
embaixo, lugar de barulho ou siléncio, é grande ou pequeno, onde pode
correr ou ficar quieto, colorido ou sem cor. Quanto a definicdo de tempo
podemos dizer que & uma seqiéncia de momentos, como o tempo
destinado para cada atividade, como cada uma das partes da aula
desenvolvida na Educagao Infantil. . (AUTH; STADTLOFER, 2009, p.1).

Tudo o que foi dito até agora sobre a questao do espaco e do tempo tem dois
objetivos: primeiro o de ressaltar que a sala de aula ndo é o lugar exclusivo para
ocorrer 0 processo de ensino e aprendizagem. O segundo objetivo é de destacar
que o papel do professor neste ambiente é o de preparar materiais, organizar
desafios e fazer intervencées. (ANGOTTI, 2002)

Existem algumas sugestdes de interveng¢des que o professor pode fazer com
as criancas do decorrer do trabalho com a linguagem matematica e que ajudam a

potencializar a aprendizagem, tais como:

1. Ajudar a crianca com problemas praticos para facilitar a experiéncia e
a observacdo. Na medida em que as criangas pensam cada vez mais sobre
0 que fazer com os materiais, elas algumas vezes tém idéias que nao po-
dem executar sozinhas. Nessas ocasides, a ajuda do professor é necessa-
ria para permitir que a crianga continue numa linha de experimentacao (...)
2. Oferecer materiais para facilitar as comparagées. A medida que as
criangas experimentam, o professor as vezes sente que elas poderiam lu-
crar mais fazendo certas comparagées (...)

3. Apresentar novas possibilidades. Quando a brincadeira das criancas
torna-se repetitiva, ou o interesse comecga a diminuir, o professor pode
freqientemente revitalizar a experimentagdo simplesmente apresentando
uma nova idéia. (ANGOTTI, 2002, p.45, apud, KAMII; DEVRIES, 1985).

Sem aprofundar muito neste aspecto da pratica educativa, ndo ha duvida da
importancia do planejamento como instrumento das acées do professor, realmente

interessado com uma educacgao de qualidade. O planejamento por assim dizer:

... um elemento estratégico para a organizacao das agbes docentes, que
se caracteriza pela intengdo de alcangar 0 maximo de sucesso possivel no
trabalho educativo mediante a selecdo cuidadosa das atividades, do
material necessério, dos esforgos, do tempo disponivel e dos objetivos a
serem alcancados. (SMOLE, 1996, p.174)

Completando esta idéia, para intervir sobre o desenvolvimento da
aprendizagem das criangcas e contribuir para o avangco de cada uma, é
imprescindivel ao professor fazer um planejamento prévio e flexivel, na tentativa de
aproveitar as situagbes surgidas espontaneamente e projeta-las em novos

conteldos.
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Enfim, o papel do professor no ensino da linguagem matematica na Educagéo
Infantil &, fundamentalmente, oferecer as criancas instrumentos que potencializem o

pensamento e a acao frente as diversas situacdes que a vida Ihes oferece.

31



3. METODOLOGIA

A matematica na Educacao Infantil foi o tema escolhido para a pesquisa com

o objetivo geral de analisar como a linguagem matematica é trabalhada em uma

Unidade Municipal de Educacao Infantil de Belo Horizonte. Para isto foi feita uma

pesquisa-acdo no proprio local de trabalho da pesquisadora e uma pesquisa

bibliografica sobre o tema abordado. O presente estudo conjugou a pesquisa

bibliografica e a pesquisa empirica em uma abordagem qualitativa. A perspectiva

qualitativa valoriza a interacdo do pesquisador com seu objeto de pesquisa,

contribuindo assim com o potencial transformador de ambos nos ambientes em que

estes se encontram. (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Contexto: A pesquisa foi realizada a partir do desenvolvimento de uma ac¢éao na
propria Unidade de Educacéo Infantil, em que trabalha a pesquisadora. A UMEI
atende 103 criangcas matriculadas e distribuidas em 2 turnos: manha e tarde.
Apenas 1 das salas atende criangas em tempo integral. O prédio contém 3 salas
de aula, 1 refeitério, banheiros, 1 lavanderia, sala de direcao, 1 espaco
improvisado reservado para a coordenacgao e professores, 1 pequeno patio. 13
professores trabalham na instituicdo, sendo 6 no turno da manha a mesma
quantidade o turno da tarde, além da diretora.

Participantes: 9 professores que trabalham nos turnos: manha e tarde da UMEI
e 21 alunos (do turno da tarde) da turma de 1° periodo (criangas com 4 anos),
sendo 1 aluno com necessidades educacionais especiais.

Instrumentos: Foram utilizados dois instrumentos para a coleta de dados, sendo
eles: a observacao e a entrevista.

A observacao direta teve como foco analisar como a linguagem matematica é
trabalhada pela professora de uma das turmas da Unidade Municipal de
Educacao Infantil pesquisada. Foi escolhida a observacao direta como um dos
instrumentos metodolbgicos para que se pudesse adquirir maiores condigdes de
identificar problemas, elaborar hipoteses, planejar e analisar ag¢dées que

fundamentem o desenvolvimento do tema em pesquisa.
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A fim de ampliar informacdes obtidas nas observagdes, foi construido um roteiro
de entrevista semi-estruturada (Apéndice) baseado, principalmente, nos objetivos
especificos do estudo em questdo. Os principais pontos abordados durante as
entrevistas realizadas com os professores foram: a formac¢ao académica e demais
cursos realizados; tempo de atuacdo na Educacdo Infantil; opinido dos
professores sobre o trabalho com a linguagem matematica na Educacgéo Infantil:
como ensinar, por que ensinar, o que ensinar e onde ensinar a matematica na
educacéao infantil.

IV. Materiais: O material utilizado na pesquisa para gravar a entrevista semi-
estruturada foi um MP3. Nas observacdes foram feitas anotagdes utilizando-se
caderno e caneta esferografica, além de fotografias como forma de registro das
atividades desenvolvidas na turma de 12 periodo (criangas com 4 anos).

V. Procedimentos de construcao de dados/informagoes: O primeiro passo para
a iniciacao da construcdo das informacbes ocorreu no dia 21/06/10, no horario
das 13:00 h as 14:00h, na Unidade Municipal de Educagéo Infantil (UMEI),
localizada em um bairro da periferia de Belo Horizonte, na regido de Venda
Nova. Em uma conversa informal com os professores do turno da tarde, colegas
de trabalho da pesquisadora foi apresentado o tema, a questao trabalhada e os
objetivos geral e especificos da pesquisa. A seguir foi feito um convite aos
professores da UMEI para fazerem parte da pesquisa proposta. Foi esclarecido
aos mesmos sobre a necessidade da realizacdo de observacdo da pratica
pedagdgica e entrevista, a fim de ser analisada e discutida teoricamente, na
tentativa de proporcionar as criangas da instituicdo um papel ativo no processo
de ensino e aprendizagem e a garantia da qualidade do mesmo. A coordenadora
do turno da manha estava presente nesta tarde e se prontificou em repassar as
orientacées e o pedido para a realizacdo da pesquisa com os professores do
turno da manha.

No dia 23/06 foi cedido pela professora da turma de 1° periodo o horario e a data
para a observacao de atividades relacionadas ao tema pesquisado. A primeira

observacdo ficou marcada para o dia 29/06, porém devido a diversos
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imprevistos a mesma sé aconteceu no dia 13/09, em uma quarta-feira, no
horario das 15:00h as 16:00h.

A observacgao, etapa que antecede as entrevistas foi um valiosissimo momento
para nortear a preparacao desta etapa seguinte. Lancando méao das informacoes
obtidas nas observacgdes feitas foi criado um roteiro de entrevista, tendo com
principal objetivo determinar o foco da pesquisa em seus objetivos gerais e
especificos.

Objetivando complementar a constru¢cdo das informacdes coletadas apds a
observacdo concluida, foram realizadas nos dias 16/09 e 22/09 as entrevistas
com os professores da UMEI, com a duragdo de aproximadamente 5 minutos
para cada participante. Foi observada grande receptividade por parte dos
participantes em contribuir com sua pratica pedagdégica para o desenvolvimento
do estudo proposto. As entrevistas aconteceram no refeitério da escola e nas
salas de aula dos professores nos horarios disponiveis aos mesmos para o café
e a preparacao das aulas. As entrevistas tiveram como fonte norteadora um
roteiro de perguntas, previamente elaborado, em que facilitou o desenvolvimento

das questbes abordadas.

VI. Procedimento de analise: as informagdes obtidas com a observacdo e as
entrevistas foram analisadas conforme os objetivos especificos e apresentadas
conforme o tema investigado, que foram sintetizados nas seguintes categorias:

a) A linguagem matematica na percepc¢ao dos professores.
b) A linguagem mateméatica na legislacdo da Educacao Infantil, na
documentagao e projetos da escola.

c) A prética pedagogica no ensino da linguagem matematica.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

As informacgdes construidas na pesquisa-acao foram apresentadas por meio
de categorias descritas anteriormente, seguindo a sequéncia dos temas trabalhados
no roteiro utilizado para a entrevista que também foram focalizados na observacgao.
Desse modo, para cada categoria foram apresentadas as respostas dos professores
e quando possivel as observacdes da pesquisadora. Esse material foi analisado
conforme as reflexdes apresentadas na Fundamentacao Tedrica. Visando garantir o
anonimato dos participantes foram utilizadas as iniciais do nome de cada um, tais
como: EB; EA; VV; FR; HB; JL; DS; AR; AN E LC.

As categorias criadas sao as seguintes:
a) A linguagem matematica na percepc¢ao dos professores.

b) A linguagem matematica na legislacdo da Educacdo Infantil, na
documentacéao e projetos da escola.

c) A pratica pedagdgica no ensino da linguagem matematica.

4.1 A linguagem matematica na percepcao dos professores.

As entrevistas realizadas com os professores da escola pesquisada revelaram
que, para eles, a matematica deve ser ensinada na Educacdo Infantil por estar
inserida no cotidiano das pessoas e para ajudar no raciocinio das criangas. Relato

dos professores:

O ensino da matematica, ele... ele é importante, porque é... ressalta a
vivéncia do ser humano, em sua vida social. A matematica... ela esta
presente em todos os aspectos da vida humana e por isso, deve ser
ensinada o quanto antes... 0 ensino... ndo de maneira sistematizada como a
gente sempre viu na nossa infancia, né... de contas e numeros, mas é
fundamental que ele seja ensinado é... a partir da Educacao Infantil, por ser
um conceito basico da vida humana, que trabalha na formacao do ser como
parte de um todo social, né. (HB)

Bom, eu acho que é interessante pra crianca assimilar... a ter raciocinio...
entdo, € algo que... ela vai precisar no futuro. Se ela ndo ter uma coisa
assim... em relagdo a matematica... terd quando precisar realmente colocar
a matematica em pratica. (AN)
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Lendo estes relatos fica dificil entender o que pensam os professores sobre a
importancia do ensino da linguagem matematica. Parece que eles acreditam, de
certa forma, que a matematica por fazer parte do curriculo nos demais niveis de
ensino, deve por este motivo, compor a formacao escolar das criancas na Educacgao
Infantil. Katia Cristina Stocco Smole (2006) ndo deixa margem para duvidas quando
diz:

Deixamos claro, também, que n&o consideramos que a tarefa da escola
infantil seja essencialmente preparar a crianca para as séries posteriores.
Obviamente que, em um projeto pedagdgico escolar amplo, é desejavel
perceber que habilidades e conhecimentos sdo transferidos de uma série
para outra, mas, a nosso ver, isso € mais conseqiiéncia de um trabalho
pedagdgico consciente, sério e planejado do que causa primeira das agdes
docentes. (SMOLE, 2006, p.63)

Outro aspecto percebido através das entrevistas foi a respeito do processo de
aprendizagem das criangcas quanto a linguagem matematica. Segundo o grupo

docente as criangas adquirem este conhecimento: “..com as coisas que sao
proximas dela. Com objetos e situagdes que fazem parte da sua vivéncia, né. (FR)”
e também: “Através de jogos e brincadeiras com os colegas.” (LC)

Analisando as respostas dadas pelos professores da Unidade de Educacgao
Infantil pesquisada, nota-se que eles tém a mesma linha de raciocinio apresentada

nas Proposi¢des Curriculares da Educacéo Infantil, que diz:

Em vez de dependerem de atividades mecénicas e repetitivas, os
professores podem procurar situacdes-problema no ambiente das criangas,
ajudando-as a identificar questdes e a buscar formas de resolvé-los. Kamii
(1998) sugere que uma grande parte das situacdes que ocorrem na vida
das criangcas da Educacao Infantil pode ser usada para trabalhar as idéias
mateméticas e as relagdes entre elas. Ela também sugere que uma grande
variedade de jogos pode ser usada com as criangas para esse fim.
(PROPOSICOES CURRICULARES DA EDUCAGAO INFANTIL, 2009,
p.191)

Perguntados sobre o que ensinar as criancas a respeito da linguagem
matematica, os professores foram unadnimes e responderam que: cores, formas
geométricas, numeros, conceitos como alto, baixo, pequeno, grande... e lateralidade.
“Ah!ll Tem que ensinar conceitos de baixo, alto, pequeno, grande... a gente pode
trabalhar classificacdo, entdo... coisas mais bdsicas igual... numeros, sistema

numérico.” (AR)
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Fazendo uma inferéncia sobre as respostas dadas pelos professores é
importante dizer que, a crianga deve ser estimulada a raciocinar de diversas
maneiras para conseguirem resolver problemas e estabelecer relagcdes entre as
coisas em seu dia dia, para isto é preciso que o professor trabalhe os contetdos da

linguagem matematica de forma inter-relacionada e continua.

Acreditamos que seja importante, desde a escola infantil, que as criancas
percebam que as idéias matematicas encontram-se inter-relacionadas e que
a matematica ndo esta isolada das demais areas do conhecimento. Assim,
as atividades organizadas para o trabalho ndo deveriam abordar apenas um
aspecto da matematica de cada vez, e ndo poderiam ser uma realizagdo
esporadica. (SMOLE, 2006, p.164)

Enfim, a pesquisa revelou ainda, que para os professores entrevistados os
principais tempos e espagos para se trabalhar a matematica s&o: em sala de aula,
nas brincadeiras, com jogos, no parquinho da escola, em situagdes informais e no
banho. Relato dos professores:

Como eu mesmo ja disse que deve ser ensinado a partir da vivéncia. Em
qualquer situagdo em que a crianca esteja vivendo pode-se extrair o ensino
da matematica. No banho, no parquinho... com brinquedos com os colegas.
Em qualquer situagédo é... d4 pra, da pra tirar o ensino da linguagem
matematica. (HB)

Eu acho que... que o melhor... que € melhor ensinar a matematica com as
brincadeiras, com as musicas... muitas musicas trabalham com varios
conceitos matematicos e, que é importante... ajuda as criangas a aprender
bem. (EB)

Realmente a linguagem matematica pode ser ensinada em muitas situagées,
porém € preciso que o professor tenha a consciéncia de que é preciso planejar as
atividades e encaminhar as estratégias, para que as criangas consigam estabelecer
relacdes entre os objetos e os conteudos matematicos. (BASSEDAS; HUGUETT;
SOLE, 1999)

4.2 A linguagem matematica na legislacao da Educacao Infantil, na
documentacao e projetos da escola.

Por meio da leitura e estudo dos documentos da escola pesquisada
percebeu-se que a linguagem matematica aparece no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) de forma implicita, ndo ha de forma clara e objetiva a intencionalidade quanto
a este conhecimento. E possivel perceber elementos do contelido da linguagem
matematica em diversos dizeres e argumentacdes. A exemplo disto, o capitulo trés

deste documento, intitulado como - Concepgéo de crianga, desenvolvimento infantil
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e aprendizagem, sua relacao com a sociedade e o ambiente - apresenta o seguinte

trecho:

A crianga nao inventa 0 mundo, mas se apropria dele de maneira peculiar.
Ela constréi conhecimentos a partir das relagbes com outras criangas, com
adultos, com os instrumentos culturais, por meio das variadas formas de
linguagem. (PROJETO POLITICO E PEDAGOGICO, 2007, p.14)

Interpretando o trecho acima, considera-se o conhecimento prévio que as
criangas trazem consigo quando entram para uma instituicdo de ensino; as relacdes
de troca como o outro e com o meio, bem como a constru¢gao do conhecimento das
diversas linguagens, que pode ser incluida a linguagem matematica.

Ja no capitulo intitulado como: Escola: espacgo de investigagéo e criagdo; uma
parte chama a atencdo por se tratar do espaco de ensino e aprendizagem. E o
seqguinte:

A sala de aula & um espaco propicio a criagao, isto se deve, de um lado, a
diversidade de pensamentos que compdéem o conjunto e, de outro, ao
respeito as diferencas individuais. E desse contexto de harmonia que o
momento do novo ir4 imergir. (PROJETO POLITICO E PEDAGOGICO,
2007, p.8)

O préprio titulo leva a entender que escola é, por exceléncia, o lugar da

pesquisa, de criacao e de conflito de idéias. Neste sentido,

Explorar, investigar, descrever, representar como resolveu uma dada
situacdo, como fez uma jogada, por que pensa que uma certa forma é
quadrado e nao retangulo sdo procedimentos de comunicacdo que devem
estar implicitos na organizagdo do ambiente de trabalho com a classe.
(SMOLE, 1996, p.162)

Concluindo, a escola em sua documentacao pedagdgica, apresenta lacunas
sobre a linguagem matematica a serem preenchidas. E no desenrolar do processo
de ensinar e aprender que o vazio da proposta se enriquece, uma vez que dele

nascem novas idéias.

4.3. A pratica pedagogica no ensino da linguagem matematica

As primeiras questbes contidas nas entrevistas feitas com os professores
focalizaram:

1. Tempo de atuagédo na docéncia;
2. Formagéao dos professores;
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3. Busca por outras formas de complementar a formacao.
4. A metodologia de ensino da linguagem matematica.

A partir das respostas a essas trés questdes, podemos esbocar o perfil dos
professores envolvidos na pesquisa. As formacdes foram descritas a seguir:

Quadro 1: Formacao dos professores

PROFESSOR (A) TEMPO DE FORMACAO ATUACAO
DOCENCIA
HB 15 anos Normal Superior e Professor do Ensino
Teologia Fundamental na

Rede Particular e
Educador Infantil

JL 15 anos Normal Superior Educador Infantil

FR 6 anos Letras e Educador Infantil
Especializagdo em
Educacao Infantil

AN 5 anos Pedagogia Educador Infantil
EA 6 anos Normal Superior Educador Infantil
EB 5 anos Normal Superior Educador Infantil
AR 18 anos Pedagogia Educador Infantil
DS 7 anos Normal Superior Educador Infantil
LC 4 anos Normal Superior Educador Infantil

Quanto a formacao continuada, a partir das respostas obtidas através das
entrevistas, a maioria dos professores demonstrou grande interesse e preocupacao
em aprimorar sua formacdo. Todos os professores manifestaram interesse por
especializagbes, sendo que dois mencionaram o desejo de mestrado.

Uma professora ressaltou a dificuldade financeira para tais investimentos,
bem como a falta de tempo para o desenvolvimento e continuidade nos estudos.

Quando perguntados sobre a metodologia para ensinar a linguagem
matematica na Educagao Infantil, grande parte dos professores disse que de forma
criativa e interessante para as criancas. Seis deles destacaram os jogos e as
brincadeiras como a melhor forma para trabalhar este conhecimento. Trés falaram
da importancia de ensinar a linguagem matematica de forma simples, sem pressa,
nem muita rigidez e disseram ainda, que o professor deve ensina-la a partir das
situagbes novas que surgirem em sala de aula. Por exemplo, a professora FR falou
que:
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De maneira mais simples possivel para que a crianga nao se traumatize
com a matematica, geralmente ela é encarada como uma disciplina
complicada, dificil e eu acho que a fungéo do professor da Educagéo Infantil
€ mostrar pra crianca que ndo... e eu acho que através de jogos e de
brincadeiras. (FR)

O professor HB respondeu a esta questao da seguinte maneira:

Sem pressa e também sem aquele esquema regularizado...
esquematizado... aquele negécio sistematico, né.. no ensino da
matemética, ai... permitir que as situagbes aparegam e a partir das
situacOes que surgirem... é realizado o ensino da matematica. (HB)

Nestas falas pode-se dizer que ha, mesmo que de forma implicita o
reconhecimento da funcéo do professor na Educacéo Infantil de ajudar as criangas a
superarem as dificuldades e vencer os desafios que surgirem, no processo de
aprendizagem da linguagem matematica. Outra fungdo do professor que pode ser
extraida das falas é a tarefa docente de criar situacdes e incentivar o surgimento de
problematizacbes por parte das criangas permitindo a construcdo de novos
conhecimentos.

Os dizeres dos professores confirmam o que diz o trecho abaixo:

Uma proposta de trabalho de matematica para a escola infantil deve
encorajar a exploracao de uma grande variedade de idéias matematicas
relativas a nudmeros, medidas, geometria e nogdes rudimentares de
estatistica, de forma que as criangas desenvolvam e conservem um prazer
e uma curiosidade acerca da matematica. Uma proposta assim incorpora
contextos do mundo real, as experiéncias e a linguagem natural da crianga
no desenvolvimento das nogcdes matematicas, sem, no entanto, esquecer
que a escola deve fazer o aluno ir além do que parece saber, deve tentar
compreender como ele pensa e fazer as interferéncias no sentido de levar
cada aluno a ampliar progressivamente suas nocoes matematicas.
(SMOLE, 2006, p.62)

Na observacao da pratica pedagdgica de uma das professoras percebeu-se a
falta de um planejamento prévio das atividades desenvolvidas. “Se a pratica
pedagdgica se constitui como uma acao intencional, o seu planejamento prévio é
fundamental.” (LUZ; GESSER. 2008). Segundo a professora da turma, as atividades
propostas: Jogo de Boliche e Domind, fazem parte do projeto de matematica
realizado com a turma, porém desconversou, quando lhe foi pedido o planejamento
do projeto e das atividades.

No dia da observagcdo da pratica pedagogica a aula tinha como principal

objetivo: proporcionar aos alunos o contato com dois jogos: Boliche e Dominé.
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Inicialmente a professora da turma fez uma roda de conversa com os alunos,
dizendo para eles o objetivo da aula. A seguir, a professora apresentou o primeiro
jogo: o Boliche e mostrou as garrafas usadas no jogo. A professora explicou o jogo
e escolheu alguns para fazerem a demonstracdo aos colegas. Todos os alunos
participaram do jogo, enquanto uns jogavam, 0s outros ficavam de pé observando os
jogadores e respondendo as perguntas da professora: Quantas garrafas cairam?
Quantas ficaram de pé?Esta brincadeira teve a duragdo quase 25 minutos e como
forma de registro foram utilizados papéis em branco e o chdo do patio da escola. A
professora fez duas colunas no chdo e escreveu GARRAFAS CAIDAS e
GARRAFAS DE PE, em seguida pediu a um aluno para riscar nas colunas
desenhadas a quantidade de garrafas correspondentes aos dizeres das colunas,
apods a rodada de cada jogador.

Ao final do 1° jogo, a professora fez novamente uma roda com os alunos e
explicou as regras do 2° jogo realizado: o Domin6. Nao houve a participagado de
todos os alunos neste jogo, devido ao tempo que ja estava se esgotando para o
término da aula. Assim, a professora dividiu a turma entre os alunos que queriam
continuar no boliche e os que queriam jogar o domind.

As duas atividades contaram com a ajuda da estagiaria de um dos alunos da
turma que tem necessidades educacionais especiais. O Dominé teve a duracao de
16 minutos.

Para Tizuko Morchida Kishimoto (2010) o jogo de boliche e o dominé séo
exemplos de brincadeiras que introduzem as criancas no mundo da matematica. E
reforga a importancia da avaliagdo na pratica educativa, dizendo que: “E pela
observacgéao diaria dos interesses e da evolugdo do brincar de cada criangca que se

pode acompanhar a qualidade do trabalho pedagdgico.” (KISHIMOTO, 2010, p.14)
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5. CONCLUSAO

A matematica na Educacéao Infantil foi o foco de investigacado deste estudo. O
objetivo era analisar como a linguagem matematica é trabalhada em uma Unidade
Municipal de Educacéo Infantil de Belo Horizonte.

O trabalho com a matemética na Educacdo Infantil deve ser pensado,
primeiramente sob a Otica da atuacdo das criancas sobre os objetos, tendo o
proposito de leva-las a problematizar as coisas, criar hipéteses e se comunicarem
através das representagdes simbolicas desta linguagem.

O estudo confirma o pensamento de diversos especialistas, que defendem o
ensino da linguagem matematica pautado em um ambiente desafiador e capaz de
levar as criangas a atuarem sobre o meio e os objetos de maneira critica. Claro que
para atender a esta intencionalidade € primordial que o professor exerca seu papel
de mediador entre a crianga e o objeto de conhecimento.

Mesmo a escola pesquisada ndo apresentando uma proposta clara e objetiva
para o trabalho com a linguagem matematica em seu Projeto Politico e Pedagdgico,
os professores demonstraram, pela observacdo em sala de aula e pelas entrevistas
dadas, certo conhecimento sobre a importancia desta linguagem para a formacéao
das criancgas.

Percebe-se nesta pesquisa que os professores pesquisados compreendem
que a linguagem matematica pertence a vida cotidiana e que as criangas tem
experiéncias com este saber, antes mesmo de se ingressarem em uma instituicao
de ensino.

Devido o tempo da pesquisa ter sido pouco diante das diversas praticas de
ensino, ndo foi possivel observar a atuacado de todos os professores no ensino da
linguagem matematica, fator este que nao favoreceu um aprofundamento maior do
tema pesquisado.

Foi observado que a professora da turma pesquisada acredita no valor do
trabalho com a linguagem matematica por meio de projetos, porém ha uma distancia
entre o reconhecimento deste método de ensino e o entendimento desta proposta

educativa.
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Nota-se pelos relatos e observacdo que € preciso conscientizacdo e
engajamento dos professores, no que diz respeito a realizacdo de um projeto relativo
a linguagem matematica. Eles apresentam a necessidade de criar situagcdes de
aprendizagem, porém nao apontam o planejamento das agdées como instrumento
para a efetivacao do processo de ensino e aprendizagem.

Ensinar a matematica na Educacgéo Infantil implica em despertar na crianga
um componente do curriculo, em outras palavras, significa instrumentaliza-la em
uma das diversas linguagens que compde a cultura humana. Neste sentido, o
estudo da préatica pedagdgica no ensino da linguagem matematica pode contribuir
para reflexdes e investigagcbes futuras sobre como o trabalho como os projetos
podem beneficiar a efetivacdo e a qualidade do ensino e da aprendizagem da

linguagem matematica na Educacao Infantil.
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7. ANEXOS

ANEXO |

TERMO DE CIENCIA DA INSTITUICAO

Eu,

diretora de uma Unidade Municipal de Educacao Infantil de Belo Horizonte,
CONSINTO a realizacao do projeto da pesquisadora, Luciana Lelis
Gualberto Pereira, nesta instituicdo escolar, sem restricdo quanto a divulgagéo
publica dos resultados, desde que seja mantido o anonimato da escola e dos

participantes.

Belo Horizonte, de de 2010.

Diretora
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ANEXO II
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Belo Horizonte, _ de de 2010.

DECLARACAO

Os professores/servidores cursistas do Curso de Pdés-Graduacao
Especializacdo Latu Sensu em Docéncia na Educacao Béasica (LASEB), da
Universidade Federal de Minas Gerais nas dareas de: Alfabetizacao e
Letramento; Educac&o Infantil; Educacdo Matemética; Histéria da Africa e

Culturas Afro-brasileiras e Juventude e Escola declaram:

1. Os resultados de suas pesquisas serdao divulgados, isto é, serao tornados
publicos, sejam eles favordveis ou nao;

2. As informacdes geradas pela pesquisa sao de propriedade intelectual dos
pesquisadores;

3. A divulgacdo dos achados da investigacao sera utilizada pela pesquisadora
para desenvolvimento de conhecimento na area da Educacao Infantil, basi-
ca e especial, garantindo sempre o anonimato dos participantes e da esco-
la.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A senhora estd sendo convidada a participar de uma pesquisa,
gue tem por objetivo, estabelecer a relacdo entre teoria e pratica educativa no
contexto da Educacao Infantil, na perspectiva de fornecer ao professor,
instrumentos que possam subsidiar na elaboracao de projetos dentro da
escola, um trabalho pedagdgico diversificado, incentivando situacdes de
ensino-aprendizagem que privilegiem a pesquisa, o questionamento, a
reflexdo e a discussao. A seqguir, serd descrito o projeto de forma geral para o
conhecimento dos senhores:

« Justificativa: Este projeto de Formacao Continuada de Professores com
Enfase na Educacdo Infantil refere-se acdo indutora da Secretaria Munici-
pal de Educacao de Belo Horizonte (SMED/BH), com o apoio do FNDE, em
parceria com a Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas
Gerais para formar professores da Educacao Basica, no nivel de especiali-
zacao lato sensu, visando atender a uma demanda especifica de formacao
continuada neste nivel de ensino.
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1.

Objetivos: O objetivo desses trabalhos é a formacao continuada dos
professores/servidores da SMED/BH, subsidiando-os no desenvolvimento
de uma pratica pedagdgica refletida e transformadora, tendo como
conseqliéncia uma educacao reflexiva, critica e participativa para seus
alunos, a elaboracao de projetos dentro da escola e um trabalho
pedagdgico diversificado, incentivando situacdes de ensino-aprendizagem
que privilegiem a pesquisa, o questionamento, a reflexao e a discussao.

 Procedimentos para a coleta de dados - 12 semestre letivo /2010.
Os dados serao coletados no primeiro semestre de 2010 e poderao
ser feito em forma de observacao, em ambiente natural ou entrevistas
com docentes, servidores, pais ou alunos.

Beneficios esperados
A construcao de saber sobre os processos de ensino-aprendizagem, as

estratégias pedagdgicas utilizadas pelo professor no trabalho pedagégico,
contribuindo para qualidade da educacao em Belo Horizonte e a formacao
continuada do professor.

Previsao de riscos
Os riscos nao sao esperados, uma vez que serao somente observacoes

em sala de aula ou entrevistas. Nenhum participante serd evidenciado,
preservando assim, o anonimato.

. Garantia de:

a. Esclarecimento: Os cursistas e a equipe de Coordenacao Pedagdgica
deste Curso estarao a disposicao para todo e qualquer esclarecimento
gue possa existir no inicio e durante o curso da pesquisa.

b. Sigilo: A entrevista sera utilizada apenas para fins de estudo, ndao sen-
do divulgada, do mesmo modo que a identidade dos participantes nao
sera revelada.

2. Tempo de duracao

A pesquisa na escola deverd ser feita no primeiro semestre de 2010.

Entrevistas: A participacao nas entrevistas é voluntaria e as respostas livres
de qualquer obrigacao ou dever.
Divulgacao dos resultados:
a. Como palestra para toda comunidade da escola observada;
b. Como monografia para obtencado do titulo de Especialista;
c. Para publicacbes académicas em livros e periédicos;
d. Para cursos de formacao de professores em nivel de graduagao, poés-
graduacdo e em cursos de extensdo a comunidade.
e. Para a ampliacao da pesquisa cientifica e a elaboracao de projetos po-
litico-pedagdgicos nas escolas.
Material da pesquisa: Os dados obtidos e analisados serao mantidos com
0s pesquisadores e serao utilizados sempre que necessario para a divulgacao
do conhecimento.
Belo Horizonte, _ de de 2010.

Cursista

48



ANEXO Il

CONSENTIMENTO DO PARTICIPANTE

Eu, profe
ssor (a) da Secretaria Municipal de Educacao, numa Unidade
Municipal de Educacao Infantil, DECLARO que fui esclarecida quanto
aos objetivos e procedimentos do estudo realizado pela pesquisadora
Luciana Lelis Gualberto Pereira, e CONSINTO minha participacao
neste projeto de pesquisa, através de entrevistas e observacoes,
para fins de estudo e realizacao de uma Especializacao na area da
Educacao Infantil, que podera ser publicada em revistas cientificas e
de formacao de profissionais.

Belo Horizonte, de de 2010.

Assinatura do participante

Faculdade de Educacdo (FAE) - 3409.5346 - Fax: 3409.5300- Av. Antbnio
Carlos, 6.627 - Campus Pampulha- 31270-901 Belo Horizonte - MG/Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG)- e-mail: laseb@fae.ufmg.br
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8. APENDICE

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DA UMEI:

Formacao académica.

Tempo de atuagéao na docéncia.

Como vocé busca complementar sua formagéao?

Por que ensinar a matematica na Educagéo Infantil?

O que ensinar de matemética na Educagéo Infantil?

Como ensinar matematica para as criangas nesta etapa de ensino?

Quais os momentos e 0s espacos para se trabalhar a matematica na Educacao
Infantil?

50



	ANEXO III
	CONSENTIMENTO DO PARTICIPANTE

