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RESUMO

Ensinar a ler e escrever € um desafio que transcende amplamente a
alfabetizacdo em sentido estrito. O desafio que a escola enfrenta hoje é o de
incorporar todos os alunos a cultura do escrito, € o de conseguir que todos
seus ex-alunos cheguem a ser membros plenos da comunidade de leitores e
escritores. E através da revisdo textual, possibilidades sao oferecidas para que
os alunos identifiquem seus erros e desenvolvam a pratica de reflexdo de como
se expressarem através dessa nova linguagem diversa da fala, que é a escrita.
Para que isso ocorra é necessario um trabalho mais direcionado e com
participacdo ativa tanto do professor quanto do aluno. Uma alternativa de
trabalho € a aplicacdo de seqiéncias didaticas com a finalidade de ajudar os
alunos a dominarem melhor os géneros trabalhados, permitindo-lhes, escrever
de maneira mais adequada numa dada situagéo de comunicagao, contribuindo

no avango da producao de texto.

Palavras — chave: Producdo, revisao e reescrita de textos.
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1. JUSTIFICATIVA

Ensinar a ler e escrever € um desafio que transcende amplamente a
alfabetizacdo em sentido estrito. O desafio que a escola enfrenta hoje é o de
incorporar todos os alunos a cultura do escrito, € o de conseguir que todos
seus ex-alunos cheguem a ser membros plenos da comunidade de leitores e

escritores.

De acordo com os PCN: Lingua Portuguesa (1997), as pesquisas na area da
aprendizagem e da escrita, nos ultimos vinte anos, tém provocado uma
revolucdo na forma de compreender como esse conhecimento € construido.
Hoje ja se sabe que aprender a escrever envolve dois processos paralelos:
compreender a natureza do sistema de escrita da lingua — os aspectos
notacionais — e o funcionamento da linguagem que se usa para escrever — 0S
aspectos discursivos; que é possivel saber produzir textos sem saber grafa-los
e é possivel grafar sem saber produzir; que o dominio da linguagem escrita se
adquire muito mais através da leitura do que da propria escrita; que nao se
aprende a ortografia antes de se compreender o sistema alfabético de escrita;
e gue a escrita ndo é o espelho da fala.

Para aprender a escrever, € necessario ter acesso a diversidade de textos
escritos, testemunhar a utilizacdo que se faz da escrita em diferentes
circunstancias, defrontar-se com as reais questdes que a escrita coloca a quem
se propbe produzi-la, arriscar-se a fazer como consegue e receber ajuda de
guem ja sabe escrever. Sendo assim o tratamento que se da a escrita na
escola ndo pode inibir os alunos ou afasta-los do que se pretende; ao contrario,
€ preciso aproxima-los, principalmente quando séo iniciados “oficialmente” no
mundo da escrita através da alfabetizacdo. Afinal, esse € 0 inicio de um
caminho que deverdo trilhar para se transformarem em cidad&dos da cultura

escrita.



Para concretizar o proposito de formar todos os alunos como praticantes da
cultura escrita, € necessario reconceitualizar o objeto de ensino e construi-lo

tomando como referéncia fundamental as praticas sociais de leitura e escrita.

A producdo de textos coerentes, claros, agradaveis e que apresentem 0s
recursos linglisticos adequados tem sido a principal meta dos professores.
Mas, apesar de todos os empenhos em corrigir os textos de seus alunos,

muitos ainda véem frustrados seus almejados objetivos.

Articulando as praticas de producao textual, de leitura e de analise linguistica, a
atividade de revisdo — que consiste em um conjunto de procedimentos por
meio dos quais um texto € trabalhado até o ponto em que se decide que esta,
para 0 momento, suficientemente bem escrito — exige que o aluno desempenhe

0s papéis de produtor, leitor e avaliador do préprio texto.

A revisdo textual deve ser parte efetiva do processo de escrita. Sdo as
possibilidades de revisdo oferecidas que vao fornecendo aos alunos a pratica
de reflexdo de como se expressar através dessa nova linguagem diversa da

fala, que é a escrita.

O profissional que escolhe ensinar a produzir textos encontra pela frente uma
tarefa ardua, pois além do trabalho necessério para a elaboracédo e execucdo
das atividades de aula, ainda deve ler, corrigir, avaliar e comentar a escrita dos

alunos.

Muito mais que corrigir 0os erros, a revisao possibilita ao professor alertar o
aluno para a inadequacado da atividade que esta realizando, reorientar a acao
do aprendiz, alerta-lo para algo que n&o considerou ou percebeu, levantar
questbes sobre aspectos que ele ndo tinha se dado conta. Os aspectos
normativos da lingua (ortografia, gramatica, etc.) também precisam ser
incorporados, mas considerando-se o nivel de escolaridade da crianca e o seu
momento no processo de aquisicao da escrita.



E preciso que todas as formas de correcdo sejam informativas, ou seja, que
instrumentalizem o aluno a superar suas dificuldades, tornando o erro

observavel aos seus olhos e permitindo a realimentagédo de sua aprendizagem.

ApOs corrigir e avaliar algumas producdes dos alunos e diante de resultados de
provas externas (Provinha Brasil) ficou evidente as dificuldades que nés
professores encontramos em corrigi-las e das um retorno significativo para o
aluno, bem como nas dificuldades que os mesmos encontram na producao de
textos adequados no que diz respeito a segmentacao do texto em frases e ao
agrupamento dessas em paragrafos, bem como em relacdo a correcdo
ortografica e na necessidade de prover uma resposta no texto em producéao,
faz-se necessario o desenvolvimento do presente plano de acdo pedagogica,
com o objetivo de viabilizar maiores possibilidades de melhoria no processo de
produgédo de texto, tornando os alunos escritores competentes e visando a
edicdo de um livro que compartilhard com outras pessoas as estorias criadas
por eles. Mostrar também que o importante ndo € “acertar” tudo na primeira
producdo, e sim que eles possam se esforcar, pensar e compreender o
processo de producdo de texto revisando-os quantas vezes forem necessario

para que fiqguem cada vez melhor.

Participardo do desenvolvimento do plano de acao alunos do terceiro ano do

primeiro ciclo da Escola Municipal Gracy Vianna Lage.

Localizada no Bairro Jardim dos Comerciarios, a Rua Jodo Soares Leal, n°23,
a Escola “Municipal Gracy Vianna Lage” estda em uma area residencial na
periferia de Venda Nova, oferecendo o Ensino Fundamental para criancas de 6
a 15 anos e a Educacgéao de Jovens e Adultos.

O perfil do aluno da escola é da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto
que reside no bairro e adjacéncias, com seus aspectos socioculturais
diversificados (lazer, crencas, costumes, estrutura familiar) e o aspecto

econdmico com renda variando entre um e trés salarios minimos.



Caracteristica frequente na origem familiar desses alunos € o ambiente pouco

identificado com o uso da leitura e da escrita.

Esse distanciamento em algumas familias com relacdo ao trabalho de
alfabetizacdo e letramento desenvolvido pela escola constitui um desafio
pedagdgico, implicando prioritariamente que os educadores busquem alcancar
a compreensao dessa complexibilidade de perfis de alunos, aprender com eles
a diversidade de sua cultura e, a partir dai, coletivamente optar por estratégias
metodoldgicas que signifiquem e ressignifiguem a realidade desses alunos, que
em sua maioria manifestam apatia, desinteresse pela vida escolar,

notadamente entre 0s meninos.

Todavia, a diversidade sociocultural presente no conjunto dos alunos constitui
uma realidade mais dindmica, complexa e enriqguecedora para todos que atua

nessa escola.



2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Ao final do plano de acdo os estudantes atuantes deverédo ser capazes de
produzir textos coerentes, preocupando-se sempre com a sua revisao,
observando a ortografia e aplicacdo de normas gramaticais e apresenta-lo

para a edicao do livro “Pequenos escritores”.

2.2 Objetivos especificos

» Reconhecer a relacao entre o seu universo e o da leitura-escrita.

» Aumentar seu vocabulario, bem como sua capacidade de pensar de

forma clara e objetiva, transferindo esses pensamentos para o papel.
> ldentificar seus préprios erros, com a ajuda do professor e colegas.
» Conhecer diferentes tipos de textos e géneros textuais.

» Produzir textos escritos, considerando caracteristicas do género,

utilizando recursos coesivos basicos.

» Revisar os préprios textos com o objetivo de aprimora-los e reescreve-

los sempre que necessario.

> Escrever textos com pontuacdo e ortografia convencional, ainda que

com falhas, utilizando alguns recursos do sistema de pontuacao.



3. PRESSSUPOSTOS TEORICOS

3.1 A concepcéo de texto e o papel das condicbes de producao

Tendo em vista o fato de que héa diferentes leituras acerca do significado da
producédo textual e do papel das condigcbes de producao e, em decorréncia,
diferentes praticas em torno da producdo do texto escrito no espaco intra-

escolar, € oportuno destacar algumas concepcdes de textos.

Na concepcao tradicional, a escrita de um texto expressa a maneira qualitativa
do pensamento de seu produtor. E fundamentada, no uso da gramatica
normativa, com isso um texto bem escrito deve seguir as normas da lingua

culta.

Na prética escolarizada o aluno/produtor, elabora um texto simplesmente para
obter uma nota, preocupa-se em levar uma informacao acerca de determinado

tema ao professor/receptor.

Para Geraldi (1991), ao produzir um texto, oral ou escrito, 0 sujeito faz “uma
proposta de compreensao” ao seu interlocutor (ouvinte/leitor). Ao discutir o
papel das condicbes de producdo na constituicAo dessa proposta de
compreensao, Geraldi chama a atencdo para a importancia de o locutor (a) ter
0 que dizer; (b) ter motivos para dizer o que se tem a dizer; (c) ter um
interlocutor; (d) constituir-se como locutor enquanto sujeito que diz o que diz
para quem diz; e (e) escolher as estratégias (a), (b), (c) e (d). Essa concepcao
nos remete a importancia de discutir os modos através dos quais o trabalho
com o texto escrito vem sendo desenvolvido no contexto intra-escolar e a
propria qualidade da escolarizacdo da escrita, ja que a escola é o espaco
privilegiado onde se constituem, ou ndo, no processo ensino-aprendizagem, as

condi¢Oes de construgéo de propostas de compreensao.

Escrita e leitura s&o instrumentos, ferramentas, para se ter acesso e produzir a

linguagem escrita.
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S6 se adquire o especifico da linguagem escrita em contato com textos de uso

social e refletindo acerca desses textos.

As criancas ndo tém apenas ideias pessoais sobre o sistema de escrita ou de
leitura das palavras. Elas dispdem, também, de uma grande quantidade de
informagdo sobre a estrutura da linguagem escrita, de suas diferencas em
relacdo a linguagem oral, da sintaxe e estrutura textual propria dos diferentes

tipos de texto.

Este conhecimento depende evidentemente da experiéncia prévia e das

condi¢cOes pessoais de cada um.

A crianca pode elaborar aproximagcdes acerca do que € a escrita e a leitura,
inclusive acerca do processo de ler e escrever, embora ndo possa observa-lo,

ja que é uma atividade interna (mental) do leitor ou escritor.

Aprender a comunicar-se por meio da linguagem escrita também ndo é uma
necessidade vital, nem intrinseca do ser humano, ou seja, ndo se adquire com
a maturidade. Requer uma motivacao e algumas atitudes positivas para com a
aprendizagem em geral e, especificamente, para aprendizagem dessa mesma

linguagem escrita, que devem ser ensinadas e vividas num contexto especial.

3.2 Ler e escrever na escola

Escrever e ler sdo atividades que servem para poder comunicar-se, para
expressar idéias, experiéncias, opinides, sentimentos, fantasias, realidades, e
para ter acesso ao que os demais seres humanos, ao longo do espaco e do
tempo, viveram, pensaram, sentiram. Existe uma técnica de escrita e de leitura,
mas aprendé-las sem experimentar para que servem, tem um escasso
significado e pode induzir o aluno a graves confusdes: escrever e ler para ser

aprovado, para contentar o professor, para usar apenas na escola; sentir que
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escrever e ler é chato, arbitrario, impessoal, etc (CURTO & MORILLO &
TEIXIDO, 2000).

Lemos e escrevemos algo. O qué? Textos. O texto € a unidade basica de
comunicacdo escrita que tem significado. Nao € um problema de tamanho.
Uma letra pode néo significar nada, nem ser um texto: o [A], por exemplo. No
entanto, encontramos o [A] pintado nas paredes, rodeado de um circulo, e
constitui um texto saturado de significados: anarquia, rebelido, protesto,
afirmacao de identidade, etc., significados que despertam nos leitores todo tipo
de emocdes contraditorias. As fileiras de livros que os decoradores instalam
nas salas podem néao ter nenhum significado — exceto o decorativo — e néo ser
textos (CURTO & MORILLO & TEIXIDO, 2000).

Ler e escrever sao instrumentos. O fundamental é nos perguntarmos para que
serve, que uso lhes damos, pois ndo lemos e escrevemos gratuitamente.
Usamos a linguagem para algo. Para qué? (CURTO & MORILLO & TEIXIDO,
2000).

3.2.1 Lemos e escrevemos para:

* Lembrar, identificar, localizar, registrar, armazenar, averiguar, etc.
dados.

« Comunicar ou nos inteirar do que aconteceu, de como é um pais, do que
existe, etc.

» Desfrutar, compartilhar sentimentos e emocdes, desenvolver a
sensibilidade artistica, participar de fantasias e de sonhos.

» [Estudar, aprender, conhecer, aprofundar conhecimentos.

* Aprender como se fazem as coisas.
Estas intencbes ou finalidades com que usamos a linguagem escrita

determinam também modos especificos de escrever e de ler (CURTO &
MORILLO & TEIXIDO, 2000).
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Em nossa proposta, na escola, sempre se deveria ensinar e aprender
linguagem escrita com significado explicito: textos para fazer algo util, tal como
nos adultos fazemos (CURTO & MORILLO & TEIXIDO, 2000).

E preferivel: Em vez de:

e Resumir um texto. * Lembrar dados irrelevantes.

 Reconstrui-lo quando esta » Escrever “a” palavra que falta
desordenado. na frase.

* Imaginar o que vir4 a seguir. » Escrever “a” letra que falta.

e Deduzir o que aconteceu » [Escrever frases repetitivas.
antes. * Rodear com um circulo “a”

e Deduzir o significado de uma resposta correta.
palavra. » Copiar um texto alheio.

* Escrever um texto completo.

 Buscar um dado.

3.3 A reviséao textual: papel e significado

A producdo de textos coerentes, claros, agradaveis e que apresentem 0s
recursos linguisticos adequados tem sido a principal meta dos professores.
Mas, apesar de todo o empenho em corrigir os textos de seus alunos, muitos
ainda véem frustrados seus almejados objetivos (Rocha & Val, 2003).

E papel do professor, ensinar os alunos a revisar seus textos. O aluno precisa
se apropriar desse conhecimento, ampliar e fazer uso dele, com o objetivo de
deixar a producdo mais clara. Para isso, € necessario que o professor
selecione qual aspecto da revisdo (coeréncia, ortografia, acentuacao ou
aspectos coesivos e de pontuacéo), o aluno devera focar sua atencao, uma vez
que ndo é possivel tratar todos ao mesmo tempo. A revisdo textual ndo pode

se restringir a correcao ortogréfica e gramatical (Rocha & Val, 2003).
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Quando explicitadas as condi¢cdes de producéo, a reviséo textual contribui para
que a crianga, desde muito cedo, (re) elabore concepg¢des acerca da estrutura
textual considerando aspectos relativos ao nivel de informatividade do texto, a
ortografia, a caligrafia, a concordancia, entre outros. O processo de reflexdo
acerca desses aspectos esta intimamente ligado a compreensao de que se
escreve para um interlocutor e que a compreensao do que foi dito demanda
que nao faltem informacdes, que a letra seja legivel, que ndo haja problemas
na formalizacdo da escrita que comprometam a constru¢cdo da interlocucdo
(Rocha & Val, 2003).

A revisao é entendida, aqui, como um procedimento que permite ndo apenas
ver melhor, mas, também, ver de outra perspectiva, na medida em que se
considera que, durante a producéo da primeira versao do texto, o aprendiz tem
sua atividade reflexiva centrada em aspectos como: o que dizer, como dizer,
que palavras usar [...] Durante o processo de revisédo, o aluno tem possibilidade
de centrar esforcos, em questdes pertinentes ao plano textual-discursivo, como
dizer mais, dizer de outro jeito, analisar e/ou corrigir o que foi dito, visando ao
sucesso da interlocugdo enquanto “proposta de compreensédo” feita ao leitor,
como também pode focalizar questbes relativas as normas gramaticais e as
convencgOes graficas — concordancia, ortografia, caligrafia — que sdo igualmente
importantes para 0 bom funcionamento da interacdo mediada pela escrita
(Rocha & Val, 2003).

Na construcdo do texto, no que concerne a informatividade é preciso
considerar tanto a auséncia quanto o excesso, a redundancia de informacdes,
0 que requer, do autor, um constante movimento de (re) constru¢cdo ndo s6 na
escolha das informacfes necessarias, mas também no modo de trata-las
(Rocha & Val, 2003).

Ha que se observar, no entanto, que a construcdo dessa capacidade reflexiva
s6 é possivel se, se considerar o percurso empreendido pela crianga na
apropriacdo de habilidades textuais, mediado pela atividade de revisdo, como
um movimento nao linear, que supde rupturas, avancos e recuos e que, como

tal, ndo deve ter como parametro as interlocucbes que um “adulto-autor” é
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capaz de estabelecer com o texto escrito, mas sim as interacdes e reflexdes de
uma “crianga-autora” — alguém que esté se constituindo como sujeito da propria

producdo, um “eu-autor” em construcao (Rocha & Val, 2003).

Como afirmam Emilia Ferreiro e outros (1996):
N&o podemos esperar que as criancas saibam fazer aquilo que
estdo apenas aprendendo a fazer. Sobretudo €& improprio
aplicar a este material infantil os juizos derivados de uma
norma adulta concebida como universal, inapelavel, absoluta, o
gue levaria a analisar os produtos infantis buscando categorizar

e contar seus ‘erros’.

Durante o ato de escrever, utilizamos o nosso conhecimento basico sobre a
lingua, do qual ndo temos controle consciente. E no momento que lemos o que
acabamos de escrever que controlamos nossa escrita. Por isso, ao reler, quase
sempre encontramos algo para modificar: trocar um acento esquecido, etc. a
mudanca de posicdo — de escritor para leitor — e o produto escrito a nossa
frente sdo suficientes para nos fazer olhar o que devemos de maneira diferente

de quando escreviamos.

Escrevemos para que os outro leiam. SO0 podemos compreender, 0 que se
passa com quem lé o nosso texto quando nos colocamos na posic¢ao do leitor e
vVemos 0 gque Sse passa no nosso texto — esta € a questdo que os alunos
precisam considerar para que o0s alunos atribuam sentidos ao trabalho de

revisao.

Isso nos acontece, porque sempre temos em mente um leitor, até mesmo
quando escrevemos para uso proprio. Por isso € que vamos escrevendo e
relendo — para verificar se esta ficando claro ou se devemos dizer o mesmo
com outras palavras, se a pontuacdo esta adequada, se a escrita esta correta.
No final, revisamos o texto por inteiro e ainda recorremos a alguém que possa

nos apontar mais alguma correcao a fazer.
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As criangas, escritores principiantes, ndo escrevem assim. Geralmente, vao
preenchendo as linhas, sem pausas para avaliar 0 que ja esta escrito e decidir
como continuar. Pouco se preocupam, também, com a ortografia, a pontuacéo,
etc., quando estdo centradas no que tem por escrever. E que, além de n&o
darem conta, ainda de varias coisas a0 mesmo tempo, também “ndo puseram
na cabeca”, ainda, o leitor — condigcdo necessaria para que aprendam a
reconsiderar seu texto e adquirir controle sobre ele. Para isso, terdo que se
acostumar a mudar de posicdo — de quem escreve para quem lé — e olhar o

texto como um objeto que se pode investigar, manipular, moldar.

Revisar é trabalhar sobre o texto — aceitando que ele seja quebrado,

remendado, modificado, o que s0 faz sentido para quem considera o leitor.

Ensinar a revisar é ajudar o aluno a adquirir controle sobre o que escreve tendo

em vista as exigéncias de um leitor.

E nessa perspectiva que vamos ensinar todas as convencdes da escrita: as
regras de cada tipo de texto; a norma ortografica; o emprego das maiusculas, a

pontuagcao adequada, etc. — porque s&0 essas as exigéncias de qualquer leitor.

Para aprender a revisar, € preciso aprender a focalizar, no texto, um aspecto
de cada vez — ex: como mostrar, visualmente, as partes do texto, utilizando a
pontuacao de final de frase, a letra maiuscula e o paragrafo; como resolver, no
texto por inteiro, as questdes de concordancia; como controlar a ortografia, etc.
O objetivo é fazer os alunos pensarem sobre cada questdo focalizada, e
explicarem o que pensam. E explicitando dados, ideias, dividas, que v&o
adquirindo competéncia para se auto-corrigir. A finalidade é formar a atitude de

auto-correcado, condicao necessaria para 0 uso autbnomo da escrita.
Revisar o texto é uma parte importante do processo de construcao textual; €

orientar o aluno a reler o texto com autonomia, € colocar o aluno no lugar de

produtor de textos.
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3.4 Revisdo com pauta de correcao:

A pauta de correcdo também pode se constituir em uma forma efetiva de
ensinar a criangca a escrever, revisando o seu proprio texto. A pauta de
correcdo pode incidir sobre um ou mais aspectos das perspectivas sob as

quais o texto pode ser avaliado.

Ao fazer uma pauta de correcdo, podemos combinar com a turma quais 0s
simbolos que serdo usados para marcar no texto o que precisa ser melhorado,

criando uma legenda.

O professor faz as marcas nos textos e os alunos reescrevem, fazendo as

alteracdes necessarias.

A pauta de correcao pode ser feita também através de perguntas que facam

refletir os aspectos necessarios para a elaboracéo do texto (ANEXO 1).
Muitos erros cometidos séo, corrigidos pelos préprios alunos ao recorrerem a

pauta de correcdo, ndo sendo necessaria em muitos casos a intervencédo do

professor.
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4. METODOLOGIA:

Foram utilizados para execuc¢do do plano de acdo um caderno, lapis, borracha,

livros, CDs, DVDs e coOpias de textos escolhidos previamente com os alunos e

que servirdo de modelo para que possam conhecer o género textual a ser

produzido. Alguns passos serdo seguidos, séo eles:

>

Conversar com os alunos e explicar a importancia, os objetivos e o
desenvolvimento do plano de agao.

Escolher junto a eles os géneros textuais a serem produzidos
(apresentar algumas opcoes).

Os géneros escolhidos foram na sequéncia: fabula, poema e contos de
fadas.

Falar sobre as caracteristicas de cada género, apresentar dois modelos.
Pedir aos alunos que facam a primeira versdo da producdo e que
observem se ela estd adequada a situagdo comunicativa e as
caracteristicas do tipo de texto.

Observar e corrigir com os alunos, caso necessario, o conteudo
(coeréncia do texto). Observar se o0 texto estd claro completo e
ordenado.

Corrigir junto aos alunos a parte gramatical (coesdo do texto): ver se a
estruturacdo dos paragrafos, das frases, da pontuacéo, tempos verbais
e concordancia estao corretos.

Corrigir ortografia.

Apresentacao e edicdo: caligrafia, margens, distribuicdo dos espacos,

limpeza, ilustracdo, nome do livro, etc.

4.1 Género textual: Poema

O género textual poema sera produzido segundo uma sequéncia didatica.

A sequéncia didatica, conforme proposta de DOLZ; NOVERRAZ,
SCHENEUWLY (2004, p. 95 — 128) compreende uma producdo inicial (de

leitura, escrita ou fala), na qual os educandos fazem uma tentativa de ler, ou de
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elaborar, no registro escrito ou falado, um primeiro texto do género escolhido,
para atender a uma necessidade real de comunicacdo, numa dada esfera
social, de forma a revelar as representacdes que tém do mesmo: seu tema, sua
forma composicional e seu estilo. O momento mais apropriado para essa
producado é o que segue a discussao de um projeto coletivo de producédo de um
género, apresentado como um problema de comunicagdo a ser resolvido,
seguida de uma apresentacdo dos contetudos do género que sera focalizado. A
primeira producdo € o marco inicial para a preparacdo de diversos moédulos,
que dardo conta dos problemas que nela aparecerdo, na perspectiva de
fornecer aos alunos os instrumentos necessarios para atingirem o objetivo de
produzirem o género discursivo escolhido. A sequéncia seré concluida por uma
producdo final que oportuniza ao aluno praticar as nog¢des e instrumentos
apreendidos durante os moddulos, e permitira, ao professor e aos alunos,

realizarem uma avaliagado do processo.

Cada etapa dessa pratica precisa ser um exercicio de envolvimento com
praticas sociais efetivas que justifiquem a aprendizagem escolar de um modo

proprio e sistematizado de escrever na escola.

Para garantir, o trabalho sistematico com os géneros DOLZ; NOVERRAZ,
SCHENEUWLY (2004, p. 95), apresentam um encaminhamento metodolégico
organizado por meio de Sequéncias Didéaticas (SD). A finalidade dessa forma
de encaminhamento € de:

“... ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira
mais adequada numa dada situacdo de comunicacdo. O
trabalho sera realizado sobre géneros que o aluno ndo
domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles
dificilmente acessiveis, espontaneamente, para a maioria

dos alunos; e sobre géneros publicos e nao privados (p.97).”

Para o trabalho com SDs, os autores apresentam o seguinte encaminhamento:
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Apresentacdo de uma situacao (motivo de producéo).
2. Selecdo do género textual (tendo em vista o que se quer dizer, para
guem, em que local de circulagéo, etc.).

3. Reconhecimento do género selecionado por meio de:

a. Producao inicial: € preciso reconhecer o género socialmente, seja

em relacdo a sua funcéo social, ao seu contetudo tematico, a sua
estrutura composicional, o que pressupde uma analise de sua
organizacdo interna (como sao organizados o0s textos
pertencentes a esse género, quais sao suas caracteristicas, qual
sua tipologia); seu estilo (andlise de suas marcas linguisticas e
enunciativas, ou seja, recursos gramaticais empregados, tais
como: sinais de pontuacdo, estrutura das frases, entonacao,
ritmo, entre outros). Para efetuar uma andlise de tal dimensédo

serdo seguidos os seguintes encaminhamentos:

= Pesquisa sobre o género: trata-se de um momento,
guando o professor podera também investigar se 0s
alunos realmente reconhecem esse @género na
sociedade, onde ele aparece e quais as pessoas que 0
apreciam. E papel do professor inicialmente, despertar o
poeta que existe dentro de cada aluno.

b. Modulos de atividades: trata-se de trabalhar os problemas que

apareceram na primeira produgdo e de dar aos alunos os

instrumentos necessarios para supera-los (ANEXOS 2 E 3).

4.2 Género textual: Fabula

1. Apresentacdo da situacdo: Apresentar um motivo, uma necessidade de

interlocucdo para motivar o estudo, a analise e producdo do género textual

fabula. Ressaltar a importancia de haver versdes diferentes da mesma historia,
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pois, isso demonstra pontos de vista diferenciados e enriquecem o trabalho

com a linguagem.

2. Reconhecimento do género: Falar sobre as caracteristicas do género.

2.1. Pesquisa sobre o género: Perguntar aos alunos se eles sabem o que é

Fabula. Orientar para que pesquisem sobre o assunto.

2.2. Leitura de textos do género:

2.2.1. Leitura e construgéo de sentidos: Para desenvolver atividades de
leitura, interpretacéo e analise linguistica, selecionar um texto do género

que servird como modelo.
Levar para a sala diferentes versdes de uma mesma fabula. Por
exemplo, as fabulas: “A cigarra e a formiga (La Fountanie)”, “A formiga

boa (Monteiro Lobato)” e “A cigarra e as formigas (Esopo)”.

3. Producao escrita: Pedir aos alunos que produzam novas versdes das fabulas

que ja conhecem, ou uma nova fabula (ANEXOS 4, 5 E 6).

Lembra-los que a primeira producao é so6 rascunho. O aluno devera ficar atento
para que o texto ndo perca as caracteristica peculiares da fabula.

Em outra aula, fazer a primeira reescrita e orientar os alunos para que analisem
se usaram adequadamente sinais de pontuacao, ortografia correta, enfim, que
observem todos 0s aspectos que possam comprometer a compreensao do
texto (Aplicar pauta de avaliagcdo para auxiliar os alunos na analise. Olhar

anexo 7).

4. Circulacdo do género: Depois de todos os textos prontos, viabilizar, a

digitacdo e encadernacgao dos textos no livro.
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4.2.1 Para o professor:

Professor antes de comecar o trabalho com fabulas € importante se preparar
para um bate papo com os alunos. Portanto, pesquisar € preciso. Conhecer um
pouco mais sobre o género, buscando maiores informacdes sobre autores de

fabulas.

4.2.2 De onde vem a Fabula?

As fabulas sio tdo antigas quanto as conversas dos homens. As vezes, nem
sabemos quem as criou, pois, pela oralidade, eram carregadas como vento de
um lado para outro, jA que a prépria palavra provém do latim FABULA=
CONTAR (FERNANDES, 2001).

4.2.3 ESOPO

No século VIl a.C. ja se tinha noticias dessas historias, sendo que as fabulas
muito antigas do Oriente foram difundidas na Grécia, ha 2600 anos, por um
escravo chamado Esopo (FERNANDES, 2001).

Apesar de gago, corcunda, feio e miudo, como diziam alguns, era inteligente,
esperto e de muito bom senso. Por esse motivo, conquistou a liberdade e
viajou por muitas terras dando conselhos através das fabulas (FERNANDES,
2001).

O motivo de sua morte foi a vinganga do povo de Delfos. Por eles, Esopo foi
condenado a morte e jogado do alto de um abismo. Mas as suas 600 fabulas
continuaram a ser contadas, escritas e reescritas por outros fabulistas. Fedro é
0 primeiro escritor latino a compor uma coletanea de fabulas, tendo sido
imitado e difundido varias vezes (FERNANDES, 2001).
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4.2.4 Jean De La Fountanie

O escritor francés Jean De La Fountanie (século XVII — 1601 a 1700) usava
fabula, em versos e em prosa, para denunciar as misérias e as injusticas de
sua época (FERNANDES, 2001).

A partir dessa época, muitas historias escritas inicialmente para adultos ja
comecaram a ser adaptadas para criancas, retirando delas os elementos
violentos e os aspectos nocivos a educacédo. Mas a fabula moderna preserva
todo o vigor que vem apresentando desde os tempos antigos (FERNANDES,
2001).

4.2.5 Monteiro Lobato

No Brasil, temos o grande fabulista, Lobato (FERNANDES, 2001).

Além de recontar as fabulas de Esopo e La Fountanies, cria suas proprias com
a turma do Sitio, como mostra o seu livro “Fabulas”, no qual Pedrinho diz: “As
fabulas, mesmo quando ndo valem grande coisa, tém um mérito: sao
curtinhas”. Narizinho acha as fabulas sabidissimas e Emilia as considera uma
indireta (FERNANDES, 2001).

O escritor brasileiro usou fabulas para criticar e denunciar as injusticas, tiranias,

mostrando as criancas a vida como ela € (FERNANDES, 2001)

Em suas fabulas, alerta que o melhor é ser esperto (inteligente) porque o forte
sempre vence e Visconde afirma que o Unico meio de derrotar a forca é a
astucia (FERNANDES, 2001).

Até hoje esse género narrativo existe e por ser curto, tem o poder de prender a
atencao, de entreter e deixar uma mensagem, um ensinamento (FERNANDES,
2001).
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4.3 Género textual: Contos de Fadas

Antes de iniciar essa SD, é importante saber um pouco mais sobre as
caracteristicas dos Contos de Fadas (GAGLIARDI & AMARAL, 2001).

Contos de Fadas s&do narrativas em que aparecem seres encantados e
elementos magicos pertencentes a um mundo imaginario, maravilhoso. Séo
histérias muito antigas, que sao transmitidas de boca em boca e passadas de
geracdo em geracao (GAGLIARDI & AMARAL, 2001).

Ha neles, também, uma ordem existente, ou seja, uma situacao inicial; uma
ordem perturbadora, quando a situacdo de equilibrio inicial se desestabiliza,
dando origem a uma série de confltos que s6 se interrompem com o
aparecimento de uma forga maior. A seguir, a ordem ¢é restabelecida.
Geralmente, had personagens do bem e do mal, e a vitéria apesar do
sofrimento, sempre é do personagem do bem. O “Era uma vez...” nos remete
ao passado e serve de passaporte do mundo real para o mundo irreal, mundo
da fantasia (GAGLIARDI & AMARAL, 2001).

Ao longo do conto, as indicacdes da natureza sao limitadas e vagas, nao
permitindo determinar com rigor a duragcdo da acdo ou localizagdo num
contexto histérico preciso. O mesmo ocorre relativamente com 0 espaco: um
palacio, uma casa, uma floresta, [...] . Essas caracteristicas permitem aos
contos um carater atemporal e universal, concedendo a eles uma reatualizacéo
permanente, pois podem acontecer em qualquer lugar e tempo (GAGLIARDI &
AMARAL, 2001).

1. Apresentacdo da situacédo e selecdo do género textual: Propor a turma um

estudo deste género, para que possam elaborar, ao final, uma versao de um

conto de fadas.
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2. Reconhecimento do género Conto de Fadas: Levar alguns livros com contos

de fadas conhecidos e ler para instigar os alunos a perceberem suas

caracteristicas.

2.1. Pesquisa sobre o género: Propor aos alunos que pesquisem, junto a

familia, quais sdo as histdrias mais conhecidas e tragam para a escola uma
lista ou, se possivel um livro de historias. Apés esse levantamento oral com

os alunos sobre o nome dessas historias, lista-los no quadro.

2.2. Selecéo de texto do género: Selecionar dois contos de fadas e provocar

atitudes de leitura e de interpretacdo. (“Branca de Neve e os Sete Anfes” e

“Os Trés Porquinhos”)

3. Producéo escrita: Pedir aos alunos que fagam a primeira produgdo. Apoés a

entrega do primeiro texto produzido, recolhe-lo e deixa-lo “guardado”, para que
seja retomado em outro dia. Fazer quantas revisbes forem necessarias
(ANEXOS 8 E 9).

4. Circulacdo do género: Depois de lidos e feitas as devidas corregdes, pedir

aos alunos para ilustrarem seus textos. Organiza-los para exp6-los no livro.
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5. AVALIACAO:

A concepcéo de avaliacdo dos Parametros Curriculares Nacionais vai além da
viséo tradicional, que focaliza o controle do aluno mediante notas ou conceitos,
para ser compreendida como parte integrante e intrinseca ao processo

educacional.

A avaliagao, ao néo se restringir ao julgamento sobre sucessos ou fracassos do
aluno, € compreendida como um conjunto de atuacdes que tem a funcdo de
alimentar, sustentar e orientar a intervencdo pedagdgica. Acontece continua e

sistematicamente por meio do conhecimento constituido pelo aluno.

A avaliacdo subsidia o professor com elementos para uma reflexdo continua
sobre a sua pratica, sobre a criacdo de novos instrumentos de trabalho e a
retomada de aspectos que devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos
como adequados para o processo de aprendizagem individual ou de todo o
grupo. Para o aluno, é o instrumento de tomada de consciéncia de suas
conquistas, dificuldades e possibilidades para reorganizacdo de seus

investimentos na tarefa de aprender.

Um sistema educacional comprometido com o desenvolvimento das
capacidades dos alunos, que se expressam pela qualidade das relacbes que
estabelecem e pela profundidade dos saberes constituidos encontra, na
avaliacdo, uma referéncia a andlise de seus propésitos, que lhe permite
redimensionar investimentos, a fim de que os alunos aprendam cada vez mais

e melhor e atinjam os objetivos propostos.

Utilizar a avaliagdo como instrumento para o desenvolvimento das atividades
didaticas requer que ela ndo seja interpretada como um momento estatico, mas
antes como um momento de observacao de um processo dinamico e nao-linear
de construcéo de conhecimento (BRASIL, 1997).
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5.1 Avaliacéo do texto escolar

A avaliagdo pode se apresentar sob formas e momentos diversos. As
estratégias de escrita, por exemplo, em quaisquer situacdes escolares, podem
e devem incluir momentos e recursos para que o aluno refaca o texto como um
todo ou ajuste algumas ocorréncias, linglisticas especificas. Nesse sentido, o
diagnostico de todo um conjunto de habilidades, através de um anico texto, é
uma das possibilidades, mas ndo € a Unica nem a mais eficiente para o aluno.
A avaliacao €, sobretudo, processual e participa dos momentos da escrita, da
producdo em si mesma, na forma da auto-avaliacdo. Quem escreve avalia o
préprio texto, e, nesse caso, avaliar pode significar rever, corrigir, reescrever,
rascunhar, passar a limpo, confirmar ou negar hipoteses no ato da escrita, 0
gue nao precisa ser necessariamente realizado apenas na escola hem numa
Gnica aula (VAL, 2009).

Para o professor, as primeiras producdes constituem momentos privilegiados
de observacdo, que permitem refinar a sequéncia, modula-la e adapta-la de
maneira mais precisa as capacidades reais dos alunos da turma. Em outros
termos, de por em pratica um processo de avaliagdo formativo. A andlise das
producbes orais ou escritas dos alunos, guiada por critérios bem definidos,
permite avaliar de maneira bastante precisa em que ponto esta a classe e
quais sao as dificuldades encontradas pelos alunos. O professor obtém, assim,
informacdes preciosas, para diferenciar e até individualizar se necessario, seu
ensino (DOLZ & SCHNEUWLY, 2010).

Quando se pretende formar escritores competentes, é preciso também oferecer
condicdes de os alunos criarem seus proprios textos e de avaliarem o percurso
criador. Evidentemente, isso s6 se torna possivel se tiverem constituido um
amplo repertério de modelos, que |hes permita criar e recriar as préprias
criagdes. E importante que nunca se perca de vista que ndo ha como criar do

nada: € preciso ter boas referéncias.
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A possibilidade de avaliar o percurso criador é importante para a tomada de
consciéncia das questdes envolvidas no processo de producao de textos. ISso
é algo que depende de o professor chamar a atengédo para certos aspectos,
fazer com que os alunos exponham suas preferéncias, dificuldades ou as
alternativas escolhidas e abandonadas — o percurso propriamente. Esse
trabalho de explicitagdo permite que, como o0 tempo, 0s procedimentos de
analise propostos pelo professor se incorporem a pratica de reflexdo do aluno,
favorecendo um controle maior sobre seu processo criador. Uma contribuicao
importante € conhecer o processo criador de outros autores, seja por meio de

um contato direto, seja por meio de textos por eles escritos sobre o tema.
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6. CONCLUSAO

Apods o trabalho de reescrita seguindo as seqiéncias didaticas, foi observado
que o interesse dos alunos pelas producdes de textos aumentou. Notou-se um
entusiasmo e participacdo nunca antes observados. O clima de trabalho foi
efervescente, com muitas idéias e discussdes. O tempo passou rapidamente,
sendo necessario em algumas aulas estendé-lo para se adequar as
necessidades dos alunos. Eles comecaram a cobrar as aulas e o

desenvolvimento, das atividades ficaram mais agradaveis e faceis.

Percebemos que, quando temos objetivos claros a serem alcancados e
sabemos para que e para quem escrevemos, o trabalho de producéo se
desenvolve mais facilmente e com resultados mais produtivos e desejados.
Sabemos que o trabalho com reescrita de textos ndo € facil, ao contréario, é
arduo e exige muito dos professores, mas devemos levar em conta que um
trabalho bem direcionado tem como resultado boas produgbes e nos mostram

o potencial criativo dos alunos.

E certo que, as vezes, as producdes de nossos alunos sdo absolutamente
ilegiveis. Habitualmente, o professor consegue decifrar, pelo menos em parte,

oqueo aluno escreveu.

De qualquer modo, observemos bem, cada um dos aspectos que destacamos

quanto a corre¢ao, requer uma revisdo especifica do texto.

Um texto raramente sai bom “de cara”. O aluno deve saber que a tarefa de
escrever ndo termina na primeira tentativa. Serdo necessarias varias reescritas
até que o texto seja considerado adequado. O importante é que o texto final
seja fruto do “melhor que o aluno pode produzir” e ndo apenas um rascunho

passado a limpo.

Devemos ter em mente que o produto final sera um livro contendo as

producdes, fruto do esforgo de todos, alunos e professores.
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ANEXOS

ANEXO 1: PAUTA DE CORRECAO

Tabela de cddigos utilizados

O | Erro ortogréfico
X | Dé paragrafo
* | Erro de pontuacéo

Palavra desnecessaria

0

Erro no uso de letra maiuscula

I

Falta palavra
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ANEXO 6:
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ANEXO 7: ROTEIRO DE AVALIACAO

Estd bom

Preciso

mudar

a) As personagens da historia séo tipicas de uma fabula?

b) O tempo é indeterminado como nas fabulas?

¢) Na situacao criada, as atitudes das personagens podem

ser comparadas com atitudes humanas?

d) A resolucéo esta combinando com a sua intengdo e com

a moral da histéria?

e) A moral da histéria combina com a fabula e sua

intencao?

f) O narrador conta o0 que aconteceu como se tivesse visto a

cena?

g) As falas das personagens aparecem sinalizadas por

paragrafo e travessao?

h) N&o héa repeticho de palavras para indicar as

personagens?

) Apresenta as caracteristicas dos personagens?

i) O titulo € adequado ao texto?
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