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RESUMO

O trabalho desenvolvido foi pensado como uma maneira de apresentar
aos alunos alguns passos a serem seguidos para que 0os mesmos melhorem a
escrita, planejando, interagindo e modificando as suas producdes. Nesse
sentido, o plano de acdo proposto pretende desenvolver um trabalho de
producdo de textos, com os alunos, do género “Indicacao Literaria”, utilizando
0S passos de uma Sequéncia Didatica.

As contribuicbes das teorias de Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz
foram importantes na compreensao da Sequéncia Didatica, ajudando os alunos
a dominarem os diversos géneros textuais que permeiam nossa vida em
sociedade, através de um conjunto de atividades organizadas e sistematizadas.

O desenvolvimento do plano de agéo contribuiu ainda para a reflexao da
pratica docente, no sentido de aprofundar, entender e redimensionar o

processo ensino-aprendizagem do texto escrito na escola.

Palavras-chave: Passos, escrita, género, indicacdo literaria, sequéncia

didatica, pratica docente
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1. JUSTIFICATIVA

A Educacdo é um processo de desenvolvimento ddws®aano, ocorre em
diferentes situacdes e nos diversos espacos,atda tempo, seja no ambiente escolar
ou nos ambientes socioculturais.

Nessa perspectiva, a educacgdo inicia-se na famégrelacdes do sujeito com o
seu meio de convivéncia, onde ocorrem as primexagriéncias das criangas com o
mundo exterior: 0S primeiros passos, as interacd@s as pessoas, a aquisicdo da
linguagem e as descobertas.

A escola também possui grande responsabilidadeesengolvimento de acdes
favoraveis a construcdo do conhecimento, propiciant espaco de troca e dialogo
entre os individuos. Nesse sentido, a sala depaetisa ser vista e entendida como um
local privilegiado para a aprendizagem, para &xéft entre teoria e pratica, para o
confronto entre o acervo cultural que os alungsogsuem e as novas descobertas que
irdo fazer com a intervencao do professor e a ajodaolegas.

Para Vigotsky € fundamental levar em conta o caategciocultural de nossos
alunos, para garantir uma aprendizagem efetiva 4prendizado escolar e social que
pode proporcionar as criancas esse desenvolvimauitaral, transformando o ser
humano de ser bioldégico em ser historico-culturdlIGOTSKY,1982 E 1989)

Dessa forma, a escola tem um papel extremamentertampe na vida da
crianga, pois traz algo de novo ao curso de seengielrimento, favorecendo o contato
com um conjunto de conhecimentos que ela ndo pedaciar espontaneamente na sua
vida social.

Duas possibilidades imprescindiveis nos primeirmsalo ensino fundamental &
a da leitura e da escrita, bem como, o seu de\dsdmas diversas situacdes cotidianas
vivenciadas pelos alunos, fazendo-se necessaiim,as conjunto de acdes visando
uma aprendizagem reflexiva e dialdgica, permitigge os sujeitos apropriem-se da
linguagem, seus usos e funcdes, ampliando assonaeito de mundo, dos objetos e de
Si mesmos.

O ser humano convive com o mundo letrado, a todonemto, desde as
situagbes mais simples quanto as situacées maiplexas, dessa forma, fazendo uso

das habilidades de leitura e escrita, sente-sgrade, participante e pode interagir nas



suas politicas sociais. Ao contrario, quando namida tais habilidades, sente-se
excluido e muitas vezes impossibilitado desse giidbmm a sociedade.

As acOes educativas devem direcionar-se para inte:@ ZDP, pois o
desenvolvimento das capacidades da crianca deperdkerintervencdes entre o
desenvolvimento real, aquilo que ja sabe fazer semajuda do outro e o
desenvolvimento potencial, aquilo que a crianca dam a ajuda de outro mais
capacitado.

Partindo do pressuposto, que é fundamental aosgluerem fluéncia na
producao de textos para interagirem com o mungwamo de acao foi pensado como
uma maneira de apresentar aos alunos, alguns @assosm seguidos, para melhorar a
escrita dos mesmos, fazendo dessa forma com gselaleejem e modifiquem suas
producdes, orientados pela professora e com a dpgleolegas.

Tal escolha partiu de observacdes feitas em sakulde sobre o desempenho
dos alunos em producdo de textos diversos e aatag&b, na maioria das vezes, do
baixo desempenho em suas producdes e também adedesse na leitura. Apesar das
inUmeras tentativas no trabalho de consolidacaalfdbetizacdo e do Letramento, bem
como na producdo de diversificados tipos de textagmda nos deparamos,
frequentemente, com alunos que nao apresentamtackssll satisfatérios em suas
producdes escritas e no entendimento dos usogédsinos diferentes géneros .

Dessa forma, faz-se necessario a construcao delamo ge acédo pedagdgica,
para tentar resolver as dificuldades desses alawogroduzirem seus textos, nos
quesitos coesao, coeréncia, uso social e tambémanar intervencédo da professora ao
ensinar aos alunos a produzirem textos.

O género escolhido para o plano de acao foi “Irgdiod.iteraria, tendo em vista,
0 projeto literario que esta sendo desenvolvid&as@ola Municipal Francisca de Paula.
O projeto conta com a participacdo dos alunos dogo e segundo ciclos da escola,
onde os mesmos fardo apresentacdoes e exposicOoaaba¢hos desenvolvidos no
primeiro semestre letivo. A intencdo € que os auwhw terceiro ano participem, lendo
livros e fazendo pequenas indicacdes literariaslgiens livros selecionados, alguns da
biblioteca da escola e também de alguns exempliwsslivros do kit literario da
prefeitura de BH. Entdo, ao estudar o género eraticp, produzindo as indicacdes
literarias dos livros do kit e outros, estariamokivando o interesse dos alunos em ler

0s exemplares que ganharam, bem como outros lireservo da biblioteca da escola.



O plano de acéo proposto pretende desenvolver almallro com os alunos de
producédo de texto, do género textual “Indicacaerhita”, utilizando os passos de uma
Sequéncia Didatica. Género textual entendido commenque se da as diferentes
formas de linguagens que circulam na sociedade@msejrais ou escritas. Sao
instrumentos indispensaveis para a comunicacao ftrunsamo coloca Marcushi (2002)
todas as pessoas utilizam géneros para se comuaicamunicacdo se da através de
algum género.

A Sequéncia Didatica é apresentada como uma foomaafessor organizar o
ensino de Lingua Portuguesa, trabalhando com oserg@riextuais onde o mesmo
explora diversos exemplares de um determinado géeefatiza suas caracteristicas
préprias e encaminha seus alunos a colocar entgnata escrita inicial do género
escolhido, para saber quais aspectos precisamhaabaais e posteriormente propor
uma producao final.

O alvo a ser atingido pelo plano de acdo é umadaudm terceiro ano, do
primeiro ciclo, da Escola Municipal Francisca dellBdEMFP), situada a rua Julio de
Castilho, numero 330, bairro Cinquentenario. A trén composta por vinte e sete
alunos, destes, trés, sdo alunos que possuem idedess especiais. A turma
permaneceu praticamente a mesma, desde a Educdgétil,lou seja, quatro anos de
convivéncia e de amizade construida, proporcionandorelacionamento de unido,
companheirismo e afeto entre os alunos e professora

A E.M.F.P. atende alunos da regido oeste de Belozéfue, dos bairros
Cinguentenério, Marajo, Betania, Nova Cintra e ea@ljies, sendo uma importante
referéncia social e cultural na regido. Oferecenenio e segundo ciclos, Educacao
Infantil, EJA e estd envolvida com os projetos ‘tacintegrada”, “Projeto de
intervencdo pedagodgica em Lingua Portuguesa e Mé#tah Programa saude na
escola (PSE), Programa Familia Escola, Programacdkieracdo de estudos (PAE),
Programa escola em férias, Programa Prato Unico, et

Apresenta um total geral del233 alunos. Os aluwopritneiro e do segundo
turno, sdo em sua maioria, filhos de trabalhadquesficam em média de oito a doze
horas fora de casa e os filhos ficam em horaregnat na escola (Escola Integrada) ou
no Centro de acolhida Betania.

No cotidiano escolar da préatica docente, nos, psoies da educacéo bésica, da

Prefeitura de Belo Horizonte, buscamos utilizaremihtes estratégias e meétodos



educacionais, a fim de promover a alfabetizacéo letramento dos nossos alunos,
incentivando-os a alcancar efetivamente o domiaileitlura/escrita.

Faz parte de nossa pratica diaria, o estimulot@rédgiidas a biblioteca, contacéo
de histérias na sala, hora do conto, aula de &itaterpretacéo oral e escrita, producao
de textos, trabalho com diferentes géneros, draagito, etc. Tudo isso, na tentativa de
avancar na construcao de textos e firmar uma ééscrita significativa e coerente.

As proposicdes curriculares, documento contendo@sostas curriculares para
0 ensino da Rede Municipal de Ensino de Belo Hatzovem nos orientar, subsidiar a
nossa pratica pedagdgica, apresentando reflexdes Bibeiro (2003) nos diz” (...) ndo
€ a aprendizagem da linguagem escrita em si qosforana as pessoas, mas 0S US0S
que elas fazem desse instrumento”(p.56) . E uodesjue apresenta reflexdes sobre o
curriculo a ser desenvolvido no 1°, 2° e 3° cidlm&nsino Fundamental.

E necessario entender este documento como umataeis a Escola Plural,
cuja implantagdo, h4 mais de uma década, vem prattumudancas na organizacao
das escolas, nas praticas e sensibilidade dossporés.

A Escola Plural, é uma proposta pedagogica queiseta pela teoria curricular
critica,” incorpora dos movimentos sociais a ca@rscia dos direitos, da cidadania, da
igualdade, das culturas, das identidades de gérega, e classes” ( Arroyo, 1995),
contrap8e-se a uma proposta educacional e curriguéafazem com que o curriculo e a
escola reforcem as desigualdades sociais.

As proposi¢cdes curriculares tém como objetivo fi@cilo norteamento e o
planejamento das acdes em cada escola, ndo sufocandmpondo praticas, mas
criando uma referéncia do que é desejavel e praleriser aprendido em cada etapa do
ciclo.

Nés, profissionais da Educacdo, podemos constasias proposicdes, que
estdo presentes a discussao sobre os diferentegéam todos 0s cinco componentes
do processo de ensino-aprendizagem, citados arsegunpreensao e producéo de
textos orais, compreensao e valorizacdo da cudiscata, apropriacdo do sistema de
escrita, leitura e producao de textos escritoglesdiando mais uma vez a importancia

de compreender a sociedade e transitar no mundo.



O plano de acéo foi pensado tendo em vista asilooigifes das teorias de
Bernard Schneuwlye Joaquim Dofz

Em suas pesquisas, Dolz e Scheneuwly falam solrtlizacdo de géneros
como uma forma de unir as praticas sociais e dadeara 0s autores, as praticas de
linguagem englobam dimensdes sociais, cognitivaBnglisticas, numa situacao
particular de comunicacdo. Para Scheneuwly e Rolasercao de determinado género
na escola resulta de uma decisédo didatica queivabjat aprendizagem. Os autores
sugerem que os alunos sejam expostos a verdadéuwasdes de comunicagao, que
facam sentido para eles; embora saibamos quecalugiio de um género na escola faz
dele um género escolar, ou seja, uma variagaorergée origem.

Considerando a importancia do trabalho com os géntxtuais na escola,
desenvolvemos as atividades utilizando a Sequéidiica, no intuito de ensinar os
alunos a dominar, determinado género, de formaugiagasso a passo. Scheneuwly e
Dolz apresentam um procedimento para o ensino rikr@e orais e escritos na escola, a
Sequéncia Didatica, ou seja, um conjunto de atilddaescolares organizadas e
sistematizadas em torno de um género textual arasorito. Essas atividades tém o
objetivo de dar acesso aos alunos a praticas giealgens tipificadas, ou seja, de ajuda-
los a dominar os diversos géneros textuais que gg@@anmnossa vida em sociedade,
preparando-os para saberem usar a lingua nas rasizdas situacdes sociais,
oferecendo-lhes instrumentos eficazes para mellsoes capacidades de ler e escrever
(DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUUWLY, 2004).

A Sequéncia Didatica € uma forma de fornecer aosoalum nimero maior de
informacgdes sobre a producdo de textos ajudandoaiarear as idéias sobre “ 0 que
fazer”, “ como fazer” e “ para qué ou para quenefaz

Geraldi aponta em seus estudos sobre o ensinmglzajlem escrita na escola
que, apesar de a escola ter o papel de ensinarealescrever, as praticas com textos
nela desenvolvidas tém-se inserido em um quadrecomelicoes de producédo que
distancia a escrita de um de seus usos efetivasp @astrumento social de interacao.

Dessa forma, embora a escola tenha essa funcadroeéuzir e trabalhar a leitura e a

! Bernard Scheneuwly é professor e pesquisador e@tiba do Francés/ Lingua materna da Faculdade
de Psicologia e Ciéncias da Educacdo (FAPSE) daethiilade de Genebra (UNICE), Suica, e
coordenador do grupo Grafe- Grupo Romano de Andbserancés Ensinado.

2 Joaquim Dolz é professor e pesquisador em Did#tic&rancés/ Lingua materna, da Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educacao, e membro dooGauafe.
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escrita, nem sempre consegue evidenciar aos edigcandtilidade da mesma e o seu

uso social.

“Por mais ingénuo que possa parecer produzir urtotex(em qualquer
modalidade) é preciso que a) se tenha o que djzeelienha uma razéo para
dizer o que se tem a dizer; c¢) se tenha para qiEana que se tem a dizer; d)
o locutor se constitua como tal, enquanto sujai® djz o que diz e para quem
diz...”

(Geraldi)
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivos gerais

*Ler o género “Indicacao Literaria”, presente ndassocial, compreendendo sua fungéo
(utilidade e objetivo) e seu alcance (o contextaiadoem que circulam e que

implicacdes podem ter na vida de quem os utiliza).

*Escrever textos do género indicacdo literaria,gaddo a situacdo social e a

pertinéncia a esse género, quanto ao conteudona ®ao estilo de linguagem.

2.2 Objetivos especificos

e Identificar a importancia do uso dos géneros tegtpara organizar a linguagem
e a comunicacdo humana.

» Apontar as caracteristicas do género “indicacadéliia”.

» Discutir sobre os géneros textuais presentes mdaesma sociedade.

» Observar o género “indicacéo literaria que cir@rfaoutros portadores de texto
(jornais, revistas, catalogos, etc).

e Incentivar a leitura.

» Compreender o género indicacgdo literaria e colemapratica os conhecimentos
adquiridos.

* Produzir textos com coeréncia e coesao.

» Possibilitar situacdes de planejamento, reviséeetalboracdo dos textos pelos
alunos, intervindo e apoiando sempre que neces$arendo-os pensar sobre o
gue escreveram e 0 que poderiam fazer para melbeuartextos.

» Refletir sobre a revisdo ortogréfica, criando espagara discutir e avaliar as
producdes dos alunos coletivamente.

» Possibilitar ao aluno conhecer e dominar praticaslioguagens reais, que
acontecem efetivamente na vida social.

» Contribuir com estratégias que possam favorecemoepso de formacédo dos
leitores das séries iniciais.

* Evidenciar o objetivo da escrita, desenvolvendoagibes que o aluno perceba

gue o texto que ele escreve sera lido por outrssops e ndo apenas ele mesmo.
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Comparar outros géneros semelhantes a Indicag@iciid.

Explorar as caracteristicas dos géneros textuatqua tematica, a forma
composicional e o estilo.

Produzir um catalogo com as indicaces literaras possibilitar a consulta do

mesmo, a ser utilizado na biblioteca da escola.

13



3. METODOLOGIA/ PASSOS DA SEQUENCIA DIDATICA

1- O primeiro passo foi conversar com a turma sabrpie eles ja sabiam sobre os
géneros literarios presentes na sociedade e emypariaqueles que circulam tanto fora
quanto dentro do ambiente escolar. Falamos um psolm@ resumos, bilhetes, cartas,
avisos, anuncios, e aproveitamos para falar sabired&cacoes literarias.

2- Apresentamos a turma a definicdo de “Indicagéeraria”:

“Indicacgdo literaria € um género que descreve matbistoria de um livro, seja atraves
da reescrita ou de um resumo, porém o desfechstigia jamais é revelado.

3- Conversamos sobre qual seria o0 objetivo da agdic literaria; o que pensa o
enunciador em relacdo ao enunciatario, ou sejaéagem escreve espera de quem I|é,

também o qué o proprio texto deve conter pararatriaitor.

4- A turma pesquisou onde poderiam encontrar medd indicagbes literarias e
depois socializaram as informagdes obtidas. Alglasos encontraram indicagdes em
revistas, jornais e trouxemos alguns catalogosideras para que os alunos lessem e se

familiarizassem um pouco mais com o género.

5- Com as indicagBes pesquisadas, discutimos as caracteristicas principais e
fizemos o seguinte esquema: ESTRUTURA COMPOSICIONAL

» texto curto
* predominancia das modalidades: expmarrar

* texto acompanhado de imagem da capa do livro

As indicacdes literarias podem ser iniciadadiferentes maneiras, por meio:

+ de uma indagacatO que sera que os cachorros fazem a noite?”;

» da narracdo de parte da histérigra uma vez uma pequena ovelha, igual a

todas as outras.”;

+ da descricdo do cenario da histofidm vasto céu luminoso, o sol, as estrelas e

a lua, que ao surgir, forma o pano de fundo para arpedicdo noturna em

Estela, Princesa do C&u

14



« da qualificacdo e indicacdo do géne uma divertida fabula sobre a esperteza

dos pequenos contra a for¢a dos gigantes”...
As indicacoes literarias podem, também,_ser findiwde diferentes formas, por meio:

« de uma indagacadSera que ele entrou no mar?”;

» da aluséo as ilustracOe®\s ilustracdes bizarras e criativas exagerantama,

enfatizando a aflicdo de Patricia em compatrtilleas gensamentos”;

» da alusdo ao tema tratadttma histéria diferente e criativa, que mostra a

fidelidade da amizade infantil”...

* Um recurso linguistico fundamental do género inghcaliteraria € o uso de
adjetivos os quais qualificam aquilo que se descreve: sdjar@ 0 tema, as

personagens, 0 cenario, o autor e/ou as ilustracdes

ESTILO: varia de catalogo para catalogo. Algumadicecdes sdo curtas e apenas
descrevem a historia, outras sédo ricamente adjietsyancluindo estratégias linguisticas

gue despertam no leitor o desejo de leitura.

6- Compararamos o0 género em estudo com outrosaggae podem ser confundidos
devido a suas semelhancgas:

« RESUMQ descricdo sucinta das ideias principais da hatdncluindo-se

orientacédo, desenvolvimento e resolucao da naarativ

 RESENHA descricao sucinta das ideias principais da hstéarticulada com a
apreciacdo (comentarios) do autor da resenha;

 SINOPSE (de filme) “apresentacdo sintética, objetiva eciga da estrutura
narrativa de um filme, a partir do enredo principlstacando-se elementos de

espaco/tempo, personagens e situacdes-chave” (etaavitica.org/sinopge

7- Apresentamos a situagao

» Conversamos com as criancas sobre os livros isfgoge conhecem, gostam e

gue indicariam aos colegas ou outras pessoas.
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Perguntamos as criancas por que Vvocés gostam digsd® Quais as
caracteristicas e/ou qualidades do livro que vestadaria para seus colegas? O
gue vocé diria sobre este livro? Como fazer palecan? E se a pessoa estiver

distante? ...

Falamos com as criancas sobre o produto final, éue construcdo de um
catalogo de indicacdes literarias, que ficara rdidieca da escola. Também
faremos uma exposicdo das indicacdes produzidass pElnos, na Feira

Literaria da escola.

8- Producéo inicial

Escolhemos o livro “O segredo de Jacarelo”, qudidoi pela professora e em
seguida foi pedido que escrevessem uma indicatéi@ria a partir de seus
conhecimentos prévios acerca do género. Em sefpiigadido aos alunos para

ilustrarem a indicacao literaria (Ver anexo padliia

Conversamos com os alunos sobre o que iam escmavegja, deve ficar claro
quem € seu interlocutofalunos da escola, provaveis leitores dos livras d
biblioteca) e o objetivala escrita (despertar o interesse de outras ke
aquele livro que alguém leu e gostou. Observanéaqbjetivo ndo é o mesmo

gue o do catalogo, que é o de vender o livro).

Esta_producédnicial € muito importante, pois auxilia a professora mhezer o que as

criangas ja construiram sobre o género e seré tarabe referencial para a crianga ao

final da sequéncia didatica, pois podera compaar@aducoes e seu aprendizado.

Solicitamos as criangas que lessem algumas desoscoes.

9-Ampliagdo do repertorio

Apresentamos a indicacéo literaria do livi@ ensopado da Luiza”destacamos
ilustracdo, autor, ilustrador, titulo, texto (quei@ resumo sem o desfecho da

historia) Ver anexo pagina 46.
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Fizemos a leiturala indicacéo literaria e conversansmbre as caracteristicas

observadas. Comparamosm as producdes das crian¢cas e montamus lista

de constatagdes.

O ensopado da Luiza

Texto: Luiz Gesini

Dois cozinheiros ndo se entendem: cada um quer fameita do seu jeito! E hora da

Luiza agir e dar seu toque especial ao prato. Ade/b que acontece na hora de comer?

E s6 experimentar para saber...

Lista de Constatacdes

imagem
autor
texto

afixamos a lista na sala de aula para que os ajumsssem consulta-la quando

necessario.

10- Organizacéo e sistematizacdo do conhecimento:

Estudo detalhado dos elementos do género, suas@siside produgao e circulagao.

Selecionamos um conjunto de indicacdes que fosséenemtes em suas
composicoes.

Lemos junto com os alunos e conversansmbre a composicdo do texto em

guestéo:

como sao iniciadaas indicagdes literarias?
em gqual momento fala da histétia

como sao finalizadaas indicacdes literarias?

em gual momento se refere_as ilustracdes
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11- Selecionamos um conjunto de indicagcfes queriosikas na adjetivacao

* Lemos as indicacgdes junto com os alunos e destacamgso de estratégias
(adjetivacéo) utilizadas pelo autor na escrita e t€xto, com o0 objetivo de

“embelezalt o seu discurso, despertadesejo da leitura_e convenceleitor.

 Propomos uma atividade de leitura e levantamentexpeessdes e palavras

utilizadas pelo autor, nas indicacfes, para qualifseja o textoas_ilustracdes

as personagene cenarioo ilustrador...

12-Producaaoletiva

* Selecionamos mais um conjunto de indicacdes pamsmnsidas e apreciadas
pela turma. Solicitamos que destacassem 0s trepimgerassencuriosidade

que despertassem o deseégder o livro.

» Selecionamos um livro conhecido pelo grupo ( A lopivgha preta) e propomos

a escrita coletiva de uma indicagéo (professora @mo escriba).

* A professora redigiu o texto no quadro, leu comuama e fez os ajustes

necessarios.

13-Producadrinal (individual)

Cada crianca escolhe um livro, podendo ser daobdda, do kit literario ou

outro indicado pela professora. Cada crianca esaolijue lhe apraz.

* Levamos os livros para a sala de aula para queias;as lessem e pudessem

consultarsuascaracteristicaprincipaise decidir o que vao colocar em evidéncia

em suas indicacoes literarias.

» solicitamos aos alunos que planejassei escrita, neste momento, a orientacao

da professora € imprescindixel

« Como vao iniciar?

18



qual parte da histéria vao recuperar?
0 que vao dizer das ilustracbes?

vao falar do autor e ilustrador?

como vao finalizar?

guais expressdes vao utilizar para sensibilizan emvencer a pessoa de ler o

livro?

14-Revisao e reescrita das producdes

A revisao é importantissima, escolhemos algumagugfes, com a autorizacao
dos alunos, fizemos a transcricdo das mesmas espai@ncias e discutimos o
gue poderia ser melhorado.

Este € um momento trabalhoso e demorado, mas imptartante na construgédo

dos conhecimentos pela turma.

N&o basta apenas indicar os erros ao aluno, ésprewbstrar saidas, oferecer

sugestdes de modificacoes.

Depois de corrigido o texto de cada aluno, oferesepapel adequado para que

passassem a limpo.

Pedimos que incluissem em cada indicacao litegaimmagemda capado livro

e/ou parte do livro, a qual pode ser uma reprodigigpelo préoprio aluno. Ver

anexo pagina 51).

15-Elaboracdo da apresentacao, indice e capa

Levamos novamente para a sala de aula alguns exewmple catalogos que
tivessem ou nao a apresentacdo. Levamos tambéos @uiportes textuais que
continham apresentacdo, como por exemplo, livroedeitas, livro didatico,

almanaque infantil;
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e Solicitamos as criancas que procurassem em grupde e localiza a

apresentacao;
* Lemos algumas apresentagfes para os alunos;

» Elaboramos a apresentacdo do catdlogo: os alurawaroro texto oralmente, a

professora atuou como escriba;
» Leitura conjunta da apresentacdo, modificacbesssades;
* Escolhemos um aluno para passar a limpo a apredenta

* Em outro momento, com 0s mesmos materiais da audai@, propomos aos

alunos que procurassem o indice e observassemalerae organiza;

16-Dispomos todas as indicacOes literarias em ordkyatéria, para que pudessem

iniciar a confecgéo do indice;

e propomos a turma que se dividissem em grupos enlklassem a capa para o

catalogo;

» eleicdo da capa do catalogo da turma.

17-Produto final- montagem do catalogo

e organizamos o catédlogo com a capa, apresentaghce i indicacdes literarias.

Ver anexo 5.

18-Exposicao e apresentacdo dos livros e indicdg@edrias finalizando o projeto, os
alunos organizaram uma mesa para colocarem algengpdares dos livros e o catalogo
para que pudessem apresentar para 0s colegas. ®sdalsinos do 1° ciclo foram

convidados para visitarem a exposi¢ao dos livrds eatalogo.
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4. CRONOGRAMA

12/04 | Apresentacdo da proposta do trabalho conrg€ne
Por qué é importante?
O que é género?
Conhecimento prévio sobre os géneros

13/04 | Conversa sobre as caracteristicas do gémelicdcao Literaria”
Objetivo da Indicacao Literaria

16/04 | Leitura do livro “O segredo de Jacarelo”
Producgéo inicial

19/04 | Ampliacao do repertério do aluno (revistamais, livros)
Leitura de Indicacdes Literarias dos catalogos

20/04 | Organizacao e sistematizacdo do conhecinsehi@ o género (oral e escritd
Comparacao com géneros semelhantes

23/04 | Apresentacdo da proposta de fazer indicditée®ias de alguns livros para
construgcdo de um catalogo de obras.
Escolha de alguns livros para leitura.

03/05 | Leitura individual

04/05 | Producao escrita, coletiva, professor comuoles

07/05 | Producéao individual

10/05 | Reviséo/correcao de algumas producdes (aedrs@as)

14/05 | Devolucéo das produgbes/ Conversa indivisiolate o que precisa melhorar

17/05 | Reescrita da producéao individual com as @svabrrecoes

21/05 | Finalizacéo das indicacdes literarias (deselahcapa e/ou parte do livro)

31/05 | Culminancia do Projeto Literario da E.M.R/r anexo pégina 72.
Exposicao das indicacdes literarias para as tudods$ e 2° ciclos Ver anexag
pagina 77.

13/09 | Conversa e estudo sobre as caracteristisasadas de revistas e livros
Observacao de modelos de capas/ Surgimento ds idéia

14/09 | Confeccao de desenhos para a construcagdaloaCatalogo de indicacdes
literarias

25/10 | Observacéao e leitura de modelos de apresentilivros
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26/10

Escrita coletiva da apresentacéo do cata@ledodicacdes literarias

03/11

Observacéo e leitura de modelos de indices
Discussao sobre as caracteristicas dos indices

04/11

Selecdo de algumas alunas para a escritalie i(critério: saiba escrever
com caneta)
Eleicdo do melhor indice

05/11

Escolha do melhor desenho para a confeccéapdado catélogo
Finalizacdo da capa do catalogo de indicacteafiser

10/11

Apresentacéao oral (socializacdo) das indesterarias para os colegas de
sala

11/11

Convite verbal aos alunos do 1° ciclo paggpmsicao dos livros trabalhados
a entrega do catalogo de indicacdes literariabjbimteca da E.M.F.P.

12/11

Exposicao dos livros
Entrega do catalogo de indicagfes literarias, biobeéca da escola

22



5. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do plano de agéo, pré requisita p construcao do trabalho
final de concluséo do curso de Pds Graduacao,ef@xtrema importancia, no sentido
de possibilitar a reflexdo da pratica docente eggalmente para aprofundar, entender
e redimensionar 0 processo ensino-aprendizageextimdscrito na escola.

De modo geral, o0 que se ensina na escola, destlerasras aprendizagens, nao
conseguem favorecer um espaco dialogico para aigiiodde sentidos, mas transforma
o texto escrito em um objeto fechado em si mesmscahectado, sem a possibilidade
da interagdo humana. Nesse sentido, muitas vezedacio de texto na escola se
reduz a uma atividade fadada ao veredito final ddepsor, sem o dialogo de um
locutor (aluno) com um interlocutor (professor). émtrario, Bakhtin (1992, p.294) diz
que, “o locutor termina seu enunciado para paspafaara ao outro ou para dar lugar a
compreensao responsiva do outro”. Portanto, o dmeno dar lugar a compreensao
responsiva do professor, espera dele algum reto&msomente criticas em relagédo aos
seus erros, mas algo capaz de proporcionar umgdiad@mo um momento de dizeres e
de trocas significativas.

Muitas vezes, as praticas de producdo de texto,satfa de aula, néo
proporcionam os espacos de interlocugcédo, mas é&stadas ora na mera execucao de
uma escrita, a qual receberd um visto ou uma rwtinal; ora estdo voltadas para a
correcao dos erros, desconsiderando totalmentéadagaprendiz, seus esforcos e sua
capacidade produtiva. A logica escolar eliminaitud responsiva ativa, pois o aluno
acaba escrevendo ndo com o objetivo de ser lidudexto, mas para ser corrigido. O
aluno sabe de antemao que seu texto sera risqaolace compreendido pelo professor
e ao final da correcdo de seu texto, nada serdcaerado ao aprendiz, ou seja, pode

esperar muito pouco da resposta efetiva ao queiprod

Para a padafe, por conseguinte, para 0 homem), nada € mais
terrivel do que a irresponsabilidade (a falta dpaosta).
Bakhtin (1992, p.356)

Nesse sentido, o papel do professor como mediassedorocesso de producéo
de textos € imprescindivel para colocar-se em glialoom o aprendiz. Através da

revisdo da escrita (correcdo) € necessario queoiegsor deixe de lado a negacéo

23



antecipada de suas interacdes, para o aluno eacespaco para a atividade humana de
expressdo, de maneira a articular seus textos uss aticas sociais, garantindo a
escrita como um processo de ampliacdo e compredosdondo.

Ha de se considerar que a reviséo textual é umatégg que auxilia o aluno,
no processo de reflexdo/reelaboracdo do texto,efa se constitui na interacdo do
sujeito com o texto, tanto individual, quanto comjada do professor e/ou dos colegas.
Porém, o professor deve estar atento para ndowaia perspectiva condutista, a partir
da qual ele ja apresenta pronto e definido palamaos elementos a serem revistos e
melhorados.

A intervencdo do professor € fundamental, desdaicioi da aplicacdo da
Sequéncia Didatica, quando os alunos séo estinslad@lar sobre o conhecimento
prévio sobre os géneros, no momento de ampliacdiepaotorio, na sistematizacao das
caracteristicas da Indicacédo Literaria, na apragént da proposta e na revisdo da
escrita. Muitas vezes, 0os aprendizes produzem eamoente seus textos porque tem
dificuldade no entendimento da proposta, na auaédei modelos e na falta de
explicitacdo dos objetivos para aquela escrita.

Algumas condicdes de producdo devem ser considematbem trabalhados em
sala de aula, para garantir que o processo de godie texto seja bem planejado, tais
como: “Quem escreve”, quem € o enunciador, ou sefajjeito da enunciagdo; “Para
guem se escreve”, quem € o leitor, 0 enunciatéd?@ara que se escreve”, qual o objetivo
do texto; “Sobre o que se escreve”, 0 algo a difénde se escreve”, em que tipo de
suporte o texto sera veiculado e por ultimo “Coracescreve”, ou seja, 0 estilo a ser
utilizado, o tipo de letra, o uso ou ndo de imagengénero textual, enfim tudo isso
ajuda a produzir um texto com o efeito de sentid® @ autor deseja produzir no leitor.
Quando se trabalha todos esses fatores em saldadespera-se um bom resultado nas
producbes de texto, mas 0 que comumente aconteseesenlas € a falta de
planejamento dessas atividades e auséncia de time de trabalho que possibilite aos
alunos, uma reflexdo constante sobre o que é esc/essim acaba que ndo se promove
o desenvolvimento da autonomia dos alunos no segegso de construcdo do
conhecimento sobre a escrita.

De fato, cada situagéao de producao escrita deveessada, levando os alunos a
refletirem sobre esse processo e questionando mesimos: Para quem estou
escrevendo? Quem vai ler? Sera que o leitor vaneet o meu texto? Como eu devo

escrever?
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A construcdo desse plano de acéo contribuiu pa@pagr mais efetivamente
do processo de desenvolvimento da linguagem escptaporcionando uma
compreensao maior da competéncia discursiva dososluentendendo como
competéncia discursiva, a capacidade dos alungwzathizirem e interpretarem seus
textos com adequacéo.

O trabalho com a Sequéncia Didatica favoreceu &neia de situacbes de
planejamento, revisao e reelaboracdo dos textas @dlinos, bem como possibilitou
gue os alunos pensassem sobre suas producdes g@oder@mm fazer para melhorarem

seus textos, em um exercicio dialdgico e prazepas® 0s alunos e para a professora.
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ANEXO1

Producgdes Iniciais
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ANEXO2

Modelos de indicaces literarias utilizadas paitarie, observacéo e analise

GENERO :

Indicacoes retiradas  do

INDICACAOD

Celd |0ag 2009

do Editora,  Mundo

LITERARIA

Mirin

© ENSOPADO DA LUIZA
B ©

O ensopado da Luiza
Luiz Gesini

Dois cozinheiros ndo se entendem: cada um quer
fazer a receita do seu jeito! E hora da Luiza agir e dar
seu toque especial ao prato. Adivinhe o que acontece
na hora de comer? E s6 experimentar para saber...

Tema transversal: Etica, Pluralidade Cultural
Eixps temadticos: Educagao Visual, Solidariedade,
Respeito Mdtuo.

Interdisciplinaridade: Arte, Lingua Portuguesa

Formato: 22 x 20 cm © 24 paginas  ISBN 978-85-617-3006-2

=\
o
= aa
5 : T%B&%\N\%\)\ oy
Brinquedos i
André Neves o
=

A menina recebe uma boneca de presente. O menino
ganha um palhaco. Que alegria!

Depois de muita diversdo, os brinquedos ficam gastos,
e as criangas se cansam deles... Serd que o destino dos
bonecos é ficar em um canto da sala?

Ir para o lixo? Ou ha uma safda melhor para eles?
Descubra a resposta nesta divertida, sensivel e solidaria
histéria de André Neves, contada por imagens!

Tema transversal: Ftica, Pluralidade Cultural, Trabalho e
Consumo

Eixos temdticos: Educacdo Visual, Solidariedade,
Desigualdade Social, Justica.

Interdisciplinaridade: Histéria, Geografia, Lingua Portuguesa

Formato: 22 x 20 cm ® 32 paginas * ISBN 978-85-617-3011-6

Um bifinho ou um salaminho?
Jonas Ribeiro
llustrado por Anielizabeth

O que vocé prefere? Que dificil decidir... Essa
pergunta abre o apetite e a imaginagao! De forma
ltdica, brincando com a sonoridade das palavras, Um
bifinho ou um salaminho? estimula o pequeno leitor a
argumentar e a escolher.

Tema transversal: Pluralidade Cultural, Satde
Eixos temdticos: Alfabetizacdo, Imaginagao, Alimentagao |
Interdisciplinaridade: Lingua Portuguesa ‘

Formato: 22 x 20 cm * 24 pdginas ® ISBN 978-85-617-3017-8
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Lili é malcriada

Dominique de Saint Mars
Tlustragées de Serge Bloch

Esta colegdo de histérias em quadrinhos tem
dois personagens muito divertidos: os irmios
Max e Lili. A partir das atitudes grosseiras

de Lili com os outros, o livro mostra a
importancia da boa educagiio e do respeito.

T Lili ¢ malcriada

Max é louco por videogame

Dominique de Saint Mars
Tustragdes de Serge Bloch

Esta colegio de historias em quadrinhos tem
dois personagens muito divertidos: os irméos
Max e Lili. Tomando como exemplo o gosto
exagerado de Max pelos jogos eletronicos, este
livro incentiva as criangas a procurarem
solucdes para aproveitar bem o tempo livre.

Max ¢ louco por
videogame

e S

Lili se acha feia

Dominique de Saint Mars
Tlustragdes de Serge Bloch

Esta colegiio de histérias em quadrinhos tem
dois personagens muito divertidos: os irméos
Max e Lili. Tomando como exemplo o sofrimento
de Lili, este livro nos mostra como lidar com a
rejeigio. A historia também incentiva a
aceitarmos melhor nossas caracteristicas.

s st

Lili se acha feia

Max nio gosta de perder
| Dominique de Saint Mars
1 Tustragdes de Serge Bloch
\

Esta colegio de histérias em quadrinhos tem

| dois personagens muito divertidos: os irméos
Max e Lili. Este livro mostra que é normal

‘ gostar de ganhar, mas € importante manter a

‘ autoconfianca até mesmo nas derrotas.

Lt i
Max nio gosta
de perder
S ion

Lili tem medo de provas

Dominique de Saint Mars
Tlustragoes de Serge Bloch

Esta colegdo de histérias em quadrinhos tem
dois personagens muito divertidos: os irméos
Max e Lili. Abordando o medo que Lili tinha de
fracassar nas provas, este livro fala de como é
possivel enfrentar os desafios com mais
tranqiiilidade e confianca.

L Vo
Lili tem medo

de provas
e, e

Max ndo quer tomar banho

| Dominique de Saint Mars
| Ilustragdes de Serge Bloch

Esta colegéo de historias em quadrinhos tem
dois personagens muito divertidos: os
irmédos Max e Lili. Este livro ajuda a entender
por que algumas criancas gostam de ficar
sujinhas, além de mostrar que cuidar do
préprio corpo também pode ser uma delicia.

[
Max ndo quer
tomar banho

Oobionde b
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ANEXO3
Catélogos utilizados para estudo

-

SARAIVA ATUAL FORMATO

Ensino Fundamental ®
do 1%ao0 5% ano s

o

. -
Literatura infantil 'is

_.

Editora ;‘“"ﬂ
(W Saraiva G, Formeto ¥ NG

§
Semeando boas idéias com @

indice geral de obras
temas transversais
datas comemorativas
indice de autores
indice de ilustradores
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FONTE NOVA DISTRIBUIDORA DE LIVROS LTDA
Av. dos Engenheiros, 300 - lojas 3 @ 4 - Bairro Castelo |
Belo Horizonte - MG - Cep: 30840-300
TEL / FAX (31) 3418 1665
E-mail - vendas@fontenovalivros.com.br
Distribuigdo exclusiva em Minas Gerais
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ANEXO5

Catélogo de indicacdes literarias construido petaa
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ANEXO 6
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