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RESUMO

Esta tese se propds a olhar para um conjunto de textos com carater de oficialidade para
refletir sobre o Jornalismo descrito por eles. Para isso, inspiramo-nos no conceito de
rede desenvolvido por Bruno Latour (2012) para construir uma rede textual académico-
institucionais composta pelos textos normativos do Ministério da Educacdo relativos
aos cursos de Jornalismo, as matrizes curriculares dos cursos de Jornalismo ofertados no
primeiro semestre de 2018 em Belo Horizonte e a um conjunto de textos de bibliografia
basica de disciplinas dessas grades. Nosso primeiro gesto foi, portanto, descritivo-
analitico e dele notamos a centralidade dos termos “técnica” e “pratica” para demarcar o
que é especificamente jornalistico. Na segunda parte da tese, retomamos a rede textual
académico-institucionais em um gesto critico, observando como os termos “técnica” e
“préatica” sdo utilizados argumentativamente. A proposta foi procurar compreender qual
qualidade a “técnica” e “pratica” ddo ao Jornalismo dentro do conjunto de textos da rede
que observamos. Para auxiliar nessa andlise, recorremos a alguns autores da filosofia da
técnica, que forneceram um quadro organizativo para os proximos capitulos. Nesse
segundo movimento, enfatizamos a relacdo entre “técnica”, “pratica” e “tecnologia”,
“teoria”, “industria”. Nesse percurso, notamos a construgdo de argumentos que oscilam
entre o atemporal e o historico, entre transcendente e especifico, o coletivo e o
individual. Na rede textual académico-institucionais, 0s argumentos se comportam
como uma “ciéncia da cultura” que funciona pela criacdo de horizonte ideal e na
sistematizacdo de principios que se transformam em pilares inquestiondveis dogmas,

dotando o Jornalismo de uma qualidade dogmatica e vocacional.

Palavras-chave: Jornalismo. Formacdo. Técnica. Pratica. Académico. Institucionais.

Tecnologia.



ABSTRACT

This thesis aims to address a set of official texts for reflection on Journalism that these
authors describe. Therefore, we were inspired by the concept of network developed by
Bruno Latour (2012) to build an academic-bureaucratic textual network composed of
normative texts from the Ministry of Education related to Journalism courses, their
curricular matrices offered in the first semester of 2018 in Belo Horizonte and a set of
texts from the basic bibliography of the disciplines of these grids. Our first gesture was,
therefore, descriptive-analytical and from it we realized the centrality of the terms
“technique” and “practice” to demarcate what is specifically journalistic. In the second
part of the thesis, we return to the academic-bureaucratic textual network in a critical
gesture, observing how the terms “technique” and “practice” are used argumentatively.
The objective was to seek to understand what “technical” and “practical” quality confer
to Journalism within the set of texts in the network that we observed. To assist in this
analysis, we turn to some authors of the philosophy of technique, who provided an
organizational structure for the next chapters. In this second movement, we highlight
the relationship between “technique”, “practice” and “technology”, “theory”,
“industry”. Along this path, we notice the construction of arguments that oscillate
between the timeless and the historical, the transcendent and the specific, the collective
and the individual. In the academic-bureaucratic textual network, arguments behave like
a “science of culture” that acts by creating an ideal horizon and systematizing principles
that become indisputable pillars of dogmas, endowing Journalism with a dogmatic and

vocational character.

Key words: Journalism. Formation. Technique. Practice. Academic. Bureaucratic.

Technology.
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Introducéo

Ao sermos convidados a pensar em uma matriz curricular dos cursos de
Jornalismo, podemos ser confrontados com algumas perguntas que nos fazem pensar
sobre o gque ensinamos. Ndo se trata de questionamentos relativos a metodologia de
ensino — também pertinentes —, mas sim reflexdes sobre as caracteristicas daquilo que
tentamos ensinar e suas fronteiras. Afinal, o que faz o curriculo de Jornalismo ser
propriamente jornalistico? O que € pertinente propor na trajetoria dos discentes? O que
¢ especificamente jornalistico e ndo seria passivel de abrir mdo em uma revisdo
curricular? As respostas podem parecer claras, se tomado como referéncia “a grande
midia” ou tradicbes académicas e curriculares, porém, diante de um cenario de
transformac&o ou de “crise” (BRASIL, 2009; NEVEU, 2006; MOTTA, 2002; CAGE,
2015) tdo propalada, cabe pensar se essas referéncias sdo ainda pertinentes.

Além disso, o jornalistico pode se manifestar em uma profusdo de fenémenos
extremamente distintos, contudo igualmente importantes. O Jornalismo pode fazer parte
de conversas entre amigos, familiares ou desconhecidos; pode emergir em livros,
artigos, coloquios, congresso, salas de aula, entrevistas, rede sociais, poemas, fic¢oes,
youtubers, blogs, propagandas, classificados, jornais, revistas, radios dentre outros
lugares extremamente diversos entre si. Por que ndo seria pertinente ensinar o
Telejornalismo a partir da telenovela? A pergunta provocativa procura apenas indicar
que o Jornalismo como fendmeno é de dificil delimitacdo e exige um alargamento de
seu significado, seja em uma abordagem histérica e cultural ou com foco nos
fendmenos contemporaneos. Esses pressupostos nos levariam a esperar mdltiplas
possibilidades formativas e opc¢des curriculares para o Jornalismo, diante de contextos
culturais, regionais e nacionais especificos.

Partimos, portanto, pelo menos, de dois eixos de pressupostos que nos levam a
algumas indagacOes sobre o Jornalismo que emerge no ensino contemporaneo.
Primeiro, diante de um farto diagnéstico de “crise” do Jornalismo no seculo XXI
(BRASIL, 2009), ou de fim da profissio (NEVEU, 2006), ou da necessidade de
salvamento (CAGE, 2015), ou de mudancas estruturais (PEREIRA; ADGHIRNI, 2011),
ou de crise do paradigma (MOTTA, 2002), que tipos de transformacdes sobre as

definicbes de Jornalismo se manifestam no ensino? No outro eixo, considerando a
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complexidade e diversidade do fendbmeno, seu carater histérico e mutante, haveria nos
textos académicos e no ensino os elementos desses multiplos Jornalismos?

As inquietacdes que destacamos poderiam emergir em outros lugares que ndo o
ensino ou a academia. O locus foi escolhido devido a nossa experiéncia de formacéo e
profissional em uma trajetéria que mesclou estudos, trabalhos e ensino sobre o
Jornalismo, o audiovisual e o cinema. Esse percurso particular é evocado aqui de forma
diferente do que encontramos em parte da rede textual académico-institucional que
constituimos, como veremos mais detalhadamente no decorrer do trabalho em diversos
livros (PENA, 2005; TRAQUINA, 2005; DINES, 1974; 2009; LAGE, 2002) que
compuseram nossO COrpus, Cujos autores evocam suas experiéncias profissionais e
académicas para legitimar suas sistematizacdes, certezas e percepgdes sobre o
Jornalismo. Para nds, essa experiéncia é evocada para reforcas nossas incertezas e
duvidas. Durante nossa formacgdo e nosso percurso como professor, 0s processos
jornalisticos sempre nos pareceram excessivamente homogéneos, em compara¢ao com a
reflexdo sobre o cinema, por exemplo, ou com aquilo que consumiamos que era
demarcado como Jornalismo. No mestrado, investigamos as convencgdes imagéticas do
telejornal, chegando a levantar certa tipologia de imagens que perpassavam 0s jornais
televisivos a época (CARVALHO, 2010).

Colocados diante de uma sala de aula, perguntamo-nos: o que é pertinente
ensinar na formacgdo jornalistica? O que é essencial para um bom profissional? No
processo de sistematizacdo da sala de aula, nos atentamos para a homogeneidade das
abordagens que encontramos em referéncias bibliograficas e nas conversas com alguns
pares. Havia ainda uma falta de resposta para as perguntas dos alunos sobre as
transformacfes e mudangas. “As coisas estdo a serem construidas”, diziamos.
Chamados a colaborar para uma nova matriz curricular que fosse inovadora e diferente,
notamos novamente nas solugdes escolhidas e nas conversas entre pares a familiaridade
com nossas experiéncias formativas como referéncia para novas grades. As novidades
pareciam formas tradicionais de fazer e ensinar revestidas por outras nomenclaturas. O
cardter de preservacdo, de manutencdo, estava constantemente imbuido nas
argumentacBes da especificidade do curso. E preciso apontar que essas propostas
curriculares das quais participamos eram feitas em um curto espaco de tempo, com forte
tendéncia para a melhoria da eficiéncia dos processos internos e para a intima conexao
com o que se faz no mercado de trabalho. Havia, portanto, uma explicita qualidade

utilitarista para essas propostas curriculares.
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Refletindo sobre nossas inquietacbes nesses momentos, notamos haver um
constante questionamento sobre o que faz o ensino de Jornalismo ser “jornalistico”. N&o
nos incomodava propriamente as questdes do como ensinar (também muito relevantes),
mas sim o que denomindvamos como qualitativo daquilo que ensinamos. Assim, para
tentar responder a nossas indagagdes ainda muito pouco claras em nés no momento
inicial do doutoramento, tentamos, primeiro, propor um projeto que abordasse a relacao
entre ficcdo, jornalismo e imagens. Porém, os processos de desenvolvimento do projeto
da tese dentro do Programa nos mostraram a emergéncia mais nitida das indagacdes e a
possivel escolha de visualizar suas reflex@es a partir da leitura do Jornalismo em um
conjunto de textos de carater oficial e académico. Para construir um corpus investigavel,
desenvolvemos uma “rede textual académico-institucionais” que, apesar de ndo
representar todo o universo do ensino ou da academia, apresenta textos imbuidos de
oficialidade. Esse carater pode ndo dizer de um pensamento hegemdnico sobre o campo
académico e de ensino, porém representa um referencial impossivel de ser ignorado e
que supera especificidades locais e regionais. Nossa rede € composta por um conjunto
de textos normativos do Ministério da Educacdo, grades curriculares dos cursos de
Jornalismo ofertados com ingressantes em 2018, em Belo Horizonte, além das
bibliografias basicas de algumas disciplinas dessas matrizes curriculares.

Na primeira parte da tese, realizamos um gesto descritivo-analitico para
construir a rede textual académico-institucionais. Nesse movimento, dialogamos de
forma particular com a perspectiva metodoldgica da teoria ator-rede, de Latour (2012).
N&o trabalhamos diretamente ou profundamente com a teoria latouriana, mas
estabelecemos um didlogo que nos permitiu compor e percorrer nosso corpus. Em
outras palavras, a rede textual académico-institucionais e a forma como nos deslocamos
nela tem uma qualidade da rede latouriana, porém nossas questdes e métodos de analise
ndo incorporam 0s processos descritos na teoria ator-rede. Nao recortamos nosso olhar
para a rede textual académico-institucionais a partir das controvérsias; ndo produzimos
um caderno de notas ou mesmo um processo observativo dos atores (humanos e néo
humanos) da rede. Por outro lado, construimos o conjunto de textos por meio de um
olhar reticulado que os tomou como agentes no ensino e nos indicavam aquilo que eles
consideravam jornalistico e que, por isso, saltava de um ponto a outro da rede.
Apropriamo-nos principalmente da ideia latouriana de rede como algo tecido pelo
préprio relato, ou seja, ao descrever nosso conjunto de textos, criamos a rede que

analisamos. Procuramos nesse processo nos atentar para as associag()es e conexoes que
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0s atores-textos que usamos nos indicavam como pertinente a criacdo da rede textual
académico-institucionais.

Outro didlogo com Latour (2019) se d& na segunda parte da tese, na qual
realizamos um movimento analitico-descritivo sobre a rede textual académico-
institucionais. Nesse segundo momento, focamos naquilo que qualifica o Jornalismo em
nosso corpus a partir dos termos “técnica” e “pratica”. E um gesto que tem semelhancas
com a investigacdo de Latour sobre os “modos de existéncia”, uma pesquisa
desenvolvida pelo antropdlogo francés sobre a ontologia de certos seres sociais, como
advogados, cientistas e técnicos. O que compartilhamos, nesse caso, € o olhar
investigativo para o que é qualitativo na defini¢do dos seres, ou seja, nossa pergunta é: o
que € Jornalismo?

Esses didlogos com Latour (1994; 2012; 2019), porém, ndo resumem as
abordagens ou formas como construimos e percorremos nosso corpus. Assim, para
abordar os textos normativos, realizamos um breve percurso pela constituicdo
burocrética legislativa do ensino superior no Brasil. Passamos por diversos autores
(FAVERO, 2010; 2005; VENANCIO FIHO, 2011; JUNGBLUT, 2017; MENDONCA,
2000; MARTINS, 2009) que nos mostraram uma construcdo oscilante de um sistema
universitario que, em geral, ao longo da histéria, € caracterizado pelo seu elitismo, seja
pela falta de acesso de grande parte da populacdo ao ensino superior ou pela construcao
de um sistema universitario que responda a demanda do Estado e das elites que o
controlam.

Os textos normativos surgem como forma de controle e padronizagéo do ensino
pelo Governo Federal, de forma a tentar dar qualidade para os cursos superiores. Entre o
conjunto de textos normativos ha os relatérios, que sao realizados a partir de 1969, e as
resolugdes. O primeiro tipo trata de um relato e justificativa da proposta de curriculo ou
de diretrizes feita por uma comissdo designada pelo Ministério da Educagdo (MEC). O
segundo tipo, as resolucdes, sdo os textos definitivos revisados e aprovados pela
Camera do Ensino Superior. Entre 1962 e 1984 (anexo B) foram publicados curriculos
minimos que indicavam disciplinas que deveriam constar em todas as propostas
curriculares. A partir de 2001 mudou-se para 0 modelo de Diretrizes que indicam
habilidades e competéncias a serem ensinadas em uma organizacao disciplinar a escolha
de cada instituicdo de ensino.

Entramos nesses tipos de textos por intermédio das Diretrizes Curriculares

Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Jornalismo (BRASIL, 2013a), atualmente
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vigentes, e do Relatério da Comissdo de Especialistas instituida pelo Ministério da
Educacdo para as Diretrizes dos Cursos de Jornalismo (BRASIL, 2009), que nos
indicaram, pelas referéncias que acionavam nas argumentacfes, a necessidade de
também olhar para o conjunto histdrico dos curriculos minimos e Diretrizes do Curso de
Jornalismo (BRASIL, 1962; 1966; 1965; 1969; 1977; 1978; 1979; 1984; 2002; 2009;
2013). Esse gesto nos revelou uma relacdo entre 0s textos em que notamos
continuidades, rupturas, permanéncias e deslocamentos sobre a formacdo em Jornalismo
e Comunicacdo que dizem de uma construcdo histérica dos cursos. Fizemos
movimentos sincronicos e diacrdnicos que apontaram para a permanéncia da “pratica” e
da “técnica” como aquilo que é delimitado como tipicamente jornalistico. Naquilo que €
demarcado como tedrico, hd uma oscilacdo entre a construcdo de um campo da
Comunicacéo e algo do Jornalismo indicado nas Diretrizes (BRASIL, 2013a), como o
canone, o histdrico e o deontoldgico. Sincronicamente, 0s textos respondem a contextos
geralmente apontados como em ““crise” ou em construcao.

Para analisar o outro ponto da rede textual académico-institucionais, recorremos
a autores que descrevem as teorias do curriculo (SILVA, 1999; LOPES; MACEDO,
2013) no intuito de conseguir ler as matrizes curriculares dos cursos de Jornalismo
ofertados em Belo Horizonte em 2018. Essa escolha decorre do fato de essas matrizes
terem o impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em
Jornalismo (BRASIL, 2013a). Ha nesse periodo na cidade nove cursos de Jornalismo
com turmas calouras; destes, oito sdo de instituicfes particulares (PUC Minas S&o
Gabriel e Coragdo Eucaristico; Centro Universitario de Belo Horizonte; Centro
Universitario UNA; Universidade Fumec; Centro Universitario Estacio de Sa e Centro
Universitario Promove); e uma instituicdo publica (Universidade Federal de Minas
Gerais). No total, houve 1900 ingressantes nos cursos de Jornalismo em 2018, o que
representa uma queda de 48% em relacdo a 2016, de acordo com 0 censo do ensino
superior realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep).

Antes de definir um recorte pelos cursos de Belo Horizontes levantamos, para o
projeto da tese, algumas possibilidades de conjuntos para analise como olhar para os
cursos com maior nimero de matriculas no Brasil -0 que se mostrou concentrado nos
estados do Rio de Janeiro e Sdo Paulo e no restante da regides sul-sudeste- ou escolher
um curso por regidao do pais ou por Estado. Porém, um rapido olhar para essas grades

apontou para uma uniformidade de propostas curriculares, até mesmo em funcdo do
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norteador comum que sdo as diretrizes académicas de curso do MEC. Em relacédo a
possibilidade de delimitar um curso por regido ou Estado do pais, além de uma certa
padronizacdo mencionada, encontramos dificuldade na definicdo de critérios para
selecionar as escolas de cada territorio. Assim, a escolha pelos cursos de Jornalismo de
Belo Horizonte nos daria um olhar para uma regido com tradicdo no ensino de
jornalismo e que possui um volume significativo de alunos. Consideramos também na
decisdo do recorte a possibilidade de um acesso mais facil acesso a realidade,
documentos e contextos das instituigdes.

Mesmo assim, a obtencdo de documentos como os planos de ensinos, projetos
pedagdgicos e bibliografias se mostraram mais complexos do que esperdvamos
principalmente nas instituicbes particulares. Nessas escolas, a excec¢do das grades
curriculares, presentes nos sites das instituicbes, os demais documentos ndo possuem
acesso publico e as tentativas oficiais de acesso — via coordenagdes de curso ou
secretarias- ndo foram frutiferas. Assim, nas escolas particulares em que ndo lecionamos
(FUMEC; Newton Paiva; PUC-Minas; Estacio de S&; Promove) contamos, para obter
pelo menos as bibliografias das disciplinas escolhidas, com 0s nossos relacionamentos
com pares professores destas instituicdes (os quais coincidentemente ndo ocupavam
cargos de coordenacgdo). Assim, alguns dados vieram em arquivos com plano de ensino
(anexo C), ja outros atraves de uma lista enviada por aplicativos de troca de mensagens.
Isso demostrou um estranho lugar que esses dados institucionais oficiais ocupam entre
uma visibilidade de referéncia para burocracias escolares e do MEC e invisibilidade e
dificuldade de acesso para potenciais alunos, docentes, pesquisadores e demais sujeitos
da sociedade em geral.

As matrizes curriculares, que sdo publicas, nos apresentaram um desafio de
analise, pois por serem textos com poucos recursos linguisticos — com auséncias até
mesmo de oracdes completas — se mostraram itens de complexa interpretacdo. Para
viabilizar um olhar interpretativo, trabalhamos com o recurso de uma ficcao facilitadora
(LOPES; MACEDO, 2013) que denominamos “percurso formativo ideal”, que consiste
em ver o percurso do ingressante como um processo continuo e progressivo. A partir
disso, conseguimos estabelecer uma temporalidade que tornou possivel relagdes de
causa e consequéncia entre as disciplinas. Assim, podemos notar percursos que saem do
mais fundamental para 0 mais complexo, do mais abstrato para 0 mais concreto, da area
da Comunicacdo para o Jornalismo. O curriculo da Universidade Federal de Minas

Gerais se mostrou um desafio para a logica do percurso formativo ideal, pois grande
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parte de sua matriz é composta por disciplinas optativas. Porém, no percurso
obrigatorio, foi possivel validar relacbes como as descritas anteriormente.

O “percurso formativo ideal” ndo trata do percurso real e efetivo dos discentes,
na medida em que pode ser muito particular e mudar por diversos motivos, mas é uma
trajetoria oficial materializada na matriz curricular das instituicGes. Dessa maneira
emerge da nossa ficcdo facilitadora projecGes sobre o ingressante (falhas na formacéo
em Portugués, na compreensdo social do mundo), além de uma ndo correlacdo de
fundamento (ou pré-requisito) entre as disciplinas demarcadas como tedricas e as
praticas. Por outro lado, as grades nos mostraram que a Unica disciplina presente em
todas elas com 0o mesmo nome tratou-se de “Teorias do Jornalismo” (a Estacio de Sa a
adota no singular, em referéncia ao livro de Felipe Pena adotado na bibliografia basica —
também com teoria no singular —, que no paratexto o autor se diz fundador do curso de
Comunicacdo da Instituicdo), ela, porém varia sua posicdo nas grades ndo sendo
fundamento para as praticas. As matrizes curriculares revelaram também pouca
especificidade territorial, sem maiores vinculos explicitos com a realidade local ou
regional.

No altimo movimento do processo descritivo analitico, construimos um nédulo
da rede, a partir de um recorte das disciplinas das grades, para pesquisarmos um
conjunto de textos bibliograficos. Como ndo seria possivel abarcar todas as disciplinas,
e tendo como horizonte nossa problematizagdo — que é o Jornalismo nos textos
académicos e burocréticos —, decidimos analisar a bibliografia basica indicada nas duas
primeiras disciplinas demarcadas como jornalisticas nas grades (e por isso fundantes no
percurso formativo), junto com a disciplina de “Teorias do Jornalismo”, a unica
claramente tedrica que aparece em todas as grades. Para descrever os livros sem
transformar o texto da tese em um longo e minucioso fichamento dos livros e artigos —
feito para fundamentar a escrita do capitulo e das analises —, estabelecemos trés eixos
para descrevé-los: “saber fazer”, “valores” e “funcdo” do Jornalismo. Isso permitiu
agrupar os livros e artigos em funcdo das semelhangas das abordagens dos diversos
autores. O resultado foi um mapeamento descritivo que permitiu um sobrevoo critico
pelo vasto territdrio, ja que o conjunto representou 47 livros e artigos (68 no total,
menos 21 repetidos em mais de uma disciplina e instituicéo).

Nesse voo panoramico sobre os textos das bibliografias basicas, notamos uma
dindmica argumentativa entre o saber fazer (pratica e técnica), a funcdo (“construir

conhecimento”, “produtor de noticias”, mediador de interesses coletivos) e valor
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(verdade, objetividade, imparcialidade e independéncia) que delimitam o que é o
Jornalismo. De modo geral, os argumentos s@o construidos a partir dos pressupostos de
utilidade, universalidade e tecnicismo do campo, que sdo qualidades que transitam
constantemente entre os diversos conceitos e perspectivas dos textos e autores. Esse
sobrevoo nos indicou a centralidade da “préatica” e “técnica” naquilo que é
especificamente jornalistico, isto é, onde se materializam a funcéo e os valores.

Realizamos nos primeiros capitulos — 01, 02 e 03 - a descri¢do da rede textual
académico-institucionais com a consciéncia de que o que se diz nos textos normativos —
e particularmente nas Diretrizes —, no conjunto das matrizes curriculares de 2018 das
escolas de Belo Horizonte e no conjunto de bibliografias recortadas, nao representa
necessariamente o0 que empiricamente se ensina, se discute e se compartilha nas
instituicBes de ensino ou no meio académico. Compreendemos que ha uma diferenca
entre o curriculo — no sentido de proposta pedagdgica — desenhado e o efetivo (LOPES;
MACEDO, 2013). Isso significa dizer que as bibliografias bésicas indicadas néo
necessariamente sdo utilizadas em sala de aula e que o percurso do aluno ndo é
necessariamente progressivo ou que nao haja adaptacdes em relagcdo ao texto normativo
do Ministério da Educacdo em funcdo de outros parametros. Essas diferencas apontadas
ndo sdo importantes para nossa investigacdo, pois o0 foco que estabelecemos esta
recortado na qualidade de oficialidade dos textos. Concentramo-nos no que é dito pela
textualidade da rede, visto que, por serem textos oficiais — do MEC e das instituigdes —,
sdo referéncias incontorndveis, mesmo que ndo sendo unanimidades ou hegemdnicas no
Jornalismo ou no meio académico.

A partir da rede textual académico-institucionais construida, notamos que aquilo
que salta entre um ponto e outro da rede, apontado de forma constante como
jornalistico, é a “técnica” e a “pratica”. Ou seja, esses dois termos carregam sempre a
ideia do que é tipicamente do campo, trata-se, portanto, de elementos transcendentes
(LATOUR, 1994) que carregam o Jornalismo de um ponto a outro e de um momento a
outro da rede. Com essa constatacdo, pareceu-nos pertinente realizar um segundo
movimento para compreender a qualidade de Jornalismo que esses termos determinam,
sendo assim, perguntamo-nos: qual o qualitativo que a “técnica” e a “pratica” dédo a
ideia de Jornalismo? Quais os significados atrelados aos termos?

Assim, retornamos — nos capitulos 04 e 05 - aos pontos da rede textual
académico-institucionais com o foco sobre a “técnica” e a “pratica” e suas articulacdes

dentro dos textos. Nesse gesto, notamos emergir relacdes entre os termos e “teoria”,
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“tecnologia” e “industria”, que se mostram determinante para delimitar e qualificar o
Jornalismo. A manifestacdo dessas relacfes da “técnica” e da “pratica” ocorre a partir
do deslocamento por um quadro tedrico de autores que refletem sobre a Filosofia da
“técnica” (LEMOS, 2008; SIMONDON, 1989; HABERMAS, 1968; HIDGGER, 2007;
FLUSSER, 1985). A reflex&o sobre a técnica acontece contemporaneamente mediante a
intrinseca conexao com o desenvolvimento tecnoldgico, que representa a materializacao
da ciéncia. Assim, por tras da “técnica” e suas “praticas” esta um constante processo de
investigacdo cientifica — ou de fundamentacéo tedrica — que desenvolve novos objetos
técnicos e sistematiza processos de “praticas” despersonalizadas.

Ha constantemente nos textos normativos e nos livros das bibliografias basicas
apontamentos sobre os impactos das mudancas tecnoldgicas reivindicando novos
processos e “técnicas”. Por outro lado, essas transformacdes do Jornalismo pelos
objetos técnicos indicam também um fazer que € transposto entre midias e contextos e
que preservaria o jornalistico. Ou seja, é também pelas mudancas nos objetos técnicos
que vemos indicios nas normativas e nos textos da bibliografia de uma forca
conservadora da “técnica” e da “préatica”. Ha na rede um deslocamento entre um fazer
jornalistico, que seria a preservacdo do campo independente das tecnologias, e outro
saber fazer atrelado ao tecnoldgico que inclusive ameagam o proprio Jornalismo.

Para que a “técnica” e a “pratica” assumam esse carater conservador nos
argumentos, aciona-se um sentido “tedrico” que se articula a uma “ciéncia do
Jornalismo” (GROTH, 2006) de qualidade teleoldgica, que estabelece cddigos,
convencgdes e dogmatismo criando um “horizonte ideal” para a “pratica”. As reflexdes
“tedricas” presentes na rede textual académico-institucionais assumem no espaco entre
0 empirico e o ideal um papel de fiscalizador entre 0 bom e 0 mau Jornalismo a partir de
horizontes muito semelhantes. Os parametros deontolégicos e éticos que alicercam as
reflexdes tedricas ndo mudam, nem sdo historicizados ou tensionados em seus
significados. O “tedrico” ndo parece conseguir fundamentar a “técnica”, nem ser agente
de mudangas. Sutilmente, essa relagdo se mostra pela grande variacdo de localizagéo
entre as disciplinas “tedricas” e as “praticas” nas grades curriculares, sem estabelecer
relacdo de fundamentacéo entre elas.

Caminhamos na tese para um ponto em que a palavra industrializacdo se mostra
elemento importante para a definicdo do Jornalismo na rede textual académico-
institucionais. N&o apenas por demarcar um sentido para “técnica” e “pratica”

convencionalmente considerado padronizado, racionalizado e de inspiracdo cientifica,
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mas também por servir como marco temporal que ajuda na organizacdo de um
argumento histdrico-deontologico que divide dois perfis de jornalista aparentemente
excludentes em uma rede académica: o jornalista artistico-intuitivo e o jornalista
técnico-cientifico. A superacdo do primeiro perfil profissional, que se fazia presente nas
redacdes por meio de um desenvolvimento préprio, intuitivo, com “técnicas” muito
particulares e ndo reproduziveis, se da por causa da industrializacao — da sociedade e do
Jornalismo, que padronizam, sistematizam e d&o verniz cientifico ao campo, tornando-o
ensinavel. O surgimento das escolas de ensino superior no Brasil ndo ocorre apenas por
esse motivo (LOPES, 2012), mas ele se torna na rede académico-institucionais peca-
chave na argumentacéo para a expansao, consolidacdo e preservacdo do ensino.

O jornalista artistico-intuitivo, porém, ndo ¢é apagado da rede textual académico-
institucionais, sendo frequentemente revelado entre os autores das bibliografias e nos
textos normativos, e até mesmo nas matrizes curriculares, em tentativas de
individualizar o percurso formativo por exemplo. Entre os autores da bibliografia basica
recortada, percebemos a evocacdo de suas proprias experiéncias para justificar e
legitimar seus argumentos ou a indicacdo idiossincratica das “técnicas”, “processos” e
“praticas” em funcdo dos individuos, contextos e temas (KOVACH; ROSENTIEL,
2003; DINES, 1974; 2009); ou das descrigdes de qualidades atreladas as personalidades
dos sujeitos atuantes na profissdo e de sua intuicdo (KOTSCHO, 1995 DINES, 1974;
2009); ou quando se aciona a argumentacdo da necessidade de vocagdo para ser
jornalista, o que excluiria aqueles que ndo nasceram para aquilo (ROSSI, 1986; PINTO,
2009). Nos documentos do MEC, vemos como exemplo desse jornalismo artistico-
intuitivo, quando se aponta para o espaco do aprendizado por imitacdo ou treino em
redacdo. Mesmo com a discussdo constante sobre o espago maior ou menor para a
“teoria”, sempre se retornou para parte do ensino in locus por imitacdo dos
profissionais. Entre as matrizes curriculares, a grade da Universidade Federal de Minas
Gerais, com grande parte das disciplinas como optativas, aponta para uma formacéo
individualizada, ndo sendo possivel apontar para um Jornalismo Unico formado entre
seus discentes.

Esses deslocamentos nos parecem indicar um Jornalismo na rede textual
académico-institucionais que se diz uniforme, mas se reconhece diverso; que se
descreve como historico e culturalmente localizado, mas se admite universal e
atemporal. Nessas contradi¢bes, qualifica-se uma logica moderna dos elementos

argumentativos que deslizam ora em imanéncias, ora em transcendéncias (LATOUR,
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1994). O Jornalismo se faz na rede de forma individualista e coletiva, cientifica e
religiosa, dogmatica e questionadora ao mesmo tempo. Enquanto referéncia para o
ensino, emerge da rede textual académico-institucionais uma proposta de formacédo
relativamente pouco diversa com uma “teoria”, “pratica” e “técnica”: o “bom”

Jornalismo, mesmo que ideal, nunca alcancado e sempre existente no passado.
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PARTE |

CAPITULO 1 — O ENSINO SUPERIOR NO BRASIL E OS
DOCUMENTOS NORMATIVOS DOS CURSOS DE JORNALISMO

Para construir a rede académico-institucionais, parece-nos adequado perceber o
quadro histérico constitutivo do ensino superior no Brasil e, sobretudo, do ensino de
Jornalismo. Os documentos que normatizam contemporaneamente 0S Cursos superiores
fazem parte de um quadro burocratico que se relaciona com um fluxo historico e
institucional que demarcam a implementacdo, consolidacdo e expansdo do ensino em
grau superior no Brasil. O processo de conformacdo do ensino superior ndo deixa de
estar articulado as relagdes sociais, politicas e culturais complexas presentes no Brasil
desde o periodo colonial (FAVERO, 2010; VENANCIO FIHO, 2011; JUNGBLUT,
2017). Assim, de acordo com Favero (2006), uma marca que perpassa por muitos anos o
ensino superior no Brasil é seu carater elitista e profissionalizante. A Universidade, no

Brasil, segundo ela, foi criada

[...] ndo para atender as necessidades fundamentais da realidade da qual era e
¢ parte, mas pensada e aceita como um bem cultural oferecido a minorias,
sem uma definicdo clara no sentido de que, por suas préprias funcées, deveria
se constituir em espaco de investigacdo cientifica e de producdo de
conhecimento. (FAVERO, 2006, p. 19,).

Em uma sociedade marcada pela desigualdade, o ensino superior no Brasil é
construido como um “bem cultural” que se torna uma distin¢do das elites — e até mesmo
entre as elites. No periodo colonial, poucos tinham autorizagcdo e a possibilidade de
acessar as vagas disponiveis na Europa — e principalmente em Coimbra, Portugal —,
posto que ndo havia em terras coloniais instituicGes de grau superior até a chegada da
familia real em 1808. O marco legal & época proibia a criacdo de estabelecimentos de
ensino superior nas colbnias, vistas pelos portugueses como uma vasta terra a ser
explorada, sendo os estudos de portugueses nascidos no Brasil mais “adequados” de
serem feitos na metrépole. Em terras brasileiras, havia apenas, até o século XVIII,
missdes e 0s colégios jesuitas, que tinham por objetivo a alfabetizacdo, formacao
literaria e clerical, que a partir das reformas pombalinas foram extintos sem nada de

significativo ter sido estruturado no lugar pela metropole portuguesa (JUNGBLUT,
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2017; FAVERO, 2010; UNESCO, 2002). O objetivo das restricdes do ensino superior
teria como proposito obrigar as elites a se formarem na Europa — e particularmente na
Universidade de Coimbra —, criando assim um vinculo com Portugal (MENDONCA,
2000), e ndo com a coldnia.

Com a chegada e instalacdo da corte real portuguesa no Brasil, em 1808, foram
criados os primeiros cursos e escolas em areas do conhecimento e pontos geograficos
considerados criticos e necessarios para a existéncia do Estado-coroa no Brasil. Foram
abertos cursos de Medicina, Engenharia e Direito para permitir a existéncia de um
Reino em terras tropicais. Assim, foram criados por decreto cursos de “Médico de
Cirurgia”; Agricultura, Quimica e Desenho Industrial, em Salvador; e uma escola de
Anatomia; uma Academia Real Militar para a formacéo de oficiais e engenheiros; curso
de Agronomia, Quimica Industrial, Geologia e Mineralogia, além da Real Academia de
Pintura no Rio de Janeiro — todos os cursos tinham como objetivo atenderem a
constituicio de um Exército e de uma Marinha (FAVERO, 2010). Para Favero, a forma
como foram criadas as primeiras instituicdes de ensino superior — de forma rapida e por
decreto real — e os tipos de instituicbes denotam uma opcao “utilitaria e pragmatica”
para formar quadros “técnicos” que servissem as necessidades de defesa e sustentacéo
burocréatica da Coroa. Ou seja, 0 ensino superior permitido estava intimamente ligado a
necessidade do regime e da criacdo de uma elite burocratica, por intermédio da
formacéo de oficios consagrados para o funcionamento estatal.

A criacdo de universidades — enquanto instituicdes que combinassem ensino e
pesquisa, agregassem e articulassem diversas areas do conhecimento — no Brasil foi um
processo lento. A ideia s6 emergiria no seio do Estado a partir da independéncia,
quando a Assembleia Constituinte de 1822 passou a discutir a criagdo de duas
universidades, uma em S&o Paulo e outra em Olinda. Porém, com a dissolucdo da
Assembleia por Dom Pedro I, as discussdes e proposicbes de implementacdo de
universidades no Brasil foram abandonadas sendo apenas levado adiante pelo poder
imperial a implementacdo de duas faculdades de Direito uma em S&o Paulo e outra em
Olinda (VENANCIO FILHO, 2011). O novo poder central agiu inibindo a criacdo de
universidades e reforcou a estruturacdo do ensino superior de carater profissional e
focado nas necessidades pragmaticas do Estado. O que se pode denominar como
sistema do ensino superior até o inicio do seculo XX é composto principalmente por
faculdades e escolas com quase nenhuma ambicdo de desenvolvimento de pesquisa
aplicada ou anélise dos problemas do pais (FAVERO, 2010).
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A falta de investimento em educacdo permanece como caracteristica na
Republica Velha, porém, a criacdo de instituicbes de ensino superior passa do poder
legislativo central para as assembleias estatuais. Com isso, surgem a Universidade de
Manaus e a Universidade de Minas Gerais, que, no entanto, tinham mais a denominacao
de universidade do que uma articulacdo para pesquisa e colaboracdo entre distintas areas
do conhecimento. Durante o Império e a Republica Velha, o ensino superior €
implementado pelo Estado apenas com funcdo de formacdo profissional e para um
publico extremamente restrito. E possivel identificar, principalmente no periodo da
Republica, que a ideia de um “mecanismo civilizatério massivo™ estaria mais atrelada
ao Jornalismo do que a educacgdo. Apesar dos altos indices de analfabetismo, havia uma
percepc¢do dos jornais como pecgas mais preponderantes na sociedade para a divulgacéo
de conhecimento e circulagio de novas ideias (ELEUTERIO, 2008).

Ana Mendonga (2000) indica que a concepcdo de um ensino superior com
modelo nos “altos estudos”, ou seja, instituicbes voltadas simultaneamente para
pesquisa e ensino, aparecem no Brasil apenas nos anos 1920. Nesse periodo surge uma
“corrente educacional” que defende a construcdo de um sistema de ensino superior que
seria centralizado em universidades e com espacgo para a formacdo profissional, mas
também para o desenvolvimento “desinteressado” da ciéncia e das artes. Assim, nesse
contexto, surge a primeira universidade por iniciativa do Governo Federal, a
Universidade do Rio de Janeiro (URJ), que, porém, ndo foi estruturada para a
articulacio entre os cursos ou a realizagdo de pesquisa (FAVERO, 2010). De acordo
com Favero, o ato de criagdo desse estabelecimento educacional procurou apenas suprir
0 vacuo de instituicdes universitarias do Governo Federal, sem maiores preocupacdes
com sua estrutura ou financiamento.

Além do tardio inicio dos cursos superiores, também a estruturacdo de um
modelo institucional de universidade demorou a se estabelecer no Brasil. Ou seja, a
organizacdo no sistema de ensino superior de um espaco institucional agregador,
articulador de diferentes campos do conhecimento, promotor da experimentacdo, da
pesquisa cientifica e das manifestacdes culturais acontece formalmente no quadro
burocrético-legislativo apenas depois da década de 1940, com a estruturacdo do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), em 1951, e
da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), também em
1951, e com a expansdo (timida) das universidades federais. A universidade como

simbolo dessa simbiose entre ensino e pesquisa so se efetiva no Estado brasileiro, ainda
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apenas no discurso, a partir da percepcdo da educacdo como parte de um projeto de
“modernizacao industrial e urbana” do pais a partir do Estado Novo (1937-1946), e
mesmo assim é possivel notar uma contradi¢do entre o discurso oficial e sua pratica,
pois a implementacdo das condi¢fes dessa simbiose é lenta e erratica. As constantes
instabilidades politicas, surgimento de governos autoritarios e centralizadores, além de
um olhar constante para as necessidades imediatas das elites governamentais, sdo
apontados como motivos da implementacdo lenta das universidades no Brasil
(FAVERO, 2010; JUNGBLUT, 2017; VENANCIO FIHO, 2011; MENDONCA, 2000).

Mendonga (2000) indica também que divergéncias entre as elites intelectuais
brasileiras sobre a fungédo e necessidade das universidades ajudaram a deixar de fora a
construcdo dessas instituicoes entre as prioridades do Estado. Teriam, de acordo com
Mendonca (2000), se estabelecido duas correntes educacionais que refletiam divisdes na
propria elite brasileira e que percebiam futuros diferentes para a sociedade. Para uns, o

foco da educacéo era resgatar uma “moral catélica”.

O primeiro grupo, liderado pelos catélicos, valorizava especialmente o papel
da escola secundaria, como agéncia de homogeneizagdo de uma cultura
média, dentro de um projeto de recuperagdo do pais de carater moralizante
que passava pelo resgate da tradicdo catdlica na formagéo da alma nacional.
(MENDONGA, 2000, p. 137).

Para esse grupo, a principal funcdo das universidades, naquele momento, era a
formacédo de professores e educadores que pudessem resgatar a “boa moral” do pais; o
ensino superior teria uma fungéo profissionalizante e moralista e no centro do sistema
educacional estavam os cursos de Pedagogia e Normal. De certa forma, essa corrente
perseguia 0 mesmo propdsito evangelizador dos jesuitas e, por isso, defendiam o foco
do Governo Federal na expansdo do ensino fundamental, basico e médio como
ferramenta civilizatéria-moralizante, com o apoio da Igreja Catolica.

A segunda corrente era oriunda de uma parcela da Escola Politécnica e emergiu
(MENDONCA, 2000) contra 0 movimento positivista no Brasil, que defendia uma nao
interferéncia do Estado na educacdo. Esse grupo da Politécnica do Rio de Janeiro
entendia a universidade como uma instituicdo que deveria ser voltada para a pesquisa
dos problemas do pais em suas dimens@es técnicas, politicas, sociais e culturais. Para

esse grupo,
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[...] a énfase estava posta nas universidades que deveriam se constituir em
verdadeiras usinas mentais, onde se formariam as elites para pensar o Brasil
(equacionar os problemas magnos da nacionalidade) e produzir o
conhecimento indispensavel ao progresso técnico e cientifico.
(MENDONCGCA, 2000, p. 137).

As duas correntes, porém, fazem interface, principalmente, em sua percepgédo
elitista da formacdo no ensino superior, visto que ndo havia uma perspectiva de
massificacdo do acesso a esse nivel de ensino. A expansao do ensino superior ocorreria
devido a pressdo causada pela urbanizacdo, industrializacdo e o consequente aumento da
classe média do pais. O movimento expansionista se torna mais forte com o retorno da
democracia em 1946: de cinco instituicbes federais de ensino superior em 1940, o pais
passou a ter 30 em 1960 (TREVISOL; TREVISOL; VIECELLI, 2009). Assim, por uma
pressdo de mudancas demograficas, sociais, politicas e econdmicas, iniciou-se uma
expansdo, mesmo que timida, do ambiente do ensino superior no Brasil. Por outro lado,
a estrutura das instituicdes de ensino superior permanecera anacronica e atrofiada, de
acordo com o relatdério de um grupo de trabalho instituido pelo Governo Federal no fim
da década de 1960 (MENDONCA, 2000).

E a partir da reforma universitaria de 1968 que o sistema de ensino superior no
Brasil adquire a base do quadro burocratico-legislativo ainda vigente, na qual se
estabeleceu a indissociacdo entre ensino e pesquisa, o fim da catedra vitalicia, a criacdo
da estrutura de departamentos, o concurso para docéncia e progressdo académica
atrelada a titulagdo. Além disso, “[...] criou-se uma politica nacional de pds-graduacao,
expressa nos planos nacionais de pos-graduagdo e conduzida de forma eficiente pelas
agéncias de fomento do governo federal” (MARTINS, 2009, p. 16). Por outro lado, a
reforma abriu a possiblidade do ensino privado para além das instituicGes catolicas e
comunitérias.

Essa demarcacdo legal estabelece uma complexa relagdo entre o ensino publico,
privado e o Estado no Brasil. Antes da reforma de 1968, havia instituicdes privadas,
mas que funcionavam muito mais com um carater “semiestatal” e de viés catdlico
(MARTINS, 2009; FAVERO, 2005; UNESCO, 2002), cuja expansdo acompanhava o
ritmo das escolas publicas. A partir da reforma do fim da deécada de 1960, outros
modelos de ensino privado surgiram, o que possibilitou posteriormente ao Governo
Federal estabelecer, a partir do ensino superior privado, a expansdo de vagas. Esse
movimento se intensifica e se torna constante a partir da década de 1980, passando de
19 instituicbes privadas para 698 em 1990 (TREVISOL; TREVISOL; VIECELLI,
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2009). E o inicio de uma logica neoliberal de ensino, que tem a tendéncia a focar em
instituicbes de ensino profissionalizante, despertando dividas quanto a qualidade dos
cursos (MARTINS, 2009; FLORES, 2017). Nos relatorios dos curriculos minimos dos
cursos de Jornalismo do periodo da década de 1970 e 1980, esse debate é explicitamente
colocado, sendo ponto de reflexdo sobre a constru¢do dos documentos normativos, ou
seja, era posta a pergunta de como o novo curriculo poderia garantir a qualidade dos
cursos de Jornalismo e Comunicacdo diante de um diagndstico de cursos em geral mal
estruturados e de qualidade duvidosa (BRASIL, 1977; 1983).

A partir da década de 1990, a tendéncia neoliberal se fortalece com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°® 9.394/1996). Com ela, cria-se 0 modelo de
centros universitarios, amplia a autonomia das instituicdes para a concepcao e extingédo
de cursos, além de permitir a possibilidade de participacdo no mercado educacional de
instituicdes com fins lucrativos e de capital aberto. A partir desse ultimo ponto, surgem
0s grandes grupos educacionais ligados ao capital estrangeiro ou ao setor financeiro
(GOMES; MACHADO-TAYLOR; SARAIVA, 2017). Esse processo de privatizagdo do
ensino superior (MARTINS, 2009) se intensifica ainda mais a partir de 2005, com a
introducdo do Programa de Financiamento Estudantil (Fies) e do Programa
Universidade para Todos (ProUni). O primeiro é um financiamento realizado
diretamente entre o governo e os candidatos as vagas nas instituicdes particulares,
mediado pela Caixa Econdmica Federal; o segundo programa é uma distribuicdo de
bolsas de estudo para alunos de instituigdes particulares. Os dois programas ajudaram a
alavancar o numero de matriculas no sistema universitario e 0 numero de vagas,
estabelecendo a concentracdo do preenchimento das vagas no ensino privado com cerca

de mais de 70% das matriculas. Segundo Sudback e Nogaro,

Os dados do Censo da Educacdo Superior (ano base 2015) demonstram
8.027.297 matriculas em instituicGes de ensino superior. 1.952.145 (24,3%)
em instituicGes publicas e 6.075.152 (75,7%) em instituicdes privadas. Nos
Gltimos dez anos houve um crescimento de matriculas da ordem de 73,6%, e
em relacdo ao ano de 2014 o aumento foi de 2,5%. ( SUDBARCK;
NOGARO, 2017, p. 421).

A expansédo do ensino privado no século XXI se deu no contexto do “lulismo”
(SINGER, 2012), uma politica e visdo de pais que buscou a conciliacdo entre uma
economia voltada para uma elite, fundamentada em tracos neoliberais e pro-mercado, e

relativa distribuicdo de renda e aumento da rede social minima de protecdo. Assim,
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nesse projeto, com a expansao da rede particular de ensino superior, houve também
aumento significativo das vagas e expansdo do sistema publico federal e com forte
estimulo a pesquisa. Com os programas Fies e ProUni, foi lancado também entre 2005 e
2014 o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expanséo das Universidades
Federais (Reuni), que possibilitou a ampliacdo dos campi e a criacdo de 14 novas
universidades federais (principalmente no interior, onde ndo havia interesse para o setor
privado). Os governos petistas, portanto, trouxeram, por um breve periodo, uma espécie
de sentido de conciliagdo entre as correntes do ensino profissionalizante x pesquisa, 0
que diferencia esse periodo em relagdo ao anterior, nos anos 1990.

Mas essa conciliacdo se demostrou fragil, sendo perduravel durante o periodo de
crescimento econdmico (2004-2014) ja que os ensinos publico e privado foram
sustentados pelas verbas do Estado. Esgotada a fonte de financiamento, parece haver,
agora, um conflito entre o publico, o privado e o Estado. Além disso, a abordagem do
“lulismo” criou dois tipos de instituicdes superiores com objetivos paralelos, pois apesar
de a Constituicdo de 1988 ter estabelecido a indissocia¢do entre ensino e pesquisa Como
premissa da educacdo superior, no Brasil, em boa parte das escolas particulares, a
pesquisa se tornou secundaria. O foco da maior parte das instituicdes da rede privada,
principalmente aquelas com fins lucrativos e capital aberto, foi a formagdo para o
mercado, ou seja, formar para reproduzir os processos, resolver desafios e necessidades
do mercado de trabalho. Deixa-se assim a realizagcdo de pesquisa e extensdo para o
minimo exigido pelos instrumentos reguladores do Ministério da Educacdo. Ja nas
universidades publicas, o foco em algumas institui¢cdes voltou-se com mais intensidade
para a pesquisa, 0 que, para alguns, levou as escolas a deixar de dialogar com as
atividades profissionais do dia a dia. Essa percepcao sobre o ensino publico emerge no
Relatorio das Diretrizes dos Cursos de Jornalismo de 2009, que tem como intuito
indireto a reconciliacdo entre a teoria e a pratica, a escola e o mercado (BRASIL, 2009).

A perspectiva por parte dos governantes de controle sobre 0 que se ensina nas
escolas contribuiu para dificultar e retardar a implementacdo de um sistema de ensino
superior e de um modelo de universidade no Brasil. Do periodo imperial até o fim do
Estado Novo, as instituicdes de ensino gozaram de pouca ou nenhuma autonomia, sendo
apenas a partir da década de 1950 que a discussdo sobre a autonomia universitaria
comeca a amadurecer (FAVERO, 2006). E preciso apontar também que as
universidades criadas nesse periodo possuem poucos recursos. Mesmo que formalmente

tenham autonomia didatica e administrativa, pouco conseguem desenvolver sem verbas.
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Paradoxalmente, a autonomia se consolida legalmente na reforma universitaria de 1968
— inicio do periodo mais duro da ditatura civil-militar —, porém ela seria apenas pro
forma, pois é acompanhada de um expurgo de docentes e discentes contrarios ao regime
(MARTINS, 2009; MENDONCA, 2000 FAVERO, 2006). A instituicdo de instancias
deliberativas nas universidades e faculdades serviu também, nesse periodo, como ponto
de vigilancia para o governo e de normativas estatais restritivas.

Um reflexo do constante controle de governos sobre 0 que se ensina estaria no
modelo de curriculo minimo, implementado em 1962 no Jornalismo, por exemplo, e
fortemente criticado nos anos 2000 pela comunidade académica (MOURA, 2001). Pela
I6gica do curriculo minimo, as escolas eram obrigadas a implementar o curriculo
publicado no documento do Ministério da Educacdo (MEC), podendo apenas expandir
as disciplinas obrigatdrias a serem cursadas. Além disso, a partir do Parecer n° 1.203
(BRASIL, 1977) as ementas também eram determinadas pelo MEC; e com a Resolucdo
n°® 2 (BRASIL, 1984) os detalhes de tipos e quantidade de equipamentos necessarios
para os laboratorios também constavam nos documentos. Por outro lado, é possivel ler
nos relatorios dos curriculos minimos uma tendéncia constante de maior participacdo da
comunidade académica a partir dos documentos de 1977 na elaboracdo dos documentos.

Com a redemocratizacdo, a autonomia das instituicbes de ensino superior €
incorporada na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e é outorgada no ambito
académico. A partir disso, os processos de autorizacdo de novos cursos Sao
flexibilizados, o modelo de normativa muda dos curriculos minimos para as diretrizes
académicas e o controle se desloca para a “qualidade”, apurada por meio do “Provao”,
que posteriormente virou Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes — Enade
(MARTINS, 2009). Esse arcabougo da autonomia ajudou na expansao da rede privada e
publica e no consequente fortalecimento do ensino superior, porém, também
possibilitou, muitas vezes, a adocdo de estratégias que tém como objetivo primeiro a
diminuicdo dos custos operacionais, mesmo que isso acarrete uma duvidosa qualidade
de formacao.

Esse breve panorama de forma alguma consegue esgotar as complexas questfes
em torno do desenvolvimento da educagéo superior no Brasil. Além disso, cada campo
do conhecimento tem suas particularidades. No ensino superior de Jornalismo, a
demarcacdo entre pesquisa e profissionalizagdo toma dimensdes peculiares. O processo
de constituicdo de mecanismos de ensino de Jornalismo passou por forte resisténcia

entre os proprios jornalistas, a0 mesmo tempo em que a implementagdo do ensino € uma
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demarcacao da profissionalizacdo do campo no Brasil. Esse tipo de contradigdo deixa,
por exemplo, nos relatorios sobre as normativas para 0s cursos, um tom constante de
justificativa sobre a necessidade do ensino de Jornalismo, o que ndo aparece no ensino
de Direito, Medicina dentre outros (LOPES, 2012). H& ai um contexto ou distin¢do
sobre o ensino superior de Jornalismo no Brasil, tema sobre o qual vamos nos deter um

pouco mais a seguir.

1.1 O arcabouco burocratico de ensino superior em Jornalismo: dos Curriculos

Minimos as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Jornalismo

Para compreender a constituicdo da rede textual académico-institucionais,
pareceu-nos produtivo percorrer brevemente sobre o processo de formagdo do ensino
superior em Jornalismo no Brasil, pois as tensfes em torno desse processo parecem ter
deixado marcas constantes nos documentos normativos que constituem o primeiro né da
rede textual académico-institucionais. A prépria percepcdo sobre a necessidade de se
ensinar Jornalismo ndo € algo facilmente aceito e implementado, sendo motivo de longo
debate (LOPES, 2012). Houve também diversas iniciativas fora do alcance formal da
academia que indicam que a opgéo pelo ensino superior — 0 bacharelado —, ndo obstante
diversos exemplos em outros paises, ndo era um destino infalivel.

Para Lopes (2012), o desejo de um ensino de Jornalismo se manifesta mais
formalmente a partir da criacdo da Associacao Brasileira de Imprensa (ABI) em 1908 e,
particularmente, na realizacdo do seu primeiro Congresso em 1918. Fora do Rio de
Janeiro, Lopes (2012) indica haver também indicios do “anseio” por uma formulacéo de
uma “Escola de Jornalismo”. Assim, na década de 1930, a Associacdo Paulista de
Imprensa (API) foi apontada como referéncia para a criagdo de cursos de Jornalismo no
Estado. Por outro lado, a mesma API foi contra a criacdo, por Vitorino Prata Castelo

Branco Atrelado, de um curso livre e via correio de Jornalismo.

O incobmodo causado pela efetivacdo do curso de Vitorino evidencia as
contradi¢cBes na tendéncia de defesa da formagdo escolar verificada tanto
junto aos trabalhadores da imprensa quanto aos proprietarios de veiculos de
comunicacgdo. Suspeita-se que as reacGes negativas a iniciativa derivem, em
parte, de uma indisposic¢do contra a Associa¢do dos Profissionais de Imprensa
de S&o Paulo, que, segundo Leuenroth (1987), nascera como uma dissidéncia
da Associagdo Paulista de Imprensa. Outra razdo seria a auséncia de consenso
entre os trabalhadores da imprensa sobre a necessidade da formacao superior.
Vale lembrar que como ainda ndo existiam escolas de Jornalismo nessa
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época, a identidade jornalistica nesse momento ndo se vinculava a uma
formacao especifica. (LOPES, 2012, p. 52).

Além das disputas corporativas pelo controle sobre o corpo profissional e
semantico do Jornalismo, ainda ndo havia consenso para a necessidade de formacéo
especifica em Jornalismo, sendo a atividade atrelada a métodos e formas especificas de
cada empresa e de cada individuo. Para Lopes (2012), a consolidacdo do ensino passa
pela nocédo indenitaria da profissdo no Brasil, que se desenha a partir de outros fatores,
como a politica trabalhista de Getalio Vargas, a criacdo de sindicatos, associacdes a
industrializacdo e uniformizacdo da forma e processos jornalisticos a partir de
iniciativas de alguns jornais cariocas na década de 1950.

Legalmente, o ensino superior em Jornalismo tem como marco o Decreto-Lei n°
910, de 30 de novembro de 1938 (BRASIL, 1938), ou seja, 30 anos depois das
primeiras discussdes formais no seio da Associacdo Brasileira de Imprensa. Esse
Decreto determinou a criagcdo por parte do Governo Federal de cursos de Jornalismo,
mas também legislava sobre normas para o exercicio da profissdo, como registro no
Ministério do Trabalho, jornada de trabalho e beneficios previdenciarios. O Decreto-Lei
n° 5.480, que versava acerca do curso de Jornalismo a ser implementado pelo Governo
Federal, foi formalmente publicado apenas em 1943 e estabeleceu a criacdo, na
Faculdade Nacional de Filosofia, no Rio de Janeiro, do curso de Jornalismo, em
cooperacdo com a ABI. Porém, o que preconizava esse Decreto somente se efetivou
1948. Dessa forma, o primeiro curso de Jornalismo efetivamente implementado foi o da
Césper Libero, associada ao grupo Gazeta de Sdo Paulo, em 1947. Setenta anos depois,
em 2018, de acordo com os dados no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) havia mais de 330 cursos de Jornalismo no Brasil.

Esses primeiros cursos tinham liberdade académica para determinar o curriculo e
propostas pedagdgicas. A grande critica a eles era 0 pouco espago para o exercicio da
pratica e, principalmente, a auséncia de espagos laboratoriais para 0s estudantes
(RIZZINI, 1953; KELLY, 1966; LOPES, 2012). Com a instalacdo de um o0rgao
regulador para o ensino superior, no ambito do MEC, a partir dos anos 1960, fica
estabelecida uma padronizacdo dos curriculos dos cursos de Jornalismo. No fim dos
anos 1960, eles sdo incorporados a uma grande area da Comunicacédo e se tornam uma
habilitacdo dos cursos de Comunicacdo. Na primeira década do século XXI, os cursos
de Jornalismo, em seus textos normativos, retornam a individualidade, tendo diretrizes

proprias e ndo mais compartilhadas.
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Os documentos normativos criados pelo MEC para parametrizar os cursos de
graduacdo sdo desenvolvidos pela Camera de Educacdo Superior (CES), que faz parte
do Conselho Federal de Educacdo (CFE). O Conselho foi instituido em 1961 — com o
nome de Conselho Nacional de Educacdo (CNE) — com o objetivo de produzir
relatérios, diagnosticos e deliberacdes sobre a educagdo, estabelecendo uma
jurisprudéncia de acordo com a legislacdo em vigor (ROTHEN, 2008). A perspectiva do
CFE é trazer para as decisdes sobre a educacdo um sentido de tecnicidade e de auséncia
de viés politico-partidario; porém um olhar sobre elas e o cotejamento com 0s contextos
mostram a forte presenca de visdo de mundo e de politicas publicas vinculadas aos
grupos politicos no poder sobre as acdes do CFE e suas decisdes. Em seus primdrdios,
por exemplo, a auséncia da sociedade no processo de decisdo torna as deliberacdes e
diagnosticos extremamente centralizados na perspectiva daqueles que circulavam ou
dominavam a maquina estatal. José Carlos Rothen (2008) reflete também sobre a
cumplicidade com a ditadura civil-militar dos membros do entdo Conselho Federal de
Educacao (CFE), que em sua maioria havia sido empossado antes do golpe de 1964 e
ndo impds nenhuma resisténcia as novas perspectivas autoritarias do novo regime e seus
danos & educacdo. Ja a reforma universitaria de 1968 produziu, por um lado, uma
modernizacdo do ensino superior, mas foi aplicada em um contexto de represséo estatal
que resultou em uma doutrina de “expansdo com contensdo” (MARTINS, 2009).

Como “documentos normativos” dos cursos de Jornalismo, estamos
considerando os pareceres, que sdo diagndsticos produzidos pelas comissfes designadas
a produzir e revisar as normas para 0s cursos de Jornalismo (e Comunicacéo) e 0s
curriculos minimos e diretrizes resultantes dessas comissdes. A diferenca entre
curriculos minimos (adotado entre 1962 e 1984) e Diretrizes Curriculares (BRASIL,
2002; 2013a) é que o primeiro propde uma carga horaria minima e uma lista de
disciplinas que devem constar nos curriculos-base, podendo as Institui¢bes de Ensino
Superior (IES) adotar, a época, um “curriculo pleno” com um ndmero maior de
disciplinas e de carga horéaria; além disso, a partir de 1977, incluem-se as ementas das
disciplinas do curriculo minimo. As Diretrizes também propdem uma carga horéria
minima, mas ndo mais disciplinas, e sim contetdos, habilidades e competéncias a serem
distribuidos nas “cadeiras” propostas por cada instituicdo. Ha, portanto, nas Diretrizes,
mais autonomia e liberdade de interpretagédo das normativas.

Os documentos analisados foram os Pareceres n°® 323/1962, n° 984/1965, n°
631/1969, n° 1.203/1977, n° 2 e 3/1978, n° 480/1983, n°492 /2001, n° 39/2013; a
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Portaria n°® 203/2009; e as Resolu¢des sem nimero de abril de 1966, n® 11/1969, n°
3/1978, n° 1/1979, n° 2/1984, n° 16/2002 e n° 1/2013. Observando as datas da
publicacdo dos documentos, é possivel perceber que ndo ha uma regularidade de tempo
para a revisdo das propostas de normativas. O cenario politico estatal exerce forte
influéncia no conteddo e no ritmo de producdo dos novos documentos, atrasando ou
antecipando revisées. O método também ndo € regular, sendo possivel a construcdo de
diferentes pareceres aditivos para a mesma resolucdo. O documento diretivo de 2013 foi
elaborado a partir do Parecer n°® 39 (BRASIL, 2013b) e € o0 unico que tem um relatério
(BRASIL, 2009), cuja equipe era composta principalmente por especialistas e por
funcionarios do Ministério da Educacéo.

Escolhemos analisar todos os documentos por identificarmos uma explicita
conexdo entre eles. Pela leitura dos relatdrios e das resolucdes, fica claro haver certa
“memoria burocratica” que conecta todos os documentos. Essa “memaria” ocorre de
forma explicita por um “resgate” da historia das propostas de curriculo minimo feitas
anteriormente e pela referéncia das propostas anteriores para novas. Parte do que é
proposto antes é sempre mantido. Mesmo no caso da mudanca mais “radical” — de
curriculos minimos para diretrizes —, permanece uma logica de organizacao do curriculo
presente desde 1962. Ha, portanto, uma transversalidade entre os documentos que nos
ajuda a compreender certas escolhas, apontamentos e caracteristicas das Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Curso de Jornalismo (BRASIL, 2013a,) atualmente
vigentes. Porém, em um primeiro momento, nosso gesto descritivo terd foco em cada
curriculo e em cada diretriz — com seus relatorios e resolugdes —, sendo analisados
separadamente para estabelecé-los como pontos da rede textual académico-

institucionais.

1.1.1 Curriculo minimo de 1966: parecer n°® 323/1962; Parecer n° 984/1965 e
Resolucéo sem namero de abril de 1966

No Jornalismo, o primeiro documento é o Parecer nimero n® 323/1962, que
resultou no curriculo minimo de 1966, ou seja, entre o relatério com o diagndstico e o
curriculo minimo transcorreram quatro anos. H& uma provavel correlacdo para esse
distanciamento entre as datas em funcéo do turbulento processo politico que ocorria no
pais. As diferencas, porém, entre a proposta e a resolucdo sdo poucas, mas antes de

realizar essa analise focaremos na proposta de 1962. O Relatério comega refletindo, de
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forma muito breve, sobre a dificuldade de se delinear as necessidades para a formacao
em Jornalismo e a “inegavel” necessidade de uma “aprendizagem metodica e
especializada” (BRASIL, 1962). O documento procura contrapor a forte ideia, a época,
de que s0 se poderia aprender Jornalismo na pratica (KELLY, 1966; DINES, 1986).

Porém, em qual campo teérico ancorar o ensino do Jornalismo é uma das
dificuldades explicitadas pelo documento, ja que, de acordo com as normativas, para o
Jornalismo “tudo interessa” (BRASIL, 1962). Para ajudar em sua proposta, fez-se uma
andlise dos cursos ofertados no pais naquele momento e se identificou a necessidade de
inclusdo de uma disciplina para a formacédo voltada para as “novas midias”: a Televisao
e o0 Radio, que fazem parte de um conjunto de disciplinas demarcadas como “técnicas”,
que tratam dos produtos e processos concretos. Na dimensdo dos fundamentos teoricos,
agruparam-se disciplinas que abordavam conhecimentos da Sociologia, Historia,
Linguistica e Linguas, sem que houvesse, contudo, nada especificamente indicado como
jornalistico. Na formacdo do jornalista em 1962, ha uma preocupacéo de localiza-lo no
mundo pelo olhar socio-humanistico. Esse conjunto de cadeiras tedricas € distribuido
em dois grupos de disciplinas: “Gerais” e “Especiais”. Por fim, ha um terceiro grupo de
catedras denominado pelo texto normativo de “Técnicas” (BRASIL, 1962).

No primeiro grupo, chamado “Disciplinas Gerais”, estdo presentes as disciplinas
de “Cultura Brasileira”, “Historia e Geografia do Brasil”, “Civilizacdo Contemporanea”,
“Estudos Sociais e Econdmicos”, “Historia da Cultura Artistica e Literaria”. Nesse
conjunto, podemos perceber certa dimensdo de capacitar o jornalista para uma analise
contextual, mas também para gabarita-lo a adquirir olhar e cultura demarcados como
“intelectuais” (LOPES, 2012). Saber sobre historia, cultura, literatura pode ser visto
como necessario para acessar a elite do poder. A proposta de curriculo de 1962 ainda
aponta que as escolas devem permitir ao aluno cursar outras “matérias” ministradas nas
respectivas instituicbes. O documento também indica a possibilidade de desdobramento
de disciplinas de forma que elas possam ser aprofundadas, separando Historia e
Geografia, por exemplo.

No segundo grupo, “Disciplinas Especiais”, alocaram-se 0s temas sem
necessariamente haver uma afinidade entre eles: ha conteidos de Linguas, Etica e
Histdria da Imprensa, os quais agrupam as disciplinas de “Portugués e Literatura de
Lingua Portuguesa”, “Uma lingua estrangeira moderna (instrumental)”, “Etica e
Legislagdo da Imprensa”, “Historia da Imprensa (compreendendo os demais meios de

difusdo)”. Nesse conjunto, podemos ver delinear a palavra como ancora do fazer
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jornalistico e a tendéncia de sobreposi¢do entre o conceito de Jornalismo e imprensa a
partir da disciplina de Historia. Trata-se de um grupo de disciplinas que nao sdo
demarcadas como propriamente “tedricas”, mas buscariam fundamento no dominio de
“linguas” e no conhecimento histérico e dos valores do campo. No terceiro e ultimo
grupo, as “Disciplinas Técnicas” estdo agrupadas em: “Técnica de Jornal e Periddico”,
“Teécnica de Radio e Telejornal”, “Administracdo de Jornal e Publicidade”. Nesse
agrupamento, vé-se a dimensdo préatica do Jornalismo dividida por midias, adicionados
ao caréter gestor e comercial do jornal. Nesse ponto, parece-nos emergir uma resposta a
dindmica de industrializacdo vivida pelas organizacdes jornalisticas que comegavam a
sair de um modelo artesanal de neg6cio para a construgcdo de processos industriais de
producéo de noticia (LUCA, 2008; DINES, 1986; KELLY, 1966; RIBEIRO, 1994).

A proposta de 1962 impde também a necessidade de o discente ter um
“treinamento” nas disciplinas técnicas em redacGes de jornais, emissoras de radio e
televisdo ou agéncias de publicidade. Ainda exigia a pratica em cursos de datilografia,
estenografia e fotografia. VVé-se, portanto, certa confusao entre dominio tecnolégico e o
fazer jornalistico, além de uma sobreposicdo aquela época das atividades jornalisticas e
publicitarias, talvez pela centralidade do jornal impresso. O documento propds uma
duracdo minima de trés anos para o curso e implementacdo do curriculo em 1963,
todavia ndo explica quem sdo e qual a forma de escolha dos membros da comissao,
além de ndo indicar nenhuma escuta do campo académico ou profissional para
elaboragéo da proposta.

Em 1965, um ano apds o golpe civil-militar, foi elaborado o Parecer n° 984, que
foi aprovado apenas em abril de 1966. Nesse documento, ha a indicacdo de um ponto de
partida para sua escrita. A principio, houve uma provocagdo do conselheiro Celso Kelly,
a partir da realizacdo do Seminario de Ensino de Jornalismo, realizado pelo Centro
Internacional de Estudos Superiores de Comunicacdo para América Latina (Ciespal)
orgdo vinculado a Unesco. O evento, que ocorreu no Rio de Janeiro, no mesmo ano do
Relatorio, e contou com a participacdo da organizacdo do proprio Celso Kelly
(BRASIL, 1969), entdo professor de Jornalismo na PUC-Rio. O Parecer traz o
diagnostico apreendido no encontro da Ciespal sobre o Jornalismo e seu ensino,
ensaiando uma delimitacdo tedrico-epistemoldgica para o curso. As premissas para a

constituicdo do campo cientifico partem de alguns “aspectos essenciais”, como
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[...] o fenomenolédgico, para o conhecimento dos efeitos psico-sociais
decorrente de sua atuacdo; o instrumental, para conhecimento e
aprimoramento da linguagem essencial a comunicagdo, nas suas técnicas
modernas; e cultural, para assegurar as bases de conhecimento gerais de que
necessita o Jornalismo contemporaneo. (BRASIL, 1965).

Nesse trecho, temos uma divisao de premissas que estdo presentes como parte da
identidade epistemolégica do campo até hoje, demarcando espagos de pesquisa, da
dimensdo pratica e da construcdo de uma cultura dos profissionais do jornalismo. A
partir dessa premissa divisoria do ensino, o Relatério pede o acréscimo, em relacdo do
curriculo minimo proposto em 1962, de trés disciplinas: duas fundantes do novo campo
cientifico — “Teoria da Informacgdo” e o “Jornalismo Comparado” — e outra de campo
instrumental — “Redacdo Jornalistica”. Ou seja, na dimensao préatica, contorna-se uma
especificidade do Jornalismo em torno de um modo de escrever que ndo €é atrelado a
tecnologias midiaticas; na dimensao “tedrica”, delimita-se um campo de fundamentacéao
que tem foco de estudo em um “objeto”: a “informacéo”.

Em relacdo a duracdo, o Relatério amplia o tempo minimo do curso para 4 anos
e fixa o volume total de horas-aulas em 2.700. O texto ainda aponta para a divisdo desse
total de horas indicando qual o minimo a ser alocado em cada ano do curso, além de
apontar orientacfes sobre como abordar as novas disciplinas e para o grupo de
disciplinas gerais. Para esse Ultimo, recomenda-se uma abordagem de “grau médio” e
focada em “problemas objetivos contemporaneos brasileiros” (BRASIL, 1965). O texto
traz pela primeira vez a cobranca da construcdo de laboratérios que permitam o
aprendizado da pratica profissional (consentindo que as escolas facam convénios, se
houver impossibilidade de construir laboratérios). A resolucédo e o Parecer de 1965 sdo
publicados simultaneamente, o0 que pode demonstrar a falta de instancias revisoras de
suas propostas em relagdo as alteragBes do Parecer anterior, de 1962 (que nunca haviam
sido publicadas como resolugdo). Além disso, fora a referéncia a Ciespal, ndo ha
indicacdo novamente de diadlogo com o campo de ensino no Brasil. E possivel ainda
considerar que as especificidades regionais ndo sdo sequer consideradas para a

elaboracgé@o dos documentos de 1962 e 1966.

1.1.2 Curriculo minimo de 1969: Parecer n° 631/1969 e Resolucéo n° 11/1969.

O Parecer n°® 631/1969 é feito a partir dos parametros da reforma universitaria de
1968, que modernizou o sistema do ensino superior no Brasil (FAVERO, 2006;
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MENDONCA, 2000; MARTINS, 2009) e do Ato Institucional Numero 5, que fechou o
Congresso Nacional, instituiu a censura previa e permitiu destituir qualquer funcionario
publico considerado subversivo. O texto indica como relator, novamente, Celso Kelly,
com a colaboragdo de Alberto Deodato e Edson Franco. Ja a resolugdo é aprovada pela
Comissdo Central de Revisdo de Curriculos, composta por Newton Sucupira
(presidente), Clovis Salgado, Nair Forte Abu Merhy, Roberto Santos e T. D. de Souza
Santos, porém ndo ha nenhum tipo de observacdo sobre o trabalho da comisséo, exceto

a validacéo do Relatorio.

O documento se torna mais extenso e explicativo de suas razes em relagdo aos
anteriores (BRASIL, 1962; 1965; 1966). E possivel perceber o impacto do
endurecimento do regime pela auséncia de referéncias no texto a suposta “funcédo
democratica” do Jornalismo, defendida pelo relator do Parecer no livro, lancado em
1966, As novas dimensfes do Jornalismo — no qual Celso Kelly argumenta pela
conexdo umbilical entre Jornalismo e democracia. O documento normativo de 1969
comeca com um histérico sobre o desenvolvimento do ensino do Jornalismo nos
Estados Unidos, apontando o pais como pioneiro no mundo. Ha um detalhamento sobre
a estrutura de entdo dos cursos de Jornalismo estadunidenses, estabelecendo uma
especie de modelo para o ensino no Brasil. Kelly (1966) usa esse histérico tambem para
construir uma justificativa da necessidade do ensino superior em Jornalismo, indicando
que onde ele foi implementado havia certa superioridade do Jornalismo em relagéo
aquele praticado em outros paises. Ndo sem ironia, em pleno &pice da guerra fria e em
um governo autoritario e alinhado aos Estados Unidos, Celso Kelly usa o historiador
Carlos Rizzini para indicar na Russia (e ndo Unido Soviética) o exemplo de ensino “[...]
mais adiantado e conforme o modelo norte-americano” (BRASIL, 1969). Ndo ha
qualquer preocupacdo em relativizar a experiéncia estadunidense em relacéo a realidade
do Brasil, ou mesmo em refletir sobre as necessidades de regionalizagdo do curriculo.

O texto também evoca o desenvolvimento histérico do ensino no Brasil
descrevendo o arcabouco legal e regulatorio feito até entdo. Demarca-se o inicio dos
cursos a partir de 1943, pelo Decreto n® 5.480 (BRASIL, 1943), mas indica-se que as
primeiras escolas teriam iniciado as atividades apenas em 1946. Ha um breve resgate
dos principais pontos do Relatdrio anterior demonstrando uma perspectiva evolutiva e
memorialista para a construgdo do texto de 1969. Assim como no texto de 1966, as
premissas do Seminario da Ciespal, de 1965, sdo referéncias para a construcdo do
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curriculo minimo. Para esse Relatorio, porém, ha também uma tentativa de se
estabelecer uma breve reflexao sobre Jornalismo e seu campo cientifico “emergente”. O
texto tenta circunscrever “o problema da comunicacao”, as perspectivas das “Ciéncias
da Comunicacdo” e a “investigagdo cientifica”, estimulado pela premissa de
indissociacdo de ensino e pesquisa estabelecida pela reforma universitaria de 1968
(FAVERO, 2006). Ha4 uma busca no Relatrio de responder o que é a pesquisa em
Comunicacdo e 0 que a torna uma ciéncia, come¢a a emergir uma concepc¢do de
Comunicacdo como campo de estudo maior que o Jornalismo, mas os conceitos — de
Jornalismo e Comunicagdo — ainda se misturam no documento. Pelo Relatorio, as bases
desse novo campo cientifico estariam na cibernética e na busca funcionalista por uma
comunicagdo mais eficiente.

O Relatorio/Parecer ¢ o primeiro a instituir o diploma de Bacharelado em
Comunicacéo Social, ou “Jornalismo polivalente” (BRASIL, 1969), e a possibilidade de
habilitacdes especificas em Relag¢fes Publicas, Jornalismo, Publicidade e Editoragao.
Destarte, cria-se um tronco comum do curriculo para todas as habilitagbes com as
disciplinas de “Histéria da Cultura”; “Problemas Sociais e Econdmicos
Contemporaneos”; “Cultura Brasileira”; “Fundamentos da Ciéncia da Comunicagao”,
“Historia da Comunicagéo e Jornalismo Comparado”; “Etica e Legislacdo dos Meios de
Comunicacdo”; “Pesquisa e Opinido de Mercado”, além de um rol de 14 disciplinas
optativas: “Biblioteconomia” e “Bibliografia”; “Cibernética”; “Documentacao
(Introducédo)”; “Ecologia”; “Economia”; “Estatistica”; “Fisica Moderna”; “Folclore”;
“Historia da Arte”; “Higiene”; “Ldgica”; “Matematica”; “Politica”; “Psicologia”. As
habilitacdes emergem no agrupamento das disciplinas profissionais com uma introducéo
comum a todos, chamada “Técnica de Comunicacdo”. Nesse grupo, subdivide-se em
outras opcOes a serem feitas de acordo com a énfase profissional (Publicidade e
Propaganda, Radio e TV etc.), assim, fazem parte como opcdes de cadeiras “praticas”
um subgrupo: a) de Jornalismo Impresso, Radiofonico, Televisado e Cinematografico;
b) a Telerradiodifusdo, Cinema e Teatro; c) as Relagdes Publicas; d) a Publicidade e
Propaganda; e) Editoracdo. Por fim, h4 uma diminuicdo da carga horaria estabelecida
para 2.200 horas (minimo de trés anos), sendo que metade dessa carga horaria deveria
ser ministrada no tronco comum.

O ambiente do aprendizado da pratica profissional é mais demarcado, com a
exigéncia da criacdo de Jornal-Laboratério, Estidio-Laboratério de Radio e TV; Atelié

Publicitario e Escritdrio de Pesquisa de Opinido e de Mercado. Em outra dimensédo, esse
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detalhamento e exigéncia de espaco laboratorial € um indicio da diminuicdo da
autonomia das escolas e da restricdo quanto as possibilidades de interpretacdo das
normativas. Os documentos foram feitos a luz da recente reforma universitaria (1968),
da industrializacdo dos jornais e expansdo dos produtos impressos (LUCA, 2008;
LAURENZA, 2008), além do inicio da implementacdo de um sistema nacional de
radiodifusdo, que ancorou a politica de comunicacdo da ditadura civil-militar
(MATTOS, 2009). Ndo por acaso, argumenta-se sobre o poder do Jornalismo para o
cumprimento dos objetivos dos Estados e relacionamento entre as nagdes e amplia-se 0

espaco para outras atividades profissionais.

1.1.3 Curriculo minimo de 1979: Parecer n° 1.203/1977; Pareceres n° 2 e 3 de 1978;
Resolucdo n° 3/1978 e Resolucéo n° 1/1979

O processo de construgdo da Resolucdo do Curriculo Minimo de 1979 se
demostrou mais complexo do que os anteriores, como mostram 0s dois pareceres
(BRASIL, 1977; 1978b) e as duas resolucdes (BRASIL, 1978a; 1979) em dois anos.
Essa grande quantidade de documentos burocraticos em um periodo proximo pode ser
vista como um reflexo de uma constru¢do mais democratica ou de tensdes internas ao
mecanismo do Estado, que entdo iniciava um lento processo de abertura politica — para
elaboracdo houve consultas (por correspondéncia) a entidades profissionais, e escutas
em seminario de professores e representantes dos discentes. O Relatério de 1977
contém 12 péaginas, sendo mais extenso que o de 1978, com apenas duas paginas. A
diferenca entre a Resolucdo n® 3/1978, fundamentada no Relatério de 1977, e a
Resolugdo n° 1/1979, fundamentado no relatério de 1978, esta basicamente no periodo
para implementacdo do curriculo minimo, que nédo é especificado na primeira (resolucéo
n°® 3/1978), e no segundo (resolugdo n° 1/1979) é estabelecido o prazo para
implementacdo no inicio do periodo letivo de 1980. O texto do Relatorio de 1977
comega com uma revisao historica sobre o desenvolvimento do ensino em Comunicagao
Social no Brasil, a partir de um diagnostico critico das propostas de curriculos
anteriores. O documento divide esses curriculos em trés fases, que coincidem com as
fases do desenvolvimento do campo da Comunicacdo: a classico-humanistica; a
tecnocientifica e a critico-reflexiva — a qual estaria sendo vivenciada a época da

construcdo do curriculo minimo do fim da década de 1970.
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O Relatério de 1977 descreve a realizacdo de contato por correspondéncia com
as universidades brasileiras, pedindo contribuicdo no processo. Houve respostas da
Universidade Federal do Maranhdo, Universidade Federal da Bahia, Universidade de
Sao Paulo, Faculdade de Comunicacdo Hélio Alonso, Instituto Cultural Newton Paiva
Ferreira, Universidade Federal de Santa Maria, Universidade de Mogi das Cruzes,
Sindicato dos Jornalistas de Minas Gerais e Instituto Metodista do Ensino Superior. O
relator do texto, B. P. Bittencourt, também descreveu sua participacdo no “Seminario
Nacional sobre Estrutura de Ensino em Comunicagdo”, da Associagdo Brasileira de
Ensino e Pesquisa em Comunicacdo (Abepec), como fundamental para a proposta

curricular. Dessa associacdo fizeram parte:

Prof. José Salomdo David Amorim — Presidente da Abepec; Prof. Eduardo
Dlatay Bezerra de Menezes — da Universidade Federal do Ceard; Prof.
Francisco Henrique Diana Aradjo — da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos; Prof. José Tavares de Barros — da Universidade Federal de Minas
Gerais; Prof. Nely de Camargo — da Universidade de S&o Paulo; Prof. Othon
Fernando Jambeiro Barbosa — da Universidade Federal da Bahia; Prof.
Roberto Amaral Vieira — da Universidade Federal do Rio de Janeiro; Prof.
Sérgio Dayrell Porto — da Universidade de Brasilia; e 0 estudante Luis José
Magalhdes Joca — representacdo estudantil do Departamento de Comunicagéo
da Universidade Federal do Ceard. (BRASIL, 1977).

N&o héa explicacdo para a escolha do discente; para os demais. justificam-se 0s
membros devido aos critérios de representatividade da comunicacdo da regido e
representacdo nas areas de pesquisa da Comunicacdo. O Relatorio apenas acrescenta
que, a partir dos problemas e propostas desse grupo da Abepec, foram realizadas
consultas a professores da Universidade de S&o Paulo para refinar o curriculo minimo
proposto. O perfil do grupo demonstra a valorizacdo das universidades publicas
colocada pela reforma universitaria de 1968. Houve apenas uma escola particular
representada, a Unisinos. Apesar dessa larga representacdo regional pelo grupo da
Abepec, ndo ha qualquer indicativo de ajuste ou adaptacéo das caracteristicas regionais
para os curriculos minimos. O texto de 1977 ¢ assinado por B.P. Bittencourt, revisado
pelo professor Jaci Correia Maraschin e referendado por Newton Sucupira, J. C.
Milano, Tarcisio Meireles Padilha e Edson Machado de Sousa. Ao contrério do
Relatorio de 1969, no de 1977 ndo ha uma referéncia no texto a trabalhos ou livros de
qualquer membro da comisséo.

O contetdo do Relatério explicita o que acredita ser uma visdo “mais madura”

sobre a Comunicacdo, o que implica uma perspectiva menos instrumentalista para
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pesquisa, identificando os meios como atores sociais e politicos. O curriculo proposto
organiza os conteddos em trés grupos de disciplinas: 1. Fundamentacdo Geral e
Humanistica. 2. Fundamentacdo Especifica. 3. Matérias de Natureza Profissional. No
primeiro grupo, estdo disciplinas como “Problemas Socioculturais e Econdmicos
Contemporaneos”; “Sociologia”; “Psicologia”; “Antropologia Cultural”; “Cultura
Brasileira e Lingua Portuguesa”. No segundo grupo, “Teoria da Comunicacao”;
“Comunicacdo Comparada”; “Sistemas de Comunicacdo no Brasil”; “Estética e
Comunicacdo de Massa”. No terceiro grupo, “Técnicas de Codificacdo”; “Técnicas de
Producdo e Difusdo”; “Deontologia dos meios de Comunicagdo”; “Legislacdo dos
Meios de Comunicacdo™; “Técnicas de Administracdo”; “Técnicas de Mercadologia”.
Nesse ultimo grupo, o Relatério chama a atencdo preconizando que as escolas devem
adaptar o conteudo de acordo com cada habilitacdo: Jornalismo, Publicidade, Cinema,
Relacdes Publicas e R&dio e Televisdo. Todas as disciplinas contam com a ementa
detalhada dos contetidos a serem ministrados.

O Parecer n° 2/1978 delibera sobre algumas observacdes feitas por diversas
instituicGes de ensino e pelo Conselho Federal de Profissionais de Relagdes Publicas
(Conferp). As instituigdes de ensino teriam reivindicado algumas alteracdes no projeto
experimental, nas distribuicdes da carga horéria e estagio obrigatdrio, assim como na
nomenclatura do curso de Cinema, antes chamado de cinematografia, sendo todas essas
observagdes pelo relator. J& o Conferp demandou que o curso de Relagbes Publicas
fosse retirado do conjunto de habilitacbes da Comunicagdo Social e passasse a fazer
parte do escopo dos cursos da area de Administracdo, vendo o Conselho maior
correlacdo com essa area do conhecimento. O relator invoca a manifestacdo de alguns
professores da area sobre a questdo — sem especificar nomes — e a legislacdo trabalhista
sobre a profissdo de Relag¢fes Publicas, que descreveria atividades distintas em relagao
ao campo da Administracdo para negar o pedido de transferéncia de area.

1.1.4 Curriculo minimo de 1984: Parecer n°® 480/1983 e Resolucéo n° 2/1984

A convocacédo do Conselho Federal de Ensino para a construcdo de um grupo de
trabalho para estudo e elaboragdo do novo curriculo minimo de Comunicacao
aconteceu, de acordo com o Relatorio, ainda em 1980, ou seja, no mesmo ano em que as
escolas de Comunicacdo tiveram como prazo final para implementacdo do curriculo

minimo da resolucdo n® 1/1979. A Resolugdo € publicada apenas em 1984 e da as
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instituicdes um prazo de trés anos para se adaptarem, portanto, até 1989. Essa estranha
relacdo entre uma répida decisdo para revisar o curriculo e a demora em sua
implementacdo pode ser indicio, entre outras questbes, das mudancas no cenario
politico que j& se desenhavam no inicio dos anos 1980, com o longo processo de
abertura politica — a palavra democracia aparece sem constrangimento no decorrer da
argumentacdo do Relatdrio por exemplo. Também € provavel que tenha havido pressdo
das proprias instituicbes de ensino, visto que o prazo de adaptacdo do Ultimo curriculo
minimo de 1979 havia expirado ha pouco tempo. A comissdo para elaboracdo do
Relatério foi composta por Maria Antbnia Amazonas Mac Dowell, Julio Gregorio
Garcia Morejon (presidente), Paulo Nathanael Pereira de Souza e pelos professores
Florisvaldo Matos, José Salomédo David de Amorim e Nicola Boar.

N&o ha indicacdo especifica de relatoria, assim como ndo se detalha a
participacdo de instituicbes de ensino e profissionais da area, havendo mencéo apenas
para uma pesquisa realizada nas escolas e para a “intensa” participacdo da comunidade
nos debates (BRASIL, 1984). O Relatdrio indica, porém, que houve algumas demandas
por parte da academia, entre elas a extingdo do curso de Comunicacdo com habilitacGes
e 0 desenvolvimento de diretrizes proprias de cada curso (jornalismo, publicidade,
relacbes publicas etc.), sugestdo que foi recusada. A comissao também se absteve de
decidir sobre a exigéncia do diploma para o exercicio profissional por transcender sua
competéncia.

O periodo de elaboracdo do Relatério é 0 momento mais agudo de afirmacédo da
televisdo aberta na sociedade brasileira, que se estrutura em um sistema de oligopolio,
com emissoras e filiais fortemente ligadas as oligarquias politicas regionais (MATTOS,
2000). Ao encontro a esse contexto, € o primeiro curriculo que propde disciplinas
especificas e separadas de Radiojornalismo e Telejornalismo. Nesse momento dos anos
1980 ha uma multiplicagéo de revistas com focos diversos e outras formas de contetdo
impresso (CORREA, 2008). Reflexo desse processo ¢ a entrada no rol de habilitacdes
dos cursos da Comunicacéo a disciplina de Producéo Editorial.

O Relatorio se estrutura novamente com um breve historico sobre os cursos de
Comunicacéo no Brasil e sobre os documentos anteriores, depois passa a definir o que é
o campo da Comunicagdo, qual sua atividade, abordagem cientifica e escopo de
atuacdo. Sua perspectiva sobre o campo € de uma area que seja mais “atuante” na
construcdo da democracia, respeitando e garantindo a participacdo de todos e

defendendo a cultura e histdria das comunidades em que atua. O olhar para as profissdes
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da Comunicacdo € sobre sua suposta responsabilidade na construcdo e manutencdo da
democracia. Trata-se de uma clara articulacdo ao contexto de fim de ditatura civil-
militar que conclama um egresso mais ativo na sociedade da época.

As grades propostas para os diversos cursos da Comunicacdo buscaram, de
acordo com o texto, o equilibrio quantitativo e distributivo entre as disciplinas tedricas e
praticas, sendo assim, o curriculo foi organizado em torno de trés areas: “Ciéncias
Sociais”, conjunto de matérias que permitiriam o conhecimento da “realidade social”;
“Ciéncias da Comunicacdo e da Linguagem”, grupo que abordaria os modelos tedricos,
as técnicas, linguagens, métodos e sistemas midiaticos; “Filosofia e Arte”, conjunto de
disciplinas que focam nas dimensdes estéticas, existenciais e éticas. Como disciplinas
obrigatérias do tronco comum, foram alocadas: Filosofia, Sociologia (Geral e da
Comunicacdo); Lingua Portuguesa — Redacdo e Expressdo Oral; Realidade
Socioeconémica e Politica Brasileira; Teoria da Comunicacdo; Comunicagdo
Comparada. Além destas, o Relat6rio aponta para um rol de 22 disciplinas, das quais 0s
cursos poderiam escolher trés eletivas para os discentes. Na parte especifica do
Jornalismo, o documento indica as disciplinas de Lingua Portuguesa — Redacdo e
Expressdo  Oral;  Fotojornalismo;  Planejamento  Grafico em  Jornalismo;
Radiojornalismo; Telejornalismo; Técnica de Reportagem; Entrevista e Pesquisa
Jornalistica; Preparacdo e Revisdo de Originais; Provas e Videotexto; Edicdo;
Legislacdo e Etica em Jornalismo. Ha ainda uma descricdo das ementas de cada
disciplina indicada no Relatorio.

O documento ainda descreve de forma minuciosa a estrutura de equipamentos
para o funcionamento dos laboratérios, indicando o tipo e quantidade do que deve ser
utilizado. Esse detalhamento tenta responder ao entendimento de falta de qualidade dos
cursos de Comunicagdo no Brasil, muitas vezes ministrados sem as devidas estruturas.
H& uma percepcdo de que a lacuna deixada pelas normativas anteriores tivesse
permitido a existéncia de cursos sem condi¢Ges minimas para a pratica e 0 consequente
ensino de qualidade. N&o ha qualquer ponderacao sobre o sistema de fiscalizagdo ou de
parametrizacdo de qualidade no texto. Ademais, também ndo ha nenhum indicativo
sobre uma possivel adaptacdo dos curriculos em relacdo ao contexto regional das
instituicBes de ensino. Um ultimo ponto a ser observado é a falta de perfil do egresso
explicitamente descrito na normativa — ha apenas a descri¢do das funcGes e objetivos da

Comunicacéo e do comunicador, mas que € feita de forma genérica.
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1.1.5 Diretrizes de 2002: Parecer n°® 492/2001 e Resolucéo n°® 16/2002

O documento de 2002 € a primeira normativa desenvolvida a partir da premissa
de Diretrizes, ou seja, com indicacbes de competéncias e habilidades, e ndo a
determinacdo de uma grade curricular minima a ser seguida pelas escolas. Essa Diretriz
foi produzida a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n® 9.394/1996), a
primeira elaborada depois do processo de redemocratizacdo. Nessa legislacdo, destaca-
se, para 0 ensino superior, a possibilidade de novos modelos de escolas que poderiam
ser construidos, como 0s “centros universitarios”, que tém mais autonomia para ofertar
NOVOS cursos e menos obrigacdo de pesquisa e extensdo. 1sso ajudou a ampliar o espaco
da rede privada com fins lucrativos, o que talvez explique também as diretrizes amplas e
lacunares feitas em 2002. A Resolucdo n° 16/2002 ndo acrescenta nenhuma alteragéo ou
detalhamento, em relac&o ao Parecer n® 492/2001, nem mesmo relativas a carga horaria,
estdgio ou estruturas laboratoriais, itens completamente ausentes em relacdo aos
pareceres e resolugdes anteriores.

O Relatério de 2001, que serve de base para as Diretrizes, foi escrito em
conjunto para outros oito cursos, quais sejam: Filosofia, Historia, Geografia, Servigo
Social, Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia e pela
mesma comissdo, composta por trés membros. Nesse documento, ndo ha explicacéo,
contextualizagdo ou justificativa sobre os motivos para as escolhas e dire¢cbes tomadas.
N&o ha também registro de consulta plblica' ao campo académico ou profissional,
apenas que as propostas de cada curso foram elaboradas pela Secretaria de Educacgéo
Superior, cabendo a comissdo da Camara de Educacdo Superior a adequacdo ao modelo
legislativo vigente. A relatoria ficou a cargo de apenas trés pessoas — Eunice Ribeiro
Durham, Silke Weber e Vilma de Mendonga Figueiredo —, apesar de o documento tratar
de diversos cursos. O texto ainda indica que o Relatorio foi aprovado por unanimidade
pela Camara de Educacdo Superior, tendo como presidente o conselheiro Arthur
Roquete de Macedo e como vice-presidente o conselheiro José Carlos Almeida da Silva.

Na parte em que fala sobre a area de Comunicacdo, 0 documento se estrutura a
partir de uma breve introducdo que indica o objetivo das normativas de garantir a
flexibilizacdo, mas também orientar a construcdo dos curriculos pelas instituicbes de

ensino. Primeiramente, desenvolve descricbes de um perfil do egresso, habilidades e

! Houve diversos esforcos por parte de instituicbes de contribuir com a proposta de Diretrizes, que,
porém, ndo foram registrados pelo Relatdrio.
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competéncias gerais para todos os cursos de Comunicacdo e, depois, para cada
habilitacdo separadamente. No perfil comum, entende-se que 0 egresso € um sujeito
com: 1. “[...] capacidade de criacdo, producdo, distribuicdo, recepcao, e analise critica
referente as midias [...]”. 2. “E capaz de se adaptar as transformacdes do mundo e do
campo”. 3. “Possui uma visdo horizontal da Comunicacdo que consegue relacionar as
dindmicas da Comunicacao inseridas nos processos sociais”. 4. E utiliza criticamente
seu “o instrumental teérico pratico fornecido pelos cursos” de maneira responsavel e
ética (BRASIL, 2001).

As especificidades do perfil do egresso do Jornalismo se dividem novamente em
quatro descritivos: 1. Produzir informacdes dos fatos e circunstancias contextualizadas
“do no momento presente”. 2. Exerce “a objetividade na apuracdo, interpretacao,
registro de divulgacdo dos fatos”. 3. Deve qualificar o senso comum pela tradugéo e
divulgacdo de informagdes. 4. E saber as relagbes do Jornalismo com outras areas
sociais, culturais e econdmicas (BRASIL, 2001). Tanto no perfil geral quanto no
jornalistico, sdo descrigcdes extremamente genéricas e abstratas, que usam de conceitos
préximos do senso comum que ja tinham sido tensionados pelo préprio campo.

Entre as competéncias e habilidades “gerais” — ou seja, para todas as habilitacbes
da Comunicacdo — a serem desenvolvidas estdo: posicionar de modo ético; assimilar
criticamente os conceitos tedricos e saber aplica-los; dominar linguagens e processos da
Comunicacdo; experimentar e inovar; refletir criticamente sobre as préaticas e ter
dominio do portugués. Sao sete itens que se somam a outras 14 habilidades e
competéncias especificas do Jornalismo que descrevem algumas das atividades
produzidas no processo de construcdo da noticia nas redacdes, como: 1. Registrar,
apurar, interpretar e editar fatos em noticias e reportagens. 2 “Interpretar, explicar e
contextualizar informagfes”. 3. Produzir e investigar a informagdo em tempo
determinado e de forma clara. 4. “Formular pautas e planejar coberturas”. 5. Realizar
entrevistas. 6. Manter relagcbes com as fontes. 7. Trabalhar em equipe. 8. Saber
sistematizar processos jornalisticos. 9. “Desenvolver, planejar, propor, executar e
avaliar projetos na area de Comunicacdo jornalistica”. 10. Saber criticar
empreendimentos, praticas e processos jornalisticos. 11. Compreender 0s processos de
recepcdo e seus impactos nos diversos contextos sociais. 12 “Buscar a verdade
jornalistica, com postura ética e compromisso com a cidadania”. 13. Dominar o
portugués e as estruturas narrativas. 14. Dominar a linguagem jornalistica e sua

manifestacdo nos diferentes meios.
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A descricdo se concentra no fazer jornalistico noticioso, sem nenhuma mencéo,
por exemplo, aos processos da assessoria de imprensa. O perfil do egresso, as
habilidades e competéncias descritas permitiam que as escolas, na verdade, ndo
precisassem modificar suas grades curriculares em relacdo ao que estava estabelecido
pelo curriculo minimo de 1984, pois, pela sua generalidade, 0 documento suporta quase
todo tipo de interpretacdo na construcdo das grades, estabelecendo apenas um nucleo
amplo de processos, habilidades e competéncias referentes a noticia. Trata-se de uma
liberdade (a0 mercado) condizente com o espirito neoliberal que predominou no Estado
brasileiro a partir das elei¢des de 1989. As descri¢des genéricas ndo colocam nenhuma

reflexdo sobre a necessidade de adaptagédo dos curriculos as realidades regionais.

1.1.6 Diretrizes Curriculares de 2013: Portaria n°® 203/2009; Parecer n® 39/2013 e
Resolucéo n° 1/2013

As Diretrizes de 2013 comecaram a ser desenhadas em 2009, com a constituicdo
da Comissdo de Especialistas para a producdo da Portaria n°® 203 (BRASIL, 2009). O
processo foi, portanto, longo e teve consultas puablicas realizadas mediante trés
audiéncias presenciais e “escutas” feitas por meio de correio eletrénico (BRASIL,
2009). Fizeram parte da Comissdo de Especialistas professores, sendo seus membros
José Marques de Melo (presidente), Alfredo Vizeu, Carlos Chaparro, Eduardo
Meditsch, Luiz Gonzaga Motta, Lucia Aradjo, Sergio Mattos e Sonia Virginia Moreira.
A proposta de revisdo das Diretrizes Curriculares foi convocada diante do diagndstico,
atribuido pelo Relatério a figura do entdo Ministro da Educacdo Fernando Haddad, de
transformac0es sociais “decorrentes da consolidacdo da democréatica” (BRASIL, 2009).

O texto se estrutura, primeiramente, com um preambulo que descreve aquilo que
motivou o inicio dos trabalhos, registra os membros da comissdo e a descricdo do
modelo e processos de escuta. Foram realizadas trés audiéncias em diferentes lugares:
Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Recife. Na capital paulista, ocorreram audiéncias com
membros da academia, professores, alunos e pesquisadores; no Rio de Janeiro, o foco
foram os profissionais das areas e as entidades que os representam, como sindicatos e
federacbes; no Recife, organizaram-se encontros com membros da sociedade civil,
organizacOes ndo governamentais e demais interessados em contribuir para a discussao.
Os critérios para essa divisdo de grupos, cidades e regiGes ndo sdo explicados no
documento. A Portaria n°® 203 (BRASIL, 2009) relata também que foram recebidas por
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e-mail participacbes de diversas instituicOes representativas dos agentes do campo,
como a Federagdo Nacional dos Jornalistas (Fenaj), o Forum Nacional de Professores de
Jornalismo (FNPJ), a Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Jornalismo (SBPJor),
a Associacdo Nacional dos Programas de Pés-Graduacdo em Comunicacdo (Compds) e
a Executiva Nacional dos Estudantes de Comunicacdo Social (Enecos). Além das
escutas, o Relatorio cita dois “fatos” que influenciaram nas decisdes da Comisséo para a
construcao das propostas: a instituicdo de mestrados profissionais pela Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de nivel Superior (Capes) e a decisdo do Supremo Tribunal
Federal (STF) de suspender a exigéncia do diploma em Jornalismo para o exercicio da
profisséo.

O Relatério (2009) ainda desenvolve uma fundamentacdo e justificava de suas
escolhas pedagdgicas e, principalmente, da necessidade de adocdo de uma diretriz
curricular exclusiva do Jornalismo, ou seja, apartada da grande &rea de ensino e
pesquisa da comunicacdo. Sobre o quadro de uma crise mercadolégica, de perda da
exclusividade da funcéo social e de diminuicdo de oportunidade de trabalho, o Relatorio
compreende que o enfrentamento disso passa, no ambito do ensino, por um foco sobre
as especificidades jornalisticas. Dessa forma, a instituicdo de mestrados profissionais
pela Capes e a decisdo do STF puderam ser lidos como fendmenos de um mesmo
cenario e justificaram para a graduacdo um gesto definidor de fronteiras. Os estudos
continuados em modo profissional poderiam indicar um caminho exclusivo de pesquisa
fortemente conectado com a atuacdo da profissdo. Por outro lado, a decisdo do STF
colocaria em risco o bom Jornalismo, ja que poderia haver pessoas sem qualificacdo
exercendo a profissdo, o que exigiria dos egressos dos cursos serem mais qualificados e
diferenciados nas especialidades jornalisticas para fazer frente a tal concorréncia.

Em seguida, o Relatério também faz uma anélise historica sobre os documentos
antigos e o desenvolvimento dos cursos de Jornalismo no Brasil. O texto chega a
conclusédo de que houve uma predominancia de um modelo organizado em torno da
ideia da Comunicagdo Social a partir de um movimento cientifico iniciado nos 1940, em
contexto de guerra, e que via na compreensdo da Comunicacdo pelos meios massivos
um grande desafio a época. Posteriormente, de acordo com o documento, a partir da
guerra fria e no contexto das ditaduras latino-americanas, houve um maior investimento
dos Estados do continente na criagdo de cursos de Comunicac¢do Social (em detrimento
a cursos especificos das profissdes) como uma forma de oprimir demandas pela

liberdade de expressdo, ao diluir os valores dos cursos de Jornalismo em uma grande
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area do conhecimento. H4 um pressuposto ao longo de todo o documento de que a
liberdade de expressdo € um valor que emanaria e teria seu resguardo na sociedade a
partir do Jornalismo. A principio, o texto aponta que a adog¢do de cursos de
Comunicacdo Social estaria ancorada a época em recomendacdes da ONU aos governos
para direcionar a formagéo para que priorizasse o que foi chamado como “demandas
prioritarias de nagdes do Terceiro mundo™, a saber, o desenvolvimento educacional e

econémico da populagdo. Diz o documento:

A imposicdo do Curso de Comunicacdo Social de modelo Unico, em
substituicdo ao Curso de Jornalismo, teve consequéncias prejudiciais para a
formacdo universitaria da profissdo. Ocorre o desaparecimento de contetidos
fundamentais, como Teoria, Etica, Deontologia e Histdria do Jornalismo, ou
sua dissolugdo em contetidos gerais da Comunicagdo, que ndo respondem as
questdes particulares suscitadas pela pratica profissional. (BRASIL, 2009).

Além da perda desses conteddos indicados como ‘“fundamentais”, a comissdo
conclui que o estudante de Jornalismo foi colocado em uma situagdo de
constrangimento ou em “uma posic¢do de escolha dramatica e pouco razodvel”. De um
lado, teria que aderir a uma visdo critica e “negar a profissao”, ou exercer a pratica de
forma ““acritica e envergonhada” para se inserir no mercado de trabalho. Esse contexto
da &rea de Comunicacéo teria tido também como consequéncia uma inibicdo, por falta
de legitimidade, de pesquisas no Jornalismo voltadas para a profissdo, “desprestigiando
a pratica, ridicularizando os seus valores e se isolando do mundo do Jornalismo”
(BRASIL, 2009). Depois de tais ponderagdes, o Relatorio termina com a proposta de
diretrizes que viriam a ser homologadas quatro anos depois, em 2013.

O Relatdrio (BRASIL, 2009) das Diretrizes de 2013 colocam como desafio aos
cursos o resgate do lugar do Jornalismo em um cenario de crise do setor. As escolas
devem primar uma formacdo que tenha “clareza” nos fundamentos, na ética, nos
processos e nas técnicas jornalisticas. Para o Relatorio, o jornalista perdeu seu poder ao
ndo ter mais 0 monopalio mediador dos fatos e das noticias. Haveria antes, da internet,
um intervalo entre o acontecimento e a noticia, o qual produzia o espaco de atuacdo do
oficio profissional. O Jornalismo perde assim sua fungdo no espago publico de suposto
interlocutor (ou espaco de interlocucdo) “confiavel” dos “confrontos discursivos”
(BRASIL, 2009). E esse papel que a formacdo deveria reforcar, de acordo com o
Relatério, e ajudar a resgatar. O jornalista seria um “servidor publico” que auxilia “o

cidaddo a tomar decisdes conscientes e responsaveis” (BRASIL, 2009).
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A homologagdo das Diretrizes ocorre apenas no fim do primeiro mandato de
Dilma Rousseff (2010-2014), em setembro de 2013. Antes, porém, em fevereiro do
mesmo ano ha a publicacdo do Parecer n° 39 (BRASIL, 2013b), em que a proposta da
Comissédo de Especialistas (BRASIL, 2009) foi revisada por Arthur Roquete de Macedo
(presidente) e Reynaldo Fernandes (relator) e aprovado pela Comissdo Educacdo
Superior, composta pelos conselheiros Gilberto Gongalves Garcia (presidente) e Ana
Dayse Rezende Dorea (vice-presidente). Nesse documento, responderam-se aos
questionamentos e observacdes sobre a proposta das instituicbes de ensino e de
instituicdes representantes dos pesquisadores e professores da area. Essa nova comissao
indicou cinco mudancas ao texto original dos especialistas: 1. O estabelecimento de um
limite de 20% de carga horaria de estagio obrigatorio. 2. Admitir a possibilidade de
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) em carater tedrico. 3. Permitir a presenca de
jornalistas profissionais nas bancas de TCC. 4. Fixar carga horaria minima de 2.700
horas. 5. tornar a carga horéria total do curso flexivel, sem estipular a distribuicdo
minima entre os eixos, habilidades ou competéncias. A Resolucdo n° 1/2013 (BRASIL,
2013a) deu um prazo de dois anos para as escolas implementarem os novos curriculos.

Em sua estrutura pedagdgica curricular, o documento das diretrizes comeca
listando alinhamentos gerais para o desenvolvimento do Projeto Pedagogico dos Cursos
(PPC). O foco das Diretrizes de 2013 esta ndo mais na organizacao curricular, mas sim
nas intencdes, metodologia e organizacdo dos projetos das instituigdes de ensino.
Instrui-se a ado¢do de propostas que aproximem “teoria” e “pratica”, que trabalhem de
forma interdisciplinar, que conecte o discente com o mercado de trabalho e “atividades
didaticas relevantes para sua futura vida profissional” (BRASIL, 2013a). Os projetos
pedagdgicos das escolas devem perseguir um egresso que possa ter uma visao “critica”
sobre a sociedade e a profissdo; que possam enfatizar um “espirito empreendedor”; que
seja capaz de avaliar e executar projetos inovadores; que saibam elaborar projetos
cientificos voltados para a “técnica” e ou a “tedrica” especifica do Jornalismo; por fim o
egresso dos PPCs deve ser capaz de reconhecer e adotar “padrdes internacionais” e suas
acOes, além de estarem preparados para a “mutacdo tecnolégica” constante.

No documento sdo listadas 46 competéncias divididas em quatro grandes
grupos: “Gerais”, “Cognitivas”, “Pragmaticas” e “Comportamentais”. Nos grupos de
competéncias “Comportamentais” e “Pragmaticas™, sdo descritas uma serie de atributos
que podemos considerar proximos de uma imagem “tradicional” do Jornalismo e suas

praticas, tais quais: “[...] adotar critérios de rigor e independéncia na selecdo das fontes
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e no relacionamento profissional com elas, tendo em vista o principio da pluralidade
[...]” ou “[..] identificar, estudar e analisar questdes éticas e deontologicas no
Jornalismo; conhecer e respeitar os principios éticos e as normas deontoldgicas da
profissdo; [...]” (BRASIL, 2013a). Esses dois trechos, tomados como exemplo de
competéncias “Comportamentais” e “Pragmaticas”, giram em torno do fazer, dos
processos e dos valores considerados constituintes da construcdo da noticia e da
producdo de reportagens em organizacdes-empresa jornalisticas. JA os grupos de
competéncias “Gerais” e “Cognitivas” falam de dimensdes amplas que poderiam ser
aplicadas a varios cursos, como “conhecer duas linguas estrangeiras” e compreender
que o “aprendizado € permanente” ou conhecer os “fundamentos da cidadania”.

As Diretrizes ndo se privam em indicar também conteudos (ou conceitos) a
serem trabalhados nos cursos, porém sem determinar as disciplinas que devem aborda-
los. Isso possibilita uma liberdade de abordagens, mas também um agrupamento de
temas em poucas disciplinas. Os contetdos sao divididos em seis eixos: “Humanistico”,
“Contextual”, “Especifico”, “Profissional”, “Processual” e “Laboratorial”. Os eixos
“Humanistico” e “Contextual” dizem respeito daquilo que foi considerado como
interface ou contribuicdes externas ao campo para a formacdo do jornalista. S&o
conteddos de areas como Filosofia, Sociologia, Psicologia, Politica, Geografia,
Economia, Historia Geral etc., com a inclusdo do saber acumulado pelo campo da
Comunicacdo. Todos esses conteudos fizeram parte, em algum momento, dos
documentos anteriores (BRASIL, 1962; 1965; 1969; 1977; 1984) como parte da
formacdo em Jornalismo. Ja o0s eixos “Especificos” e “Profissional” abordam as
dimensGes teorico-praticas a partir da historiografia, deontologia, ética, processos e
técnicas consolidados no Jornalismo e no mercado, com uma brecha para “revisdo da
pesquisa cientifica sobre os paradigmas hegemdnicos e as tendéncias emergentes”
(BRASIL, 2013a). Os eixos “Processuais” e “Laboratoriais” trabalham as
especificidades dos modos de fazer atribuidos a organizaces — empresas jornalisticas
sdo contetdos que se confundem e se sobrepBem, podendo aparecer em disciplinas
consideradas praticas e a¢des extracurriculares (como reda¢des-modelos).

O documento também indica que a distribuicdo da carga horaria entre esses
eixos deve ser feita de forma “estratégica e equilibrada” (BRASIL, 2013a),
possibilitando as instituicdes a escolha de quais disciplinas e carga horaria — com uma
somatdria minima de 3.000 horas, das quais 200h de estagio obrigatério — irdo propor,

de acordo com a vocacdo de cada instituicdo. Por fim as Diretrizes deliberam sobre o
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Trabalho de Conclusdo de Curso, que deve ser individual, de carater tedrico ou pratico;
0 estagio obrigatdrio, que deve ser alocado no fim do curso para exercer aplicacdo no
ambiente de trabalho daquilo que foi ensinado; e sobre as atividades extracurriculares

que devem proporcionadas aos discentes como parte da integralizagdo do curso.

1.2 Anélise comparativa dos documentos normativos do Jornalismo e a emergéncia

de uma “memoria burocratica”

A analise de cada documento nos aponta para um inevitavel “dialogo” entre eles,
pois ndo ha proposta de curriculo ou de diretrizes que seja desenvolvido de forma
isolada das experiéncias anteriores. Os proprios textos estabelecem julgamentos e
anélises do passado e se colocam em relacdo as propostas anteriores de forma a
estabelecer um sentido “evolucionista”, ou de “aprimoramento”, e nunca de “regresso”.
Porém, podemos olhar para esse arquivo a partir do que Koselleck (2014 p. 19) define
como “estratos do tempo”, observando que “os tempos historicos consistem em varios
estratos que remetem uns aos outros, mas que ndo dependem completamente uns dos
outros” e assim passamos a perceber que ha diversas camadas de tempo nos documentos
que estabelecem diferentes relacGes entre si.

Nas normativas ha sempre referéncias ao passado — ou ao documento anterior ou
seu contexto — como algo superavel que, porém, deixa em algum grau reminiscéncias
curriculares adaptadas em suas nomenclaturas ou ordem de apresentacdo. Todos 0s
documentos também apresentam um apontamento para o futuro ao qual pretende moldar
— mesmo que nado apareca textualmente, o fato de propor mudangas indica um horizonte
a seguir. Por outro lado, todas as normativas respondem as demandas especificas do seu
tempo, referenciando de maneira contundente 0 momento em que o documento foi
produzido.

Os vestigios da historia nos remetem, para Koselleck (2014), a trés estratos da
narrativa histérica: na singularidade experiencial dos acontecimentos, vemos os fatos a
partir de momentos “irreversiveis” ou pontos de virada, que realinham a sociedade e o
mundo para frente. “O progresso € pensavel e possivel, pois o tempo, ao transcorrer
como sucessdo de singularidades, também libera inovacGes que podem ser interpretadas
progressivamente”, diz ele (KOSELLECK, 2014, p. 21).

H& também na narrativa histdrica recorréncias que ultrapassam as singularidades

dos momentos, € preciso algo ja existente para emergir o novo. Como exemplo,
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Koselleck (2014, p. 22) reassegura que, “Para que um ato singular de fala possa ser
compreendido, o patriménio linguistico precisa estar a disposicdo como algo
preestabelecido”, isto &, para dizer algo novo, € preciso compartilhar de quadros comuns
estabelecidos previamente para que o dito seja inteligivel. Outro exemplo sdo as leis,
que devem funcionar de forma reminiscente em diversos momentos e situagoes
especificas. Por fim, Koselleck indica haver nos vestigios historicos e na consequente
narrativa historica tempos de “transcendéncias”, que apontam para uma relacdo que
ultrapassa as conexdes entre diversas geracdes. Se na recorréncia hd uma dimensdo
intergeracional — um contato entre geragdes — de sentidos compartilhados entre sujeitos
que vivem no contemporaneo, a transcendéncia ultrapassa a vida do cotidiano como
algo que sempre esteve e provavelmente ira permanecer. Essa dimensao é essencial para
a historicidade, pois “todas as unidades de experiéncia precisam de um minimo de
transcendéncia: sem ela ndo haveria uma explicacdo Ultima — por mais provisoria que
esta possa ser — e nenhuma experiéncia poderia ser convertida em ciéncia”
(KOSELLECK, 2014, p. 22).

Assim, para entender as Diretrizes de 2013, decidimos olhar neste momento para
as singularidades — como abordamos nas descricbes dos itens anteriores — e as
recorréncias entre os documentos. A dimensdo transcendente, como definida por
Koselleck (2014), sera analisada por ndés no capitulo 04 e 05 da tese, jA que nesse
momento focamos principalmente nas singularidades. Podemos dizer que mais a frente
no trabalho iremos olhar elementos que nos textos que ultrapassam geracfes nas ideias:
de ensino superior em Jornalismo, na invocacdo do regime democratico, no conceito de
liberdades, técnica e pratica. Agora focaremos na teia de singularidades que dialogam
pode nos revelar sobre os jornalismos que emergem dos textos normativos em cada
momento historico e suas demarcacBes qualitativas. Assim, depois de um olhar para
cada documento isoladamente, iremos realizar uma articulagdo entre suas
singularidades, que nos mostram uma “memaria burocratica” entre os documentos.

O primeiro ponto de articulagdo entre os documentos estd na prépria “defesa” do
ensino superior como forma de formacdo profissional. No primeiro curriculo minimo
proposto em 1962, uma das preocupacdes centrais implicitas € a afirmagdo do
imperativo de um ensino superior em Jornalismo. As normativas tém como primeiro
argumento a “inegavel” necessidade de uma “aprendizagem metddica e especializada”
(BRASIL, 1962) do Jornalismo.
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A defesa do ensino volta ainda a aparecer nos relatérios dos curriculos minimos
de 1969 a1983. No documento de 1969, é dito:

A tendéncia [de ensino do Jornalismo], tanto no Brasil como no estrangeiro,
tanto nas democracias como nos regimes de partido Unico, é no sentido de
preparar os jornalistas em virtude da projecdo de suas tarefas sobre a opinido
publica, e, ao lado do preparo do profissional de imprensa, situa, por igual, a
formacdo de quantos militam no exercicio das comunicagfes coletivas,
identificando uns e outros na comum missdo de transmitir noticias e
influencia as comunidades. O problema transcende o &mbito profissional para
ser considerado em funcédo dos efeitos da informacédo veiculada, com reflexos
no comportamento social. (BRASIL, 1969).

Pode-se notar nesse trecho o uso do argumento da responsabilidade, em que
pesaria o fato de o Jornalismo (e a Comunicacdo Social) exercer grande influéncia na
coletividade por meio da opinido publica e, por isso, deveria ter a formagdo dos seus
atores ancorada na graduacdo. O documento ainda propde uma defesa das escolas de
jornalismo a partir de uma perspectiva historica, ao relatar a introducéo e consolidacdo
do ensino de Jornalismo nos Estados Unidos, que teria demonstrado a qualidade dos
replrteres egressos nas bancas universitarias, “dissipando” a desconfianca da formacao
jornalistica entre jornais estadunidenses (BRASIL, 1969).

Em 1983, o tema da necessidade de formacdo académica para profissionais da
Comunicacao retorna no Relatério a partir de criticas do mercado sobre o processo de

formacdo em nivel de ensino superior:

Desde o final dos anos 70, acentuaram-se as criticas de setores empresariais,
secundadas por setores oficinais, ao ensino de Comunicag¢do. Alguns
defendiam a extin¢éo pura e simples dos cursos de Comunicagdo, por ndo
considerarem necessaria a formacdo de profissionais especificos de
Comunicacdo. (BRASIL, 1983).

Havia de acordo com o proprio documento uma pressdo, na década anterior ao
documento, por parte de empresas ligadas aos setores da Comunicacdo, pela nédo
necessidade de formacdo especifica para exercer as profissbes da Comunicacdo. Para
contra-argumentar tal perspectiva, acionam-se, no Relatério de 1984, a complexidade
dos processos comunicacionais midiaticos nas suas dimensfGes simbdlicas e a
responsabilidade do profissional de Comunicagdo em contribuir com suas atividades
para o “aperfeicoamento da democracia”, aléem das “relacGes sociais fundadas no

critério de justica social” (BRASIL, 1984). Em outras palavras, o profissional de
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Comunicacdo deveria intervir no seu meio para garantir mais harmonia e igualdade
entre os sujeitos da sociedade brasileira.

A partir das Diretrizes de 2002, ndo € mais a defesa do ensino superior que esta
no centro da discussdo, mas a definicdo de um campo de formagdo geral para a
Comunicacdo. O que se defende em 2009 é a necessidade de diretrizes especificas, para
resgatar a identidade do Jornalismo e enfrentar os dilemas contemporaneos. Os cursos
(e a pesquisa) de Jornalismo precisaria se apartar da grande area comunicacional para
reencontrar seus canones, sua historia, enfrentar seus desafios e se colocar novamente
como “mediador confidvel” para disputas e conflitos discursivos (BRASIL, 2009). As
escolhas feitas para as Diretrizes de 2013 procuram trilhar um caminho na formacéo que
procure, a0 mesmo tempo, expandir fronteiras, mas resgatando a vocacdo do
Jornalismo, atrelando a profissdo uma temporalidade transcendente.

Entre os documentos normativos, hd uma logica organizacional de formacéao e
permanéncia de espacos praticos ligados as tecnologias midiaticas que se mostra
recorrente. Os eixos, ou grupos de disciplinas, criados em 1962, permaneceram mais ou
menos inalterados até as Diretrizes atuais, criando uma “tradi¢cdo” na organizacao
curricular dos cursos. O documento (BRASIL, 1962a) divide o contetdo disciplinar em
trés eixos: “Disciplinas Gerais”, “Disciplinas Especiais” e “Disciplinas Técnicas”. Nos
dois primeiros grupos, estdo as disciplinas dos territorios afins, como Historia,
Sociologia, Antropologia e Linguisticas; nas disciplinas técnicas, esta o fazer midiatico,
como técnica de jornal e periddico e técnica de radio e TV. Ndo ha ainda uma
constituicdo tedrica especifica, que seria implementada apenas em 1966 com a
disciplina de “Teoria da Informacédo” (BRASIL, 1966).

No curriculo minimo de 1969, mantém-se o sentido organizacional dos grupos
de disciplinas, havendo apenas alteracdo de nomenclatura, que passaram a ser
denominadas “Disciplinas Baésicas”; “Disciplinas de Cultura Geral” e “Disciplinas
Profissionais”. E nessa normativa que se cria as habilitacbes das diversas atividades da
Comunicacao, e o que as diferencia é o eixo profissional, ou seja, sua ideia de “técnica”.
Constroi-se, assim, a ldgica, que permaneceu explicitamente na constru¢do dos
curriculos minimos até 1983, de que os fundamentos teoricos das diversas profissdes da
Comunicacdo sdo rigorosamente 0s mesmos. A organizacao se consolidou a partir de
disciplinas e conhecimentos dos campos da Sociologia, Humanidades, Linguistica e
Linguagem e Técnicas Midiaticas-Profissionais. Essa concepc¢do se perpetuou até a



53

fragmentacdo da éarea em diversas diretrizes (BRASIL, 2013a), mas, mesmo no
documento atual, essa espinha dorsal tedrica permanece.

Nas Diretrizes de 2013, destrincham-se os agrupamentos da década de 1960 em
mais eixos - “Fundamentacdo Humanistica”, “Fundamentacdo Especifica”,
“Fundamentacdo Contextual”, “Formagdo Profissional”, “Aplicagdo Processual” e
“Pratica Laboratorial” —, que muitas vezes se sobrepdem em relacdo aos seus conteudos,
principalmente entre os de formacdo profissional, processual e laboratorial e entre as
humanistica e contextual. Muitas vezes, a mesma disciplina pode reunir contetdos de
eixos distintos (0 que ndo é necessariamente um problema para as premissas de
diretrizes).

Por outro lado, os relatorios, entre 1969 e 1983, demonstraram certa
preocupacdo em demarcar um contorno epistemologico-identitario para o campo do
Jornalismo-Comunicacdo. Isso é certamente uma resposta aos questionamentos sobre a
necessidade de ensino superior para as profissdes, mas também uma tentativa de
demarcacao de um espaco no sistema cientifico que implica acesso a financiamentos de
pesquisas. Essa dimensdo identitaria-cientifica se sobrepde ao deslocamento das
proprias normativas; primeiro ampliando a fundamentacdo do estudo do fazer
(instrumentalizagdo) para o estudo da informagdo (nas consequéncias e na
instrumentalizacdo), depois para o da Comunicacéo (instrumentalizacdo, consequéncias,
relacOes politicas e econdmicas) para, enfim, o estudo do Jornalismo (canones, historia,
instrumentalizacdo, consequéncias, relagdes politicas e econémicas) nas Diretrizes de
2013.

Nas resolucOes e pareceres entre 1962 e 1969, o Jornalismo se confunde com a
Comunicacao e todas suas profissdes, tanto no processo formativo académico quanto na
sua designacédo profissional. No Relatdrio de 1965, aponta-se para a existéncia do que
seria 0s “ramos” do Jornalismo como “jornalismo publicitario”, “jornalismo
cinematogréafico”; “jornalismo de relagdes publicas”, “jornalismo de ilustracdo”,
“jornalismo diario” e “jornalismo periddico”.

No Relatério de 1969, o Jornalismo se confunde com a Comunicagdo Social
como campo cientifico: “ndo s6 a expressao Jornalismo passa a confundir-se com meios
de comunicacgdo, ou comunicagdo ‘tout court’, como a preparacdo de profissionais ndo
deve ficar circunstanciada a apenas um dos meios ou veiculos [...]” (BRASIL, 1969).
Mesmo assim, instituiram-se pela prética (processos e técnicas) as habilitagdes como

subterritorios da Comunicacdo que “podem” definir uma profissao especifica. “Podem”
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porque o Relatério sugere a possibilidade de as escolas adotarem um curriculo que
formasse um profissional polivalente, que poderia apreender todas as técnicas dos
diversos ramos do Jornalismo/Comunicacao.

Do ponto de vista “tedrico”, o Relatério e a Resolugdo de 1969 apontam para a
identidade epistemoldgica-cientifica do Jornalismo/Comunicacdo no estudo dos
impactos e do dominio da producdo da informacgéo. O foco da investigacdo cientifica é
utilitarista, ou seja, entender como produzir e distribuir massivamente a informacéo de
forma correta, sem distor¢fes (ou ruidos). Assim, a “identidade teorica” da
Comunicacao vai se estabelecer de forma mais explicita a partir do Relatério de 1977.
Por outro lado, devido a esse Parecer, as nomeac6es das habilitacbes ndo se confundem
mais com as do Jornalismo. Ndo ha o “Jornalismo Publicitario”, “Jornalismo de
Relacdes Puablicas” ou “Jornalismo de llustracdo”, apenas caminhos formativos
profissionais distintos e excludentes, ou seja, apesar do forte tronco comum “tedrico”,
descarta-se a formagdao polivalente.

Ha&, portanto, um duplo movimento em relacdo aos textos anteriores, pois, por
um lado, verifica-se a singularidade de deslocar a “identidade epistemolégica” da
“Informacdo” para a “Comunicacdo” ancorada no “olhar critico sobre a realidade”; por
outro, a permanéncia modificada de estabelecer os caminhos das habilitagdes pela
demarcacao das técnicas profissionais. Nao por acaso, o Relatorio de 1977 aponta para
uma ruptura das propostas anteriores, por criticar a posicdo instrumentalista das
normativas e tentar definir uma abordagem epistemoldgica mais critica, histérica e

complexa sobre a Comunicagéo:

Pretende-se a formagdo de profissional habilitado a utilizar e modificar as
técnicas de Comunicacdo Social e, com elas, a partir de uma viséo historico-
critica, ndo apenas atuar, mas atuar como agente de transformacdo e
desenvolvimento da sociedade em que esté inserido, sem perda de uma visdo
humanistica e universal e sem o que, a universidade carece de sentido.
(BRASIL, 1977).

Nessa descricao do perfil do egresso, o profissional esta inserido e deveria atuar
no mundo, e ndo apenas mediar as informacdes para que elas circulem de forma
“correta”. A perspectiva na formacdo, ao contrario das normativas anteriores, esta na
formacéo de um olhar “critico-tedrico” que o capacite a agir no mundo para transforma-
lo. Sua capacidade ndo estaria propriamente no dominio de sua técnica, mas na

formatacdo de um “olhar critico” para o mundo. A forte construcdo “epistemologica-
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identitaria” da normativa de 1977 levou a determinagdo também que 60% da carga
horéaria fosse distribuida entre as disciplinas tedricas dos cursos. Uma forma de reforcar
na formacdo o que se considerou um momento de “maturidade” da pesquisa em
comunicacdo da América Latina. Se compararmos com o perfil de egresso das
Diretrizes de 2013, ha um deslocamento para uma volta ao profissional formado capaz
de mediar conflitos, ideias e noticias, cujo grau de interferéncia no mundo deve ser
limitado.

O peso “tedrico” do Relatério de 1977 foi criticado no Parecer n° 480 (BRASIL,
1983) do curriculo minimo seguinte (1984), que aponta “[...] um distanciamento
indesejavel da pratica, que, em certa medida, passou a ser considerada uma atividade
menor” (BRASIL, 1983). Isso teria inaugurado uma “crise de identidade” do campo da
Comunicacdo, que ndo encontraria seu proposito tedrico sem uma conexdo formativa
com o fazer. Como solucgéo, foi proposto um curriculo minimo com uma distribuicdo de
50% da carga horéaria entre disciplinas tedricas e praticas; além disso, exigiu-se a
construcdo de espacos laboratoriais para atividades de sala e extraclasse, que foram
minuciosamente detalhados na descricdo dos equipamentos. Esses espagos procuram
substituir o locus do fazer destinado nas diretrizes anteriores ao estagio supervisionado,
mas ndo ha indicios de como relacionar pratica e teoria, destarte, elas continuam
elementos paralelos, quase distintos, na formacao.

Se a partir de 1977, principalmente, o Jornalismo se torna um espaco da
Comunicacdo, no documento de 2013, a Comunicacgédo se torna parte da paisagem da
formacéo jornalistica. O gesto colocado é de resgate do lugar da area, “[...] restaurando
a identidade do Jornalismo sem abdicar de sua insercdo histérica na area de
Comunicacdo e de sua natureza académica como ciéncia social aplicada” (BRASIL,
2009). Para o Relatdrio de 2009, houve uma confusdo entre &rea cientifica e formagao
profissional, prejudicando a formacgéo dos jornalistas por ndo haver espago nas grades
para tratar de suas especificidades, dos seus dilemas.

Para a comissdo de especialistas, havia diferencas substanciais entre os objetivos
de atuacéo dos diferentes profissionais de Comunicagdo que seriam irreconciliaveis para
0 processo de formacao, posto que “[...] o Jornalismo nédo pode ser guiado por objetivos
de publicidade, relacGes publicas ou mero entretenimento” (BRASIL, 2009). Assim, no
Relatorio, o que parece impor uma demarcacao nitida de fronteira entre jornalistas e
outros profissionais € seu identificador ético e deontologico, que exigiria um

conhecimento de canones e teorias especificas. Qualquer transgressdo dessa linha
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fronteirica demarcaria uma quebra de qualidade ou até mesmo um afastamento do
Jornalismo. Nesse ponto, entdo, as Diretrizes de 2013 apontam um retorno para o
quadro formativo “exclusivo” dos anos 1960, sem, porém, repeti-los, pois la o
Jornalismo — e o jornal — era central no sistema da Comunicacao; j& na Portaria n® 203,
(BRASIL, 2009), aponta-se para a queda do monopolio sobre as atualidades e uma
consequente crise para as empresas e para 0 proprio campo. Porém, essa exclusividade
dos textos normativos para o jornalismo dos anos 1960 também é problemaética, ja ha
indicios nela que apontam para uma formacdo que contemplava uma diversidade de
atividade que em 2013 ndo seriam consideradas como jornalisticas. Além disso, ha uma
busca nos 1960 ja por uma demarcacao do campo da Comunicacao.

As singularidades das propostas de mudancga no perfil do egresso ndo mudaram
uma logica organizacional dos curriculos nem a delimitacdo do que seriam as “préaticas”
jornalisticas a partir das mudancas tecnoldgicas que se ampliam com o tempo em novas
identidades disciplinares: Jornalismo Impresso, Radiotelevisdo; Radiojornalismo,
Telejornalismo e Fotojornalismo, que se agrupam nos conjuntos com alguns nomes ao
longo do tempo: “disciplinas técnicas” (BRASIL, 1962; 1965); “disciplinas
profissionais” (1969); “naturezas profissionais” (BRASIL, 1977; 1978); “partes
especificas” (BRASIL, 1984); “eixo de formacdo profissional”; “eixo de formagéo
processual” e “eixo de formacdo laboratorial” (BRASIL, 2013a).

Em termos de espacos de aprendizagem, surgem novos contetdos e cadeiras
disciplinares de acordo com o surgimento das tecnologias e suas manifestagdes
jornalisticas. O texto de 1962 argumenta a necessidade de se criar a disciplina voltada
ao ensino do Jornalismo no ambiente da Radiodifusdo e, de forma semelhante, o
Jornalismo on-line (ou Webjornalismo) se torna territdrio de contetdo (e disciplinas nos
curriculos consolidados) tedrico e pratico nas Diretrizes de 2013. O radio e a televisdo
se tornam territorios disciplinares especificos apenas no curriculo minimo de 1984, com
a emergéncia do Fotojornalismo. Ha, portanto, com as transformacdes tecnologicas, a
criacdo de novos territorios disciplinares que engendram adaptacdes que precisam ser
incorporadas a formagao.

Esses momentos de transi¢cdo sdo encarados como pontos de singularidades nos
pareceres, mas sao “resolvidos” de formas semelhantes pela incorporacéo disciplinar. O
Relatorio das Diretrizes de 2013 (BRASIL, 2009) aponta claramente para a internet
como ponto de inflexdo no Jornalismo e for¢ca motivadora das opgdes feitas pela

comissdo. De acordo com o documento, o Jornalismo entra “o século XXI em crise”,
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perdendo a sua centralidade na determinacdo daquilo que é noticia e, consequentemente,
sua funcdo e lugar na sociedade. “O estado de crise resulta da superacdo de tais
conceitos pela realidade nova, moldada no ambiente criado pelas modernas tecnologias
de difusédo” (BRASIL, 2009). Alterou-se, assim, todo o processo de producéo, a relagéo
entre fato e noticia. Esse abalo estrutural e dos fundamentos exige, de acordo com o
texto, “[...] clarear conceitos plurais — éticos, técnicos, estéticos — para uma nova
compreensdo do Jornalismo, que tera de assumir uma linguagem narrativa € uma
eficdcia argumentativa, no espaco publico” (BRASIL, 2009). Para a comissdo, 0
Jornalismo precisa superar sua crise reinventando sua narrativa de forma a retomar seu
lugar na sociedade.

A Resolugdo n° 1/2013 (BRASIL, 2013a) e a Portaria n°® 203/2009 (BRASIL,
2009) vigentes apontam entdo para o deslocamento da centralidade do impresso na
construcdo identitaria da profissdo para um olhar para a convergéncia das midias. A
nova seara tecnoldgica passa pelo dominio dos softwares e hardwares usados nos
processos jornalisticos de construcdo da noticia, porém, do ponto de vista processual e
técnico, ha limites que as novas tecnologias podem mudar. Elas ndo poderiam de forma
alguma se deslocar da funcéo social, valores e objetivos fundamentados na modernidade
para o Jornalismo. Essa correlacdo emergiu também na incorporacdo do radio e da
televisdo a grade dos cursos, precisando ser justificada e defendida como parte do
Jornalismo, algo comum em diversos livros do periodo entre o inicio da década de 60 e
a primeira década dos anos 2000 (BOND, 1962; KELLY, 1966; DINES, 1974; 1986;
2009; MATTOS, 2000).

A exigéncia de laboratorios € um ponto simultaneo de singularidades que foi
implementada no curriculo minimo que estabeleceu a necessidade de ambientes de
praticas laboratoriais para as disciplinas (BRASIL, 1966) —a comissao a época permitiu
a adocdo de convénios com empresas jornalisticas e autarquias publicas caso a
instituicdo ndo tivesse condicdes de arcar com 0s gastos para a construcdo de
laboratdrios. A cada documento a exigéncia se torna mais precisa e restritiva; em 1969
fica estabelecida a necessidade de estdios de radio e TV para as disciplinas. O Parecer
1.203/1977 e a Resolucdo 9/1978 impdem, além dos estudios, as disciplinas de “Oficina
Gréafica” e de “Laboratério de Fotografia”. Chega-se ao apice quando o curriculo
minimo de 1984 detalha os tipos de equipamentos (Teletipo de Agéncia de Noticia,
Mesa de som, Camera e editores Pal-M, Sun Guns ou mesas de diagramagdo). Tanto na

criacdo de novas disciplinas quanto na construcao de laboratorios, o espago académico €
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submetido ao mercado. E a partir das mudancas “de fora” que a academia deve se
adaptar e incorporar novas metodologias nos seus processos académicos, assim como
nas reflexdes e textos.

Todos os espacos de “pratica” e atividades laboratoriais nos documentos (assim
como o estagio obrigatorio) parecem apontar para o sentido de emular os processos das
redacdes do “setor produtivo” (BRASIL, 2009). Para os textos normativos, a formacao
passa pelo dominio do “fazer” — sobre os termos da “pratica” e da “técnica” —, o que
compreende saber se deslocar entre aparelhos e pessoas presentes no ambiente da
redacdo, por isso, a necessidade de simular nas escolas ou vivencia-las por meio do
estagio. Trata-se de etapa ritualistica para a formacdo do egresso, ponto seminal de
diferenciacdo entre “praticos” e “tedricos”, jornalistas e professores. A primeira
consequéncia desse locus identitario é a reprodugdo de “técnicas” e “processos” dos
padrdes adotados pelo mercado. Deve-se aprender a fazer da forma mais eficiente
possivel aquilo que se consagrou no dia a dia da profissao.

As mudancas tecnoldgicas também nos apontam para um tema constante nos
textos normativos. No curriculo minimo de 1984, indica-se a necessidade de as escolas
estarem prontas a incorporar “novas matérias decorrentes do desenvolvimento de novas
areas dentro da Comunicagdo” (BRASIL, 1983). Ja nas Diretrizes de 2013, fala-se da
construcdo de um projeto pedagogico que ajude o aluno a “executar e avaliar projetos
inovadores que respondam as exigéncias contemporaneas e ampliem a atuacdo
profissional em novos campos, projetando a funcéo social da profissdo em contextos
ainda nao delineados no presente” (BRASIL, 2013a). O primeiro apontamento a ser
feito € que na comparacao entre os dois textos é possivel ver a diferenca entre os
parametros das diretrizes e dos curriculos minimos. No texto de 1984 “as novas areas”
devem se consolidar necessariamente em uma disciplina delimitada no curriculo, como
espaco claro e circunscrito do percurso académico; ja no texto de 2013, a adaptacao ao
novo € um saber fazer, uma competéncia vaga e abstrata. Ambos, de qualquer forma,
apontam para uma mudanca de fora para dentro, ou seja, de transformacgdes que
aconteceriam no mercado a serem incorporadas por escolas e alunos.

No texto normativo de 2013, ha a singularidade de uma explicita preocupacao
com o futuro do mercado de trabalho, pode-se inferir isso pela demarcacao de “crise”,
assim como, principalmente, pela indicacdo ao incentivo, que deve estar presente nos
projetos pedagdgicos para o “espirito empreendedor”. Ou seja, em um contexto de

escassez ou extingdo de vagas de emprego no mercado midiatico, deve-se ter um projeto
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pedagdgico que dé condi¢des ao egresso de criar modelos de negdcios que o0 sustente
financeiramente. Ha nesse ponto das Diretrizes, em relacdo aos documentos anteriores,
uma ressignificacdo do modo como lidar com a dimensdo econémica. Nos curriculos
minimos da década de 1960 e 1970, entendia-se que 0 egresso deveria saber como gerir
um jornal, fato que pode ser comprovado com a indicagdo de disciplinas de
“Administracdo de Jornal e Publicidade” (1962; 1966), “Politica e Administracdo” e
“Técnica de Administracdo” (1978). A mudanca acontece de uma visdo gestora para
empreendedora, que ndo é exclusiva do Jornalismo, mas aspecto presente em varias
areas de formacdes profissionais na contemporaneidade.

Outro elemento recorrente nos pareceres sdo as referéncias as Nacdes Unidas e
seus diagnosticos sobre o Jornalismo e a Comunicacdo. H& uma constante estratégia nos
relatorios (BRASIL, 1969; 1977; 1983; 2009) de fundamentar a argumentacdo em
documentos, relatorios e congressos da Organizacdo das NagBes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). As normativas dos anos 1960 sdo fortemente
influenciadas pelo 4° seminario realizado no Rio de Janeiro em 1965 pelo Centro
internacional de Estudos Superiores de Periodismo para a América Latina (Ciespal),
6rgdo da Unesco. Das discussbes e do documento produzido nesse encontro, algumas
premissas sdo retiradas para a constru¢do do curriculo minimo da época. O proprio
relator das normativas de 1965 e 1969, Celso Kelly, participou da organizacdo do
encontro do Rio de Janeiro, 0 que demonstra a proximidade do documento do MEC
com o evento promovido pela Unesco.

O Relatdrio de 1977 faz referéncia ao informe produzido em Paris, em 1972, o
qual adota a premissa da Comunicacdo com o objetivo de “melhorar a vida do homem?”,
Em 1983, no Relatorio, hd uma referéncia ao documento produzido pela Unesco por
especialistas latino-americanos, sem precisdo de data, mas que podemos inferir se tratar
do Foro internacional de Comunicadores e 0 X Reunido de diretores de escolas de
Comunicacdo da América Latina, promovido pela Ciespal em 1979. No Relatorio das
atuais Diretrizes (BRASIL, 2009), ha referéncia ao “I Congresso Mundial sobre o
Ensino de Jornalismo”, de 2007, realizado em Cingapura — organizado pelo Centro
Asiatico de Informacdo e Comunicacdo Midiatica e apoiado pelo 6rgdo da ONU para a
educacdo. Além disso, no Relatério ainda se menciona a declaragdo Universal dos
Direitos Humanos da Organizacdo das Nag¢bes Unidas como forma de definir o sentido
de ética e, assim, apagar possiveis questionamentos ou ambiguidades ao uso do termo

no Relatério. No documento de 2009, também se critica as resolugfes da Unesco da



60

década de 1960 e 1970, por compreender que elas reforcaram a criacdo do campo da
Comunicacéo apagando o espaco epistemologico-identitario do Jornalismo.

Todas essas referéncias procuram situar e ancorar as preocupagdo e concepgoes
adotadas nos relatorios em relacdo ao resto do mundo, mas também servem para
legitimar definicBes como universais, superando o contexto histérico do pais no
periodo. 1sso ajuda a esconder e transpor certas tensdes internas no periodo em que cada
documento é realizado. E como se por ser algo realizado pela Organizacio das Nacdes
Unidas ndo fosse passivel de interpretagdo, discussdo ou ndo tivesse qualidades
histéricas. Os conchavos diplomaticos, negociacdes e disputas por detrds dos proprios
documentos da ONU séo apagados a titulo de argumentacao.

Procuramos nos paragrafos anteriores realizar um gesto descritivo que sugerem
atravessamentos de diversas camadas de tempo pelo cruzamento entre singularidades e
permanéncias entre os documentos. Nesse passeio diacronico que realizamos, pareceu-
nos emergir nos estratos do tempo uma memoria (DUCH; CHILLON, 2012), na qual
podemos demarcar uma qualidade burocratica, pois ela é em geral referenciada pelo
conteddo entre os proprios documentos oficiais da burocracia estatal e internacional.
Essa “memdria burocratica” surge nas citacdes explicitas das decisdes de normativas
anteriores ou nas decisOes feitas no passado, que se explicam como contrapontos, nas
preocupacdes ou na estrutura organizacional que permanecem. E possivel também
estabelecer uma relagédo entre atores como o periodo conduzido por Celso Kelly (1965-
1969), ou na presenca de nomes como José Marques de Melo em 1977 e 2009 — na
ultima data quando foi presidente —, ou ate mesmo pelas referéncias legislativas que
representam mudancas e permanéncias entre os diversos regimes governamentais e
organizac@es burocraticas do Ministério da Educacao nesses periodos.

Acionar a ideia de memoria é importante para podermos compreender melhor
como as demarcagGes sobre o Jornalismo nos textos normativos mobilizam presentes,
passados e futuros. Nao ha como compreender o Jornalismo descrito nos textos das
Diretrizes de 2013, por exemplo, sem percorrer a trajetoria presente nos outros
documentos. O que nés denominamos de “memaria burocratica”, portanto, ndo se trata
de uma qualidade memorialistica especifica, mas um mecanismo recursivo, que abriga
relacbes de continuidade e afastamento, entre os documentos que integram esse
conjunto de textos institucionais.

Ao enfatizar a “memoria burocratica”, ndo estamos olhando para um fenémeno

fixado ou evolutivo entre os textos e sim um processo complexo e maleavel permeado
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de diversas camadas de temporalidades. As memorias e seus estratos de temporalidades
ajudam a delimitar quem somos, que presente vivemos e qual futuro projetamos. Cada
texto normativo quer influir no presente, mas deixa projeto futuros para o Jornalismo.
Os primeiros anos da década de 1960 se apontam para um Jornalismo de maior
qualidade culto-humanista, superior ao jornalismo feito na pratica. Em 1969, o futuro
era um técnico-cientista capaz de destrinchar e dominar os fluxos comunicacionais — e
seus aparelhos — para a eficiéncia da mensagem. Nas décadas de 1970 e 1980, passamos
para comunicadores/jornalistas conscientes e criticos, que intervém na sociedade para
um futuro mais justo e democréatico. J& em 2013, o futuro parece ser mais humilde e
dificil, tracando um jornalista que resgate o papel e a importancia da sua profissdo em
“futuros ainda ndo delineados”, um organizar e dar sentido para o mundo, 0 que
significa um gesto narrativo impregnado de valores socioculturais.

O recurso aos estratos de tempo e a atencdo sucinta as temporalidades diversas
nos documentos do MEC teve como objetivo, apenas, apresentar uma Visdo mais
abrangente sobre esse conjunto de textos e, assim, auxiliar na construcao da rede textual
académico-institucionais. A partir disso, pode-se entender que ha uma “memdria
burocratica” que se torna parte da rede académico-institucionais e sera constantemente
acionada para compreender qual Jornalismo emerge nela. Agora, passaremos para o
préximo nodulo dessa rede, que se desdobra a partir das Diretrizes de 2013, ou seja, 0s
curriculos das escolas de Jornalismo de Belo Horizonte que tiveram turmas em 2018.
Essa data foi escolhida por ja ser um momento em que todos os entrantes dos cursos séo
submetidos a curriculos consoantes o parametro das Diretrizes homologadas cinco anos

antes.
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CAPITULO 2 - OS CURRICULOS DOS CURSOS DE
JORNALISMO DE BELO HORIZONTE

2.1 As teorias curriculares e o cotejamento com as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Curso de Jornalismo de 2013

No capitulo anterior, procuramos descrever a rede textual académico-
institucionais comecando, de forma um tanto arbitraria, pelos textos normativos do
MEC. A decisdo de comecar pelos documentos se da por seguir a l6gica de que séo as
Diretrizes que norteiam as escolhas do restante da rede textual académico-institucionais
— isso ndo significa que nao fossem possiveis outras direcdes ou caminhos —, como as
defini¢bes de cada instituicdo sobre sua grade curricular e suas bibliografias basicas.
Trabalhamos também com um conjunto histérico de textos normativos por compreender
haver uma interligacdo intensa entre as decisdes das Diretrizes de 2013, que norteiam 0s
curriculos que iremos trabalhar, constituindo uma “memoria burocratica” relevante para
compreender qual Jornalismo emerge da rede textual académico- institucionais. Nosso
caminho a seguir nesses conjuntos de textos de qualidade “oficial” sera descrever o
proximo nddulo da rede: as grades curriculares dos cursos de Belo Horizonte com
calouros entrantes em 2018. O foco nesses primeiros gestos da tese é demarcado
pincipalmente pela descricdo-contextualizacdo, de forma a nos permitir posteriormente
retornar a nossa rede textual académico-institucionais para uma analise critica sobre as
caracteristicas, contradices e problemas do Jornalismo presente na rede que
construimos.

Nosso foco neste capitulo ainda estd na descricdo da rede textual académico-
institucionais, ainda que tenhamos ciéncia de que o gesto descritivo é impossivel sem
alguma dimensdo de anélise e critica, por isso algum contexto e reflexdo se fazem
necessarios em determinados momentos. Assim, parece-nos agora pertinente uma breve
reflex@o sobre o termo “curriculo”, mesmo que ndo seja nosso objetivo uma discussao
aprofundada sobre teorias do curriculo ou métodos de ensino. Essa breve digressdo ira
auxiliar a compreender que indicios sdo possiveis de ver quando descrevermos as
matrizes curriculares.

A principio, os curriculos poderiam ser considerados “apenas” objetos que

procuram organizar de forma planejada ou ndo a experiéncia de aprendizagem (LOPES;
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MACEDO, 2013). Dessa forma, o termo pode designar uma série de elementos como
um conjunto de disciplinas e cargas horarias, planos de ensino, ementas ou projetos
pedagogicos. Independentemente dos elementos que se olha como “curriculares”, eles
estdo também inseridos na histdria e se tornam indicios de rela¢fes de poder, ideologias,
crencas e culturas do seu tempo (SILVA, 1999). Se podemos dizer que os curriculos sao
reflexos de posicGes sobre o mundo, é também verdade que eles ajudariam a moldar
COMO NOS movimentamos e nos enxergamos, assim como 0 que esta a nossa volta.
Nessa perspectiva, os curriculos sdo textos perpassados por diversas textualidades e que
ndo teriam propriamente uma definicdo, mas sim articulagdes diversas de producdo de
sentido vagamente contingenciadas pela denominacdo curriculo.

Sob a perspectiva do curriculo como texto, Silva (1999) analisa as diversas
“teorias do curriculo” por um viés histérico para compreender as questdes a que elas
tentam responder, que sujeitos tentam formar, que tipo de relagdes procuram engendrar
e quais argumentos de fundo cada recorte representa (LOPES; MACEDO, 2013). Para o
autor, o curriculo, e a discussdo sobre, tem no fundo, particularmente, uma “questdo de
identidade” (SILVA, 1999), uma dimensao de “modelos de ser humano”. Ou seja, a
maneira como cada teoria responde as questdes da formacdo dos sujeitos coloca em

evidéncia o tipo almejado de conhecimento, cultura, sociedade e subjetividades. Diz ele:

Nas discussOes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos apenas
em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o
curriculo esta inexoravelmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos,
naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade.
(SILVA,1999, p.15).

As identidades para Silva (1999) ndo tém esséncias ou elementos fixos, elas sdo
construgdes sociais, historicas e discursivas que se locomovem de acordo com aquilo a
que elas se relacionam e do momento em que sdo acionadas. Em seu trabalho, Silva
(1999) analisa as diversas teorias do curriculo que projetam diferentes abordagens sobre
0 ensino, o que para ele significa a materializacdo de projecdes e conformacdes de
identidades. Ja& para Lopes e Macedo (2103), as teorias do curriculo também se
explicam pelas perspectivas historicas e tedricas que sdo produzidas e pelo seu carater
de texto, porém, as autoras tratam os curriculos mais como formas de descrever e
aplicar experiéncias de ensino moldadas e definidoras dos contextos socioldgicos. Tanto
para Silva (1999) quanto para Lopes e Macedo (2013), as chamadas teorias do curriculo
(e os respectivos curriculos que resultam destas), portanto, sdo manifestacGes de visdes
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de mundo que ajudam a conformar sujeitos e o proprio mundo. Mais “critico” — ou
enfatico — sobre as disputas de poder e conformacdes de identidade nos curriculos, Silva
(1999) aponta para a ideia de que os saberes ndo sao neutros e as escolhas disciplinares
de cada grade curricular refletem relagdes de poderes e controle das sociedades.

Em “Documentos de Identidade — uma introducéo as teorias do curriculo”, Silva
(1999) organiza as teorias em uma linha do tempo cronoldgica, que parte de um grupo
de “teorias tradicionais” até o conjunto de ‘“teorias poés-criticas”, calcadas no
estruturalismo e pds-estruturalismo. As teorias curriculares se conformariam a partir de
diferentes contextos de estudos nos campos da Sociologia, Filosofia e Antropologia,
sendo influenciadas pelas correntes de pensamentos predominantes nos periodos em que
foram formuladas. As “teorias tradicionais” surgem em um contexto de necessidade de
massificagdo do ensino no inicio do século XXI, nos Estados Unidos, a partir da
necessidade de mdo de obra aberta pelos processos de industrializagéo e urbanizagéo.
Nesse ponto, Lopes e Macedo (2013) falam de um movimento do “eficientismo”, em
que a formacdo se volta para a utilidade dos egressos para a sociedade, ou seja, forma-se
o0 aluno para ser capaz de resolver os problemas sociais e econdmicos. Assim, escolhas
disciplinares e das experiéncias de aprendizagem séo feitas a partir do que se considera
atil para a resolucdo dos problemas, que, em geral, estdo associados a dindmica
capitalista.

Na descrigdo de Silva (1999), na corrente “tradicional”, a escola é percebida
como uma “empresa” que precisa de mecanismos de medi¢cdo, métodos e processos
claros. O curriculo ¢ uma questdo “mecanica” (SILVA, 1999) de organiza¢ao das
habilidades necessarias para a formacdo de um bom profissional, os teéricos e seus
livros servem de guias e manuais. Um contraponto dessa visao seria representado por
John Dewey, que vé na escola um espago de formagao para a democracia. “Para Dewey,
a educacdo ndo era tanto uma preparacgéo para a vida ocupacional adulta, mas como um
local de vivéncia e pratica direta de principios democraticos” (SILVA, 1999, p. 23,)). A
corrente tecnocratica e a corrente progressista — representada por Dewey — seriam uma
reacdo a um curriculo humanista calcado nas artes liberais e na Filosofia; destarte, as
disciplinas se justificam por si s6 ou para ajudar a aprimorar o raciocinio. A tendéncia
dos teoricos tecnocraticos e progressistas é elaborar manuais de como se desenvolver
curriculos.

A partir da década de 1970, Silva (1999) aponta para o surgimento de um

conjunto de teorias curriculares denominadas ‘“teorias criticas”, nas quais 0S
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pressupostos tedricos sdo colocados em questdo, ou seja, desloca-se o questionamento
de como fazer um curriculo para se questionar quais sdo 0s objetivos por tras dos
projetos curriculares. “Para as teorias criticas o importante ndo ¢ desenvolver técnicas
de como fazer um curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender
o que o curriculo faz” (SILVA, 1999, p. 30).

Enquadradas a partir de visdes marxistas “da nova Sociologia da Educagao” as
“teorias criticas” questionam os principios dos curriculos que trabalhariam para manter
0 status quo social. Para essa corrente teorica, o sistema de ensino tradicional e seus
curriculos sdo manifestacdes das relaces de poder, dominio cultural e de invisibilidades
existentes na sociedade (dadas a partir de relacdes de classe), e um bom curriculo seria
aquele que romperia com essa realidade. Nesse ponto, as escolas se tornam parte de um
mecanismo social de manutencdo de poder por intermédio da perpetuacdo dos papéis
das classes sociais (LOPES; MACEDO, 2013). Citando o pensamento de Michael
Apple, Silva (1999, p. 46) afirma que “O curriculo ndo € um corpo neutro, inocente e
desinteressado de conhecimento”. As escolhas e as auséncias dizem sobre as relagdes
sociais, culturais, econdmicas as quais a escola esta inserida.

A partir das “analises criticas”, outras correntes das teorias do curriculo se
desenvolvem, com destaque para aquela que procura compreender o curriculo ndo a
partir do que estaria escrito, mas sim a partir de suas materializacdes cotidianas
(LOPES; MACEDO, 2013; SILVA, 1999). Para esses autores, além da forma de
organizar as disciplinas explicitas em documentos, é mister conhecimento do percurso
do aluno, que esta manifesto nos processos metodologicos praticados nas salas de aula,
nas hierarquias estabelecidas no ambiente escolar, nas relacbes sociais reproduzidas
dentro da escola, nas politicas organizacionais que fariam parte de um “curriculo
oculto”, 0 qual perpassa e ultrapassa as formalidades da matriz curricular e transborda
para o cotidiano das escolas. A partir dai surgem correntes que falam de propostas
curriculares “abertas as experiéncias dos sujeitos” (LOPES; MACEDO, 2013) que
procuram sair de uma formacg&o prescritiva dos sujeitos sociais e seus papéis. Assim,
amplia-se o conceito de curriculo com um olhar fenomenoldgico, que traga construcdes
de processos curriculares a partir do encontro entre o “mundo ao redor”, a biografia do
estudante e o universo escolar.

Em sua organizacdo historico-cronoldgica, construida por meio de seu foco para
a formacdo das identidades, Silva (1999) organiza um terceiro grupo de teorias

curriculares, as quais sdo denominadas ‘“pos-criticas” e procuram superar certos
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principios de “visdo de ser humano” presentes nas “teorias criticas”. As duas correntes
tém como ponto de intersecdo 0 questionamento dos objetivos do curriculo e a
manutencdo do status quo, mas a teoria “pods-critica” destaca-se da anterior pelo
conceito de identidade usado, posto que a perspectiva de identidade p6s-moderna,
maltipla facetada, fragmentada, fluida e discursiva é fundamental para se pensar o
ensino e o curriculo. Assim, sdo construidas reflexfes sobre multiculturalismo, as
relacdes de género, étnicas e raciais € com 0 movimento queer, que transitam entre
teorias poOs-modernas, pos-coloniais e pos-estruturalistas. Apesar de abordagens
diversas, ha em comum entre elas a percepcdo de que o curriculo é inicialmente
construcdo de identidades e que estas ndo podem ser propostas racionalistas, utilitarias e
universais, tipicas dos ‘“sujeitos modernos”. A corrente “pds-critica” ndo pressupode
negar as relagdes de poder, mas compreendé-las a partir das identidades, vendo-as como
um campo de disputas, resisténcias, tensdes e emergéncias.

Em outra linha organizadora das teorias do curriculo, Lopes e Macedo (2013)
falam também de uma percepcdo sobre o curriculo como texto a partir dos principios
“pos-estruturalistas”. Nessa perspectiva, a qual estaria incluido Silva (1999), a divisao
entre curriculo formal, oculto e vivido deixaria de existir para dar lugar a um olhar que
vé todas as manifestagdes do curriculo como fendmenos de linguagem. Como
linguagem se compreende um conjunto de signos em que as relacdes entre significante e
significado seriam flutuantes de acordo com os quadros histdricos e sociais aos quais
sdo acionados. Haveria, portanto, uma relacdo diacrénica também na construcdo dos
discursos em torno dos elementos curriculares, que ajudam a compreender a realidade
construida a partir dos curriculos. Assim, falar sobre as teorias do curriculo e suas
conexdes ja é falar sobre curriculos efetivados nas escolas.

Por outro lado, essa relacdo flutuante do significante com seu sentido transforma
os discursos em “atos de poder” capazes de organizar e determinar sentidos. Os textos
curriculares tém o potencial de significar e hegemonizar propostas pedagogicas, no¢oes
sobre conhecimento e comportamento. Essa perspectiva nos permite, portanto, inferir
que o que chamamos como rede textual académico-institucionais poderia ser
denominada como curriculo, por organizar sentidos, direcionar interpretacdes e
hegemonizar propostas pedagogicas em um espaco de intersecdo — principalmente, mas
ndo exclusivamente — entre a burocracia estatal e institucional das escolas e o
académico, como campo cientifico. As matrizes curriculares que iremos descrever em

seguida fazem parte de um discurso sobre o curriculo de Jornalismo que esta
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entrelagado com uma perspectiva de ensino de Jornalismo consolidada nos documentos
oficiais.

Antes de realizarmos a descricdo das matrizes dos cursos de Belo Horizonte,
porém, parece-nos perspicaz um breve cotejamento entre algumas reflexdes das teorias
do curriculo e o conjunto de textos normativos para melhor compreender o que se
consolida nas grades dos cursos. Ao longo de todos os textos normativos (BRASIL,
1962; 1965; 1969; 1978; 1984; 2013), € possivel notar que a construcao da formacdo do
jornalista é pensada levando em consideracdo a utilidade dos contetdos e das disciplinas
para o exercicio profissional. Um dos principais objetivos dos curriculos construidos
nos documentos do Ministério da Educacdo (MEC) é que 0 egresso seja capaz de
“dominar” as “técnicas” e “processos’ jornalisticos (e comunicacionais) colocados pelo
mercado; assim, o curriculo se torna um mapa de habilidades a serem adquiridas ao
longo de um percurso no qual as disciplinas se alternam em funcdo das tecnologias
midiaticas. H4 uma perspectiva de eficiéncia do curriculo para que ele forme sujeitos
aptos a se deslocar conforme as normas e problemas da industria da comunicacédo e da
sociedade industrializada. Para Lopes e Macedo (2013), essa perspectiva reproduz um
discurso taylorista do eficientismo e racionalizagéo da escola.

Por outro lado, os documentos normativos abrem espaco também para uma
formacdo a partir do que a teoria do curriculo denomina de progressivimos (LOPES;
MACEDO, 2013; SILVA, 1999). Nessa corrente, representada por John Dewey, o foco
estd na formacdo de uma “inteligéncia social” voltada para os problemas sociais. Os
aspectos visiveis dessa corrente séo limitados, ja que Silva (1999) aponta que Dewey
tinha como premissa para o curriculo a reproducdo de experiéncias democraticas para
gue os estudantes compreendessem 0s processos e dilemas democréaticos. Porém, se ndo
vemos explicita essa “metodologia de ensino”, é clara a perspectiva nos textos
normativos que parte da formacdo deve ser destinada a um propdsito social. Nesse
sentido, podemos observar que a formacao filoséfica, socioldgica, cultural e humanista
serve para aculturar no universo “do social”, conformando um olhar para 0 mundo e
racionalizando sua “acdo social”.

O deslocamento de curriculos minimos para as Diretrizes, a partir de 2002, ndo
parece ter modificado essas premissas do eficientismo e do progressivismo. Conguanto
nédo determine as disciplinas, as Diretrizes de 2013 tragam orientagdes que organizam as
matrizes curriculares a partir desses dois eixos de formativo, além disso, o documento

continua também sugerindo propostas organizacionais de formacdo jornalistica mais



68

estritas, sem espagos para “curriculos abertos” ou propostas curriculares mais abertas.
Apesar da sugestdo pela possiblidade de individualizacdo da formacdo, esta é
contingenciada, por um lado, pelo conjunto “humanistico, social e cultural” e, de outro,
pelo “processual, técnico e pratico”. Isso reflete na organizagdo dos curriculos
materializados nas escolas de Jornalismo de Belo Horizonte em 2018. A légica desses
dois grandes eixos permanece, porém, com algumas variacfes, as quais poderiamos
denominar como o jornalista comunicador ou polivalente (Promove, Estacio de Sa e
Newton Paiva), o jornalista dos processos narrativos (PUC Minas Sdo Gabriel, UNA,
UniBH, UFMG), o jornalista das midias (PUC Minas Coragdo Eucaristico, Fumec) — a
diferenca estd na énfase que nominalmente as matrizes ddo aos contetdos de
Comunicacdo, narrativos ou midiaticos. A Universidade Federal de Minas Gerais abre
caminho formativo de forte individualizagcdo por meio de diversas possibilidades de
disciplinas optativas, que, porém, continua a transitar em suas nomenclaturas entre 0s
grupos do eficientismo e do progressivismo, ou nos termos das normativas entre o
“humanistico, social e cultural” e o “processual, técnico e pratico”.

A perspectiva do eficientismo (LOPES; MACEDO, 2013) ndo esta demarcada
apenas no perfil descritivo do egresso ou na organizagdo dos conteudos e habilidades,
evidenciando-se também nas indicagdes que as Diretrizes fazem para a propria
construcdo das propostas pedagdgicas, demarcando que 0s projetos dos cursos possam
“inserir precocemente 0 aluno em atividades didaticas relevantes para a sua futura vida
profissional” (BRASIL, 2013a). Ou seja, as escolhas disciplinares e de atividades
devem ser consideradas de forma a ser “util” para a formacdo profissional desde o
inicio, ndo permitindo espaco para conteudos que se justifiguem por si, como nos
modelos curriculares de “tradi¢do jesuitica” (LOPES; MACEDO, 2013). Nesse tipo de
curriculo, ndo se pensava a organizacao a partir do que era necessario para 0 exercicio
eficiente de uma profissdo, mas 0 que era necessario para a formacdo humana e moral.
As disciplinas ajudavam a desenvolver o raciocinio e a moral, mesmo sem conexao
direta com a profissao.

Por outro lado, demarca-se também um espaco de progressivismo, ao se pedir

um projeto pedagogico que prime por

utilizar metodologias que privilegiem a participacdo ativa do aluno na
construcdo do conhecimento e a integracdo entre os conteddos, além de
estimular a interacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, propiciando
suas articulacdes com diferentes segmentos da sociedade. (BRASIL, 2013a).
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Esse item se articula mais a frente com um projeto que propicie “interagdo” do
aluno com profissionais e diversos atores socais; além do contato com “problemas
reais”, articula-se, dessa forma, a percep¢do de uma formacdo em que o discente € ativo
e focado na relacéo e problemas da sociedade.

Evidentemente que outras marcas das teorias do curriculo se fazem presente nas
Diretrizes, como as correntes “critica” e “pos-criticas”, quando se estabelece uma
competéncia pragmaética de: “m) compreender, dominar e gerir processos de produgdo
jornalistica, bem como ser capaz de aperfeicoa-los pela inovacao e pelo exercicio do
raciocinio critico” (BRASIL, 2013a). Além disso, fala-se em desenvolver uma “visao
critica”; ser capaz de “reflexdes criticas”; de “senso critico” sobre a profissdo, 0 que se
traduz em um olhar defensor dos bons preceitos jornalisticos em relagdo a atuacao
concreta e seus supostos constrangimentos para o bom Jornalismo. N&o por acaso,
falam-se nas diretrizes do ensino dos “canones”, “das referéncias éticas” € — no
Relatério — do “resgate” do papel do Jornalismo na sociedade, para isso o texto
normativo de 2013 parece associar um olhar critico que seria capaz de ver 0s desvios e
disputas de poder por traz deles.

Esse gesto cotejador ndo pretende de forma alguma esgotar ou aprofundar as
possiveis relacdes de uma andlise entre teorias do curriculo e texto normativo. Ele
apenas nos revela o que ha de mais hegemonico e evidente nos textos e que ajudam a
compreender algumas opcdes das escolas. Por exemplo, hd um conjunto de matrizes
curriculares entre os cursos de Belo horizonte que continuam a adotar um forte
compartilhamento disciplinar entre os cursos de Comunicacdo, 0 que tem a ver com
uma “tradi¢do” — tendo em conta o histérico dos textos normativos —, mas também com
um olhar sobre a eficiéncia racional do curriculo presente como consequéncia do que se
denomina eficientismo. Nessa corrente, a escola ¢ uma “maquina de formagdo” que
deve também priorizar as eficiéncias de suas operagdes (LOPES; MACEDO, 2013;
SILVA, 1999). Por outro lado, a presenca de disciplinas como ‘“Laboratorio de
Aprendizagem Integrada: Comunicacdo, Diversidade e Pensamento Critico” e
“Laboratério de Aprendizagem Integrada: Identidade, Criatividade e Resolucdo de
Problemas” revelam um espaco disciplinar hibrido entre sentidos curriculares que abrem
espaco para discussdes de identidade, gestos criticos, a sociedade e seus problemas,

misturado com o desenvolvimento de habilidades profissionais transversais.
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Como nosso foco é sobre a formacdo do Jornalismo e 0 que os textos da rede
académico-institucionais nos revelam sobre ela, parece-nos razoavel, mesmo que néo
seja nosso foco de investigacdo, pressupor que o que se diz na rede ndao é sempre
efetivamente aplicado no cotidiano das escolas. Por isso dissemos que optamos por um
recorte no que os textos dizem, pois entendemos que neles ja ha uma série de problemas
e contradicGes reveladores sobre o Jornalismo e sua formacdo. Observacdo feita,
reforcamos que o olhar textual para os curriculos também nos permite perceber
consolidacdes de sentidos hegemonicos, ou oficiais, sobre a formacdo e o Jornalismo.
Ou seja, estamos focando no que os textos oficiais dizem sobre o Jornalismo e seu
processo formativo, mesmo ciente de que eles ndo sdo totalizadores sobre as
experiéncias académicas e de ensino do campo.

Realizamos neste capitulo uma descri¢cdo comparativa sobre as grades dos cursos
de Jornalismo de Belo Horizonte com turmas ingressantes em 2018. Assim, em vez de
simplesmente transcrever as matrizes, buscamos dar relevo para 0 que nos interessa, a
partir de nossa problematizacdo sobre qual Jornalismo surge na rede textual académico-
institucionais. A partir da premissa de que as grades curriculares séo textos (SILVA,
1999; LOPES; MACEDO, 2013) que manifestam de forma sintetizada e consolidada
opcdes pedagogicas, culturais e metodologicas das instituicbes que representam, €
possivel tracar comparaces, projecdes e indugdes sobre o ensino de Jornalismo. Pelo
cotejamento com as teorias do curriculo, foi possivel perceber também a predominancia
de escolhas que enquadram as matrizes no eficientismo e no progressivismo, em uma
formagdo que se propde produzir um profissional eficiente a0 mercado e um sujeito

também produtivo em relacdo aos valores hegemdnicos da sociedade.

2.2 Contexto e panorama dos cursos de Jornalismo em Belo Horizonte

Os curriculos sdo manifestagdes da logica organizacional, dos processos de
planejamento, gestdo académica e das disputas internas das escolas sobre determinado
curso. E nele que se consolidam visdes sobre percursos formativos e propostas
pedagdgicas das instituicbes que ndo necessariamente encontram consonancia dentro do
corpo docente, ou seja, apesar de oficial, o curriculo pode ter deslocamentos na sua
aplicacdo. E o que a teoria do curriculo denomina como “curriculo oculto” (LOPES;
MACEDO, 2013; SILVA, 1999) ou “curriculo efetivo” (LOPES; MACEDO, 2013),

isto é, aquele que é efetivamente experimentado por discentes, docentes e demais atores
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académicos no cotidiano e que é influenciado por relagdes de poder, sociais e culturais.
Apesar de esse curriculo empirico ser muito rico como material, optamos por focar
nosso olhar para o curriculo oficial materializado nas grades disciplinares dos cursos,
por serem estas a interface principal com o publico externo. Ele funciona como uma
fachada dos cursos que indica de forma mais direta possivel o que aquela formacao
propbe. Trata-se do Unico texto da rede académico-institucionais que tem o objetivo de
também se comunicar com um publico externo aos cursos e ao campo académico. Como
textos (SILVA, 1999), as matrizes curriculares refletiriam para esses publicos as
identidades especificas de cada instituicdo e seu olhar para o Jornalismo por meio das
projecdes que, por exemplo, fazem das lacunas a serem preenchidas no ingressante para
que se torne um profissional ideal.

Ao contrério dos documentos normativos, ndo ha um arquivo consolidado e
publico com as grades e historicos dos cursos de Jornalismo de Belo Horizonte, o que
nos impede um gesto descritivo-contextual histérico semelhante ao feito no capitulo
anterior. Além disso, como até 2002 as normativas trabalhavam com o conceito de
“curriculo minimo”, podemos inferir que o que esta nos documentos anteriores ao inicio
do século XXI (BRASIL, 1962-1984) nos parece indicar algo préximo do que eram 0s
curriculos formais das instituicbes. Assim, vamos nos atentar para as propostas
curriculares existentes em 2018 para compreender a interpretacdo contemporanea dessas
instituicGes de Belo Horizonte para a formacdo jornalistica a partir dos atuais padrdes
normativos, 0s quais, ja notamos, tém conexfes e didlogos intensos com o0s textos
anteriores e suas concepcdes sobre a formacao jornalistica.

Das sete escolas que tiveram oferta em 2018 na cidade de Belo Horizonte, seis
sdo particulares e uma publica, sdo elas: Faculdade Promove; Centro Universitario
Estacio de S& de Belo Horizonte; Centro Universitario de Belo Horizonte (UniBH);
Centro Universitario Una (Una); Pontificia Universitaria Catolica (PUC Minas); Centro
Universitario Newton Paiva (Newton), Universidade Fumec e Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG). A Unica instituicdo a ofertar o curso em mais de um campus € a
PUC Minas (Coragédo Eucaristico e Sdo Gabriel), sendo a proposta curricular entre eles,
a principio, diferentes. Ha um claro declinio na procura do curso de Jornalismo, de
acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), houve uma queda de 48% no namero de vagas ofertadas e de 33,65%
do nimero de novas vagas entre 2016 e 2018.
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Dessas instituicGes, o Centro Universitario Newton Paiva, Centro Universitario
de Belo Horizonte, o Centro Universitario UNA, o Centro Universitario Promove e 0
Centro Universitario Estacio de Sa de Belo Horizonte tém como mantenedoras
instituicbes com fins lucrativos. UniBH e UNA fazem parte do mesmo grupo, o0 Anima
Educacdo, e ofertam a mesma grade, adotando a mesma bibliografia. Todas as
mantenedoras com fins lucrativos possuem instituicdes de ensino em outras cidades de
Minas Gerais e em outros estados. Os cursos de Jornalismo em Belo Horizonte dessas
instituicdes estdo inseridos no modelo de “Centros Universitarios”, o que da as
instituicOes, pela legislagdo, uma exigéncia menor de investimento em pesquisa e
extensdo, em relacdo ao modelo universitario de ensino superior. A Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais e a Universidade Fumec s&o, dentre as escolas
privadas de Belo Horizonte com curso de Jornalismo, as Unicas geridas por fundagdes
sem fins lucrativos e que tém o status de universidades. A diferenca entre elas é que a
PUC Minas oferece dois cursos de Jornalismo em campi diferentes, além de atuar em
outras cidades de Minas Gerais, enquanto a Universidade Fumec atua apenas em Belo
Horizonte e em um Gnico campus.

E possivel, porém, apontar do ponto de vista mais histdrico a existéncia de uma
“tradicdo” na oferta do curso de Jornalismo em instituicdo de ensino superior em Belo
Horizonte. O mais antigo curso de Jornalismo é o da UFMG, criado em 1962 na
Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas. Uma década depois, as instituicdes
particulares comecaram a ofertar os seus cursos; em 1971, a PUC Minas passou a
ofertar o ensino de Jornalismo no Campus Coracdo Eucaristico; e em 1973, a Newton
Paiva e UniBH (entdo Fafi-BH) iniciaram suas aulas. No fim da década de 1990 e inicio
dos anos 2000, houve um forte movimento de novos cursos: em 1998, a Fumec; em
2000, a PUC campus Sao Gabriel; em 2001, Pitagoras; em 2002, Promove e Estacio de
Sa; em 2004, UNA.

A ampliacdo dos cursos de Jornalismo em Belo Horizonte se mostra condizente
com alguns marcos legislativos, regulatérios e de politicas publicas do ensino superior
no Brasil. O primeiro periodo de expansdo da década de 1970 € marcado pela abertura
do ensino superior a iniciativa privada pela reforma universitaria de 1968 (MARTINS,
2009), além do Decreto-Lei n°® 972/1969, feito no periodo de maior repressao da ditatura
civil-militar, que impds obrigatoriedade do diploma em Jornalismo para o exercicio da
profissdo. Esses dois fatores ajudam a explicar o crescimento do nimero de cursos

quase uma década depois da criacdo da primeira escola de Jornalismo. Ja 0 segundo
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periodo de expansdo é ainda mais forte e se encaixa na flexibilizacdo legislativa que
acompanhou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), abrindo mais
espaco para a iniciativa privada; a amplitude interpretativa permitida pelas Diretrizes de
2002, com poucos parametros e muitas generalidades na formag&o; e incentivo a criacéo
de novas vagas na inciativa privada com os programas de financiamento e bolsa dos
governos petistas.

No atual momento, depois de mais de uma década de expansdo, o cenario dos
cursos de Jornalismo (e Comunicacdo) em Belo Horizonte parece ter invertido de uma
expansdo para uma retracdo. De acordo com dados do Inep de 2019, passamos por uma
diminuicdo do numero total de vagas de 3.014 em 2016 para 1.554 em 2018; uma
retracdo no total de alunos matriculados nos cursos de 1.900 em 2016 para 1.323 em
2018 e um enxugamento no numero de novas matriculas de 515 em 2016 para 314 em
2018. A crise indicada como da profissdo pelo Relatério de 2009 parece ter atingindo o0s
cursos, que sem estimulos governamentais — principalmente para as instituicoes
privadas — tém dificuldade de atrair novos alunos para o curso de Jornalismo, ou seja, a
tendéncia de queda dos postos de trabalho parece ter encontrado eco na procura dos
ingressantes no ensino superior nos cursos. Além disso, soma-se a esse cenario uma
grave crise institucional-politica vivida desde 2016, que ainda ndo encontra perspectiva
de fim e que tem produzido uma falta de politicas publicas de acesso ao ensino superior.

Em relacdo a distribuicdo geogréfica, as escolas de Jornalismo estdo presentes
em quatro regides da cidade. A UFMG oferta seu curso no Campus Pampulha, inserida
na regional de mesmo nome e que Se encontra entre as areas noroeste e norte da cidade.
Na regido noroeste também esta localizado o Centro Universitario Newton Paiva, em
importante via de acesso a regido da Pampulha. Na regional oeste da cidade de Belo
Horizonte, encontram-se os cursos do Centro Universitario Estacio de S&, do Centro
Universitario Promove e do Centro Universitario de Belo Horizonte (UniBH). As duas
primeiras instituicdes estdo localizadas no mesmo bairro, Prado; e o UniBH esta
localizado no bairro Estoril. A regido oeste da cidade é bem extensa (35,93 km2), o que
faz com que os cursos da Estacio de S& e Promove estejam préximos ao centro de Belo
Horizonte, e que 0 UniBH esteja mais proximo dos limites da cidade.

O Centro Universitario UNA — que possui 0 mesmo curriculo do UniBH — oferta
seu curso na regional centro-sul, perto de um dos marcos histéricos da cidade, a praga
da Liberdade. A Universidade Fumec tem um Gnico campus e esta localizado na mesma

regional centro-sul, porém mais afastado do centro da cidade, em regido considerada
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nobre, do ponto de vista do mercado imobiliério. Ja a Pontificia Universidade Catolica
de Minas Gerais tem o curso de Jornalismo ofertado em dois campi, 0 mais antigo — o
primeiro em escola particular — é do o curso localizado no bairro Coracdo Eucaristico,
que também fica na regional noroeste da cidade. J& o Campus Sdo Gabriel foi
inaugurado em 1999 com uma proposta de uma formagdo em Comunicacao integrada e
se encontra no bairro S&o Gabriel, localizado em na regido nordeste, que € uma regional
com menor volume de instituicdes de ensino superior da cidade. As duas ofertas
procuram publicos distintos do municipio e que transitam, em principio, em locais
diferentes. A localizacdo dos cursos de Jornalismo passa muito mais pelas
circunstancias histdricas e econdmicas de insercao das préprias instituicdes do que de
uma analise sobre possiveis perfis e publicos das regionais e seu potencial interesse no
curso de Jornalismo. O que é possivel afirmar é que todas tém a preocupacao de estarem

proximos a grandes corredores urbanos.

2.3 Percurso formativo ideal do aluno nas grades curriculares dos cursos de

Jornalismo de Belo Horizonte ofertados em 2018

Para descrever as grades curriculares, iremos adotar um gesto de “ficcdo
facilitadora” (LOPES; MACEDO, 2013). Longe de ser uma metodologia, usaremos o
termo da mesma forma que Lopes e Macedo (2013) utilizam ao dizerem que acionaram
a palavra “curriculo” como uma “ficcdo facilitadora™ para tratar de diferentes visdes
pedagdgicas, socioldgicas e antropoldgicas sobre o ensino. No nosso caso, a “ficgdo”
estd na ideia de um “percurso formativo ideal”, o que determinaria uma trajetéria
formativa como um processo temporal cronoldgico e “evolutivo”, que iria do mais facil
ao mais complexo no curso de Jornalismo. Assim, 0 que se pGe no comeco da trajetoria
pressupde um sentido de fundamentacdo, de base, contrapondo-se aquilo que estaria no
fim, com a ideia de encerramento e maior nivel de complexidade e refinamento.
Portanto, as escolhas do inicio dos cursos nos dizem sobre pressuposi¢cdes das
instituicBes de ensino superior sobre aquilo que o egresso do ensino médio teria de
“capacidade” (em funcdo da maturidade, lacunas e conhecimento) e de “necessidade”
(aquilo que Ihe é atil a formacdo) de adquirir como conhecimento ou habilidade e
competéncia.

Trata-se de uma “ficcdo”, pois, primeiro, ndo é possivel determinar se essa sera a

trajetdria real dos discentes; além disso, os julgamentos sobre lacunas, complexidades,
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nivel de maturidade ndo levam em conta individualidades e podem facilmente ndo
corresponder com os discentes que se encontram em sala de aula; mas, enquanto
“ficcdo”, ela nos permite fazer interpretacdes, comparaces e descricdes das grades
curriculares. O “percurso formativo ideal” pode ser feito a partir de ‘“dados”
socioecondmicos e educacionais ou a partir de experiéncias previas, porém ndo deixa
nunca de ser uma “ficcdo” que ajuda a realizar escolhas e organizar a matriz curricular.
O conjunto de grades que analisamos supde um egresso com lacunas de referéncias
socioldgicas, de comunicacdo, culturais, de projeto de vida, de portugués e jornalisticas.
Essa ultima, em geral, é organizada por uma relacéo de “tradi¢cdo” entre as midias — do
impresso para o on-line.

O ingressante dos cursos de Jornalismo de Belo Horizonte em 2018 é colocado
frequentemente diante de disciplinas tachadas de “introdutérias” ou de “fundamentos”
sejam elas relativas a Comunica¢do, ao Jornalismo, sejam relativas a andlise
sociolégica. Assim, encontramos nas grades “Introducdo a Comunicacdo Social”
(Promove); “Fundamentos do Jornalismo” (PUC Minas Sdo Gabriel, UniBH e UNA);
“Introducdo ao Jornalismo” e “Introducdo aos estudos da Comunicagdo” na (PUC
Minas Coragdo Eucaristico); “Introducdo as Profissdes da Comunicagdo™ (Estacio de
S&) e “Fundamentos de Analise Sociologica” e “Introducédo aos Estudos da Linguagem”
(UFMG). Na distribuicdo desse gesto introdutdrio pelas instituicdes, podemos notar a
I6gica convencionada, ainda nos anos 1960 (BRASIL, 1962), que organiza os contetdos
“Oteis” a formacgdo profissional, separados entre os campos da Sociologia, do
Jornalismo, da Comunicagé&o e da Linguagem.

Além desses conteudos introdutdrios, podemos ver demarcado nas instituicdes
particulares (Estacio de Sa, UNA e UniBH, Promove e Newton Paiva, PUC Minas —
ambos os campi) que o discente projetado entra com uma lacuna na sua habilidade com
a lingua portuguesa, pois todas elas ofertam disciplinas como “Leitura e Producéo de
texto”; “Comunicacdo escrita e oral”; “Producdo de texto”; “Portugués Instrumental”;
“Lingua Portuguesa” ou “Oficina de Leitura e Escrita”. A exce¢do entre o grupo de
escolas particulares esta na Universidade Fumec, que ndo prevé disciplina que cumpra o
preenchimento dessa suposta lacuna, repetindo a grade da Universidade Federal de
Minas Gerais, que também nado prevé tal espaco. Nesse caso, parece haver a percepcao
de que a aprovacao do ingressante no processo seletivo das instituicdes ndo garante que
ele tenha a qualidade minima no manejo do portugués para se deslocar no ensino

superior em Jornalismo. Pode-se também aferir que as instituicbes fazem um



76

diagndéstico comum de que na formacdo do ensino médio haveria um problema com o
ensino da lingua materna.

Nas grades curriculares, hd também espacos disciplinares para certos contetidos
genéricos, por exemplo, na matriz da UNA e do UniBH, a disciplina de “Laboratorio de
Aprendizagem Integrada”, que desenvolve competéncias de criatividade, resolucéo de
problemas, pensamento critico, diversidade e identidade, e “Producdo Cooperativa”; e
na Newton Paiva, a oferta da disciplina de “Oficina de Criatividade”; a PUC Minas
oferta a disciplina “Circuito Artisticos Culturais” nos dois campi, a qual aborda a
conexd@ entre Comunicacdo e Artes, mas que tem como premissa a “visita” a
espetaculos culturais; no Promove, hd uma disciplina projetual de “PIN | — Projeto
Integrador I: Empreendedorismo, Lideranca, Criatividade e Inovacdo”, que reine uma
série de contetudos em voga contemporaneamente e citados nas diretrizes jornalisticas; e
na Estacio de S& se propde uma disciplina de “Planejamento de Carreira e Sucesso
Profissional”; comum a todas elas estd o fato de poderem ser aplicadas em qualquer
outro curso superior e ter pouca ou nenhuma especificidade para o Jornalismo.

De forma geral, as disciplinas propostas no primeiro ano dos cursos estéo
enquadradas, em sua maior parte, nos eixos humanistico e contextual, que, pela
descricdo no documento normativo, sd@o disciplinas que traduzem principalmente
conteddos e competéncias dos campos da Sociologia, Economia, Filosofia, Linguistica e
da Comunicagdo. Assim, dentre os contetidos ofertados, podemos citar como exemplo
os seguintes: “Filosofia: Razdo e Modernidade”, “Filosofia: Antropologia e Etica”,
“Historia Contemporanea” (PUC Minas Coracdo Eucaristico); “Sociedade e
Comunicacdo” (PUC Minas Coracdo Eucaristico e Sdo Gabriel); “Comunicacéo,
Cultura e Sociedade” e “Estudos da Linguagem” (UNA, UniBH e Newton Paiva);
“Teorias da Comunicac¢do” (UFMG, UNA, UniBH, Newton Paiva, Promove, Fumec);
“Fundamentos de Econdmica” (Estacio de Sa)

As disciplinas desses eixos humanistico e contextuais no inicio do percurso ideal
podem também estar relacionadas, principalmente nas instituicdes privadas, a
possibilidade que elas ttm de ensalamento, ou seja, a jungdo em uma mesma sala de
cursos diferentes. Assim, é possivel juntar cursos distintos pelo atual modelo normativo
de Publicidade, Rela¢des Publicas e Jornalismo na mesma sala com um Unico professor.
Podemos, portanto, deduzir que a maior parte dos cursos em Belo Horizonte em 2018
procurava uma sinergia de disciplinas, semelhante aos antigos cursos de Comunicagéo

Social e suas habilitacbes. As Diretrizes Nacionais para o Curso de Jornalismo



77

(BRASIL, 2013a) deixam aberto para uma interpretacdo que possibilita essa
manutencdo da tradicdo da Comunicagdo Social, porém, é evidente que tal escolha
contradiz o espirito que norteou a construcdo do documento (BRASIL, 2009).

No caso da grade da Newton Paiva (além de Jornalismo, a instituicdo também
oferta o curso de Publicidade e Propaganda), mais da metade das disciplinas séo
compartilhaveis com outros cursos de Comunicacao, as quais estdo presentes em todos
0s semestres, sendo que aquelas que podem ser consideradas mais especificas ao
Jornalismo se encontram mais concentradas no quinto, sexto e sétimo semestres. Nos
semestres anteriores, as disciplinas do Jornalismo estdo presentes, mas em menor
numero. No curso ofertado pelo Promove, percebe-se uma opc¢do ainda mais radical
nesse sentido: as primeiras disciplinas denominadas especificamente como jornalisticas
sdo alocadas apenas no quinto semestre do curso em diante. Todas as catedras nos
periodos anteriores sdo relativas aos conteudos que discentes de Publicidade e
Propaganda, outra oferta da instituicdo de ensino em questdo, poderiam cursar também.
Na grade do UniBH e da UNA a opc¢do é por um ano de disciplinas dos eixos de
humanidades e contextual (ou seja, compartilhaveis), e a partir do terceiro modulo uma
opcdo por mais disciplinas de Jornalismo; a excegéo fica por conta da disciplina de
Fundamentos do Jornalismo, ofertada ainda no primeiro ano. A mesma opg¢ao aparece
na Estacio de Sa, cujo primeiro contato com algo denominado como especifico do
Jornalismo é Fotojornalismo, no segundo periodo; outras disciplinas comecam a
aparecer de forma mais contundente a partir do terceiro periodo em diante.

Quando olhamos para o mapa das disciplinas, a PUC Minas Coracéo
Eucaristico, em seu “percurso ideal”, pode ser considerada a instituicdo mais
“direcionada” especificamente para a formagéo de Jornalismo, o que a coloca em maior
“sintonia” com o espirito das diretrizes. Na comparacdo entre as grades da PUC
Coracdo Eucaristico e PUC S&@o Gabriel, ambas apresentam convergéncias, mas tém
também demarcacGes que demonstram opcdes diferentes entre campi. Ha entre as duas
grades curriculares 21 disciplinas coincidentes, que porém ndo Sdo necessariamente
distribuidas nos mesmos periodos. Além disso, o curso do Campus Cora¢do Eucaristico
tem um namero maior de disciplinas (52), em relacdo a grade do Campus S&o Gabriel
(41); nos dois casos, adota-se uma maior distribuicdo de contetdos jornalisticos depois
da metade do curso. No Campus S&o Gabriel, ha escolhas de disciplinas menos
demarcadas com o Jornalismo, como “Documentério  Contemporaneo”,

“Empreendedorismo e Gestdo de Negocios”, “Gestdo de Redes e Midias Sociais”,
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“Laboratorio de Projetos e Inovacdo”, “Laboratério de Narrativas Digitais” e
“Comunicacao Estratégica”.

Na Universidade Fumec, ha uma distribuicdo de forma mais constante e
equilibrada entre os conteddos mais especificamente jornalisticos e aqueles dos eixos
humanisticos e contextuais. Cada semestre € composto por cinco disciplinas e, destas,
em quase todos os semestres, pelo menos duas sdo demarcadas como jornalisticas. No
segundo, terceiro, quarto e quinto semestres, hd uma organizacdo das disciplinas
centralizada por midias como radio, TV e impresso. Em cada semestre, ha pelo menos
um conteddo humanistico e contextual, como “Filosofia”, “Semidtica”, “Economia”,
“Ciéncias Politicas”, “Teorias da Comunicagéo”, entre outros.

Em todos os semestres ha a disciplina de “Projeto Integrador”, que em geral
demarca midias e o desenvolvimento em torno de um projeto de Redacao Jornalistica e
Historia Jornalistica, no primeiro e segundo periodo; depois elas se tornam mais
“comunicacionais”, como “Locucdo e Apresentacdo em Radio”, “Locucdo e
Apresentacdo em TV”, “Redes Socais”, “Monitoramento de Midia” e “Revista”, a
excecdo é “Jornalismo Literario”, no sétimo periodo. Esses locais na grade da Fumec
sdo espacos disciplinares que procuram incentivar o desenvolvimento prético de forma
integrada com os demais conteddos do semestre. A perspectiva interdisciplinar tambem
aparece nas instituicbes Newton Paiva, Promove, UniBH/UNA e Estacio de S& e sdo
usadas potencialmente como disciplinas praticas ou laboratoriais.

A Universidade Federal de Minas Gerais é a Unica instituicdo publica em Belo
Horizonte a ofertar o curso de Jornalismo e sua grade curricular tem uma légica diversa
das demais, porém, ha também algumas interfaces com as demais instituicdes privadas,
como a distribuigdo de disciplinas jornalisticas comecar de forma mais intensa a partir
do terceiro periodo ou a presenca de “Teoria da Comunicagdo” logo no inicio e anterior
a “Teoria do Jornalismo”. O primeiro contato com algo qualificado como jornalistico
estd no segundo periodo, na disciplina de ‘“Linguagem, Técnicas e Processos
Jornalisticos”. A maior particularidade da matriz curricular da UFMG estd na
dificuldade de estabelecimento de um possivel “percurso formativo ideal”, ja que
grande parte da formacdo é composta de disciplinas optativas. Ha diversos caminhos
possiveis, que sdo contingenciados por trés eixos das Diretrizes: fundamentacdo
contextual, aplicacdo processual e pratica laboratorial.

Em consonédncia com as possiblidades de escolha na matriz curricular da

Universidade Federal de Minas Gerais, € possivel o discente fazer até mesmo



79

disciplinas como “Redacdo Publicitaria” ou “Topicos em Laboratério de RelagBes
Publicas”. Ha também no rol de optativas disciplinas especificas em Jornalismo, como
“Laboratério de Producdo de Reportagem”. Essas disciplinas sdo divididas de acordo
com trés grupos: 1. “Laboratérios”, de carater eminentemente pratica, com foco em
Jornalismo e Relagdes Publicas. 2. “Gerais”, que mistura disciplinas de Jornalismo,
como “Histéria do Jornalismo”, “Filosofia”, “Economia” e “Programa de Iniciacdo a
Pesquisa Cientifica” e “Programa de Iniciagdo Projetos de Extensao”. 3. “Contexto”,
que abrange abordagens tedricas comunicacionais, estéticas, audiovisuais e politicas. Os
critérios para 0s agrupamentos ndo sdo claros, apesar de serem indicados como
pertencentes a alguns eixos das Diretrizes (fundamentacdo contextual, aplicacdo
processual e préatica laboratorial).

A grande liberdade de escolha para o discente é, por um lado, positiva, por
permitir um ndmero maior de percursos, mas demonstra também uma dificuldade de
construir contornos para o campo do Jornalismo. De certa forma, materializa a ideia do
curriculo minimo de 1962, que diz que ao Jornalismo, em sua formacao e atuacéo, “tudo
interessa”. Observamos também que mesmo nesse cendrio de liberdade permanece a
premissa de separagdo entre fazer e teoria, que sdo alocadas sempre em conjuntos
disciplinares distintos. Pela narrativa da grade curricular, ndo ha indicativo de uma
abordagem reflexiva-tedrica pelo fazer, o que néo significa que uma pratica reflexiva ou
ancorada na teoria ndo ocorra, porém ndo ha elementos presentes na matriz curricular
que permita essa correlacdo. Por Gltimo, podemos inferir sobre as disciplinas optativas
que as escolhas dos discentes é possivelmente direcionada pelas relagbes culturais,
sociais e politicas — a ideia de curriculo oculto — presentes no cotidiano da instituicéo.

No cenério do curriculo da UFMG, também desaparecem certas delimitacdes
tradicionais no historico das normativas (BRASIL, 1962; 1969; 1977; 1984; 2013a),
como  “Redacdo  Jornalistica”,  “Radiojornalismo”,  “Telejornalismo”  ou
“Webjornalismo” — que podemos ver também em outras instituices, como
UniBH/UNA e PUC Minas Sado Gabriel. Nesse movimento, podemos notar uma
tentativa de suprimir as referéncias as midias e se trabalhar as linguagens e o conceito
de narrativas, como a disciplina “Narrativas Jornalisticas”, que ndo tem nenhuma
delimitacdo midiatica, apenas tematica. Outro ponto especifico do curso presente entre
as disciplinas obrigatérias da UFMG é “Introducdo a Teoria Democratica”; nesse
territorio, podemos ver o conceito de que a formacdo jornalistica e sua atuacdo devem

estar interligadas a defesa da democracia, como postulado nas Diretrizes. N&do que as
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outras instituicdes ndo trabalhem com essa perspectiva, porém em nenhuma ela esta téo
explicita na grade curricular.

Nas grades de todas as instituicbes de ensino, hd um ponto de convergéncia,
como a presenca nas matrizes curriculares da disciplina “Teorias do Jornalismo”,
mesmo que as Diretrizes ndo exijam mais disciplinas especificas. Sua localizacdo no
percurso ideal varia; na UFMG, Fumec, UniBH/UNA, ela é ofertada no terceiro
periodo. Ja nas demais IES, “Teorias do Jornalismo” é ofertada no quinto ou sexto
semestre, 0 que sugere que nessas instituicdes ha uma compreensdao de haver uma
necessidade de maturidade maior dos discentes para acessar 0S conceitos dessa
disciplina. Na UFMG, Newton Paiva, PUC Minas Coragdo Eucaristico e Sdo Gabriel,
Promove e Fumec, trata-se de uma cadeira de quatro créditos, apenas no UniBH/UNA e
Estacio de S& que “Teorias do Jornalismo” vale dois créditos. Nas escolas do grupo
Anima (UniBH e UNA), h& outra disciplina tedrica chamada “Tendéncias do Jornalismo
Contemporéneo”, alocada no fim do curso e com valor de dois créditos, que
complementa uma carga teodrica de Jornalismo. Na grade do Centro Universitario
Estacio de Sa Belo Horizonte, a disciplina € a Unica que aparece com o termo “teoria”
no singular, parece-nos que em fungéo do livro de Felipe Pena Teoria do Jornalismo
(2005), que propbe um texto didatico-agregador das reflexdes sobre o Jornalismo,
criando a ideia de uma teoria Unica do campo. Pena foi fundador do curso de Jornalismo
da Estacio do Rio de Janeiro (sede do grupo) e se tornou uma espécie de “patrono”
tedrico do curso. Por ultimo, destacamos que em todas as instituicdes ha uma correlacao
de “pre-requisito” em relacdo a disciplina de “Teorias da Comunicacdo”, que é sempre
alocada antes de “Teorias do Jornalismo”, seguindo a ideia da primeira como
fundamento da segunda.

Outro ponto que as Diretrizes (BRASIL, 2013a) reforcam como jornalistico é a
discussdo deontoldgica e ética. Essa demarcacao aparece nas grades das instituicdes em
disciplinas como “Etica e Jornalismo” (PUC Minas So Gabriel) ou “Legislacio e Etica
em Jornalismo” (Fumec, UniBH/UNA) ou “Critica de Midia e Etica Jornalistica”
(Promove); porém, ndo sdo unanimes nos curriculos, sendo as vezes substituidas por
demarcacdes ampliadas, como “Filosofia, Etica e cidadania” (Estacio de S&), “Etica e
Critica da Midia” (PUC Minas Coracdo Eucaristico), “Introducdo a Filosofia: Etica”
(UFMG, como optativa), “Legislacdo e ética da Comunicacdo” (Newton Paiva). A
localizacéo dessas disciplinas varia, aparecendo desde o segundo periodo (Fumec) até o
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sétimo (PUC Minas Coragdo Eucaristico), sendo a tendéncia mais predominante que a
discussao fique para a segunda metade do curso.

A ideia presente nas Diretrizes de 2013 de canone e historiografia do Jornalismo
é também um gesto de demarcacao de especificidade para os cursos de Jornalismo. 1sso
se manifesta nas grades na incorporacdo da disciplina “Histéria do Jornalismo”
(UniBH/UNA, Fumec, UFMG como optativa), porem ela ndo €& onipresente nas
matrizes como “Teorias do Jornalismo”. Em alguns casos (UFMG obrigatéria, PUC
Minas S&o Gabriel), a “Histdria do Jornalismo” é “substituida” pelo viés mais amplo de
“Histdria Social dos Meios”, ja em outros (PUC Minas Coracdo Eucaristico, Promove,
Newton Paiva), a historiografia do Jornalismo ou da Comunicacédo estd completamente
ausente. Ao que parece, 0 recorte canbnico e historiogréafico ainda ndo é um espaco
disciplinar tido unanimemente como necessario & formagéo.

A nomenclatura das disciplinas praticas e processuais € diversa entre as grades
curriculares,  organizando-se, as vezes, por formatos mididticos, como
“Radiojornalismo”, “Telejornalismo”, “Fotojornalismo” (PUC Minas Coracédo
Eucaristico, Fumec), ou pelas linguagens, como “Audiojornalismo” (PUC Minas Sao
Gabriel), “Jornalismo Audiovisual” (UniBH/UNA), ou pela demarcagdo laboratorial,
como “Laboratorio |1 — Jornal” (Promove), “Laboratorio de Jornalismo Especializado”
(UFMG, optativa, e PUC Minas Sao Gabriel), ou oficineira, como “Oficina de
Conteldo variavel” (UFMG, optativa), “Oficina de Design Grafico” (Promove), e pela
demarcacgdo técnica, como “Técnicas de Entrevista” (Estacio de S&), “Técnica de
Producéo Jornalistica” (Fumec), “Processos e Técnicas de Reportagem” (UniBH/UNA),
“Técnica de Reportagem” (Promove). A acdo de “redigir” jornalisticamente é tratada
frequentemente como fundamento e alocada na primeira metade do curso das matrizes
curriculares (PUC Minas Coragdo Eucaristico e Sdo Gabriel, UniBH/UNA, Estacio de
S4, Newton Paiva, UFMG). A excecdo das disciplinas de redacdo — mas que nem
sempre adotam esse termo — esta no Promove, que aloca a competéncia do texto
jornalistico para o quinto periodo.

Quando olhamos para as grades curriculares de 2018, em relagdo a sua
organizacdo, pelos formatos midiaticos e pelas linguagens, podemos notar uma
organizacdo ‘“cronoldgica” recorrente. Ha uma construcdo de partir de disciplinas
praticas inicialmente focadas no impresso para no fim tratarem de Jornalismo na
televisdo e na web, como se houvesse uma escala de complexidade que preconiza que

aquilo que se aprende na midia ou linguagem anterior ajudasse a compreender melhor a
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seguinte. Podemos apontar uma abordagem distinta na grade da Newton Paiva, que logo
no segundo periodo tem uma disciplina chamada “Reportagem, Entrevista e Pesquisa —
Impresso e Web”.

Algumas escolas adotam um deslocamento na nomenclatura e suas disciplinas
praticas, que destacam linguagens ao invés de meios, como “Laboratério de
Audiojornalismo” (PUC Minas Sdo Gabriel), “Jornalismo Audiovisual” (PUC Minas
Séo Gabriel, UniBH/UNA), “Jornalismo em Ambiente Digital” (UniBH/UMA),
“Oficina das Narrativas Audiovisuais” (UFMG como obrigatéria). A mudanca na
nomenclatura sugere uma tentativa de superar certos modelos ou referéncias conceituais
e de formatos, mas a mesma premissa distributiva de ordenamento (do impresso, para
audio, TV e web) se mantém de maneira semelhante. Cada uma das disciplinas praticas
representa um potencial microterritério académico, cuja modularizacdo do Jornalismo
se d& a partir da relacdo do fazer com os suportes tecnoldgicos.

Por Gltimo, sobre esses territorios do saber fazer jornalistico e seus lugares no
percurso ideal, observamos que as disciplinas de “Gestdo da Comunicagdo”,
“Assessoria de Imprensa” (ou Comunicacdo), “Comunicacao Estratégica” e “Assessoria
de Comunicacdo Integrada” sdo alocadas a partir da segunda metade do curso,
indicando uma necessidade de conhecimento de certos processos para a realizacdo da
atividade. A excecdo é a UFMG, em que “Fundamento da Comunicagédo
Organizacional” é ofertada no terceiro periodo. Outra observacdo a se fazer sdo os
termos utilizados para essas disciplinas, que muitas vezes remetem a algo mais amplo
que o Jornalismo e, ndo raro, quando se quer caracterizar como jornalistico se adota o
termo “imprensa”. Aqui é possivel, talvez, ver uma area cinza dos contornos do
Jornalismo nas grades curriculares de 2018, pois as Diretrizes (BRASIL, 2013a) sdo
explicitas para o reconhecimento da assessoria jornalistica ou a Comunica¢do nas
organizacGes como parte da formacdo e do fazer jornalistico, porém, na leitura das
grades, vemos pouco espaco para esse campo de atuagao.

Pode-se perceber nas grades analisadas uma tendéncia geral e comum no
“percurso formativo ideal”, que se inicia com mais disciplinas que tratam do que as
Diretrizes de 2013 consideram, propriamente, como “contextual” ou “tangencial” ao
Jornalismo. Isso se Vvé na alocacdo de disciplinas que indicam conteudos,
principalmente, dos campos da Comunica¢do, Humanidades e Sociologia. O que é
“jornalistico” nas grades de 2018 diz respeito, mormente, aos territorios da “préatica” e

das “técnicas”. Essas disciplinas muitas vezes demarcam um momento mais
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“profissionalizante” do curriculo que indicariam o ponto de afastamento de outros
cursos da antiga area da Comunicacdo, como Relacdes Publicas e Publicidade e
Propaganda. O Unico demarcador “tedrico” dentre as disciplinas das grades que é
explicitamente tratado, em todas as instituicGes, de jornalistico é a disciplina de
“Teorias do Jornalismo”, que é sempre precedida no “percurso formativo ideal” de
“Teorias da Comunicacgéo”.

Dentre as grades dos cursos ofertados em Belo Horizonte em 2018, aquela que
parece mais proxima do espirito das Diretrizes de oferecer um curso especifico do
Jornalismo é a grade da PUC Minas Corac¢do Eucaristico, na qual, desde o principio, ha
abordagens tedricas que sao circunscritas como jornalisticas, tais quais as disciplinas de
Seminario, que tratam de “Inovacdo e Jornalismo”, “Jornalismo e Contemporaneidade”.
A frente, ha oferta de especializagGes jornalisticas, como o “investigativo”, “cultural” e
“politico”. Quando comparamos com o Campus So Gabriel, é possivel notar de forma
mais clara a maior aproximacdo do curso do Coracdo Eucaristico com o “espirito das
Diretrizes”, pois a grade do curso de Jornalismo da PUC Minas Sdo Gabriel de 2018
surge em um campus onde era ofertado primeiro um curso de “Comunicacédo
Integrada”, que caminhava por aspectos de todas as profissdes antes da decisdo do
discente de sua habilitacdo. Assim, no Campus S&o Gabriel, talvez pelo historico,
optou-se por caminhar para uma pratica mais acentuada, em uma ressignificacdo dos
territorios acentuadamente jornalisticos para espacos de linguagem-tecnolégicos.

Na comparagdo entre as grades de 2018, o Jornalismo, ou sua denominacéo,
aparece de forma mais diluida nas grades da Newton Paiva, Estacio de Sa e Promove.
Nelas parece haver uma manutencdo da tradicdo de cursos de Comunicacdo e suas
habilitacbes menos talvez por convicgdo ou rebeldia epistemoldgica e mais por uma
preocupacdo de viabilizagdo dos cursos diante do mercado educacional de Belo
Horizonte. A oferta de disciplinas compartilhdveis com outros cursos das profissdes de
Comunicacdo permite o ensalamento — ou seja a juncdo na mesma sala de turmas ou
cursos diferentes - entre alunos de Publicidade e Propaganda ou Relagdes Publicas, de
forma a ter uma maior eficiéncia em seus custos de hora/aula. As escolas UniBH/UNA
também tém essa preocupacdo de “eficiéncia operacional”, mas demarcam um
compartilhamento apenas no primeiro ano, sendo o restante a parte profissionalizante de
Jornalismo. A eficiéncia dessas instituicdes vem do compartilhamento da grade e
bibliografia e da falta de pré-requisito entre os periodos do terceiro até o sexto, o que

permite juntar um namero maior de alunos para as disciplinas.
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A Universidade Federal de Minas Gerais se coloca como o caso mais singular,
pois a sua grade prima pela individualizacdo com a maior parte das disciplinas ofertadas
como optativas. Assim, além das diversas possibilidades de percursos formativos, ndo
ha& propriamente uma demarcacdo clara da especificidade do Jornalismo, 0 que pode
levar a uma formacdo voltada para a Comunicacdo. A formacdo mais exclusiva
jornalistica € possivel na analise da grade da Universidade Federal de Minas Gerais,
porém deve partir de uma vontade e consciéncia do discente em sua formacao. Por outro
lado, é preciso apontar que entre as grades analisadas € a Unica instituicdo que coloca
fortemente a pesquisa como parte da formacdo da graduacdo, algo explicitado nas
Diretrizes (BRASIL, 2013a). Porém, novamente pelo texto da grade curricular, nada
garante — como apontado como ideal nos documentos do MEC — que a pesquisa ou
extensdo a serem cursadas serdo voltadas para temas ou objetos jornalisticos. Nas
demais grades curriculares das outras instituicdes, 0 espa¢o para pesquisa esta no
desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso, e ndo ha nada da grade que
garanta um produto voltado para o Jornalismo, como indicado nas Diretrizes de 2013.

Para determinar essa aproximacdo com o0 “espirito” exclusivo das atuais
Diretrizes, olhamos a quantidade de vezes que se usou nas grandes 0s termos
“Jornalismo” ou “jornalistico” como complemento de outros termos e como sufixo.
Assim, reparamos em disciplinas como “Jornalismo Especializado”, “Jornalismo
Cultural”, “Jornalismo e Contemporaneidade”, “Redacdo Jornalistica”, “Técnica
Jornalistica”, “Narrativas Jornalisticas” e catedras como “Telejornalismo”,
“Radiojornalismo” ou “Fotojornalismo”. Nos trés casos, seja como substantivo ou
adjetivo, seja como sufixo, elas ttm um objetivo qualificador que aloca a disciplina com
uma caracteristica exclusiva do campo jornalistico, transformando-as em agregadoras de
“qualidade” e “especificidade”. Em alguns casos, esses agregadores também sdo
acompanhados do termo “laboratorio”, como “Laboratério de Producdo de
Reportagem”; “Laboratério de Assessoria em Comunicacdo”. Nesses casos, evocam
espacos de fazer “simulado” de reproducdo do mundo em situacdo controlada para
experimentacBes “cientificas”. Por fim, h& disciplinas que denotam seu carater
metodoldgico de ensino, como as “oficinas”, as cadeiras de “Projeto Interdisciplinar,”
“Projeto Integrador”, “Projeto de Inovacao” e “Seminarios”.

Por fim, precisamos registrar que algumas escolas modificaram seus curriculos
desde o inicio de nossa pesquisa. A Universidade Fumec, por exemplo, mudou o

curriculo em 2019 para torna-lo mais convergente com o curso de Publicidade e
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Propaganda, assim as disciplinas “jornalisticas” foram reduzidas a uma por semestre até
0 quarto periodo, depois disso 0 curso se torna especifico. 1sso nos parece uma reacao a
diminuicdo da procura pelos cursos de Jornalismo, porém, para a construcdo da rede
textual académico-institucionais, iremos manter a referéncia da grade de 2018, tendo
assim uma primeira interpretacdo da instituicdo sobre as Diretrizes e um mesmo recorte
com as outras instituicdes. Da mesma forma, o UniBH e a UNA modificaram suas
grades em 2020, em plena pandemia, de forma a ter maior convergéncia com os demais
cursos ofertas pelas IES, como “Cinema e Audiovisual” e “Publicidade e Propaganda”;
a parte comum dura no minimo um semestre, mas 0s pontos de convergéncia podem
ocorrer com maior frequéncia. O nimero de disciplinas diminuiu — aumentando, porém,
a carga horaria — e as demarcacdes jornalisticas se tornaram menores. O curso também
deixou de exigir qualquer tipo de pré-requisito, exceto para estagio supervisionado e
Trabalho de Concluséo de Curso.

Todo esse percurso e seus entrelacamentos nos apontaram para a emergéncia de
indicios de um lugar de destaque da “pratica” e da “técnica” como especificidades
jornalisticas e o “tedrico” localizado a alguma distancia desses espacos. A diversidade
de distribuicdo e demarcacdo do que é necessario como aporte “tedrico” pode nos
indicar que as “préaticas” nao sdo resultados de teorias, por exemplo. Agora partiremos
para a descricdo de mais um nddulo da rede textual académico-institucionais.
Olharemos para as bibliografias basicas de algumas disciplinas escolhidas a partir dos
seguintes critérios retirados de nosso percurso comparativo das matrizes curriculares: as
duas primeiras disciplinas com indicacBes de praticas especificas, ou com o
qualificativo jornalisticas, ou atreladas ao termo Jornalismo, e as de “Teorias do

Jornalismo™, a Gnica céatedra que aparece em todas as grades analisadas.
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CAPITULO 3 - Percurso Panoramico Sobre O Recorte E As

Bibliografias Béasicas

Comecamos a construcdo da rede académico-institucionais com o0s textos
normativos do MEC, em suas relagdes sincronicas, diacronicas e contextuais. O
caminho percorrido nesse primeiro ponto da rede nos mostrou que as escolhas das
Diretrizes de 2013 dialogam com os documentos do passado, criando uma memoria
burocrética entre eles. Para compreender as atuais Diretrizes, foi preciso olhar para as
construcOes anteriores e entender as tramas que contornaram certas decisdes. O proximo
ponto na construcdo da rede foi olhar para onde os documentos normativos do MEC
apontam: as matrizes curriculares das escolas. Percorremos esse trecho ancorados pelas
perspectivas das grades como textos, 0s quais nos mostram um mapa sobre a proposta
formativa de cada instituicdo que ofertou curso de Jornalismo em 2018 na cidade de
Belo Horizonte. Por meio de um percurso formativo ideal, fizemos uma descricao
interpretativa objetivando realizar comparacg6es e distingdes qualitativas entre as grades.

Agora iremos estabelecer um recorte a partir das grades analisadas para tornar
viavel incluir na rede textual académico-institucionais um conjunto de textos de carater
mais académico. Assim, iremos incluir uma descricdo das bibliografias bésicas das
primeiras duas disciplinas das grades curriculares — dos cursos de Jornalismo ofertados
em 2018 em Belo Horizonte — que denotam alguma qualidade jornalistica e que,
portanto, seriam fundamentos nas especificidades do Jornalismo no processo de
formacdo. Com essas disciplinas, iremos acrescentar as bibliografias béasicas da
disciplina de “Teorias do Jornalismo”, a Unica cadeira presente na matriz curricular de
todas as instituicdes. Esse gesto ira nos permitir perceber qual Jornalismo emerge de um
conjunto de cunho mais académico considerado “oficialmente” basilar para as
instituicOes. Apesar de sabermos que o processo de selecdo dos livros referenciais das
disciplinas é complexo e muda de acordo com cada instituicdo de ensino superior, 0
resultado ndo deixa de ser uma conjuncdo entre disputas internas das instituicdes,
dimensGes relativas ao mercado educacional e ao mercado editorial, ao atendimento das
Diretrizes do Ministério da Educacdo, e até mesmo, em alguns casos, inércias das
instituicOes relativas a mudancas. Essa lista de livros que integram as bibliografias
basicas das disciplinas nos interessa devido a sua qualidade oficial, que traduz um

consenso possivel diante de varias determinantes.
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E preciso, porém, apontar que essa “oficialidade” dada as bibliografias basicas
pelas instituicdes de ensino néo significa aceitacdo no campo cientifico do Jornalismo —
e muito menos internamente nas escolas — das propostas, ideias ou pontos de vistas
contidos nos livros. Temos consciéncia de que as divergéncias internas das instituigdes
fazem com que frequentemente os textos propostos ndo sejam aqueles que de fato sdo
usados no dia a dia das aulas. Esse tipo de situacdo é um exemplo da diferenca entre
curriculo formal e oculto (LOPES; MACEDO, 2013), porém, estamos interessados em
compreender qual Jornalismo e quais qualidades deste estdo presentes em uma
bibliografia demarcada como “oficial”, que no minimo se mostra como referencial para
as instituicdes. A oficialidade, além de dar um carater de suposto consenso para 0S
livros e artigos indicados, aponta também sentidos, conceitos e ideias que se tornaram
“referentes” para a formacdo em Jornalismo, os quais, portanto, ndo podem ser
contornados, mesmo que seja para refuta-los.

Outro ponto a se detalhar como determinante para a escolha das instituicfes dos
livros da bibliografia basica é a determinacdo do Ministério da Educagdo de que cada
disciplina deve ter trés livros, no minimo, como bibliografia basica. Além disso,
escolher um livro significa dar acesso a um exemplar fisico a cada 10 alunos das
escolas, o que acrescenta um forte componente econémico e burocratico nas decisodes.
Um conjunto de fatores diversos contribuem para a composicdo da bibliografia basica
oficial das disciplinas, como, por exemplo: um livro fora de catadlogo tende a ndo ser
escolhido, pois 0 MEC também exige livros com edic¢des recentes; um sucesso editorial
pode ter mais espaco pela facilidade de compra, escolas mais antigas, e sem visitas
regulares de fiscalizacdo do MEC, tendem a ndo renovar as indica¢6es das bibliografias;
possiveis dificuldades orcamentarias das escolas podem inibir trocas de livros. Além
desses pontos, recentemente destaca-se outro elemento influenciador da escolha, que
sdo as “bibliotecas virtuais”. Em escolas particulares, ha uma tendéncia a escolher livros
do catalogo das bibliotecas virtuais, por permitir um acesso ilimitado aos alunos com
custos mais baixos para a instituicdo. Assim, impde-se no processo de escolha outros
filtros, como o mercado editorial, custos e fiscalizacdo, que, porém, reforcam nas
indicagOes das bibliografias basicas mecanismo de apagamento de textos dissonantes ou
pouco aderentes ao consenso da propria rede académica oficial.

Por ultimo, precisamos comentar sobre os processos de escolha que definem
quais livros fardo parte das bibliografias e que compdem mais um filtro para o consenso

e oficialidade. Eles sdo diversos: ha escolas que fazem consultas a docentes titulares de
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determinada catedra; outras consultam o professor que leciona a disciplina naquele
semestre de revisdo da bibliografia; em outras, o processo de escolha ¢ feito de forma
coletiva; em outros contextos — em geral nas escolas particulares —, as escolhas sdo
feitas por um pequeno grupo de professores indicados aos Nucleos Docentes
Estruturantes (NDE); ou pelo conjunto de coordenadores do curso de Jornalismo do
mesmo grupo educacional; ou até mesmo por grupos externos a instituicdo contratados
para construir planos de ensino e métodos pedagodgicos. Para nds, sdo indiferentes os
meandros dos processos de escolha das bibliografias béasicas de cada instituicéo,
interessa-nos o resultado, pois estamos recortando o que é “oficial” e isso é
preponderante sobre os diversos filtros e processos que determinam que um dado texto

faca parte dos documentos burocraticos das escolas.

3.1 Panorama das bibliografias basicas dos cursos de Jornalismo de Belo

Horizonte com oferta em 2018.1

A partir dos critérios explicados no comeco do capitulo, chegamos ao total de 17
disciplinas que sdo demarcadas no “percurso formativo ideal” como fundantes da
formacéo jornalistica. Novamente acionamos nossa ficgdo facilitadora para restabelecer
uma ordem cronolégica que nos permite indicar o fundamento do que primeiro aparece
na grade, mesmo que isso signifique uma disciplina que esta no quinto ou sexto periodo.
Esse recorte, a partir das matrizes curriculares dos cursos de Jornalismo ofertados em

Belo Horizonte em 2018, estd demonstrado no Quadro 1.

Quadro 1 — Recorte das duas primeiras disciplinas “jornalisticas” nas instituicdes de

ensino de Belo Horizonte, além de “Teorias do Jornalismo”

Disciplinas Instituicdo de ensino Periodo ofertado
e Técnica de Producéo Jornalistica Universidade Fumec Primeiro Semestre
e Projeto Integrador — Redag&o
Jornalistica
e Introducgdo ao Jornalismo PUC Minas Coracéo Eucaristico Primeiro Semestre
e Apuracdo e Redagdo
e Fundamentos do Jornalismo PUC Minas S&o Gabriel Primeiro Semestre
e Técnica de Redacéo, Entrevista e PUC Minas S&o Gabriel Segundo Semestre
Pesquisa Jornalistica
e Linguagem, Técnicas e Universidade Federal de Minas Gerais | Segundo Semestre
Processos do Jornalismo
e Narrativas Jornalisticas Universidade Federal de Minas Gerais Quinto Semestre
e Reportagem, Entrevista e Centro Universitario Newton Paiva Segundo Semestre
Pesquisa — Impresso e Web
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e Redacdo Jornalistica Centro Universitario Newton Paiva Terceiro Semestre
e Redagéo para Midia Impressa Centro Universitario Estacio de S BH | Primeiro Semestre
e Técnicas de Apuracado e Pesquisa
Jornalistica
e Fundamentos do Jornalismo UniBH/UNA Segundo Semestre
e Técnicas de Apuracado e Pesquisa UniBH/UNA Terceiro Semestre
Jornalistica
e Apuracdo e texto jornalistico | e Promove Quinto Semestre
Técnicas de Reportagem

Fonte: Elaborado pelo autor.

Alguns pontos precisam ser esclarecidos sobre o recorte das disciplinas. Na
Universidade Fumec, as disciplinas que se encaixaram no recorte do percurso formativo
ideal foram “Técnica de Producdo Jornalistica” e “Projeto Integrador — Redacao
Jornalistica”, porém essa Ultima ndo indica bibliografia, o que pode ser um indicativo de
uma dimensdo metodoldgica processual de desenvolvimento de projeto ou trabalhos
académicos, sendo ambas as cadeiras ofertadas no primeiro semestre da instituigdo. De
acordo com as informacGes que obtivemos pela nossa rede de contatos nos foi
informado que na PUC Minas Coracdo Eucaristico as disciplinas de “Introducdo ao
Jornalismo” e “Apuragdo e Redacdo” (ambas ofertadas no primeiro semestre) tém a
mesma bibliografia basica de “Fundamentos do Jornalismo” (ofertada no primeiro
semestre) e “Técnica de Redacdo, Entrevista e Pesquisa Jornalistica” (ofertada no
segundo semestre do curso) do Campus Sao Gabriel. Além disso, infelizmente, apesar
de vérios contatos, ndo foi possivel obter as bibliografias béasicas completa de todas as
disciplinas propostas como recorte do Centro Universitario Promove. Acreditamos,
porém, que isso ndo iréd invalidar a andlise feita nos proximos capitulos. O acesso a lista
das bibliografias aconteceu principalmente pelo acionamento de uma rede de contato
entre docentes que nos encaminharam ou a lista de livros ou o plano de ensino das
respectivas disciplinas (ANEXO B). A excegdo foram os livros das disciplinas do
UniBH e da UNA ao qual tivemos acesso como professor e coordenador (e as quais
participamos do processo de indicacdo) e os da UFMG acessados através de pedido
junto a secretaria e do Projeto Pedagogico do Curso.

Nas disciplinas levantadas, percebe-se uma predominancia da demarcagdo em
torno das palavras “técnicas”, “processos” e “apuracdo” como alicerces especificos da
formacdo profissional. A ideia da “técnica” como ferramenta, por exemplo, demonstra a
necessidade de um dominio pelo profissional de algo replicavel. A “apuracdo” se trata
do processo de identificar e investigar o que € noticia, seria outro fazer que demarca
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uma forte dimensdo de identidade. Por Gltimo, a ideia de “processos” demarca como é
importante para a formacdo dominar os procedimentos das organizagdes jornalisticas-
midiaticas, as quais se confundem com a defini¢éo de “pratica” no Jornalismo.

Os textos e livros que servem de bibliografia das disciplinas séo divididos,
conforme regras do MEC, em baésicos e complementares. As disciplinas deveriam ser
revisadas periodicamente para garantir a atualidade dos conteldos, mas nem sempre
Isso acontece, principalmente, quando a escola ndo recebe visita fiscalizadora ou de
recredenciamento. A relacdo quantitativa estabelecida em normas é de um minimo de
trés livros para as disciplinas basicas e cinco para as complementares, sendo que a
primeira deve ter no minimo, para cada 10 alunos, um exemplar disponivel na biblioteca
do campus em que o curso é ofertado. As instituicdes de ensino com livros e textos mais
antigos foram a Pontificia Universidade Cat6lica de Minas Gerais (PUC Minas) e a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) — alguns livros das bibliografias basicas
das disciplinas selecionadas dessas instituicGes sdo de edicOes esgotadas. No caso da
UFMG, as indicagdes ultrapassam os limites minimos estabelecidos. Ja o UniBH/UNA
e a Newton Paiva utilizam indicacdes de livros de bibliotecas virtuais das instituicoes.
Além disso, precisamos ressaltar que o UniBH e a UNA fazem parte do mesmo grupo
educacional e tm a mesma grade e indicacBes bibliograficas. No Quadro 2
apresentamos todas as bibliografias levantadas para cada disciplina de cada institui¢do

e, em seguida, faremos uma descricdo critica dos livros e artigos.

Quadro 2 — relacdo entre escolas, disciplinas e indicacdes de bibliografias basicas

Instituicdo Disciplinas
Teorias do Jornalismo Técnica de Producéo Projeto Integrador —
Jornalistica Redacdo Jornalistica
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Universidade
Fumec

Pontificia
Universidade
Catolica de Minas
Gerais — Campus
Coracéo
Eucaristico e Sdo
Gabriel

PEUCER, Tobias. Os
relatos Jornalisticos.
Estudos em Jornalismo e
Midia, Florianépolis, v.
1,n.2, p. 13-29, 2004.

TRAQUINA, Nelson
(org.). Jornalismo:
questdes, teorias e
estdrias. Lishoa: Vega,
1993.

TRAQUINA, Nelson.
Teorias do Jornalismo:
porque as noticias séo
como sdo. Volumel.
Floriandpolis: Insular,
2004,

Teorias do Jornalismo

CAPUTO, Stela Guedes.
Sobre entrevistas: teoria,
pratica e experiéncias.
Petrépolis, RJ: Vozes,
2006.

TALESE, Gay. Fama e
anonimato: o lado oculto
de celebridades, a
fascinante vida de
pessoas desconhecidas e
um inusitado perfil de
Nova York, por um
mestre da reportagem.
Séo Paulo: Companhia
das Letras, 2004

WOLFE, Tom. Radical
chique e 0 novo
Jornalismo. S&o Paulo:
Companhia das Letras,
2005.

Apuragdo e Redacéo /

Técnica de Redacao,

Entrevista e Pesquisa
Jornalistica

Néo ha

Introducéo ao
Jornalismo /
Fundamentos do
Jornalismo

SOUSA, Jorge Pedro. As
noticias e seus efeitos.
Coimbra: Minerva,
2000.

TRAQUINA, Nelson. O
estudo do Jornalismo no
século XX. Séo
Leopoldo: Editora
Unisinos, 2001.

TRAQUINA, Nelson.
Teorias do Jornalismo:
porque as noticias sao
como sdo. Volume 1. 2.
ed. Florianopolis:
Insular, 2005a.

TRAQUINA, Nelson.
Teorias do Jornalismo: a
tribo jornalistica, uma
comunidade
interpretativa
transnacional. Volume 2.
Floriandpolis: Insular,
2005b.

PENA, Felipe. Teoria do
Jornalismo. Séo Paulo:
Contexto, 2005.

Teoria do Jornalismo

DINES, Alberto. O papel
do jornal: uma releitura.
4. ed. ampl. e atual. S&o
Paulo: Summus, 1986.
158p.

KOTSCHO, Ricardo. A
pratica da reportagem.
3. ed. S&o Paulo: Atica,
1995. 80p. ISBN
8508015054

ROSSI, Clovis. Vale a
pena ser jornalista?. Sdo
Paulo: Moderna, 1986.
53p.

Redagéo para Midia
Impressa

ERBOLATO, Mario L.
Técnicas de codificacdo
em Jornalismo: redacéo,
captacdo e edi¢cdo no
jornal diario. 5. ed. rev. e
aum. Sao Paulo: Atica,
1991. 256p.

RIBEIRO, Jorge Claudio
Noel. Sempre alerta:
condices e contradigdes
do trabalho jornalistico.
2. ed. S&o Paulo: Olho
d’agua; Brasiliense,
1994. 222p.

WERNECK, Humberto.
O desatino da rapaziada:
jornalistas e escritores
em Minas Gerais. S80
Paulo: Companhia das
Letras, 1992. 32p.

Técnicas de Apuracao e
Pesquisa Jornalistica

PENA, Felipe. Teoria do
Jornalismo. Séo Paulo:

COTTA, Pery.
Jornalismo: teoria e

FLORESTA, Cleide;
BRASLAUKAS, Ligia.
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Centro
Universitario
Estacio de Sa

Centro
Universitario
Newton Paiva

Centro
Universitario  de
Belo Horizonte /
Centro
Universitario
UNA

Contexto, 2008.

SODRE, Muniz. A
narracdo do fato: notas
para uma teoria do
acontecimento.
Petropolis: Vozes, 2009.

TRAQUINA, Nelson.
Teorias do Jornalismo: a
tribo jornalistica, uma
comunidade
interpretativa
transnacional. Volume 2.
Floriandpolis: Insular,
2005b.

Teorias do Jornalismo

préatica. Rio de Janeiro:
Rubio, 2005.

LAGE, Nilson. Teoria e
técnica do texto
jornalistico. Rio de
Janeiro: Elsevier, 2005b.

PENA, Felipe. Teoria do
Jornalismo. Séo Paulo:
Contexto, 2006.

Reportagem, Entrevista
e Pesquisa — Impresso e
Web

Técnicas de reportagem
e entrevista em
Jornalismo: roteiro para
uma boa apuragdo. S&o
Paulo: Saraiva, 2009.

LAGE, Nilson. A
reportagem: teoria e
técnica de entrevista e
pesquisa jornalistica. Rio
de Janeiro: Record,
2002.

NOBLAT, Ricardo. A
arte de fazer um jornal
diario. Sdo Paulo:
Editora Contexto, 2008.

Técnicas de Apuracao e
Pesquisa Jornalistica

COSTA, Caio Tllio.
Etica, Jornalismo e
Nova Midia. Rio de
Janeiro: Zahar, 2009.

PENA, Felipe. Teoria do
Jornalismo. S&o Paulo:
Contexto, 2005. 235p.

TRAQUINA, Nelson.
Teorias do Jornalismo:
porque as noticias séo
como sdo. Volume 1, 2.
ed. Florianopolis:
Insular, 2005a. 224 p.

Teorias do Jornalismo

LAGE, Nilson. A
reportagem: teoria e
técnica de entrevista e
pesquisa jornalistica. 5.
ed. Rio de Janeiro: 7
Letras, 2005a. 189p.

PENA, Felipe. Teoria do
Jornalismo. 2. ed. Sdo
Paulo: Contexto, 2008.
235p.

TRAQUINA, Nelson.
Teorias do Jornalismo.
Florianopolis: 7 Letras,
2005.

Processos e Técnicas de
Reportagem

CHARAUDEAU,
Patrick. Discurso das
midias. Sao Paulo:
Contexto, 2009. 285p.

SODRE, Muniz;
FERRARI, Maria
Helena. O texto nos
meios de comunicacao:
técnica de redacdo. 4. ed.
Rio de Janeiro: F. Alves,
1987. 153 p.

LAGE, Nilson. Estrutura
da noticja. 3. ed. Sao
Paulo: Atica, 1993.

Fundamentos do
Jornalismo

BARROS FILHO,
Clévis de; LOPES,
Felipe Tavares Paes;
PEREZ-NETO, Luiz.
Teorias da Comunicacao
em Jornalismo: reflexdes
sobre a midia. Sao
Paulo: Editora Saraiva.

PENA, Felipe. Teoria do
Jornalismo. Séo Paulo:
Editora Contexto, 2005.

TRAQUINA, Nélson.
Teorias do Jornalismo:
porque as noticias sao
como sdo. Volume 1, 3.
ed. Florianopolis:
Editora Insular, 2012,

FLORESTA, Cleide;
BRASLAUKAS, Ligia.
Técnicas de reportagem
e entrevista: roteiro para
uma boa apuragao.
Volume 3. Magaly Prado
(org.). Séo Paulo:
Saraiva, 20009.

NASCIMENTO, Patricia
Ceolin do. Técnicas de
redacdo em Jornalismo:
0 texto da noticia.
Volume 2. Magaly Prado
(org.). Séo Paulo:
Saraiva, 2008.

PINTO, Ana Estela de
Souza. Jornalismo
diario: reflexdes,
recomendacdes, dicas e
exercicios. Sao Paulo:

LAGE, Nilson. Estrutura
da noticia. Sao Paulo:
Atica, 2006.

JORGE, Thais de
Mendonga. Manual do
foca: guia de
sobrevivéncia para
jornalistas. Séo Paulo:
Contexto, 2008.

BUCCI, Eugénio. Sobre
Etica e Imprensa. Sdo
Paulo: Companhia das
Letras, 2006.




93

Universidade
Federal de Minas
Gerais

Teorias do Jornalismo

Publifolha, 2009.

Linguagem, Técnicas e
Processos do
Jornalismo

Narrativas
Jornalisticas

CHAPARRO, M.
Pragmatica do
Jornalismo. Sdo Paulo:
Summus, 1993.

ALSINA, Miquel. A
construgdo da noticia.
Trad. Jacob A. Pierce.
Petrdpolis: Vozes, 2009.

BERGER, Christa;
MOROCCO, Beatriz. A
era glacial do
Jornalismo. Volume 1 e
2. Porto Alegre: Sulina,
2006.

CORREIA, Jodo Carlos.
O admiravel mundo das
noticias: teorias e
métodos. Covilha:
Edicdes Labcom, 2011.

GENRO FILHO,
Adelmo. O segredo da
piramide: para uma
teoria marxista do
Jornalismo. Porto
Alegre, Tché, 1987.

GOMES, Wilson.
Jornalismo, fatos e
interesses: ensaios de
Teoria do Jornalismo.
Floriandpolis: Insular,
20009.

MOUILLAUD, M.
(org.). O jornal: da
forma ao sentido.
Brasilia: UnB, 1997.

SCHUDSON, Michael.
Descobrindo a noticia.
Petrépolis: Vozes, 2010

SODRE, Muniz. A
narracéo do fato.
Petrdpolis: Vozes, 2009.

ABRIL, Gonzalo. La
informacion como
formacion cultural.
Cuadernos de
informacion y
comunicacion, Madrid,
v. 12, 2007.

GUTMAN, Juliana.
Formas do telejornal.
Salvador: EQUFBA,
2014.

KOVACH, Bill;
ROSENSTIEL, Tom. Os
elementos do Jornalismo.
Sdo Paulo: Geragdo
Editorial, 2004.

LEAL, B. S; ANTUNES,
E; VAZ, P. (org.). Para
entender o Jornalismo.
Belo Horizonte:
Auténtica, 2014.

MOUILLAUD, Maurice.
O jornal: da forma ao
sentido. 3. ed. Brasilia:
UnB, 2013.

NEVEU, E. As noticias
sem jornalistas: uma
ameaca real ou uma
historia de terror?.
Brazilian Journalism
Research, Brasilia, v. 6,
n. 10, p. 29-57, 2010.

NEVEU, E. Sociologia
do Jornalismo. Sdo
Paulo: Loyola, 2006.

SILVA, Gislene; SILVA,
Marcos P. Critérios de
noticiabilidade:
problemas conceituais e
aplicacoes.

Floriandpolis: Insular,
2014.

MOUILLAUD, M. O
jornal: da forma ao
sentido. Brasilia: UnB,
2013.

PONTE, C. Para
entender as noticias.
Floriandpolis: Insular,
2005.

BENJAMIM, W. Obras
escolhidas I. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1996.

MOTTA, L. G. Andlise
pragmatica da narrativa.
Brasilia: UnB, 2013.

VOLLI, Ugo. Manual de
Semi6tica. Sdo Paulo:
Loyola, 2008.

SODRE, M. A narragio
do fato. Petropolis:
Vozes, 2013.

Fonte: Elaborado pelo autor.

3.2 Relevo geral e principais autores do conjunto de textos das bibliografias bésicas
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Como dissemos anteriormente, foram analisadas as bibliografias bésicas de 17
disciplinas das instituicdes de ensino de Belo Horizonte que tiveram oferta em 2018,
totalizando 68 livros e artigos; destes, porém, 21 sdo repetidos em disciplinas e
instituices diferentes. O primeiro aspecto geral que chama a atencéo é a predominancia
de autores brasileiros e portugueses nas indicagfes. A UFMG se mostra uma exce¢ao:
ha na instituicdo um maior nimero de autores de outros paises, além dos dois citados;
mesmo assim, entre os indicados nas referéncias, a maioria € composta por textos
traduzidos para o portugués (a excecao € o espanhol Gonzalo Abril). Outra distingdo em
relacdo a esse detalhe da nacionalidade dos autores é a disciplina de “Técnica de
Producdo Jornalistica” da Universidade Fumec, que adota os livros-reportagem Fama e
anonimato: o lado oculto de celebridades, a fascinante vida de pessoas desconhecidas e
um inusitado perfil de Nova York, por um mestre da reportagem, de Gay Talese, e
Radical Chique e o novo Jornalismo, de Tom Wolfe. Possivelmente os livros sao
adotados ndo como referéncias académicas, mas sim como paradigma de trabalho
jornalistico de “qualidade”, pois representa o chamado novo Jornalismo estadunidense,
muito citado na bibliografia como referéncia de “bom Jornalismo” (PENA, 2005;
SODRE, 2009 TRAQUINA, 2005; FLORESTA; BRASLAUKAS, 2009).

Entre os autores, notamos a repeticdo de Nelson Traquina (2005a; 2005b),
Nilson Lage (2001; 2011; 2005b), Felipe Pena (2005) e Muniz Sodré (1987; 2013).
Traquina (2005) e Pena (2005) fazem em seus livros uma revisdao das principais
“teorias” que analisaram o Jornalismo. Em comum também, os dois autores realizam
breves panoramas histéricos sobre o Jornalismo que se assemelham nas indicacfes de
alguns “marcos” tedricos, como a deontologia profissional surgida no fim do século
XIX, tendo como referéncia o Jornalismo estadunidense, a teoria do Newsmaking, dos
Gatekeepers e o Novo Jornalismo. A diferenca principal entre os dois livros esta em
certo deslocamento sobre o conceito de teoria. Pena se propde a estabelecer uma espécie
de colagem do que ele considera os principais temas tedricos do Jornalismo. Seu livro,
apresentado no singular, Teoria do Jornalismo, ndo chega a desenvolver de fato um
paradigma teorico particular, mas o autor aponta que sua construcéo sintetizadora esta
ancorada em sua Visao e experiéncia pratica e docente Unica da area e que esse processo
resultaria em uma teoria-sintese do Jornalismo.

Nelson Traquina (2005) propde uma revisdo historica e tedrica para sustentar a
tese do Jornalismo como uma “comunidade interpretativa transnacional”. Seu percurso

sobre as teorias do Jornalismo (e sua historia) serve para fundamentar que o Jornalismo
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no mundo compartilharia valores, técnicas e uma deontologia universais, superando
diferencas historicas e culturais de cada pais. Esse percurso serve de contexto para a
analise de coberturas jornalisticas sobre a aids em trés paises diferentes, que
comprovariam as semelhancas entre “a tribo transnacional”. O autor acredita que ha
uma identidade profissional que transpassa fronteiras geograficas colocadas por um
saber fazer, uma linguagem e valores compartilhados. N&do ha preocupacdo na analise
em ver o que se desloca ou se esconde em cada pais por tras das semelhancas, como 0s
contextos politicos, por exemplo, que podem determinar sistemas midiaticos diferentes
em Portugal ou no Brasil. Assim, o acionamento dos termos “imparcialidade” e
“neutralidade” desloca questdes diferentes entre os paises. Traquina é adotado em cinco
instituicbes (Fumec, UniBH/UNA, Newton, PUC Minas, Estacio), assim como Pena
(PUC Minas, UniBH/UNA, Estacio de S&, Newton), sendo que a Estéacio afirma que ele
ajudou a fundar o curso de Jornalismo do Rio de Janeiro.

Outro autor recorrente nas bibliografias dos cursos é Nilson Lage (2001; 2011;
2005b), adotado em quatro instituicbes (Estacio, Newton, UniBH/UNA). Lage aparece
com trés livros Estrutura da noticia (2006), A reportagem: teoria e técnica de entrevista
e pesquisa em Jornalismo (2005) e Teoria e técnica do texto jornalistico (2005). Nesses
trés livros, o autor procura desenhar o Jornalismo como um campo bem delimitado, com
categorias claras e conceitos focados no saber fazer técnico a partir da escrita e de
teorias da linguagem. Lage também reforca a figura do reporter como a esséncia do
Jornalismo. H& em seus livros forte indicios de uma adesdo a um “modelo”
estadunidense de Jornalismo, tanto do ponto de vista dos processos e técnicas quanto do
paradigma de estrutura econdmica. Em Lage, o Jornalismo é colocado a partir das
definicdes classicas de isencdo, imparcialidade, verdade, objetividade e servico publico.
As dificuldades estdo em tentar aplicar corretamente o bom Jornalismo contra pressfes
politicas e econémicas externas e de dominar corretamente a linguagem e técnicas.

O dltimo autor adotado por mais de uma instituicdo de ensino € Muniz Sodré
(2013; 1987), com dois livros, A narracdo do fato: notas para uma teoria do
acontecimento (2009) e O texto nos meios de Comunicacao: técnica de redacéo (1987),
esse ultimo escrito em parceria com Maria Helena Ferrari. Os livros de Sodré aprecem
nas indicacdes de bibliografias de trés institui¢des, sendo o primeiro na UFMG, Estacio
de S& e o segundo no Centro Universitario Newton Paiva. A diferenca entre os dois
livros mostra também a transformac&o do proprio autor: o texto mais antigo (SODRE,

1987) é um manual sobre as técnicas para escrever, formas de analise e categorizacao
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textual. Apesar de o nome indicar uma abordagem ampla, voltada para a Comunicacao,
seu recorte e foco € sempre a construcdo textual da noticia, pois, para 0s autores, essa
era, a epoca, a grande referéncia para se escrever nos meios de comunicacdo de massa.
E um livro com o objetivo de ensinar como escrever bem na comunicacio de massa. Ja
o livro mais recente (SODRE, 2013) é de cunho mais tedrico e aciona autores de
perspectivas filosofico-narrativas para tentar contornar complexas relagdes entre “fato”,
verdade, objetividade, imparcialidade, noticia, texto, técnica jornalistica e Jornalismo.

O ultimo livro que se repete em mais de uma instituicho de ensino
(UniBH/UNA, Estécio de S&, PUC Minas Séo Gabriel) é o de Floresta e Braslaukas,
Técnicas de reportagem e entrevista em Jornalismo: roteiro para uma boa apuracao
(2009). Nesse volume da colecdo, o foco esta nas etapas de apuracdo e entrevista, que, a
principio, tém também um olhar para o impresso e para o on-line. O texto se organiza a
partir da experiéncia das autoras nas redacgdes de jornais, revistas e sites de Sdo Paulo,
trazendo exemplos de reportagens e coberturas por meio de depoimentos dos repérteres
que trabalharam nelas. Todos os profissionais que ddo depoimentos sdo jornalistas
“contemporaneos” vivos, mas ha a excecdo no livro de Floresta e Braslaukas da
presenca da figura de Samuel Wainer (1910-1980), que € convocado de forma regular
com citacdes de sua biografia. O livro traz uma descricdo do modo de operacdo das
redacbes e dicas de comportamento para o futuro profissional. A abordagem ¢é
semelhante a de outros manuais (PINTO, 2012; LAGE, 2005; 2006), cujo principio €
que a técnica de apuracdo é um método para chegar a verdade, ou trazer os fatos de
forma imparcial aos leitores — e como principal técnica indica-se “ouvir o outro lado”.
Para a entrevista, o livro propde uma serie de competéncias e atitudes relacionais para

conquistar a confianca e conseguir a informacao necessaria.

3.3 Funcoes, valores e saber fazer no conjunto de textos das bibliografias bésicas

da rede social académico-institucionais

Para dar conta da descri¢cdo deste grande ponto, em termos de volume, da rede
textual académico-institucionais, decidimos focar nesse voo panordmico sobre as
bibliografias em trés eixos para nelas identificar o que se diz que é Jornalismo: a(s)
funcéo(es) do Jornalismo, o(s) valore(s) e o(s) saber(es) fazer. A relacdo entre a funcéo
social, valores e modos de fazer cria uma dindmica na organizacdo dos argumentos dos

textos que ajuda a contornar e dar alicerce para a construcdo do Jornalismo nas obras de
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nosso conjunto. De certa forma, essa dindmica reflete também a organizacéo curricular
das Diretrizes (BRASIL, 2013a), que em seus eixos de fundamentagdo especifica,
humanistica e contextual tratam de elementos que ajudam a formar o olhar do discente
para 0 mundo, mas também localizar o Jornalismo e sua funcdo e acdo na sociedade e
cultura. Ja nos eixos de fundamentacdo laboratorial, processual e profissional pede-se
para desenvolver conteddos que buscam tratar os modos de fazer a partir dos valores e
funcbes do Jornalismo. A partir dessa dindmica, constroem-se as fronteiras, 0s
pertencimentos e exclusdes do campo.

A escolha nesse momento é por realizar a partir dos trés eixos (funcéo, valores e
saber fazer) um panorama descritivo-critico que permita um olhar sobre os livros e
textos que revelem possiveis diferencas, agrupamentos ou idiossincrasias entre 0s
autores e suas ideias sobre o campo. Dessa forma sera possivel um olhar macro sobre as
bibliografias oficiais do nosso recorte e perceber que tipos de Jornalismos sdo descritos.
Entendemos que para esse gesto é preciso uma mirada critica sobre o conjunto mesmo
que nédo aprofundado, ja que o objetivo é construir possiveis subconjuntos para ajudar a
compor a analise. Mais a frente na tese, nos capitulos 04 e 05, iremos analisar de forma
especifica alguns textos presentes nas bibliografias oficiais das disciplinas destacadas
das grades dos cursos de Jornalismo de Belo Horizonte, autores mais recorrentes e
outros paradigmaticos para a compreensdo do que se diz sobre as especificidades do
jornalismo dentro desse corpus destacado da rede textual académico-institucional.

Na dimensdo das fungbes do Jornalismo, podemos notar que todos os livros e
artigos analisados partem da premissa de que o Jornalismo tem funcdes “Uteis” para a
sociedade. Os produtos jornalisticos tém objetivo utilitario de “servir’, em uma
democracia, as instituigdes, pessoas, politicos e/ou consumidores. Essa perspectiva
torna-se, nos argumentos dos diversos textos, uma forga motriz que organiza os valores
e consequentes processos do Jornalismo, pois ao contrario de outras manifestacdes
sociais, como as artes, por exemplo, que podem ser um exercicio “futil” e sem
propdsito, o Jornalismo teria, de acordo com o conjunto de livros e artigos, na sua
utilidade para o cotidiano e para as grandes questdes macrossociais, a sua razao de ser.
O Jornalismo deveria ajudar o individuo e as instituicbes a se localizarem no mundo,
dar conhecimento, educar e dar pertenca a (e na) sociedade — 0 campo assim, ndo seria
“entretenimento”, “prazer” ou “ficcdo”. Apenas poucos autores admitem que o jornal
tem uma funcdo de divertir (DINES, 2009; ERBOLATO, 1991; NOBLAT; 2008;

TRAQUINA,; 2005), mas como um subproduto necessario economicamente aos jornais.
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O entreter é admitido apenas como forma de atrair os leitores para o produto principal,
que é a noticia de interesse publico. Outro ponto desse sentido de “utilidade” do
Jornalismo é que ele é lido como um horizonte a ser seguido, em que frequentemente se
admite a distancia entre o que se deveria ser o Jornalismo e aquilo que se concretamente
demarca como fendmenos jornalisticos.

Das utilidades do Jornalismo, uma das funcGes que emerge nos textos é o
exercicio de tornar visivel ao coletivo social o que ele precisa para viver e circular na
sociedade, isso pode ser percebido na articulacdo de diferentes termos usados para
definir o objetivo social da profissdo: como “construir conhecimento” sobre 0 mundo
(PENA, 2008; CHAPARRO, 1993; ALSINA, 2009; LAGE, 1993; 2005; 2006; PARK,
2006; GENRO FILHO, 1987; SODRE, 2009), “revelar fatos” ocultos (todos trazem
esse termo como unidade discursiva), ser mecanismo da ‘“realidade socialmente
construida” (TRAQUINA, 2005; SOUSA, 2000; RIBEIRO, 1994; BUCCI, 2006;
ALSINA, 2009; CHAPARRO, 1993; SODRE, 2009; ERBOLATO; 1978; 2006; 1991)
ou “produtor de noticias” relevantes (PINTO, 2009; TRAQUINA, 2005; SOUSA, 2000;
CAPUTO, 2006; ERBOLATO, 1991; DINES, 1986; NOBLAT; 2008). Em Técnicas de
reportagem e entrevista em Jornalismo: roteiro para uma boa apuragdo (2009),
presente nas bibliografias das disciplinas de Tecnicas de Apuracdo e Pesquisa
Jornalistica (Centro Universitario Estacio de Sa) e Processos e Técnicas de Reportagem
(UniBH e UNA), por exemplo, podemos ver nos argumentos sobre a funcdo do

jornalismo uma transicao entre produzir noticias e revelar fatos:

O reporter é 0 mesmo de sempre: esta em busca de noticia de qualidade. E é
iSSO que se pretende mostrar aqui, que, com vontade de ir para rua e uma
curiosidade incessante, o jornalista tem chance de trabalhar em qualquer
veiculo. E, se estiver no lugar certo, na hora certa, estara feita. (....) A
discussdo chega ao Codigo de Etica dos Jornalistas, que tem como principal
ponto os direitos, os deveres e as reponsabilidades desses profissionais. A
base disso tudo, como diz o primeiro artigo do documento, é “o direito
fundamental do cidaddo a informacéo, que abrange seu direto de informar, de
ser informado e de ter acesso a informagdo”. E a partir dai que comega o
trabalho do repdrter, que precisa buscar a noticia e, muitas vezes, enfrentar
obstaculos para chegar aos fatos verdadeiros. (BRASLAUKAS; FLORESTA,
pag. 17, 2009)

Podemos notar acima que nos argumentos de Braslaukas e Floresta hd uma
circularidade que ndo detalha, ou explica, qual é exatamente a funcdo do jornalista na
sociedade a ndo ser desenvolver o seu produto. Assim, consegue-se delimitar sem

clareza o jornalismo na tarefa de “produzir noticia”. A utilidade desse trabalho estad em
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garantir ao cidaddo informar e acessar as informacdes, que quase se tronam sindnimos
de “fatos verdadeiros”. O jornalismo tem uma funcdo atil portanto no ambito da
cidadania, da informacdo e dos fatos, conceitos que ndo sao esclarecidos e que deslizam
nas suas defini¢des, quase se sobrepondo um ao outro dentro do argumento. Esse tipo
de légica argumentativa € comum dentro do conjunto de bibliografias que destacamos.

A perspectiva do Jornalismo como algo necessario para viver e circular na
sociedade revela também a construcdo de “puablicos” de identidades globais ou
universais, mesmo que eles pertencam mais diretamente a territorios nacionais regionais
e metropolitanos. O que se publica é a emergéncia do que deve interessar um coletivo
amplo e irrestrito, que perde particularidades e especificidades identitarias, politicas e
culturais. O “publico” do Jornalismo, visto a partir das fungdes, € um conceito
pacificado no conjunto de textos que estamos descrevendo. N&o h& heterogeneidade ou
diversidade de expectativas sobre os produtos jornalisticos. 1sso exige uma habilidade
do jornalista de forjar interpretacdes de consensos — que apagam disputas —, € nos temas
que os jornais (em todas as midias) ndo conseguem gerar interpretacGes consideradas
consensuais, invoca-se outra funcao do Jornalismo: a de plataforma desinteressada para
circulacdo das opinides e pontos de vistas sobre os fatos (PENA, 2008; NOBLAT;
2008; LAGE, 2001; 2011; 2005b; SOUSA, 2000; BUCCI, 2006; LIPPMANN, 2006).

O sentido de publico universal s6 é deslocado nos textos das bibliografias
quando se fala a partir da perspectiva mais direta do “produto” jornalistico. Ao pensar o
jornal (impresso), sugere-se um conhecimento do perfil de audiéncia para poder falar de
forma adequada a ela (DINES, 1986; ERBOLATO, 1991; NOBLAT; 2008). E uma
perspectiva mercadologica que vé na capacidade de atender a especificidades
linguareiras e de tratar de alguns assuntos de interesse de publicos e leitores especificos
como um diferencial do impresso em relacdo a televiséo e ao radio. Mas o que 0s textos
indicam em sua logica argumentativa € que mesmo nesse movimento de especializacao
por parte dos jornais 0s temas e acontecimentos considerados universais mantém o seu
lugar e centralidade.

O conceito de mediador dos interesses coletivos, que por si seria desinteressado,
permite também emergéncia da funcdo de “quarto poder” presente em alguns autores
(TRAQUINA, 2005; PENA, 2008; SOUSA, 2000; ROSSI, 1986; KOTSCHO; 1995;
BUCCI, 2006; DINES, 1986). Se tomamos Traquina como exemplo, ele argumenta a
partir dessa funcdo — de quarto poder — um gesto legitimador ao jornalismo dentro dos

regimes democraticos que ajuda a criar uma identidade profissional:
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Com a legitimidade da teoria democratica, os jornalistas podiam salientar o
seu duplo papel: como porta vozes da opinido publica, dando expressdo as
diferentes vozes no interior da sociedade que deveriam ser tidas em conta
pelos governos, e como vigilantes do poder politico que protege os cidaddos
contra os abusos (histéricos) dos governantes. (TRAQUINA, pag. 48, 2009)

Para o autor, € essa funcdo de defensor da opinido publica que transforma o
jornal de uma peca de propaganda politica para um produto econémico com
repercussdes politicas. A defesa do interesse coletivo diante das forgas politicos e
econdmicas é a funcdo jornalistica que se confunde com o funcionamento dos regimes
democraticos. Nesse ponto, as fronteiras do Jornalismo devem ser defendidas das
pressdes por manipulacédo e desvios das duas esferas vigiadas. Essa funcdo gera batalhas
e crises constantes (DINES, 1986; TRAQUINA, 2005; PENA, 2008; BUCCI, 2006;
LIPPMANN, 2008; PARK; 2008; CHAPARRO, 1993; ROSSI, 1986; GOMES, 2009
NEVEU, 2010), as quais constroem dicotomias nas argumentaces dos bons x ruins;
nos x eles; Jornalismo x mercado ou Jornalismo x politicos e consequente aglutinagdo
da identidade jornalistica. Para o exercicio dessa funcdo, as instituicdes jornalisticas e o0s
jornalistas demandariam a liberdade e, em contrapartida, ofereceriam o exercicio da
funcdo de “quarto poder” de forma apartidaria e sem ideologias (ou pelo menos sem as
ideologias ndo consensuais). Para isso, desenvolveram-se técnicas de apuracdo e
redacdo que possibilitam ou diminuem a interferéncia do sujeito social implicado no
profissional.

A justificativa presente nas obras das bibliografias basicas da rede textual
académico-institucionais para as fun¢Ges do Jornalismo estd nas caracteristicas da
sociedade a partir da industrializacdo e da modernidade (TRAQUINA, 2005; DINES,
1986; PENA, 2008; SOUSA, 2000; BUCCI, 2006; LIPPMANN, 2006; PARK; 2006;
ALSINA, 2009; BUCCI, 2006; CHAPARRO, 1993). Trata-se de uma conquista
historica, uma evolucdo nos processos democraticos liberais, que insere 0 homem
moderno no centro das agdes politicas. A proliferacdo em volume de atores exige a
indicacdo ou uma autoindulgéncia de um representante que ouve, vé, fala para todos; e
assim o jornalista se colocaria no lugar dos homens comuns, com os quais compartilha,
compreende e defende os valores, interesses e ideias consensuais. Mesmo quando se
passa da nocdo das “massas” para a de “audiéncias” e seus diversos perfis, ainda
persiste a ideia de uma tutoria universal, 0 que se cria sdo espacos para a audiéncia

fragmentada, mas preservando o lugar da noticia de interesse publico.
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Outro sentido organizador na funcionalidade mediadora é a capacidade do
Jornalismo de modificar ou ndo a realidade social. Nesse ponto, ha certa diferenciacéo
entre os autores: alguns entendem no Jornalismo essa capacidade (e dever) de mudar a
realidade (ROSSI, 1986; KOTSCHO, 1995; DINES, 1986; PENA, 2008; GENRO
FILHO, 1987; PARK; 2006; LAGE, 2005; 2006), outros veem nele um organismo de
manutencdo do status quo (TRAQUINA, 2005; SOUSA, 2000; BUCCI, 2006; PENA,
2008; GENRO FILHO, 1987; RIBEIRO, 1994; LIPPMANN, 2006; ROSS, 2006;
CHAPARRO, 1993) que dificilmente ajuda a operar mudancas profundas na sociedade.
Com sinal positivo ou negativo, a poténcia transformadora do Jornalismo é notada pelos
autores, o0 que colocaria o Jornalismo sempre como “peca-chave” para as disputas
politico-sociais contemporaneas. Por Gltimo, podemos notar que na dimensao da funcéo
se estabelece uma légica de temporalidade peculiar: admite-se o carater historico das
fungdes do Jornalismo, que foram forjadas por circunstancias e por relacfes histdricas,
mas ndo indica nos textos analisados uma possivel transformacdo dessas funcées, que se

tornam atemporais.

3.4 Valores do Jornalismo no conjunto de textos das bibliografias basicas de

disciplinas selecionadas da rede textual académico-institucionais

O papel de mediador universal implicaria para o Jornalismo, de acordo com o0s
livros e artigos que compdem as bibliografias basicas de algumas disciplinas dos cursos
de Jornalismo em Belo Horizonte ofertados em 2018, uma atuacdo com “valores” e uma
ética especifica. O argumento se desdobra ainda na perspectiva de que apenas com uma
boa técnica é possivel materializar os valores do Jornalismo e o0 consequente
cumprimento da sua fungéo social. Cria-se assim uma dindmica triangular entre funcéo,
valor e saber fazer que serve como parametro para demarcar o Jornalismo no argumento
dos textos. Porém, é a partir dos valores que se atribui qualidades para a¢éo jornalistica.
O livro de Bucci (2006) se torna paradigmético nesse sentido, pois, além de reforcar a
dindmica da triade (valor-funcdo-saber fazer), o autor ainda aponta para o fato de que
ndo bastariam jornalistas éticos, mas seria preciso instituicbes imbuidas do mesmo valor
(e, nesse ponto, o autor parece identificar a principal fraqueza do Jornalismo
contemporaneo).

Esse raciocinio representa também uma divisdo de dois espagos simbolicos nas

instituicBes jornalisticas, que atuariam muitas vezes de forma antagonica: a redacéo e a
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empresa-jornal. O primeiro é o espaco do Jornalismo e o segundo do mercado. Os
objetivos dos dois ndo poderiam se misturar e a empresa jornalistica s daria certo na
separacao total dos departamentos (DINES, 1986; BUCCI, 2006). A mistura entre as
duas esferas nas empresas & constantemente apontada como motivo de crise ou
disfungdo do Jornalismo (TRAQUINA, 2005; SOUSA, 2000; PENA, 2008; GENRO
FILHO, 1987; RIBEIRO, 1994; LIPPMANN, 2006; ROSS, 2006; CHAPARRO, 1993;
PARK; 2006; DINES, 1986). Essa divisdo, que no fundo representa uma disputa de
valores no Jornalismo, acaba por refletir a 0 que os autores apreciam ou ndo no processo
de construcdo jornalistica: de um lado os jornalistas “puros”, como repdrteres, redatores
e subeditores, e de outro as funcbes de chefia, como editores, executivos de jornais e
chefes de redacdo (CHAPARRO, 1994; LAGE, 2005; DINES, 2009; RIBEIRO, 1994).

A partir do recorte dos valores, um dos termos mais presente nas obras é
“verdade”. O conceito apresenta certas variacbes de perspectiva entre os diversos
autores, mas comum a todos é a ideia de um tipo (ou dimensdo) de verdade na qual a
noticia deve ser baseada. Em todos os autores, o termo “verdade-factual” (DINES,
1986) ou “verdade intersubjetiva” (SODRE, 2009) ou “verdade dos fatos” (GENRO
FILHO, 1987) ou simplesmente “verdade” (GOMES, 2009) é aquilo que atrela a
noticia-texto jornalistica ao mundo externo e ao que “o fato” poderia ter como
experiéncia consensualmente compartilhavel do mundo.

Nessa perspectiva, apesar de a noticia ser um artificio social, ela carregaria e
compartilharia “o fato” como elemento do mundo. Produz-se nos textos uma unidade do
mundo com a qual o profissional deveria saber lidar e tratar por intermédio do
reconhecimento da dimensdo “a verdade” dessa unidade. A diferenca de abordagem
entre 0s autores esta na percepcao sobre a relacdo do sujeito jornalista em relacdo ao
fato narrado, alguns acreditam que os sujeitos produtores de noticia podem se ausentar
no processo de divulgacdo dos fatos (DINES, 1986; ROSSI, 1986; KOTSCHO, 1995;
NOBLAT; 2008; ERBOLATO, 1991; BUCCI, 2006; GENRO FILHO, 1986;
KOVACH; ROSENSTIEL, 2004; PARK, 2006; LAGE, 2002; 2006) e, assim,
aproximando-se da verdade. J& outros apontam para a indissociacao entre a narracdo do
fato e as dimens@es culturais, historicas, sociais e subjetivas dos sujeitos envolvidos,
mas, antes disso, inviabilizar o relato jornalistico, e é a partir do “correto” manejo
dessas dimensdes que se pode obter o valor “verdade” nas noticias (TRAQUINA, 2005;
PENA, 2008; SODRE, 2006; CHARAUDEAU, 2009; SOUSA, 2000; ALSINA, 2009).
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Nos argumentos dos textos sobre o Jornalismo, o termo “verdade” funciona
como uma espécie de “pedra-chave”. Tal qual a pedra central que segura todo o arco,
sem a ideia “verdade” daquilo que se escreve o Jornalismo desmorona (GOMES, 2009).
Sem essa percepgdo, por exemplo, ndo é possivel pensar no “fato” como um elemento
do mundo possivel de ser compartilhado textualmente. Além disso, é na ideia de
transmissdo dos fatos de forma “verdadeira” que se possibilita também construir o
contorno do jornalista como mediador da realidade e a partir disso do interesse publico.
Portanto, o principal desafio do Jornalismo contemporaneo, de acordo com 0s textos,
estaria em como achar e transformar os fatos em noticia “de verdade”, em como
selecionar, organizar, processar e distribuir as informacdes jornalisticas (TRAQUINA,
2005; PENA, 2008; ROSSI, 1986; KOTSCHO, 1995; ERBOLATO, 1991; BUCCI,
2006; LAGE, 2002; 2006; DINES, 1986; GOMES, 2009; SODRE, 2006;
CHARAUDEAU, 2009). Para evitar as distor¢Oes da verdade, seria fundamental a boa
aplicacdo das técnicas e o dominio do saber fazer jornalistico. Dominar as
transformacbes do fato em produto jornalistico, sem perder a verdade, seria 0 que
haveria de singular no campo profissional. Dentro dessa perspectiva Braslaukas e
Floresta veem a desconfianca (junto com a curiosidade e capacidade de observacéo)

como uma das qualidades fundamentais para o jornalista acessar a verdade:

Aliado a essas duas qualidades [curiosidade e capacidade de
observacdo] vem uma terceira, que € desconfiar sempre. Dos dados
gue lhe sdo entregues — que podem estar manipulados — ao que se
ouve nas entrevistas, o repdrter acaba desenvolvendo o faro da
desconfianca. E justamente movido por ela que o jornalista ouvira o
maior nimero de pessoas possivel e checara todas as informag6es com
mais de uma “fonte”. Muitas pessoas podem estar sendo honestas, mas
faz parte do oficio de um rep6rter checar, confirmar.
(BRASLAUKAS; FLORESTA, pag. 53, 2009)

Trazemos novamente um trecho do livro Técnicas de reportagem e entrevista em
Jornalismo: roteiro para uma boa apuracédo (2009), que faz parte do nosso recorte,
como um exemplo da forma sobre os valores associados ao jornalismo. A “verdade” no
argumento acima € objetivo a ser alcancado através de uma atitude intrinseca ao
jornalista, a desconfianga. “Duvidar” € o que permitiria o reporter atingir a “verdade”,
termo que adquire carater unidimensal e de qualidade Unica. A verdade se imp&e como
um imperativo categorico kantiano que traria reponsabilidade e as dificuldades para o

jornalista.
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De forma geral, os autores do conjunto de textos constantes nas bibliografias
das disciplinas dos cursos de Jornalismo entendem que os fatores que podem gerar
desconfianca sobre a verdade da noticia podem ser apagados pelas técnicas e processos
jornalisticos (PENA, 2008; ROSSI, 1986; KOTSCHO, 1995; ERBOLATO, 1991;
BUCCI, 2006; LAGE, 2002; 2006; DINES, 1986). Nessa perspectiva, a objetividade é
essencial, como método de apuracdo, forma de texto, postura observativa ou “valor”. E
como “valor” a presenca da objetividade é constante na bibliografia, pois de alguma
forma todos os autores entendem haver algum tipo de afastamento do sujeito em relacéo
ao fato retratado. Mesmo que se admita o apagamento total do sujeito como impossivel,
muitas vezes acredita-se no esforco do exercicio da objetividade ou na busca dela em
um horizonte utépico. No grupo de autores que Vvé a perspectiva da impossibilidade da
objetividade, o termo se impde como problema de pesquisa, ja que os elementos
socioculturais, historicos e politicos ndo permitem uma pratica empirica objetiva,
imparcial e isenta do Jornalismo (TRAQUINA, 2005; SOUSA, 2000; ALSINA, 2009;
RIBEIRO, 1994; NOBLAT, 2008; CHAPARRO, 1993; GENRO FILHO, 1987).

A informacéo jornalistica é descrita como sendo construida em uma complexa
relacdo entre fontes, jornalistas, empresa jornalistica, mercado midiatico, sociedade e
valores do Jornalismo. Esse processo €, portanto, permeado por uma rede de interesses
politicos-culturais-sociais que geram uma “realidade socialmente construida”. A mirada
para 0s produtos do Jornalismo acontece a partir da corrente tedrica do Newsmaking,
que procura entender o meandro dessa rede de construcdo das noticias. Revela-se no
texto desses autores 0 peso da subjetividade, a influéncia do mercado, dos grupos
politicos, da economia, do contexto culturais e histéricos em relacdo aos valores
declarados do Jornalismo. Ou seja, a pesquisa é feita a partir da referéncia de valores do
“bom Jornalismo” e quanto e porque esses valores sdo distorcidos nos processos e
objetos empiricos.

Foi possivel notar também que no conjunto de textos ha a construcdo de que é
Jornalismo a partir da unidade “fato” que se constroi a partir da ideia de poder politico e
responsabilidade ética do Jornalismo. O controle da comunicabilidade dos fatos seria
uma das competéncias primarias dos jornalistas (ALSINA, 2009; GOMES, 2009;
SODRE, 2013). Apresentar entre todos os eventos e elementos do mundo aqueles que
devem ter visibilidade social seria premissa que deu ao jornal posicdo estratégica no
mundo industrial das massas. A percepcdo de exclusividade dessa funcdo para o

jornalista criaria uma ideia ético-deontologica tida como prépria ao Jornalismo
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(BUCCI, 2006; TRAQUINA, 2005; PENA, 2005; KOVACH; ROSENSTIEL, 2004). O
Jornalismo teria uma ética especifica por ter de lidar exclusivamente com a
responsabilidade de mediar informacGes de interesse publico com potencial influéncia
nos rumos das politicas e economias. Como exce¢do do nosso conjunto de livros e
artigos dessa visdo de “ética particular do Jornalismo”, podemos citar Rossi (1986) e
Braslaukas e Floresta (2009), que entendem que a ética do jornalista deve ser igual a de
outros profissionais.

Para exercer tal poder politico, outros dois “valores” se apresentam nos textos: a
independéncia e a imparcialidade, que, assim como a objetividade, sédo qualidades que
procuram apagar os sujeitos e instituicdes de sua historicidade, perspectiva partidaria e
dimens@es socioculturais. Dessa forma, o Jornalismo pode ser mediador confiavel de
todos e para todos. Na bibliografia analisada, tais valores aparecem como necessarios,
mas ndo necessariamente exercidos, pois, em geral, seriam desvirtuados pelos contextos
contemporaneos no momento da escritura, pelas realidades politicas (ROSSI, 1986;
KOTSCHO, 1995; GENRO FILHO, 1987) e econémicas (PENA, 2008; TRAQUINA,
2005; SOUSA, 2000; ALSINA, 2009; RIBEIRO, 1994; BUCCI, 2006; LAGE, 2002;
2006; DINES, 1986; KOVACH; ROSENSTIEL, 2004; PARK, 2006; LIPPMANN,
2006; ROSS, 2006; CHAPARRO, 1993). Ha sempre pressdes externas que impedem 0s
jornalistas de exercer esses valores corretamente, pressdes que resultam em “crises” e
demandam a defesa do Jornalismo.

A independéncia é descrita em geral como valor também de uma al¢ada acima
do repdrter, pois deveria ser preocupacéo dos donos, diretores e editores dos jornais. E,
portanto, ponto de grande fragilidade ética do campo e lugar de batalha constante entre
0s que querem exercer o Jornalismo e aqueles que pretendem usa-lo para outros fins. O
reporter “chdo de fabrica” (RIBEIRO, 1994) seria 0 que mais sofre com a falta de
independéncia econémica e politica do seu trabalho — a principio sempre distorcido ou
manipulado pela chefia (RIBEIRO, 1994; CHAPARRO, 1994; DINES, 2009). Para
Traquina a independéncia é uma luta constante dentro dos regimes democraticos e das

proprias empresas jornalisticas:

Devido a importancia da liberdade, outro valor, essencial desta comunidade
interpretativa € a independéncia e a autonomia dos profissionais em relacéo
aos outros agentes sociais. (...) A luta em prol da independéncia é uma luta
constante, mesmo nos paises com uma longa tradicdo de democracia.
(TRAQUINA, pag. 132, 2005)



106

No trecho acima, podemos notar que a independéncia é colocada como valor de
luta para os jornalistas em relacdo a “outros agentes sociais” identificados na dimensao
da democracia, porém, mais a frente no livro eles sdo identificados também como
agentes econémicos, que muitas vezes dentro das proprias empresas jornalisticas. No
argumento o valor da independéncia se da gracas a um quadro de liberdade que, para
Traquina, — e outros autores (DINES, 2009; PENA, 2005; LAGE, 2001;2011) — ¢
fundamental para existir jornalismo em uma sociedade. Acima podemos apontar
também o uso dos valores nos argumentos dos textos de nosso recorte como elementos
de disputa, que ajudam a definir a profisséo.

Ja a imparcialidade ¢é de alcance mais direto do “reporter” por ser resolvida pela
pratica da boa técnica (BUCCI, 2006; RIBEIRO, 1994; CHAPARRO, 1994;
TRAQUINA, 2005; PENA, 2005; DINES, 2009), ja que ela se demonstraria no produto
jornalistico. Nos autores do nosso conjunto textual, mesmo que o jornalista assuma ter
valores pessoais, sociais, culturais e historicos, € possivel com o “fazer jornalistico”
apagar tais distor¢fes no relato do fato. Dentre as técnicas, nesse ponto, € comumente
citada nos textos analisados a de “ouvir os dois lados” (PENA, 2008; NOBLAT; 2008;
LAGE, 2005; 2006; FLORESTA; BRASLAUKAS, 2009).

O trio de valores objetividade, independéncia e imparcialidade aparecem nos
textos como uma conquista histdrica, pois ndo estiveram presente nos produtos
jornalisticos durante toda a historia. A virada do século XIX para o século XX é o ponto
de inflexdo para a incorporacdo desses valores que irdo desaguar em técnicas
jornalisticas e no produto noticia (PENA, 2008; TRAQUINA, 2005; SOUSA, 2000;
DINES, 2009). Apesar do reconhecimento da historicidade desses valores, eles se
tornam a-historicos, pois dizem de um “ser” fundamental do Jornalismo e, uma vez
estabelecidos como parte da profissdo e da “teoria”, ndo deixardo de fazer parte da
profissdo. Com isso surge, nos textos, algo como um “passado utdpico”, ja que em
diversos autores a independéncia e a imparcialidade sdo valores pouco aplicados na
realidade do campo quando eles escrevem, mas presente exemplarmente em algum
instante do passado (PENA, 2008; TRAQUINA, 2005; SOUSA, 2000; RIBEIRO, 1994;
BUCCI, 2006; LAGE, 2002; 2006; DINES, 1986; KOVACH; ROSENSTIEL, 2004;
PARK, 2006; ROSS, 2006; CHAPARRO, 1994). A referéncia de aplicacdo desses
valores € retomada constantemente nos exemplos de momentos histéricos do Jornalismo
estadunidense, como as empresas geridas por Henry Luce, William Hearst e Joseph

Pulitzer, ou resgatadas em exemplos de coberturas, como o caso Watergate dos anos
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1970. Ou seja, a memoria do Jornalismo estadunidense se torna universal e
descontextualizada, sendo, inclusive, um passado do qual devemos, no Brasil, almejar
chegar, em relacdo as suas praticas e posturas (BUCCI, 2006; LAGE, 2002; 2006;
DINES, 1986; ROSSI, 1986; KOTSCHO, 1995; RIBEIRO, 1994; NOBLAT, 2008).
Nessa perspectiva, o espaco de memoria do Jornalismo brasileiro aparece, em
geral, atrelado a experiéncia do autor e na sua vivéncia profissional (DINES, 1986;
ROSSI, 1986; KOTSCHO, 1995; RIBEIRO, 1994; NOBLAT, 2008; SODRE, 2013). A
excecdo é o livro A pragmética do Jornalismo, de Chaparro (1994), construido em torno
de pesquisa com objeto especifico, em que a construcdo critica do fazer jornalistico
acontece mediante entrevistas e observagdes participavas. Em nenhum dos autores ha o
ideal de resgate memorialistico ou histérico como objetivos principais, mas as
memdarias perpassam a tessitura dos textos, ora de forma explicita, ora de forma
subentendida. Pode-se perceber nesse ponto certa sobreposicdo de um referencial
historico e memorialistico do Jornalismo estadunidense (e em menor medida no europeu
também). Podemos constatar que na construcdo do Jornalismo no conjunto de textos das
bibliografias basicas de algumas disciplinas da rede textual académico-institucionais ha
um forte vinculo da memoria do Jornalismo estadunidense, como se esta fosse a mesma

do jornalismo tout-cours.

3.5 Saber fazer do Jornalismo no conjunto de textos das bibliografias basicas de

disciplinas selecionadas da rede textual académico-institucionais

Como vimos, tanto nas diretrizes curriculares como na descricdo das grades, a
dimensdo prética do aprendizado no Jornalismo é um espaco privilegiado da identidade
profissional, jornalistica. A prépria dificuldade de se solidificar a ideia de uma formagéo
académica para o profissional do Jornalismo (BRASIL, 1962, 69, 77), em detrimento de
um processo intuitivo nas redacdes, demostra a forca da pratica para a identidade do
jornalista. Nao por acaso, ao fazer o recorte nas matrizes curriculares, entre as primeiras
disciplinas especificas de Jornalismo h& sempre oferta daquelas com viés préatico. Isso
coloca o saber fazer como algo fundante ou central das defini¢cdes de Jornalismo. Nesse
ponto, é interessante observar que, como nos demais pontos da rede, o conjunto de
textos analisados faz leituras ou descri¢fes sobre a “pratica” a partir das estruturas das

organizagBes midiaticas existentes. Assim, o Jornalismo referencial dos textos € o que
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se organiza a partir das tradicdes das grandes empresas jornalisticas. Pelos textos do
corpus analisado, ndo haveria Jornalismo fora desse espaco.

A redacdo dos jornais, portanto, é lugar bem demarcado na argumentacdo dos
textos, ao falarem sobre o fazer estabelecendo um “nds” e “eles” e um “dentro” e
“fora”. A conexdo com o mundo externo e a redacdo se d& simbolicamente pelas fontes,
um termo constantemente abordado quando se fala no fazer (LAGE, 2001; 2011;
PENA, 2005; NOBLAT, 2008; KOVACH; ROSENSTIEL, 2004; FLORESTA;
BRASLAUKAS, 2009). A principio, as formas de se relacionar com a fonte e de
classifica-las sdo essenciais para que o jornalista consiga “extrair” informacdes de
interesse publico. Assim, de modo geral, o “problema da fonte” é posto pelo corpus
pelo viés do acesso do jornalista/redacdo a fonte e pela disputa de interesse nas relacdes
com esta (FLORESTA; BRASLAUKAS, 2009; JORGE; 2008; PINTO, 2009; LAGE,
2001; 2011; ROSSI, 1986; KOTSCHO, 1995).

Para os autores, as fontes devem ser vistas pelos profissionais sempre com
desconfianga, pois elas ndo compactuariam com os principios e valores jornalisticos.
Outro traco descritivo sobre as fontes, comum para a maior parte dos autores, é que elas
sdo sempre tomadas como individuos, sujeitos sociais, e poucos tratam de documentos
ou textos como fonte (LAGE, 2005; PENA, 2008) — é como se, por se tratar de
“objetos”, elas fossem isentas de intensdes e problemas, ndo sendo “ameaca” para o
espaco endogeno da redacdo. Por fim, surge nessa relagdo de redacéo e fontes a figura
do assessor de imprensa, que é colocado a partir de dois polos de sentidos: no primeiro
como externo ao Jornalismo (BUCCI, 2006; PENA, 2005), e em outro como sujeito
dubio, dentro e fora do campo (CHAPARRO, 1994; DINES, 1986). O assessor €
alguém que sabe das técnicas, jargdes, dos processos, mas ndao compartilharia dos
mesmos objetivos jornalisticos, o que o coloca nesse lugar de disputa de identidade.
Chaparro (1994) é o unico autor que trata da fonte de modo diferente, compreendendo-a
como coautora da noticia, e ndo um agente passivo em relacdo ao jornalista ou a antitese
dele.

O saber fazer €, no conjunto de textos analisados, materializado a partir do termo
“técnica”, operado muitas vezes no singular, mas que denota uma série de
procedimentos consagrados no campo profissional. No termo “técnica” se descreve ou
associa procedimentos como “ouvir os dois lados”, realizar entrevistas, fazer checagem
de informagdes com diversas fontes, escrever o lide, escrever o texto de forma objetiva,

separar opinido do fato na escrita, escrever de forma clara e direta etc. (DINES, 1986;
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ERBOLATO, 1991; FLORESTA; BRASLAUKAS; 2009; PINTO, 2009; PENA, 2008;
TRAQUINA, 2005; SOUSA, 2000; ALSINA, 2009). Nesse conjunto de procedimentos
que sdo incorporados no termo “técnica”, a tecnologia ndo é indicada nos textos como
fator de alteracdo de tais técnicas; permanéncia justificada também nos textos a partir da
construcdo argumentativa de que ela ¢ a manifestacdo da funcdo e dos valores
jornalisticos e que esses ndo podem ser modificados. Assim, ndo importando o contexto,
ou o problema, o Jornalismo se resolve com uma aplicacdo “técnica” de qualidade.

Propde-se, portanto, na descri¢cdo de diversas “crises” do Jornalismo descritas
nos textos — de diferentes épocas, em funcdo dos diversos momentos em que os livros
foram originalmente lancados —, a mesma resolucdo para a superacdo de tais “crises”: a
aplicacdo da boa “técnica”. Esse argumento aparece para a “crise do papel” (DINES,
1986), “a crise do surgimento da TV e do radio” (DINES, 1986; ERBOLATO, 1991),
“a crise ética” da imprensa brasileira (CHAPARRO, 1993; BUCCI, 2006; RIBEIRO,
1994, PENA, 2008), “a crise dos oligop6lios mundiais” (BUCCI, 2006; TRAQUINA,
2005; ALSINA, 2009), ou “a crise da censura e dores da redemocratizacdo” (ROSSI,
1986; KOTSCHO, 1995) — poderiamos também acrescentar “a crise da internet”
(BRASIL, 2009). Todas as crises tém como proposta de resolugdo a boa “execucdo da
técnica”, ou da boa “pratica jornalistica”, que resultaria em um Jornalismo ético e no
cumprimento da funcéo social.

Esse elo entre ética-técnica-funcdo social ndo tem questionamento na rede
textual analisada, estabelecendo fronteiras para o Jornalismo como as disting0es entre
ficcdo e noticia, profissional e amador, bom e mau jornalista, opinido e fato. O jornalista
seria 0 sujeito capaz de lidar pela “técnica” e “praticas” com os dilemas que emergem
do fazer. Para isso, as formas e processos seriam construidos nos principios da
sintetizacdo, hierarquizacdo da informacdo (pela referéncia do interesse publico),
clareza, precisdo e auséncia de marcas individuais e subjetivas. Como “regra” para
construcdo do texto por exemplo Braslaukas e Floresta indicam uma hierarquia a partir
do mais importante como mecanismo regulador de todos os textos jornalisticos —
independente de estilo ou género — que gera como consequéncia um texto

“padronizado™:

De qualquer maneira, uma regra vale para qualquer texto jornalistico:
comecar pelo assunto mais importante. A partir dai, vale a piramide invertida
que prevé que as informacdes sejam colocadas pela hierarquia de sua
importancia. Quanto mais recente o acontecimento, mais no alto do texto ele
entrara. Essa é a formula adotada nas redacdes para que o leitor ja tenha logo
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no inicio a noticia mais recente e ndo seja “obrigado” a ler tudo.
(BRASLAUKAS; FLORESTA, pag. 130, 2009).

Esse mecanismo retira a diversidade de possibilidades de escolhas supostamente
impedindo o as subjetividades dos reporteres. As autoras admitem uma critica a
padronizacdo e a possibilidade de outras formas de estruturar o texto, mas elas
continuariam subordinadas ao “fato novo” que se equivale no livro a ideia de noticia. O
resultado dessa regra € que o trabalho ndo poderia demonstrar personalizacéo,
maneirismos, ambiguidades, diversionismos tipicos da literatura ou de um processo
criativo. Alguns autores até admitem o uso de “técnicas literarias” para atrair o leitor,
mas de maneira ferramental, ou seja, mediante o alerta dos perigos de transpor a
fronteira da fantasia ou do subjetivismo (PENA, 2008; SODRE, 2005; FERRARI;
SODRE, 1986; DINES, 1986). O profissional ¢, portanto, aquele capaz de retirar 0s
fatores humanos-subjetivos do processo jornalistico.

Nesse ponto, a ideia de objetividade, mesmo sendo questionada por alguns
autores, ndo é eliminada, permanecendo como sentido simbélico (GENRO FILHO,
1987) de um fazer jornalistico que tem por principio o apagamento do autor e da
linguagem. Alguns a colocam como uma postura do sujeito-repérter (ERBOLATO,
1991; DINES, 1986; ROSSI, 1986; LAGE, 2001; 2011), outros como um método
(PENA, 2008; KOVACH; ROSENSTIEL, 2004), outros ainda como forma textual
(LAGE, 2001; 2011; 2005b; SOUSA PINTO, 2009). Como forma-textual, a
objetividade é encarnada no “lead”, que é considerado uma “técnica” das mais
especificas do Jornalismo no nosso conjunto de textos; porém, o lead é questionado por
seu aspecto burocratizante (RIBEIRO, 1994; DINES, 1986; ROSSI, 1986; KOTSCHO,
1995; PENA, 2008; SODRE, 2008). E possivel afirmar que ele deixou os jornais e 0s
jornalistas muito parecidos, mas ndo se descarta como técnica fundamental do
Jornalismo. O contrapondo dessa padronizacdo é apontado pelo que se denomina de
“novo Jornalismo” ou “Jornalismo literario”, que permite maior liberdade de técnica
textual (PENA, 2008; SODRE, 2008; ERBOLATO, 1991; LAGE, 2005; TRAQUINA,
2005); porém diversos autores pontuam uma distin¢do de género jornalistico no qual a
maior “liberdade criativa” pode ser aplicada, seria apenas na reportagem que o jornalista

poderia exercer sua individualidade.

3.6 Construcdo autoral no conjunto de textos das bibliografias bésicas de

disciplinas selecionadas da rede textual académico- institucionais
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Para finalizar nossa descricdo interpretativa do conjunto de livros e artigos das
bibliografias basicas de algumas disciplinas que fazem parte da rede textual académico-
institucionais, tentaremos identificar — novamente por um processo de agrupamento e
generalizacdo — diferencas de perspectivas e paradigmas tedricos que embasam 0s
textos. E muito marcante, por exemplo, em vez de uma filiacdo teorica, ver os livros
organizarem seus argumentos a partir das experiéncias do seu autor. 1sso é determinante
nas escolhas argumentativas, metodoldgicas, nas conclusGes, mas também na costura e
emergéncias de certos aspectos dos textos. Assim, autores como Pena (2008), Dines
(1986), Rossi (1986), Kotscho (1995), Erbolato (1991), Ribeiro, Noblat e Souza Pinto
(2009), Caputo (2006), Kovach e Rosenstiel (2004) deixam emergir, de forma mais ou
menos explicita, sua experiéncia de vida e de jornalista como parte importante do seu
lugar de fala. A dimensdo da experiéncia singulariza aquilo que se diz pelo saber na
pratica do autor.

Ribeiro (1994) trabalha fartamente com sua vivéncia nas redacdes para construir
sua metodologia e tecer suas consideracfes sobre a inddstria da midia. JA& em Dines
(1986) e Erbolato (1991), a condicdo de profissional-professor € determinante na
construcdo dos livros, seus enfoques e paradigmas. Os dois deixam claro o objetivo de
conectar teoria e fazer. Outros, como Noblat (2002), Kotscho (1996) e Rossi (1986),
falam muito a partir dos repdrteres ou editores (de jornais impresso) que eles foram
formados no periodo da ditadura. Os livros apresentam pouco rigor conceitual e mais
compartilhamento da vivéncia e reflexdes feitas durante o oficio: Rossi, a partir de sua
experiéncia de correspondente internacional, Kotscho, do que ele denomina um “olhar
humanistico” e luta pelas pautas proibidas, e Noblat, a partir principalmente de sua
experiéncia como editor do Correio Brasiliense. Parte da forca central desse grupo de
autores estd em um “eu vivi e refleti sobre”, ou seja, os livros deixam claras as marcas
do autor e ndo poderiam ser escritos por outras pessoas.

Outro conjunto de autores parte de uma abordagem de distanciamento do
Jornalismo (PEUCER, 2004; TRAQUINA, 2005; LAGE, 2001; 2011,
CHARAUDEAU, 2009; BUCCI, 2006; CHAPARRO, 1993; GENRO FILHO, 1987,
GOMES, 2009; ALSINA, 2009; TRAQUINA, 2005; SOUSA, 2000). O texto é
construido com certa separagdo entre objeto e observador pelo vies da analise cientifica,
assim sendo, singularidades, vivéncias, experiéncias especificas do autor néo

transparecem no texto. Ha uma preocupacao maior com a conceitualizagcdo dos termos e
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indicacOes de filiacGes tedricas por parte dos autores. Nessa perspectiva, podemos ainda
apontar um grupo de autores (PENA, 2005; SODRE, 2009; LAGE, 2001; 2011; 2005b;
2002; COTTA, 2005) que transita entre esses polos de sentido. Pena (2008), por
exemplo, deixa clara a singularidade organizativa de seu trabalho a partir de seus
paradigmas tedricos e de sua experiéncia profissional. Sodré, em seu livro A narracéo
do fato (2009) também nédo deixa de lado o rigor teorico referencial para desenvolve
suas reflexdes.

De forma geral, a diferenca entre os autores “teorizadores” e “praticos” se
desloca como uma diferenca entre “anélise empirica” e “normatividade”. Na perspectiva
do primeiro grupo, olha-se para o Jornalismo que se faz. Procura-se entender o que é o
Jornalismo empirico e como ele é comparando muitas vezes aos seus preceitos
deontoldgico e éticos. Mesmo nesse grupo ndo ha, porém, no nosso conjunto de textos,
um questionamento sobre os valores e fundamentos do Jornalismo que sdo usados como
parametro de analise (PEUCER, 2004; TRAQUINA, 2005; LAGE, 2001; 2011,
CHARAUDEAU, 2009; BUCCI, 2006; CHAPARRO, 1993; GENRO FILHO, 1987,
GOMES, 2009; ALSINA, 2009; TRAQUINA, 2005; SOUSA, 2000). Ja no segundo
grupo de autores, o dos “praticos”, sdo textos de qualidade mais de “manual préatico”
que descrevem como fazer e ser jornalista. As normas de boas préaticas sdo ditadas a
partir do “eu vivi e refleti sobre”, colocados como dicas e ensinamentos (DINES, 1986;
ERBOLATO, 1991; PENA, 2005; KOVACH; ROSENSTIEL, 2004 ; BRASLAUKAS;
FLORESTA, 2009; ROSSI, 1986; KOTSCHO, 1995).

As especificidades desses diferentes conjuntos de autores ndo alteram as forcgas
comuns a eles. Podemos assim observar a emergéncia de certas qualidades atribuidas ao
Jornalismo que aparecem nos textos e que sdo compartilhadas entre os diferentes
autores de filiacGes teoricas distintas e objetivos diversos. Em todos os autores, a anélise
ou as normas sdo construidas a partir de uma posicdo de hierarquia e monopolista do
jornalista no sistema de producéo de noticia. A redacéo e a figura do reporter ainda sdo
centrais no processo jornalistico. De certo modo, Jornalismo é o que se produz nos
jornais ou pela imprensa, tanto no radio, no impresso quanto na web pelos profissionais
da midia, e ndo ha nada fora. Mesmo quando h& um diagnostico da perda do monopolio
(NEVEU, 2010), procura-se um ponto de diferenciacdo do Jornalismo profissional para
0 restante dos produtores de informag¢do no mundo contemporaneo. Essa diferenca para
Néveu estaria no fendbmeno na acdo especificamente jornalistica de desenvolver

“noticias” de forma critica e a partir da ética deontoldgica do Jornalismo.
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PARTE Il

CAPITULO 4 - <“TECNICA” E “PRATICA” ENQUANTO
QUALITATIVOS JORNALISTICOS NA REDE TEXTUAL
ACADEMICO-INSTITUCIONAIS

Na primeira parte da tese, construimos uma rede textual académico-
institucionais por intermédio de um percurso descritivo analitico de trés tipos de textos:
as normativas do Ministério da Educagdo, as grades curriculares dos cursos de
Jornalismo de Belo Horizonte ofertados em 2018 e as bibliografias basicas de trés
disciplinas selecionadas das grades. Notamos que 0 que salta de um ponto a outro desse
conjunto € a ideia de que o “jornalistico” é em geral apontado para as dimensdes
“pratica” e “técnica”. Mesmo na variedade de objetivos e formas textuais presentes
nessa rede, a especificidade jornalistica emerge quase sempre no fazer. Se o Jornalismo
ndo se resume nas suas “praticas” e “técnicas” — ja que ele é também um modelo de
negocio, mediador de territérios e temporalidades, um marcador dos cotidianos, uma
engrenagem em sistemas politicos, um ator politico, uma conjuncdo de imagens e
imaginarios, objetos de prazeres e entretenimento etc. —, sdo nesses dois termos que se
poderia ver a materializacdo dos seus objetivos, valores e codigos.

Ha frequentemente um uso impreciso de “técnica” e “pratica”, que se nao
chegam a serem adotados como sindnimos evocam um ao outro de forma que, quando
se fala de uma “técnica”, compreendemos como parte de uma “pratica”. A correlacéo
entre os dois ndo apaga, porém, suas diferencas, ja que a “pratica” evoca também uma
ideia de realidade, vivéncia in loco na redacdo, o que levaria a um aprendizado difuso
feito pela experiéncia. J4 a “técnica”, por outro lado, é tratada um como conjunto de
processos ligados a ciéncia, tecnologia ou arte que sdo possiveis de serem
sistematizados, ensinados e transmitidos. Entre os termos transita a “tecnologia”, que é
trabalhada como um objeto materializado da ciéncia, exigindo para sua operagao
“técnica” e “pratica”. Essas defini¢cdes de “técnica”, “pratica” e “tecnologia” proximas a
um senso comum, apesar de presentes nos textos, ndo dao conta dos problemas e da
coloragdo que os termos trazem para a rede textual académico-institucionais. No

percurso que realizamos, foi possivel perceber énfases diferentes acionadas nos textos e
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nas logicas argumentativas que nos levantam questfes sobre o que se diz que é o
Jornalismo.

Para definir uma possivel abordagem analitica sobre a “técnica” e a “pratica”,
pareceu-nos interessante analisar alguns autores que trabalharam uma reflexdo sobre o
tema, mesmo que em contextos distintos. Tomamos como ponto de partida as
abordagens sobre a Filosofia da Técnica, de André Lemos (2004) em seu trabalho sobre
cibercultura, e desenvolvemos outras leituras (LEMOS, 2004; SIMONDON, 1989;
HABERMAS, 1968; HEIDGGER, 2007; FLUSSER, 1985), com uma mirada para as
relaces e definigbes que nos permitissem uma agdo organizadora sobre nossa rede
textual académico-institucionais. A apropriacdo particular que realizamos de forma
alguma se constitui em uma metodologia ou uma fundamentacdo teérica sobre a
Filosofia da Técnica, mas sim a constituicdo de uma budssola que permitisse perceber
correlagBes entre “técnica” e Jornalismo. As particularidades desse movimento se
devem pelo foco ndo ser propriamente compreender sobre a “técnica” ou a “pratica”,
mas sim como esses termos relevam a qualidade do Jornalismo na rede textual
académico-institucionais.

A “técnica” é frequentemente tratada nos textos abordados como um meio ou
uma forma de fazer Jornalismo. Assim se aciona o sentido mais estrito de tékhné grega
de “artes praticas”, que foi criado em oposi¢do a phusis, que significa a geracdo de
coisas naturais (LEMOS, 2004). Os dois fazem parte da “passagem da auséncia a
presenga”, que 0s gregos denominaram poiésis. Além dessas divisdes, a filosofia grega
também teria colocado uma separacdo entre as tékhne e a épistéme, esse ultimo como
sendo um saber contemplativo. Para Lemos (2004), essas divisdes se tornam decisivas
para a visdo ocidental sobre as teorias, as “técnicas” e as tecnologias: teria sido a partir
dos gregos que uma divisdo hierarquica entre os saberes teria se imposto. De lado
haveria o saber tedrico (épisteme), mais valorizado; de outro o saber préatico (tékhne)
malvisto pelos filésofos gregos por supostamente serem inferiores a phusis. A partir de
Platdo, Lemos (2004) indica que as artes praticas eram consideradas cépias, ilusdes,
imitagdes do mundo das ideias e esséncias e desprovidas de autopoiéses; ja o trabalho
tedrico era 0 Unico capaz de alcancar as esséncias do mundo das ideias. Mais do que
etimologia, interessa-nos o quadro significante que coloca uma cisdo entre teorizar e
praticar como algo fortemente presente na rede textual académico-institucionais.

Por outro lado, a “técnica” é constantemente abordada no contexto da

contemporaneidade, quase como sindnimo de tecnologia. As reflexdes partem da
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premissa da indissociabilidade da técnica com o tecnoldgico e da penetracdo desse
conjunto em nosso cotidiano. Essa relagdo intensa na nossa cultura torna urgente, na
perspectiva dos “tedricos da técnica”, uma reflexdo sobre a ontologia (HEIDGGER,
2007), ou “ideologia” (HABERMAS, 1968), ou “natureza” (SIMONDON, 1989) do
fendmeno. De fundo, estaria também uma correlacdo da técnica moderna com a ciéncia,
ja que seria a partir dela que se construiriam os objetos técnicos e € pelo cientifico que
se sistematiza e racionaliza a acdo técnica. Esse carater sistematizado também padroniza
e permite 0 ensino ndo intuitivo, de forma “adulta”, na terminologia de Simondon
(1989). Para o filosofo francés, a técnica moderna, pelo processo de racionalizacdo e
cientifizacdo, ndo precisa mais ser apreendida desde a infancia por imitacdo do aprendiz
com o mestre do oficio.

Outro aspecto de reflexdo constante é a dindmica inovadora e criadora dos
objetos técnicos. Para alguns filésofos da técnica, h4 nesse processo certa “autonomia”
no desenvolvimento, para o qual ndo ha controle por parte da economia, da politica, do
cultural e do social (HEIDGGER, 2007; SIMONDON, 1989). Isso ndo quer dizer que
fatores politicos ou econémicos ndo influenciam no processo de construcdo das
“tecnologias”, mas salientar que apesar de haver um diélogo entre os objetos técnicos e
0 contexto ha uma forte dinamica interna da cultura da “técnica” que determinaria 0s
rumos do desenvolvimento tecnologico. Essa descricdo sistémica/cultural sobre a
tecnologia foi desenvolvida por Simondon em seu livro Os modos de existéncia da
técnica (1989) e nos interessa pelo modo como ele descreve o desenvolvimento
tecnologico em duas dimensdes: uma propria da tecnologia e outra industrial.

Simondon (1989) desenvolve uma teoria do “modo de existéncia técnico”, de
forma a separar os processos de transformacédo e criacdo de “tecnologias™ e “técnicas”
em dois modos: um que ele entende como realmente inovador e criador de novos
objetos tecnicos, que € influenciado pela ciéncia e pela dindmica dos objetos; e outro
que é conservador e influenciado pela inddstria e economia. No primeiro processo, por
meio do conceito de individuacdo, o filosofo francés compreende que ha na tecnologia
uma dindmica metaforicamente genética no desenvolvimento tecnoldgico. Os objetos
técnicos, portanto, ndo se definem a partir de algo fixado, mas sim de um “devir
genético” que funciona de forma semelhante ao dos seres vivos: “o ser técnico evolui
por convergéncia e por adaptacdo a si; ele se unifica interiormente segundo um
principio de ressonancia interna” (SIMONDON, 1989, p. 20).
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O ser “objeto técnico” seria um sistema de energia (ou informagdo) que tende
para sua estabilidade, mas que gera momentos de “evolucdo” para um novo ser, quando
a tal estabilidade se “rompe” pela melhoria dos seus subsistemas criando “um
verdadeiro avanco tecnoldgico” (LOPES, 2015). Simondon (1989) admite a influéncia
de fatores externos ao sistema nesse processo, mas realca a centralidade da resolugéo
das questbes internas aos objetos técnicos como preponderantes a evolucdo. Quanto
mais autdbnomo o objeto técnico, maior sua automacdo e maior a impossibilidade de
controle dos resultados. Quanto mais incertos os resultados da operacdo do objeto
técnico, maior sua tecnicidade e sua capacidade evolutiva.

Por outro lado, Simondon (1989) aponta que ha outro tipo de desenvolvimento
dos objetos técnicos que respondem a questbes mais externas, como aspectos
econdmicos e industriais. A industrializagcdo, por suas demandas e mecanismos de
eficiéncia e padronizagdo, ndo seria estimuladora de inovagdes ou de tecnicidade, mas
sim de preservar a eficiéncia do préprio objeto técnico. Ndo que a inddstria nao
desenvolvesse novos objetos técnicos, mas O Seu processo seria muito mais
conservador, impeditivo de inovacGes e criacdo de “novas espécies técnicas” que
possam desestabilizar seu sistema e processos econdémicos. Na industria, interessa mais
tornar os sistemas internos dos objetos técnicos mais eficientes do que permitir uma
mutacdo “evolutiva” que criaria “seres técnicos” que nao necessariamente teriam
eficiéncia econdémica ou operacional e até mesmo capacidade de penetracdo na
sociedade.

Essa contradicdo entre transformacao e preservacdo parece fortemente presente
na forma como os termos “técnica” e “pratica” sao apropriados nos argumentos da rede
textual académico-institucionais. Ha nos textos uma preocupacdo e tensdo com as
transformacfes tecnoldgicas e seus desvios “técnicos”, 0 que cria um gesto
transcendente para alguns procedimentos jornalisticos tidos como mais legitimos do que
outros. Essa relagédo entre uma técnica jornalistica transponivel entre tecnologias e outra
marcada pelas midias é também perpassada pela no¢do de um “Jornalismo industrial”
que atua como um demarcador cronoldgico sobre a identidade jornalistica. A “técnica”
se torna nesse momento uma espécie de “ideologia”, que se reproduz ndo importa as
circunstancias. Esse entendimento assemelha-se ao que Habermas (1968) descreve
sobre a ideologia da técnica, que mais que uma tecnologia carregada de valores
capitalistas representa um ideal dos objetos técnicos em si mesmo. E a técnica pela

técnica, o tecnoldgico pelo tecnoldgico.
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Em seu ensaio “Técnica e Ciéncia como ideologia”, Habermas (1968) retoma as
ideias de Marcuse sobre como o desenvolvimento tecnoldgico € intrinsecamente
ideologico, com 0 objetivo de ampliar a andlise critica para apontar um aspecto
autorreferente na ideologia da técnica. A premissa marcusiana parte do pressuposto de
que a burguesia na sociedade capitalista investe no desenvolvimento tecnoldgico como
uma forma de manter sua dominacdo sobre o proletariado, ndo pelo uso dela sobre a
classe trabalhadora, mas sim pelo viés politico ideoldgico aplicado a tecnociéncia. A
“racionalidade técnica” trabalha a partir de pardmetros da eficiéncia produtiva que
levam os capitalistas a subjugarem o restante das classes sociais. O dominio passa,
portanto, da natureza para 0 homem, controlando seus movimentos, escolhas de vida e
de trabalho em nome de uma maior eficiéncia do sistema. A tecnociéncia, para Marcuse,
deixa de ser critica e passa a ser mantenedora do sistema capitalista.

Habermas (1968) concorda com a premissa de que “a racionalidade técnica”
evocada pela tecnociéncia esconde uma ideologia politica, mas ele critica Marcuse por
apenas inverter os sinais ideologicos do que deveria ser uma ciéncia da técnica, ao
compreender que a verdadeira racionalidade é aquela atrelada aos objetivos do
proletariado. Para Habermas (1968) ha uma relacdo de dominacdo ndo apenas pela
presenca da “racionalidade técnica” na organizacdo da sociedade, mas também na forma
como a vida dependeria da tecnologia para obter um bem-estar social. Ha, portanto, uma
ideologia da tecnologia pela tecnologia que nos colocaria sobre o imperativo dominio
das tecnologias. De certa forma, nos textos da rede textual académico-institucionais, ha
uma operacdo dos argumentos que a formacdo jornalistica deve ocorrer por causa da
“técnica jornalistica”.

Nesse sentido, a formagdo do jornalista toma uma dimensdo tecnocrata de
operario dos aparelhos envolvidos no processo de producdo de noticia (FLUSSER,
1985). Os aparelhos, na perspectiva desse autor, sdo mecanismos (abstratos ou
concretos) que produzem simbolos e tém como definicdo estarem programados. Para
Flusser (1985), vivemos em uma sociedade em que somos submissos aos aparelhos e
trabalhamos para eles e sua programagdo. Esse programa tem embutido valores
culturais, sociais e politicos que determinam construgdes simbolicas a priori. A analise
de Flusser (1985) é feita para a maquina fotogréafica, mas, como o proprio autor indica,
pode ser replicada a outros aparelhos. Aplicando para o nosso conjunto de textos, é
possivel notar que se desenha um processo formativo que se inclina para o treinamento

tecnocratico que mantém a programacao automatica do aparelho jornalistico.
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Apesar desse desvio, a explicacdo (simplificada) sobre algumas reflexdes da
técnica nos parece pertinente para justificar o recorte organizador que iremos aplicar
para a analise. Abordaremos nossa rede textual académico-institucionais a partir de
algumas temaéticas inspiradas nesse livre percurso por alguns autores da Filosofia da
Técnica, notadamente a relacdo entre “técnica” e “pratica” e tecnologia na perspectiva
de agentes de transformacdo ou nédo; a relacéo entre fundamentos teoricos cientificos e a
técnica e a pratica jornalistica; e a influéncia do industrial para o perfil de formacédo no
ensino.

Organizamos o capitulo a partir desses recortes separando a analise de cada
conjunto de textos. Olharemos, primeiramente, para a memoria burocratica dos textos
normativos e, depois, para as matrizes curriculares e alguns livros que se mostram
recorrentes nas indicagdes de bibliografias basicas e outros que se mostram
paradigmaéticos para discutirmos alguns aspectos sobre como a “técnica” e a “pratica”
sdo acionadas nos argumentos sobre o Jornalismo na rede textual académico-
institucionais. N&o iremos, portanto, discutir ou refletir sobre as obras em sua
totalidade, mas sim a partir de significados oscilantes dos termos “técnica” e “pratica”.

Em comum entre os autores das obras constantes nas bibliografias oficiais das
disciplinas dos cursos de Jornalismo de Belo Horizonte esta o fato de parecerem
representar, na rede textual académico-institucionais, uma “ciéncia da técnica” que
estabelece fundamentos “dogmaticos”, os quais ajudam a explicar, descrever e aplicar
(GROTH, 2005) o Jornalismo. As obras foram escritas em tempos diversos e com
propositos distintos, mas entre os autores destacados também ha em comum o fato de
eles terem em algum momento trabalhado (ou ainda estarem trabalhando) em redacdes
de jornais. A seguir faremos uma breve localizagcdo dos autores e obras analisadas no
percurso analitico deste capitulo:

1. Mario L. Erbolato, autor de Técnicas de Codificagdo em Jornalismo (1978;
1991; 2006), trabalhou em redacéo (do Estado de S.Paulo) antes de participar da
fundacdo do curso de Jornalismo da Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas. De acordo com José Marques de Melo, no prefacio do livro,
publicado inicialmente em 1978, a obra seria fruto de sua experiéncia
académica, aliada a sua atividade na redacdo. Dessa forma Erbolato encarnaria
“[...] equilibrio indispensavel ao bom professor de técnicas de Jornalismo: uma
ativa experiéncia profissional, aliada a um grande interesse pela sistematizacéo

das atividades peculiares a imprensa periddica” (p. 6). Marques de Melo ainda
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elogia a capacidade de Mario L. Erbolato de aliar sua experiéncia préatica as
“tendéncias” da Teoria da Comunicacdo. O livro de Erbolato é adotado apenas
pela. PUC Minas em seus dois campi, porém, trata-se de uma obra
paradigmaética.

. Alberto Dines é autor de O papel do jornal e a profissdo de jornalista (1986),
livro adotado apenas pela PUC Minas. Dines é bastante influente no campo,
sendo seu livro citado nas referéncias de outras obras presentes em nosso recorte
(ERBOLATO, 2005; PENA, 2005). Dines € um dos nomes que poderiamos
encaixar na descri¢cdo das Diretrizes como candnico, devido principalmente a
sua atuacdo profissional no inicio dos anos 1960, que consolidou a reforma do
Jornal do Brasil, indicada como emblematica para a ideia de modernizacdo do
Jornalismo carioca. Dines também lecionou na Pontificia Universidade Catolica
do Rio de Janeiro entre 1963 e 1966, e como professor convidado em 1974 na
Universidade de Columbia. Em 1994, criou o Observatério da Imprensa, espago
de critica e observacdo do Jornalismo. A primeira edi¢do de O papel do jornal e
a profissdo de jornalista é de 1974 — logo ap0s sua saida como editor chefe do
Jornal do Brasil — e a tltima é de 20009.

Nilson Lage tem trés livros indicados entre as bibliografias das disciplinas:
Estrutura da noticia (1985; 2011), Teoria e técnica do texto jornalistico (2005b)
e A reportagem: teoria e técnica de entrevista e pesquisa jornalistica
(2001;2005a; 2014), o que o torna um dos autores mais adotados em nosso
recorte. Formado em Letras, Lage trabalhou nas redacbes de jornais como
Jornal do Brasil, O Globo, Ultima Hora e Revista Manchete e desenvolveu sua
carreira académica na Universidade Federal do Rio de Janeiro e na Universidade
Federal de Santa Catarina, na qual ajudou a fundar o Programa de Pos-
Graduagéo em Jornalismo (FARIAS, 2018).

Felipe Pena é professor da Universidade Federal Fluminense e foi diretor da
Escola de Comunicagdo Estacio de S& do Rio de Janeiro. Ele afirma, na
introducdo de Teoria do Jornalismo (2005), que procurou fazer um livro que
transitasse entre “teoria” e “pratica” refletindo a sua trajetoria profissional e
académica. O livro de Pena é adotado por cinco escolas de nosso recorte
(Estacio de S&; Newton Paiva; PUC Minas Coragdo Eucaristico e S&o Gabiriel;
UniBH; UNA) e tenta ser um copilado de “teorias”, problemas e assuntos que

rondariam o campo do Jornalismo e sua formacéo. O texto € marcado por tragos
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de pessoalidade do autor na construcdo argumentativa, evocando constantemente
experiéncias proprias, diagnostico por vivéncia ou conclusdes tidas por ele como
singulares.

5. Bill Kovach e Tom Rosentiel (2004) sdo dois jornalistas estadunidenses que
migraram suas carreiras para as escolas de Jornalismo a partir do fim dos anos
1990. Juntos eles escreveram Os elementos do Jornalismo: o que os jornalistas
devem saber e o publico exigir” (2004, a partir de um encontro entre jornalistas,
editores e escritores, ocorrido em um clube de Harvard, preocupados com 0s
rumos do Jornalismo estadunidense do fim do século XX. O livro é adotado pela
Universidade Federal de Minas Gerais na disciplina de “Linguagem, Técnica e
Processos Jornalisticos”. E um dos livros — dentre as disciplinas que recortamos
dessa instituicdo para nossa andlise — que tém um tom mais de manual ou
normativo. Com isso, ndo estamos afirmando que os demais livros adotados na
UFMG — e do nosso recorte — ndo tém essa dimenséo de regras (reguladora?) ou
que o livro de Bill Kovach e Tom Rosentiel também néo tenha um olhar critico e
gesto “teorizante”, mas que o tom de “manual” e de dicas se sobressai. Assim, é
uma obra que se aproxima mais do “tom” da maior parte dos textos adotados nas

demais instituicdes particulares do nosso recorte disciplinar das grades.

Esses livros selecionados representam — seja pela quantidade de vezes em que
aparecem, seja pelo que dizem, o tom geral dos argumentos em torno da “técnica” e da
“pratica” do nosso recorte bibliografico da rede textual académico-institucionais.
Procuramos trabalhar esses livros ndo pela totalidade dos conceitos que eles articulam
ou sobre como definem o Jornalismo, e sim a partir de alguns eixos de significado
comuns quando os termos “técnica” e “pratica” sdo acionados, como a relagdo entre os
termos com “teoria” e “tecnologia”; a fundamentacdo académica para “técnica” e
“préatica”; a conexdo dos termos com a ideia de “profissdo”, “ensino” e “industria”. O
gue ha de comum entre esses livros é o tom de “como fazer Jornalismo”, que neles
sobressai, mesmo que ndo tenham como proposta serem propriamente manuais.
Abordaremos também os textos normativos do MEC em sua historicidade e as grades
curriculares dos cursos de Jornalismo ofertados em 2018 pelos mesmos eixos de
significado listados anteriormente.

Na rede textual académico-institucionais, como ja apontamos, 0 que se torna

constante é a centralidade da “técnica” e da “pratica” como o que é tipicamente
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jornalistico. Entendemos, portanto, a partir do nosso primeiro percurso na rede textual,
que o que chamamos de centralidade da “técnica” e “pratica” vem de indicativos quanti-
qualitativos, ou seja, pela sua constancia nos textos (entre textos de tipos distintos e
textos de épocas diferentes), pela associacdo permanente com uma esséncia jornalistica
(isto é, uma imanéncia de qualidade jornalistica) e pelos papéis dos dois termos na
organizacdo dos argumentos reflexivos sobre o ensinar do Jornalismo. Se a “teoria” nos
textos normativos se demostra oscilante em seu contetdo e presenca, e se ela também se
demonstra muitas vezes ndo sendo qualificada como jornalistica, nas matrizes
curriculares analisadas — incluidos os curriculos minimos dos textos normativos —, sdo
as “praticas” e “técnicas” que se mostram como constantes e caracterizadas como
especificidades do Jornalismo.

Ao notar essa centralidade, propomo-nos agora um retorno aos caminhos da rede
textual académico-institucionais para indagar sobre os significados, contradi¢bes e
possiveis paradoxos na utilizacdo da “pratica” e “técnica” e sua relacdo com termos
correlatos, como “teoria”, “fundamentos” e “Jornalismo”. Os termos parecem ser
significantes esvaziados e deslocam seu sentido de acordo com o quadro argumentativo
proposto. Perguntamo-nos nesta segunda parte da tese: 0 que exatamente se descreve
como “técnica” ou “pratica”? Em quais contextos esses termos sdo acionados nos
textos? Como as “técnicas” e “praticas” dao qualidade e especificidade ao Jornalismo?
Ha diversidade de “técnicas” ou “praticas” na rede textual? Qual a relacdo seméantica e
de argumentacdo no corpus entre “técnicas” e “tecnologia”; inddstria e fundamentacéao

teorica?

4.1 A relagdo entre “técnica”, “pratica” e “tecnologia” na rede textual académico-

institucionais nos documentos normativos do Ministério da Educacéo

Os termos “técnica” e “pratica” parecem ser significantes flexiveis, pois
transitam entre sentidos ambivalentes e relagdes contraditorias. No minimo podemos
dizer que a definicdo exata do que se entende por “técnica” e “pratica” — quais acdes,
ferramentas e processos — varia constantemente entre os textos da rede textual
académico-institucionais. Para analisar esses sentidos e seus deslocamentos de forma a
nos ajudar a compreender o que qualifica o Jornalismo, comegaremos novamente pelo
conjunto dos textos normativos do Ministério da Educacdo, a partir da relagdo dos

termos “técnica” e “pratica” e “tecnologia”. A “técnica” contemporanea em geral se
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correlaciona com alguma tecnologia (LEMQOS, 2004; SIMONDON, 1989; HEIDGGER,
2007), o que a faz ser indicios do seu tempo e de sua cultura, pois 0s objetos técnicos
sdo também culturais e historicos. Agir tecnicamente indica o uso de uma ferramenta
construida pelas condi¢Bes de um tempo, ambiente e pessoas envolvidas.

Do conjunto de normativas do MEC, o agir jornalistico esta atrelado quase
sempre a realizacdo de “produtos jornalisticos”. O conjunto de disciplinas focadas na
construcdo de produtos é demarcado logo no primeiro curriculo minimo (BRASIL,
1962) como “técnicas”. O grupo de disciplinas denominado de “Disciplinas Técnicas”
inclui: “Técnica de Jornal e Periddico”, “Técnica de Ra&dio e Telejornal” e
“Administracdo de Jornal e Publicidade”. J& nesse pequeno agrupamento feito em 1962,
podemos notar uma caracteristica importante em torno do termo ‘“técnica”: sua
delimitacdo a partir dos produtos/formatos (jornais e periddicos) e suporte
tecnoldgicos/midiaticos (telejornal e rédio). Essa definicdo é feita de acordo com o
préprio texto das normativas depois de consultar os cursos entdo existentes e
profissionais atuantes no mercado: assim, decide-se por incluir radio e TV como parte
da formacdo devido a nova tendéncia de atuacao profissional identificada a época.

A tecnologia no documento de 1962 aponta para territorios profissionais do
Jornalismo que se transformariam mais tarde em “novos” espacos académicos, que
pressupdem “praticas” e “técnicas” especificas pela operacdo das ferramentas. Esse
processo € uma tendéncia constante nos textos normativos (BRASIL, 1984; 2013) e esta
conectado com a proposta de que parte da formacdo dos discentes deve consistir em
reproduzir os produtos jornalisticos existentes nos mercados. “Técnica” e a “pratica”
sdo apontadas como pontos de interfaces ao externo das escolas, com 0s quais 0
discente deveria interagir em algum momento da sua formagédo. Assim, no documento
de 1962, h&d um apontamento para a necessidade de o discente estar nas reda¢fes como
parte da formacdo e, além disso, que os alunos devem adquirir certas habilidades

exigidas pelos aparelhos envolvidos no processo de producéo jornalistica. Assim,

As disciplinas técnicas compreenderdo obrigatoriamente, a titulo de
treinamento, uma parte de préatica de Jornalismo, com estagio em redacdo de
jornal, emissora de radio e televisdo e empresas de publicidade, bem como
tirocinio em cursos de Datilografia, Estenografia e Fotografia. (BRASIL,
1962).

Usamos o termo aparelho a partir de Flusser (1985), que o define como objetos
programados que produzem simbolos. Ao falarmos de aparelhos, tomamos emprestada
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a concepgdo de Flusser (1985) aplicada a fotografia — mas que o autor admite como
metafora para coisas mais abstratas — como algo cuja caracteristica é “‘estar
programado”. Nessa perspectiva, o trecho anterior parece indicar duplos aparelhos que
os discentes devem apreender pelas disciplinas técnicas: aquele do Jornalismo, das
profissdes no radio, na TV e nas empresas de publicidade e o do objeto técnico. Ao
falarmos de aparelhos, tomamos emprestada a concepcao de Flusser (1985) aplicada a
fotografia — mas que o autor admite como metafora para coisas mais abstratas — como

algo cuja caracteristica ¢ “estar programado”. Diz Flusser:

Se considerarmos o aparelho fotografico sob tal prisma, constataremos que o
estar programado € o que o caracteriza. As superficies simbolicas que produz
estdo, de alguma forma, inscritas previamente (programadas, pré-escritas) por
aqueles que o produziram. As fotografias sdo realizacGes de algumas das
potencialidades inscritas no aparelho. O nimero de potencialidades é grande,
mas limitado: é a soma de todas as fotografias fotografaveis por este
aparelho. (FLUSSER, 1985, p. 15).

Transpondo a andlise de Flusser (1985) para o Jornalismo que emerge na rede
textual académico-institucionais, podemos dizer que este seria um aparelho cuja
programacdo € produzir produtos jornalisticos (noticias, reportagens, entrevistas e
informacdes). O autor vé a possibilidade de se trabalhar no aparelho fotografico de duas
formas, uma pelo jogo e outra pela execucdo automatica do programa. No primeiro,
tenta-se tensionar ou esgotar o aparelho; no segundo, atua-se submisso a programacéo
automatica pré-inscrita, se for trabalhador do aparelho. O tecnocrata — um tipo
especifico que manipula os aparelhos — é aquele que executa a programagdo automatica
do aparelho, deixando-a transparente. De certa forma, os modos, codigos e processos,
ou as normas deontologicas, consistem em uma espécie de programa do aparelho
jornalistico. A ideia de aparelho em Flusser (1985) é uma reflexdo sobre o0s processos
tecnocratas que constroem objetos que trazem embutidos uma forma de uso
automatizada que produz produtos simbdlicos de supostos significados automaticos ou
aculturais, ou as vezes desumanizados.

Podemos notar também que o texto que destacamos demonstra haver alguma
dimensdo da “técnica” a ser ensinada em sala de aula, mas que ainda ndo daria conta da
totalidade dos aspectos a se aprender “do fazer” jornalistico. De outra parte, 0 primeiro
curriculo minimo aponta para uma necessidade de o egresso apreender habilidades
correlatas a certos aparelhos, como datilografia (maquina de escrever) e fotografia

(méquina fotogréfica). H&, portanto, uma correlagdo nesse primeiro curriculo minimo —
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que esta presente nos demais documentos normativos — entre 0 que é “técnico” e
“préatico” e as tecnologias envolvidas nesse processo devido as especificidades. Porém,
como veremos mais adiante, o tecnoldgico desloca para outros significados.

Antes, contudo, parece-nos interessante refletir sobre um Gltimo aspecto da
citacdo apresentada, que é a dimensdo de “treinamento” atrelada ao contato com a
redacdo, ou seja, apreende-se o fazer jornalistico em um gesto de repeticdo. Podemos
ver esse sentido do treinamento se olharmos para um livreto feito 10 anos antes, O
ensino de Jornalismo (RIZZINI, 1953), publicado pelo Departamento de Imprensa
Nacional. No livro, h4 a ideia do ensino da “técnica” e da “pratica” como “treino
profissional”. O autor se mostra influente na discussdo sobre os curriculos de
Jornalismo ao ver muitos de seus argumentos sobre a formacgdo serem incorporados no
documento de 1969 (BRASIL), sendo inclusive explicitamente citado. Rizzini (1953)
era critico & formagdo oferecida na entdo Faculdade de Filosofia e Letras do Rio de
Janeiro (futura Universidade Federal do Rio de Janeiro), por considera-la distante da
realidade profissional. “Ninguém aprende a fazer reportagem ou entrevista fora do caso
concreto, por devaneio ou imaginacdo. E fazendo-as, a rigor, ao vivo, delas ndo tirara
fruto aprecidvel se as ndo vir publicadas” (RIZZINI, 1953, p. 52). A “técnica”, portanto,
teria pouco (ou quase nada) de tedrico, mas de um exercicio de repeticdo dos modos,
codigos e processos da construcdo de um jornal, que s6 se aprenderia eficientemente
fazendo e vendo o resultado do que se fez. De forma semelhante ao aprendizado nas
“corporac0es de oficio”, deve-se apreender imitando e reproduzindo os profissionais do
Jornalismo e suas maneiras de operar os diversos aparelhos dos jornais, telejornais e
radiojornais em suas materialidades.

Esses “modos, codigos e processos” sdo a materializacdo de “um conjunto de
convengOes” que estabelecem maneiras particulares de compreender e interpretar a
realidade (CHARRON; BONVILLE, 2016), que, diriamos, também estdo atreladas aos
modos tecnoldgicos particulares. Nessa perspectiva, Charron e Bonville (2016, p. 58)

desenvolvem o conceito de “paradigma jornalistico”, entendendo-o0 como

Um sistema normativo criado por uma pratica fundamentada no exemplo e na
imitacédo, constituido de postulados, de esquemas de interpretacdo, de valores
e de modelos exemplares com os quais se identificam e se referem os
membros de uma comunidade jornalistica em um dado ambito espaco-
temporal, que unem os integrantes a comunidade e servem para legitimar a
pratica.
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Os autores canadenses compreendem, portanto, o “paradigma’” como um sistema
organizado de regras formais e informais que enquadram e organizam, de forma a dar
coesdo a atividades a grupos. No caso do Jornalismo, as definicdes das regras desse
“sistema” seriam criadas exclusivamente nas “praticas” profissionais que forjam
valores, processos e “técnicas” a serem reproduzidos. As regras definem ndo apenas a
forma, como também os sentidos que as noticias tém, pois seria por meio das “técnicas”
e da “rede de noticias” que se enquadra o sentido dos fatos culturais (TUCHMAN,
1978) e, por consequéncia, a noticia. Porém, mais interessante do que a definicdo sobre
paradigma e sua aplicacdo no Jornalismo, é a perspectiva dos autores de como essas
regras sdo apreendidas e a ressonancia desse processo de aprendizado na rede textual
académico-institucionais.

Em seus estudos sobre o processo de construcao das noticias em alguns jornais e
televisdes dos Estados Unidos, nos 1970, Tuchman (1978) destaca a importancia do
jornalista experiente como formador de novos jornalistas e de suas “praticas”. Ja para
Charron e Bonville, a escola tem pouca influéncia no ensinamento e construcao dessas
regras, pois “mesmo nas escolas de Jornalismo, via-se a transmissdo de regras da
profissdo tal como se pratica no meio profissional; busca-se até mesmo restituir as
condigdes praticas criando-se jornais-laboratérios a partir de modelos das redacdes de
jornais” (CHARRON; BONVILLE, 2016, p. 71). Charron e Bonville (2016, p. 71)
destacam o aprendizado do paradigma jornalistico como um processo de imitagdo e

criacdo de habitos:

A iniciag8o ao Jornalismo consiste, portanto, na imitacdo e na interiorizagdo
do que os jornalistas fazem: normas deontoldgicas sem ddvida, mas,
sobretudo, reflexos, automatismos, que fazem com que um jornalista seja
capaz de distinguir um “evento” pontual onde um leigo vé apenas uma
sequencia ininterrupta de atividades, de selecionar, ja num primeiro olhar os
elementos “pertinentes” e destacar informacgdes que, aos olhos do leigo,
parecem ter a mesma importancia, de ordenar, em seu texto, as diferentes
informagdes para destacar as mais significativas.

Nos argumentos apresentados, primeiro queremos destacar um contorno de
definicdo abstrata sobre o Jornalismo bastante comum na rede textual académico-
institucionais de que o fazer jornalistico é a competéncia de identificar e de tratar
jornalisticamente aquilo que o préprio jornalista/Jornalismo denomina como jornalistico
(TRAQUINA, 2005; PENA, 2005; DINES, 2009). Ou seja, hd um processo circular na

producdo jornalistica que da autoridade ao profissional de estabelecer o que é o escopo
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da profissdo por ser parte dela e exercé-la. Para entrar nesse circulo e ser legitimado, o
discente deve passar pelo local onde o trabalho é executado e acompanhar os
mecanismos dessa circularidade.

Outro ponto a destacar no trecho é que essa entrada na dindmica circular da
profissdo acontece pelo processo de imitagdo contido na ideia de treinamento (BRASIL,
1962). O que se espera desse processo é que o candidato a jornalista seja capaz de
introjetar “praticas”, “técnicas” e regras jornalisticas de forma a torna-los irrefletidos
(PEREIRA, 2012). Os autores canadenses ndo compreendem nesse gesto imitativo um
congelamento dos modos de fazer, j& que no contexto de aplicacdo das regras e da
articulacdo diarias delas ha espacos de inovagdes de acordo com os problemas e
situacGes enfrentadas. Haveria uma relacdo dial6gica entre as normas e sua
manifestacdo concreta que transforma os modos de fazer Jornalismo sem modifica-lo
em sua suposta “esséncia”. Trata-se de um argumento, explicitado pelos autores, que
tenta conciliar mudancas e permanéncias, abstracdo e experiéncia concreta para que o
conceito de paradigma se transforme em mecanismo de andlise.

Pelo que podemos perceber na rede textual académico-institucionais, podemos
dizer que o processo de formacdo tem sempre um espaco para 0 desenvolvimento
“tecnocrata”, ou seja, uma ideia de formacdo que tenda a reproduzir os paradigmas do
aparelho jornalistico. Os documentos normativos, por exemplo, constantemente
apontam para a necessidade de se propiciar a vivéncia em redacao ou a simulacdo dessa
vivéncia, por meio da obrigatoriedade do estagio (BRASIL, 1962; 1965; 1984, 2013) ou
de existéncia de laboratdrios para “pratica”. Esses espacos estdo diretamente ligados a
estrutura tecnoldgica e teriam sua qualidade de simulacéo atrelada e ela. No curriculo
minimo de 1984, por exemplo, para garantir a qualidade do ensino da “préatica”,
pormenorizam-se 0s equipamentos de forma a emular adequadamente as condigdes
tecnologicas do mercado de trabalho. Assim, demandam-se maquinas de escrever,
teletipo de agéncia de noticias, papéis padronizados, mesa de som, maquinas
fotograficas de formato 135 monobjetiva, teleobjetivas, Sun Gun de 1 kW, camera
portéatil de pelo menos um tubo Pal-M etc.

As tecnologias sdo relacionadas no processo de formacdo como parte do
ambiente da “préatica” jornalistica que o egresso deve dominar para sua aplicacdo ao
programa jornalistico. Dessa forma, as Diretrizes aconselnam que o0s projetos
pedagdgicos se atentem para uma formacdo consoante os “[..] padrdes

internacionalmente reconhecidos, comprometidos com a liberdade de expressdo, o
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direito & informacdo, a dignidade do exercicio profissional e o interesse publico”
(BRASIL, 2013a), atrelada ao dominio do “[...] instrumental tecnoldgico — hardware e
software — utilizado na producdo jornalistica” (BRASIL, 2013a). Como se V&, o
aprendizado do uso das tecnologias deve estar submetido & manutengdo do que é
jornalistico.

Se a passagem pelas redacdes serviria como um condicionamento para as regras
do agir jornalistico — nos valores, atitudes e convencgdes —, ela também ¢é util para a
aprendizagem das operacBes das ferramentas tecnoldgicas e seus impactos nos
processos de producdo. As normativas de 1962 indicam a tecnologia como fator de
transformacdo do Jornalismo e por isso a necessidade de incorporar duas “novas”
midias da época na formacao. Essa l6gica se perpetua nos textos normativos do MEC
ampliando o conjunto de disciplinas “técnicas” para abarcar novas tecnologias
(BRASIL, 1984; 2013) ao longo do tempo. Esse processo, porem, nao é sem conflito ou
tensbes, ja que os aparelhos tecnoldgicos que envolvem os jornalistas sdo,
simultaneamente, nos textos da rede textual académico-institucionais, elementos que
reforcam e tensionam o programa jornalistico.

Nos textos normativos do MEC, podemos perceber um indicio dessa “tensao”
sobre o programa do Jornalismo a partir da demora para o surgimento das disciplinas
independentes de “Telejornalismo” e “Radiojornalismo™”, o que ocorre apenas no
curriculo minimo de 1984. Apesar de desde o curriculo minimo de 1962 apontar-se para
a necessidade de disciplinas sobre o Jornalismo no réadio e na TV, apenas 22 anos
depois elas assumem lugares disciplinares proprios, sendo antes tratadas em uma
mesma disciplina (BRASIL, 1962; 1965; 1969; 1977; 1979). E de se pressupor, que
para 0os documentos normativos, até os anos 1980 ndo havia particularidades “técnicas”
e “préticas” substancialmente diferentes entre a TV e o Radio.

A curiosa indicacdo do aprendizado da estenografia no curriculo minimo de
1962 também ¢é um indicio de como a tecnologia traz novos procedimentos que, para
alguns, podem interferir no correto modo do fazer jornalistico. Nesse sentido, a
capacidade de abreviar e criar codigos para textos séo raizes de uma “controvérsia” em
alguns livros da bibliografia da rede entre o uso de gravador em uma entrevista ou nao
(SOUSA PINTO, 2009; CAPUTO, 2006; FLORESTA, 2009). “H& bastante
controveérsia sobre usar ou ndo o gravador. Na minha opinido, é importante garantir a
informacdo” (SOUSA PINTO, 2009). A argumentacdo contraria seria que o gravador

tiraria a atencédo do repdrter do momento da entrevista, o que o faria perder detalhes em
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volta ou do que foi dito e possiveis novos caminhos da entrevista. Por mais trivial que
seja essa “discussdo”, ela aponta para uma percepcdo do mecanismo tecnoldgico,
interferindo e modificando o resultado do produto jornalistico, levantando sobre
possiveis questdes acerca da qualidade das entrevistas mediadas por aparelhos. Apesar
de toda cautela ao comparar diretamente textos tdo dispares e de épocas diferentes, ela
nos parece pertinente como indicio da forma como a tecnologia é tratada como
elemento desestabilizador do bom Jornalismo, pela mudanga que causa nos processos e
procedimentos.

O impacto transformador das tecnologias e 0s novos procedimentos que impdem
se manifesta também nas Diretrizes de 2013, com a indicacdo da necessidade de
incorporar ao perfil do egresso uma qualidade de adaptabilidade. Assim, conforme a
Resolugdo n° 1/2013, o curriculo deve ser capaz de “v - preparar profissionais para atuar
num contexto de mutacdo tecnol6gica constante no qual, além de dominar as técnicas e
as ferramentas contemporaneas, é preciso conhecé-las em seus principios para
transforma-las na medida das exigéncias do presente” (BRASIL, 2013a).

Chama atencdo como a adaptacdo do profissional ao contexto mutante da
tecnologia deve ser incorporada a partir de “exigéncias do presente”. As “técnicas”
devem ser usadas para atender as aparentes novas demandas sociais. Para entender o
que se considera que seriam essas “exigéncias”, é preciso consultar o Relatorio que
acompanha as Diretrizes (BRASIL, 2009), pois nele 0s membros da comissdo externam
sua visdo de uma contemporaneidade na qual o Jornalismo enfrenta uma “crise” em
funcéo do contexto sociotecnoldgico. A partir de Castells (1999), afirma-se no Relatorio
que as transformacdes fazem emergir uma sociedade em rede, na qual os sujeitos
estariam estabelecendo novas entidades econdmicas, culturais e de poder a partir de um
empoderamento de “entes sociais” dotados de mecanismos de linguagem. Somado a
isso (e até em fungdo dessa apropriacdo dos processos de comunicacdo por parte da
sociedade), haveria também uma diminuicdo entre o intervalo dos acontecimentos e da

narracao social destes com grandes impactos na fungéo do Jornalismo:

Nesse contexto, o todo do processo jornalistico foi profundamente alterado
por uma nova relagéo entre o fato e a noticia. No velho conceito e na velha
realidade, havia um intervalo entre “o acontecido” e “o noticiado”. Na
ocupacdo desse intervalo, e no controle que exercia sobre a atualidade, se
fundamentava o poder da acdo jornalistica.

A tecnologia da banda larga aumentou ainda mais o poder da noticia, com a
possibilidade de emissdes interativas entre todos os mecanismos difusores —
radio, TV, jornal, revista e quantos mais aparecerem, na sintese chamada
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Internet. Tudo isso com infinitas possibilidades de uso inteligente, pelo saber
estratégico das organizagdes e a criatividade das pessoas. (BRASIL, 2009).

O fim desse intervalo e a multiplicacdo de atores ativos da comunicacdo teriam
feito da noticia algo produzido por todos, quebrando o monopolio profissional dos
jornalistas. Assim, haveria, de acordo com o Relatério, um deslocamento da relacdo
com o conceito de “atualidade”, antes ela era matéria-prima jornalistica, agora o proprio
Jornalismo é parte da “atualidade”, sendo apenas uma linguagem desta. Todo esse
complexo contexto, para o Relatorio, demandaria, portanto, “novos papéis”, os quais,
por sua vez, exigiriam o controle de novas “técnicas” e “ferramentas” por parte do
egresso em Jornalismo. Mas os papéis tracados pelo Relatério ou pelas Diretrizes
parecem, a nosso ver, muito com as “antigas” (BRASIL, 1969; 1977; 1984) funcdes e
discussbes sobre o Jornalismo e sua consequente aplicacdo da “técnica”. No Relatério
de 2009, ao contextualizar o momento vivido pelo campo, aponta-se para exigéncias ja

previstas em outros documentos:

Do Jornalismo que hoje esta nas expectativas da Sociedade, exige-se tanto o
dominio das técnicas e artes da narracdo quanto o dominio da légica e das
teorias da argumentacdo. Exige-se também o manejo competente das
habilidades pedagdgicas na prestacdo de servi¢co publico, para que o0s
cidaddos possam tomar decisdes conscientes e responsédveis. (BRASIL,
2009).

Nesse trecho, o Relatdrio destaca como exigéncia do novo contexto o dominio
das “técnicas e arte de narracdo” e “da I6gica das teorias da argumentacdo”, para que se
possa realizar um uso didatico no propdsito do servico publico com o qual o Jornalismo
se compromete. Essa ideia de um Jornalismo “didatico” para o cidaddo tomar suas
decisdes e com o dominio das formas de exercicio da linguagem aparece ao longo do
tempo nos textos normativos com algumas pequenas variacdes de vocabulario. Por
exemplo, nas normativas de 1969, destaca-se a fala de Francisco Le Dantec, entdo
diretor do jornal El Mercurio e professor da Universidade do Chile, no encontro da

Ciespal, que ocorreu no Rio de Janeiro poucos anos antes do Relatorio:

O Jornalismo é o trabalho de informar sobre assuntos correntes ou
extraordindrio, analisar suas consequéncias em relacdo ao que ocorre e
raciocinar a respeito de suas implicacbes mais longinquas e das possiveis
acles que provoquem, tudo isso para satisfagdo do publico e com o objetivo
primordial de permitir que os homens mantenham contatos inteligentes com o
mundo que os rodeia. (LE DANTEC apud BRASIL, 1969).
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Mesmo que ndo se fale de cidadania, aponta-se para o Jornalismo como um
servigo publico que ajuda os sujeitos a tomar “contatos inteligentes com o mundo”.
Podemos compreender também na ideia de uma funcdo contextualizadora e que
interprete as consequéncias dos acontecimentos como um indicio de funcdo didatica,
que explique os fatos relatados para quem os Ié. Mais a frente, quando coloca a
Comunicacdo como problema cientifico, o Relatorio do curriculo minimo (BRASIL,
1969) aponta para a “falha de comunicacdo” como principal justificativa para uma
investigacdo criteriosa e sistematica sobre o Jornalismo. Ancorado em uma perspectiva
cibernética, o texto assinala que os profissionais formados deveriam, portanto, ter o
dominio dos processos “técnicos” comunicativos dos diversos “meios” para garantir
uma informacéo que seja recebida de forma correta, advindo disso a responsabilidade
dos profissionais. Por conseguinte, j& hd nas normativas de 1969 uma percep¢do do
Jornalismo com uma fun¢do “pedagogica e do servico publico”, e para exercé-la deve-
se dominar as “técnicas” de comunicacdo (ou narrativas, conforme as Diretrizes de
2013a) e 0s “novos’” meios midiaticos.

A partir da relacdo entre os termos “técnica”, “pratica” e “tecnologia”, notamos,
no conjunto de textos normativos da rede académico-institucionais, a construgéo de um
espaco de aprendizado por imitacdo, que procura repetir o programa do Jornalismo. O
ensino se da pela repeticdo dos modos, gestos, valores, relagdes e maneiras de uso das
tecnologias estabelecidas pelo lugar de “pratica”, a redacdo. A tecnologia nesse
contexto € parte do processo de aprendizagem tecnocrata, ou seja, esse processo deve,
para entrar no Jornalismo, “interiorizar” os gestos e modos dos jornalistas. Por outro
lado, podemos notar que a mesma tecnologia € fator de transformacéo e inseguranca
sobre a permanéncia do programa jornalistico. As tecnologias e “técnicas” atreladas se
deslocam, a partir disso, em dois aspectos: o da instabilidade sobre o Jornalismo e o da
adaptacdo das novas formas de narrar (ou comunicar) que exigem transformacéo da
“prética” para se preservar a funcdo do Jornalismo. Se “técnica” e “préatica”, quando
atrelados a tecnologia, sdo simultaneamente fatores de mudanca e fidelidade a um
programa jornalistico, como a “teoria” é afetada por essa transformacao?
Investigaremos como nos textos normativos se estabelece a relagdo entre os termos e

sua “fundamentacéo teorica”.

4.1.1 A fundamentacéo “tedrica” da “técnica” e “pratica” nos textos normativos da

rede textual académico-institucionais
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As “técnicas” na contemporaneidade estdo intrinsecamente conectadas a um
sentido cientifico, pois o ferramental, ao qual a “técnica” € o gesto que nos permite
opera-lo, se fundamenta na ciéncia, nas diversas teorias e nos maltiplos paradigmas.
Assim, a acdo de manipular os objetos técnicos de nossa época também é estudada,
sistematizada e abordada pelo olhar cientifico; ndo apenas pelo fato de as tecnologias
serem fruto da ciéncia, mas também pela busca da eficiéncia nos processos e operagdes
relativos ao trabalho. Ha, portanto, a principio, por tras das “técnicas” na
contemporaneidade, fundamentagdes tedricas diversas que justificam e explicam os
gestos. Assim, no caso da rede textual académico-institucionais, essa relacdo poderia
indicar qualidades jornalisticas para a “técnica” e a “pratica” a partir do embasamento
“tedrico” desses termos. Nessa relacdo, poderiamos encontrar, portanto, a qualificacéo
da especificidade jornalistica. Ao olhar essa relacdo nos textos normativos do Ministério
da Educacao, é preciso reconhecer que ndo se trata de trabalhos que buscam aprofundar
ou detalhar as reflexdes dos paradigmas tedricos que fundamentam suas perspectivas,
mas sim reconhecer que eles nos apontam para um gesto de fundamentacéo que procura
parecer consensual.

O que é considerado como fundamento cientifico da “préatica” e da “técnica” nos
textos normativos provém de um quadro que estabelece um uso “ideal” ou “correto” das
ferramentas, o que produz uma construgdo argumentativa que separa de um lado uma
reflexdo ou descricdo da “idealizacdo” e de outro uma analise critica sobre a aplicacdo
estrita (e quase impossivel) desse ideal como “pratica”. Nesse gesto se reproduz uma
visdo greco-platénica (LEMQOS, 2004) de separacdo do saber da tékhne (do fazer) de um
lado e do outro da épisteme (da contemplagdo). Podemos ver os indicios dessa divisdo
na controvérsia desenvolvida entre os relatorios dos textos normativos do MEC sobre as
propostas curriculares mais “tedricas” ou “praticas” (BRASIL, 1969, 1977, 1984). Na
ultima normativa da década de 1960, por exemplo, propunha-se uma formacdo que
fosse mais “pratica” e “técnica”, criticando as propostas mais “filoséficas” dos textos
normativos anteriores (BRASIL, 1969). J& o curriculo dos anos 1970, propds uma
formacdo que fosse mais “tedrica” e que tivesse um olhar critico para o contexto
historico-social, distanciando-se da proposta mais tecnicista de 1969 (BRASIL, 1977).
O ultimo texto do modelo de curriculo minimo, da década de 1980, prop6s um
equilibrio matematico entre “teoria” e “técnica” como forma salomdnica de “resolver” a

controvérsia, ja que indica uma divisao igualitaria entre as cargas horarias desses dois
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“contetidos”. Porém, a divisdo — entre disciplinas “técnicas” e “préaticas” de um lado e
“tedricas” de outro — faz com que se instituam como espacos de aprendizagem
separados.

A separacdo entre “teoria” e “pratica/técnica” nos textos normativos do
Ministério da Educacdo ndo acontece, no entanto, sem tentativas de costurar um elo
entre elas. Uma das formas é pela indicacdo de uma “préatica” reflexiva e inovadora,
como nas ‘“competéncias pragmaticas” que 0s egressos devem ter das Diretrizes de
2013, que diz: “m) compreender, dominar e gerir processos de producdo jornalistica,
bem como ser capaz de aperfeicoa-los pela inovacdo e pelo exercicio do raciocinio
critico”; e “p) avaliar criticamente produtos e préaticas jornalisticas” (BRASIL, 2013a).
A transformacdo dos processos nesses dois itens ndo passa pelas tecnologias, mas por
um suposto olhar critico, o qual deve ser direcionado para o saber fazer e ndo para o
saber contemplativo dos objetos jornalisticos.

Para compreender 0 que sustenta esse gesto inovador e critico, devemos retomar
novamente o Relatorio (BRASIL, 2009) que desenvolveu o texto das Diretrizes de
2013, particularmente no seu panorama sobre as perdas para o ensino relativas a juncéo

das formagdes das profissées em Comunicacao:

Ocorre o desaparecimento de contetidos fundamentais, como Teoria, Etica,
Deontologia e Historia do Jornalismo, ou sua dissolucéo em contetidos gerais
da Comunicacgdo, que ndo respondem as questdes particulares suscitadas pela
pratica profissional. Mas o Jornalismo ndo pode ser guiado por objetivos de
publicidade, relagdes publicas ou mero entretenimento. Decorre dai o grave
problema da ruptura entre a teoria e a pratica nos cursos de Comunicagéo,
falha esta que, quarenta anos depois, ainda ndo foi solucionada de maneira
adequada: por se voltarem inicialmente a um outro tipo de profissional, as
disciplinas tedricas do curriculo minimo imposto abandonaram as referéncias
fundamentais para a pratica do Jornalismo, quando ndo se voltaram contra
elas. (BRASIL, 2009).

O argumento esta inserido em um diagnoéstico histérico dos textos normativos
que vé na juncdo dos cursos de Comunicacdo em uma Unica &rea com diversas
habilitagbes um grave prejuizo a formagdo do Jornalismo, por separar “teoria” e
“préatica” e ao dissolver elementos “tedricos” jornalisticos. Isso teria gerado um olhar
fortemente critico as praticas jornalisticas, fazendo os egressos se voltarem contra elas.
Chama também nossa aten¢do, na citacdo anterior, como se indica que o conjunto de
“teoria”, “etica”, “deontologia” e “histdria do Jornalismo” serviria para enquadrar 0s
propdsitos do Jornalismo aos egressos, ja que esses lugares de formacdo ajudariam a

delimitar o proposito diferente do Jornalismo, em comparacdo com a publicidade, o
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entretenimento e as relagdes publicas. Podemos supor que a noticia em sua forma pura
ndo poderia ter dimensdes publicistas ou de divertimento, e menos ainda de
relacionamento especifico com sujeitos e grupos sociais distintos. Ha nesse argumento
uma clara vocacgéo “ideal”, o qual dificilmente sobrevive a anélise empirica.

O texto apresenta uma separacdo entre “teoria” da Comunicacdo e “pratica”
jornalistica que provoca uma possivel formacdo antijornalistica, apontando para um
conceito fixado de Jornalismo que assinala que a reflexdo “tedrica” deveria convencer
ou condicionar o discente a ver o mundo por uma perspectiva profissional. Alem disso,
ela ajuda a estabelecer o que seria a “préatica correta” do Jornalismo. Para o Relatdrio de
2009, a epistemologia jornalistica estaria demarcada por um conjunto de termos como
“teoria”, “ética”, “deontologia” e “histéria do Jornalismo”, que funcionariam para
articular uma doutrina institucionalizada. Nessas palavras estariam os fundamentos sem
0s quais nao haveria Jornalismo. O que ha nesses “contetidos fundamentais™ fica mais

claro no eixo de “fundamentacédo especifica” das Diretrizes de 2013:

Il - Eixo de fundamentacdo especifica, cuja funcdo é proporcionar ao
jornalista clareza conceitual e visdo critica sobre a especificidade de sua
profissdo, tais como: fundamentos historicos, taxondmicos, éticos,
epistemoldgicos; ordenamento juridico e deontoldgico; instituicGes,
pensadores e obras candnicas; manifestacbes publicas, industriais e
comunitarias; os instrumentos de autorregulacdo; observacdo critica; analise
comparada; revisdo da pesquisa cientifica sobre os paradigmas hegemonicos
e as tendéncias emergentes. (BRASIL, 2013a).

Aqui percebemos que a formacdo tedrica especifica do jornalista transcende o
dominio de conceitos alicerceados em tradi¢cGes, convencdes de nomenclaturas,
elementos historicos e enquadramentos juridicos-deontolégicos. O que denomina como
“teoria” ndo diz sobre matrizes cientificas diversificadas ou embates entre paradigmas
ou perspectivas teoricas. O enquadramento tedrico nos textos normativos fala a partir do
que Groth (2006) descreveu como “a ciéncia da cultura”, que ele acreditava deveria ter
uma qualidade teleoldgica e conclusdes dogmaticas e normativas: “[...] a ciéncia da
cultura se direciona para fatos, teoremas, dogmas, normas e regras técnicas e se divide
em conformidade com isto, em historia, teoria, doutrina em sentido mais amplo”
(GROTH, 2006, p. 192).

Esse processo cientifico descrito por Groth (2006), apesar de reconhecer o
fendmeno social (no caso o Jornalismo) como referéncia para a construcdo do

conhecimento, resulta em dogmatismo, normatizacdo e moralismo naquilo que
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descreve. O gesto tedrico seria a procura pela regularidade em um mundo “caético” e

mutavel para formulacéo de leis:

Certamente todo sistema cultural teve seu devir historico, ndo sendo
“natureza” atemporal; ele é criado pelo espirito que quer “livremente”, pelos
valores e finalidades cambiantes do ser humano, esta exposto a coincidéncia,
ao “acaso” de séries de acontecimentos incalculavel, avanca em seu
desenvolvimento. Mas, por mais historicamente saturado que esteja, por mais
que se desdobre em individuos, ndo obstante existem nele numerosos
elementos comuns e iguais, em todos os seus fatores reside igualmente um
elemento geral, em todos os seus fatores reside igualmente um elemento
geral, nos valores e finalidades da psique humana, nas séries de
acontecimentos que se encontram nas distintas configuracdes, na “lei” da
“sintese criativa”. (GROTH, 2006, p. 195).

Destarte, 0 autor alem&o aponta para um processo que admite a dimensédo
histérica dos fenbmenos, mas que ao passar pelo cientifico — sistematizacdo e
generalizacBes — se tornaria “atemporal”. O objeto cultural manteria uma “esséncia
ideal” que transpde a cada fendmeno histdrico, esséncia essa que se conforma a partir
dos valores e finalidades. Assim, toda teorizacdo sobre o Jornalismo € um gesto de
retirar o fendmeno da histdria de cristaliza-lo como instituicdo, de forma semelhante a
um processo de qualidade religiosa. Desse modo, por esse olhar, a “teoria” do
Jornalismo presente nos projetos curriculares feitos a partir das Diretrizes de 2013
deveria ser agente de preservacdo do “verdadeiro” Jornalismo.

Por isso, a Portaria n° 203 (BRASIL, 2009) constroi o argumento de que haveria
um problema quando o Jornalismo compartilhava os documentos normativos com o
campo da Comunicacdo, por esse Ultimo ndo ter os mesmos dogmas, causando opgoes

“dramaticas” aos estudantes:

Em decorréncia, os estudantes de Jornalismo desde entdo tém sido forgados a
uma opg¢do dramatica e pouco razoavel entre negar a sua profissdo, em nome
do “espirito critico”, ou desprezar a teoria estudada nos cursos para se
voltarem & pratica, reproduzida de maneira acritica e envergonhada.
(BRASIL, 2009).

A critica feita sob a égide das “teorias” da Comunicacdo faria o discente de
Jornalismo se voltar contra os referenciais do campo ou pratica-lo de forma
“envergonhada” e “acritica”. Por mais que 0s argumentos sejam mais um recurso
retorico do que um diagnostico fundamentado, ele revela que, para o Relatério de 20009,
ndo se pode subverter algumas convenc@es, sob o risco de descaracteriza-lo. Ha certa

ambivaléncia em relacdo a critica sobre o Jornalismo no texto do Relatorio, ja que se
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indica a necessidade de olhar criticamente para a “pratica”, de maneira que possa refletir
sobre os “paradigmas hegemonicos” e novas possibilidades de atuacbes “ainda nédo
delineadas”, porém, sem que isso altere certos alicerces. Mas 0 que sdo esses alicerces?
E quais os limites da critica para o texto normativo?

O limite parece estar delineado, para o Relatério de 2009, na funcdo e na

perspectiva ética do Jornalismo, ou seja, nos valores:

Numa profissdo em que a liberdade de informar constitui requisito essencial e
numa atividade em que a independéncia editorial representa fundamento
basilar, e em que os valores do interesse publico se tornam vetores
determinantes das decisdes cotidianas, as razdes das escolhas tém de resultar
evidentemente da consciéncia civico-social. (BRASIL, 2009).

Termos como “fundamento basilar”, “requisito essencial” e “vetores de decisao”
sdo naturalizadores de “interesse publico”, “liberdade de informar” e “independéncia
editorial” como fim para o Jornalismo. Esse gesto argumentativo retira a historicidade, a
cultura e a materialidade daquilo que naturaliza. O texto nos diz que ndo haveria
Jornalismo sem liberdade de informar, sem atender ao interesse publico ou
independéncia editorial, o que exclui uma série de produtos jornalisticos e contextos
historicos. Ao gesto decisorio da “pratica”, o texto atrela uma dimensdo subjetiva,
individual e de dificil delimitacdo denominada ‘“consciéncia civico-social”. O gesto
argumentativo sobre os limites do que pode ser criticado no Jornalismo é, portanto,
duplo: por um lado se esvazia dimensdes sociais e historicas, por outro se coletiviza a
decis&o do individuo de forma histdrica e social.

A acdo jornalistica também € limitada, de acordo com o texto do Relatério de
2009 (BRASIL), pela ética que ¢ atrelada a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH). Dessa forma, ancora-se a ética jornalistica a um evento historico especifico,
mas que transcende seu tempo e espago. A DUDH se torna um horizonte a ser

alcancado e uma fronteira a ndo ser ultrapassada:

A Etica que interessa a sociedade e ao Jornalismo é aquela definida e
sintetizada na Declaracio Universal dos Direitos Humanos. E o ideario de um
mundo a construir e 0 compromisso politicamente assumido de construi-lo.
E, também, o referencial cultural mais avancado e sabio a que o Jornalismo e
os Jornalistas se devem ater, na relagdo critica com a realidade proxima a
transformar. (BRASIL, 2009).

O Relatério aciona um horizonte ideal para a acdo ética e para a reflexdo critica

sobre a realidade do mundo, porém, esse mesmo horizonte ndo pode em si ser criticado,
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pois ha o risco de o questionamento deixar de ser jornalistico. No trecho da DUDH, a
ética € articulada como elemento ideal de consenso, que ndo pode ser problematizado,
tensionado ou colocado sob a perspectiva de sua historicidade. Sua referéncia busca um
significado de universalidade inquestionavel, que organiza o “técnico”, o “pratico” e o
“tedrico” do Jornalismo. Questdes como o alcance da DUDH, quais as consequéncias de
adota-lo como referente ndo sdo aparentemente cabiveis. O mecanismo “tedrico” e
fundante da “técnica” e “pratica” do Jornalismo, portanto, deveria operar no intervalo
entre os ideais — independéncia, utilidade publica, Declaragcdo Universal dos Direitos
Humanos, consciéncia civico-social — e as tentativas de materializa-lo. Assim, podemos
notar que no Relatério de 2009 ha um conjunto de “referentes-ideais” que sao fixados e
devem ser usados como parametro de reflexdo teorica (épistéme) e aplicacdo pratica e
técnica (tékhneé). Talvez esse mesmo intervalo entre ideario e materializacdo presente na
construcdo argumentativa € o que alimenta a percepcao constantemente encontrada ao
longo da rede textual académico-institucionais de separacdo entre “teoria” e “pratica”.

A discussdo entre um curriculo mais “te6rico” ou “pratico” ocorre ao longo do
desenvolvimento dos textos normativos (BRASIL, 1969, 1977, 1983, 2009) e esta
atrelada também a constru¢do de um campo cientifico da Comunicacdo. Todavia, no
texto do Relatorio do curriculo minimo de 1983, ela também est& conectada ao objetivo
das profissdes da Comunicacdo, que seria a conducdo e criacdo de processos
comunicacionais midiatizados. O problema ndo estaria em uma “teoria” que nado
referencia a “pratica” por criticad-la no que seria sua “esséncia” ou “natureza”, mas em
uma hierarquia que sobrepde a reflexdo contemplativa acima do fazer. Assim, reforca-se
no texto a desconexao entre “pratica” e “teoria”, como se a segunda ndo dependesse da

primeira, e vice-versa, ou seja, da forma como os curriculos foram montados até entdo:

Reexaminando a fase anterior de preocupag¢do com os aspectos teéricos da
Comunicacédo, considerou-se que ela permitiu lancar fundamentos para a
elaboracdo de uma teoria da Comunicacdo adequada a realidade brasileira e
latino-americana, mas levou a um distanciamento indesejavel da pratica que,
em certa medida, passou a ser considerada “atividade menor”. Por outro lado,
a preocupagdo, sem a necessaria fundamentacdo na prética, impediu e
retardou o encontro pela Comunicacao de seu objeto. Dai a Comunicagéo nao
ter encontrado ainda seu objeto especifico, 0 que sO sera possivel através da
pratica. Seria, portanto, uma crise de identidade. O caminho para a superacao
da presente situacao estaria na reabilitacdo da pratica, com uma diferenca das
etapas anteriores: agora ndo mais a pratica intuitiva e cega, o aprendizado
mimético, mas uma praxis, assim entendida a pratica que remete ao
questionamento tedrico e vice-versa. (BRASIL, 1983).
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Para remediar tal desencontro, o texto prevé uma equidade de carga horéria entre
pratica e teoria e 0 desenvolvimento de uma “praxis”, ou seja, um fazer com reflexdo
que seria capaz de influenciar a “teoria” e “vice-versa”. A julgar pelo Relatorio
(BRASIL, 2009), como vimos, ndo foi o que aconteceu a partir do curriculo minimo de
1984, ja que pelo diagndstico (BRASIL, 2009) a separacdo entre “teoria” e “préatica”
continuou marcante no ensino, causando desprestigio dos “fundamentos” e “praticas” da
profissdo. Essa tensdo constante nos textos normativos entre “teoria” e “pratica” parece
ignorar que no Jornalismo haveria uma impossibilidade de encontro entre esses polos,
devido a constante distancia entre “referentes-ideais” e o fazer empirico. 1sso produz
argumentos que parecem indicar constantemente a busca por “praticas” que precisam de
“teorias” para serem melhores, ou “teorias” que sejam capazes de fundamentar as
“préticas” empiricas.

O que os textos normativos do MEC nos apontam, portanto, é para uma “teoria”
na formacdo jornalistica que procura repetir os valores do Jornalismo que justificariam
sua postura “pratica” e sua “técnica”. -se um modelo ideal de Jornalismo que deveria ser
reproduzido, mas que dificilmente se encontra aplicado e por isso gera uma série de
revisbes e reflexdes sobre as propostas de curriculo. A qualidade cientifica desse
processo teodrico se assemelha, mesmo que ndo haja citacdes diretas, ao que Groth
(2006) denomina como caracteristicas de uma ciéncia jornalistica, que deve ser erguida
a partir de seus principios, que também determinam sua finalidade. As técnicas néo sao,
portanto, fruto de diversas matrizes cientificas com propostas e modelos explicativos
diferentes (o que resultaria em uma diversidade de préaticas e técnicas), mas sim da
mistura da boa aplicacdo de principios tornados a-historicos em convergéncia com as
tradi¢Bes e codigos profissionais de mercado.

Apos esse olhar analitico para os textos normativos a partir da (des)conexdo
entre “técnica”, “pratica” e “teoria”, além da relacdo com a tecnologia, iremos trabalhar
com 0S mesmos eixos organizadores, mas com o recorte de textos das bibliografias
selecionadas e com as grades curriculares dos cursos de Jornalismo ofertados em 2018.
Para esse Ultimo, retomaremos nossa ficcao facilitadora para estabelecer relacdo entre as
disciplinas ofertadas e sua ordem de aparigdo em um percurso formativo ideal. Ja para o
conjunto de textos das bibliografias, focaremos principalmente nos cinco destacados no
inicio do capitulo, sem, no entanto, nos furtarmos pontualmente de trazermos outros
livros do nosso recorte, feito a partir das disciplinas das grades curriculares e de outras

referéncias conexas e pertinentes para a argumentacao.
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4.2 A relacdo entre “técnica”, “préatica” e “tecnologia” nos livros selecionados do
recorte bibliografico e nas grades curriculares da rede textual académico-

institucionais

Comecaremos nesse segmento analisando a relacdo entre os termos “técnica”,
“préatica” e “tecnologia” no conjunto de matrizes curriculares dos cursos de Jornalismo
ofertados em Belo Horizonte em 2018. Faremos esse gesto com foco nas denominacdes
das disciplinas e na relacdo entre suas posi¢Ges nas grades a partir da perspectiva do
percurso formativo ideal. Esse conjunto de textos se demonstra um desafio analitico
pelo pouco material que o constitui, isso em funcdo da prépria estrutura e objetivos das
matrizes curriculares. Porém, a comparacgdo entre as grades das instituicdes nos revela
as diferencas interpretativas sobre as Diretrizes (BRASIL, 2013a) e possiveis
percepgdes distintas para a relacdo entre “técnica”, “pratica” e tecnologia. No olhar
geral entre as matrizes, ndo é possivel apontar grandes diferencas na abordagem
formativa sobre as tecnologias, mas ha deslocamentos interessantes entre as instituicdes.

O primeiro indicio que podemos apontar dessa relacdo estd na nomeagdo das
disciplinas a partir de tradi¢cbes do mercado e académicas. Assim, as disciplinas podem
evocar nos nomes suas bases midiaticas, como radio em Radiojornalismo, a televisdo
em Telejornalismo e a internet em Webjornalismo. Essas demarcacdes acontecem a
partir de convencdes mercadoldgicas e do ensino sobre as tecnologias e dizem pouco
sobre a “técnica” ou o ferramental usado. Nao ha, por exemplo, Jornalismo de software
ou de programacdo ou um Jornalismo de computador ou Jornalismo de celular entre as
grades. Isso denota para n6s que nao ha no campo a compreensdo desses denominadores
como pertinentes para marcar uma especificidade tecnoldgica. Por outro lado, os
deslocamentos causados pelo digital (e pela internet) abrem espacos para a organizacéo
das disciplinas “préaticas” pelas linguagens (como no caso do UNA/UniBH; PUC Séo
Gabriel e UFMG), ja que ha a compreensdo de que com a internet todas as midias
podem circular no mesmo produto jornalistico.

Ha uma série de disciplinas que podem ser entendidas como disciplinas basilares
pela ordem em que surgem nas grades e que ndo apresentam nomeacdes tecnoldgicas,
mididticas ou de linguagem. Como exemplo, podemos citar “Reda¢do Jornalistica”
(UniBH/UNA; Fumec), “Processos e Técnicas Jornalisticas” (UniBH/UNA), “Apura¢do

e Texto Jornalistico I” (Promove), “Narrativas jornalisticas” (UFMG), “Linguagem”,
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“Técnica e Processos jornalisticos”, “Técnica de Redacdo, Entrevista e Pesquisa
Jornalistica” (PUC Minas Sao Gabriel) e “Apuracdo e Redacdo” (PUC Minas Coracéo
Eucaristico). Em geral, pelas bibliografias dessas disciplinas que fazem parte da rede
académico-institucionais, € possivel dizer também que elas tém como referéncia a
tradicdo do Jornalismo impresso para descrever as “técnicas”, “processos”, modos de
“apuracdo” e “redacao”.

Por outro lado, Webjornalismo, Fotojornalismo, Telejornalismo, Jornalismo
audiovisual, Radiojornalismo demarcam nas grades o fazer jornalistico, a partir de
especificidades atreladas as tecnologias ou midias. No caso do Centro Universitario
Estacio de Sa, o ensino da redacdo é demarcado pelas tecnologias ao qual o Jornalismo
“se aplica”; assim, ha disciplinas de redacdo para impresso, redacdo e producdo para
audio e redacdo e producdo para TV. Séo disciplinas que demonstram uma organizacao
do ensino pela aplicacdo da tecnologia aos processos e técnicas ja instituidos no
Jornalismo. Na Universidade Fumec, a grade delimita de forma semelhante a acéo
jornalistica com foco na locucgéo e apresentacdo em radio, locucdo e apresentacdo em
TV e um projeto integrador “revista”. H4 uma sugestdo desses espacos como locais de
producdo e pratica de telejornais, radiojornais e projetos editoriais de revistas impressas.

No recorte que realizamos para 0 movimento analitico descritivo entre os livros
da bibliografia basica, evidencia-se uma complexa dinamica argumentativa entre
“técnica”, “préatica” e “tecnologia” que refletem também a ideia de disciplinas genéricas
ou especificas por midia. Os argumentos sdo desenvolvidos a partir dos principios
jornalisticos. Em Técnicas de codificacdo em Jornalismo (1978; 2006, p. 52), Erbolato
aponta, por exemplo, que “O noticiario deve ter utilidade publica para os leitores e
influencia-los pessoalmente, mostrando-lhes que devem ter um interesse no assunto
divulgado”. E para refletir sobre a permanéncia desse axioma nos jornais impressos que
Erbolato faz uma analise dos impactos da televisdo para os processos jornalisticos. O
verdadeiro Jornalismo que se torna sinbnimo de jornal impresso modificou sua técnica
para se manter relevante como “utilidade publica”. O autor argumenta que 0 novo
Jornalismo — chamado por ele de Jornalismo diversional — estaria recuperando um estilo
menos formal, de modo a despertar mais o interesse do leitor. Para ele, “a nova técnica”
prenderia o leitor com “descricdes romanceadas” e novos angulos, ou seja, com o
dominio das “técnicas e artes da narracdo”, poderia se contar aquilo que é de utilidade
publica de forma mais interessante. Além disso, Erbolato também reconhece que o
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Jornalismo passa por transformacdes “profundas” em seu tempo, ocorridas em funcéo

da “revolucao tecnoldgica”:

A revolucdo tecnoldgica dos ultimos anos trouxe modificagdes profundas na
comunicacgdo de massa. O livro e o jornal, que eram tradicionais, receberam o
impacto do cinema e, mais recentemente, o do radio e o da televisdo. Mas a
prépria imprensa muito se beneficiou com o progresso, principalmente no
campo da eletrdnica, o que lhe permite divulgar informag8es mais amplas e
rapidas. No recesso do lar, ou nas agitadas ruas e avenidas, 0 homem recebe
hoje um bombardeio de mensagens, que deve selecionar rapidamente, para
obter e recolher algo util entre aquelas que lhe despertam algum interesse.
(ERBOLATO, 2006 p. 17).

Para o autor, a comunicacdo de massa passou por transformacdes tecnologicas
que impactaram o Jornalismo (impresso); porém, do ponto de vista do processo da
“pratica” ou da “técnica” de construcdo de um jornal, pouco é descrito no livro sobre as
mudancgas que as tecnologias trouxeram no dia a dia das redagfes. O impacto das
transformacdes tecnoldgicas se daria mais, para o autor, em uma mudanca geral do
sistema informativo-comunicacional, com um protagonismo do radio e da televisdo em
relacdo ao impresso, 0 que obrigaria os jornais a serem mais interpretativos, explicativos
e aprofundados. Como técnicas, Erbolato expbe dicas sobre o lead e seus tipos, géneros
textuais presentes nos jornais, e editorias, guia de gramatica e vocabulario (considerado
de amplo entendimento) e os passos para realizaco de entrevista. E de se estranhar, por
exemplo, que na reedicdo de 2006 ndo se teca qualquer comentario sobre a internet. H4
aqui um indicio de uma ideia de “técnica” que é mais permanente do que as mudancas
causadas pelas tecnologias.

Lage, em dois livros analisados— A estrutura da noticia (1985; 2011) e A
reportagem: teoria e técnica de entrevista e pesquisa jornalistica (2001; 2014) — olha
também para certo modo de acionar as palavras e de obter informagdes que, apesar de
nascidas no impresso e em certas circunstancias histéricas, sao tratados por ele como
modelos transcendentes e calcados em um principio mediador do Jornalismo. Os dois
livros se complementam e poderiam ter sido escritos em sequéncia (ha uma diferenca de
16 anos entre as primeiras edi¢cdes) sem que isso alterasse o seu conteddo. Em A
reportagem: teoria e técnica de entrevista e pesquisa jornalistica, Lage (2001, p. 6)

explica o fundamento do Jornalismo:

A reportagem colocou em primeiro plano novos problemas, como discernir o
que é privado, de interesse individual, do que é publico, de interesse coletivo;
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0 que o Estado pode manter em sigilo e o que ndo pode; os limites éticos do
comeércio e 0s custos sociais da expansdo capitalista.

A reportagem, e o Jornalismo, por extens&o, assumiria uma fun¢do demandada
por uma nova sociedade industrial e capitalista que fez emergir as classes burguesa e
trabalhadora. Segundo Lage (2001), é para atender a grande mao de obra que imigrou
para as cidades que o Jornalismo assume o papel mediador e adota algumas
caracteristicas que o diferencia de seu periodo opinativo. A imprensa, portanto,
desenvolve “técnicas” para poder apurar e relatar os fatos para esse “novo” publico. O
qgue o autor descreve como técnica € uma série de procedimentos (cruzar fontes,
procurar documentos etc.), tipologias de “origens” da informacgéo (chamadas de fontes),
estruturas sintaticas e regras vocabulares que conformariam a noticia; procedimentos
jornalisticos “estruturais” que ndo dependeriam de tecnologia e ndo seriam

influenciados diretamente por ela:

Do ponto de vista da estrutura, a noticia se define, no Jornalismo moderno,
como o relato de uma série de fatos, a partir do fato mais importante ou
interessante; e, de cada fato, a partir do aspecto mais importante ou
interessante. Essa defini¢cdo pode ser considerada por uma série de aspectos.
Em primeiro lugar, indica que ndo se trata exatamente de narrar 0S
acontecimentos, mas de exp6-los. (LAGE, 2011, p. 46)

O que se aponta como estrutura da noticia é o modo de conta-la, que para o autor
se conceitua como uma “técnica” que deveria ser adaptada a qualquer tecnologia, por se
tratar da esséncia da noticia. Em outro trecho de A reportagem: teoria e técnica de
entrevista e pesquisa jornalistica, Lage indica outra estrutura da “préatica” da noticia que
também nos permite uma leitura a-tecnoldgica, que se constroi a partir da ideia nuclear
de “fato” e sua reproducéo feita por dados, testemunhos e confronto de versdes em uma
inspiracdo cientifico-policialesca para 0 que se demarca como “técnica” moderna do

Jornalismo:

Estabeleceu-se que a informacdo jornalistica deveria reproduzir os dados
obtidos junto as fontes, que os testemunhos de um fato deveriam ser
confrontados uns com os outros para obter a versdo mais préxima possivel da
realidade (a lei das trés fontes: se trés pessoas que ndo se conhecem nem
trocaram impressfes contam a mesma versdo de um fato que presenciaram,
essa versdo pode ser tomada por verdadeira), que a relacdo com as fontes
deveria basear-se apenas na troca de informacgdes e que era necessario, nos
casos controversos, ouvir porta-vozes dos diferentes interesses em jogo.
(LAGE, 2001, p. 7).
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Nos dois livros do autor, procuramos destacar trechos que demonstram — tanto
para o termo noticia quanto reportagem —, uma ideia de “técnica” e “pratica” jornalistica
que néo se atrela ao tecnoldgico, o que inclusive pode ser um dos fatores que permita a
reedicdo constante dos livros desde suas primeiras edi¢Oes. Erbolato (1978; 2006) e
Lage (2011) admitem uma influéncia da tecnologia no Jornalismo, mas descrevem o
que seria uma “técnica” e “pratica” que se fixa, independentemente da época ou da
midia. Assim, podemos interpretar, na leitura dessas trés obras, que os jornalistas devem
— no surgimento de toda novidade tecnoldgica — buscar adequar essas tecnologias ao
Jornalismo.

Dessa forma, o radio, a TV e a internet (mencionada apenas por Lage) podem
ser descritos nos argumentos como tecnologias ameacgadoras do verdadeiro Jornalismo,
por exigir novas “técnicas”, que ndo seriam necessariamente aderentes & cultura da
indUstria da noticia (e seu consequente paradigma). O desafio explicitado na rede
académico-institucionais ¢ sempre de adaptacdo das novas midias/tecnologias ao
Jornalismo, e ndo o contrario. Essa relacdo nos parece estranha, ja que o Jornalismo é
fruto do surgimento de uma nova tecnologia/midia — a prensa — e ndo parece poder, pelo
nosso conjunto de texto, se deslocar dos preceitos cunhados nesse espécime
tecnoldgico. E o que podemos notar na critica de Lage & televisio em Estrutura da

noticia:

Alguns equivocos estdo embutidos nessa visdo que se tem da TV. Em
primeiro lugar, o costume de ver os fatos serem interpretados de maneira
unilateral conduz a desconfianga nos intérpretes. E a transparéncia do veiculo
faz com que a aparicdo no cinescépio possa representar, para uns, passo
adiante tdo grande quanto, para outros, retrocesso irreversivel.

Ha também a preocupacdo de interpretar os fatos: a aparéncia que assusta
juntam-se interpretacdes que confortam e, supdem o0s gatekeepers, evitam
que o publico tire conclusdes inconvenientes — ou verdadeiras, diria um
critico mordaz.

No pos-guerra, a tevé surgiu como algo que incorporava o imediatismo do
rddio & forca empdtica do cinema, instrumentos bésicos da propaganda
politica dos anos 1930. Isso explica a abundéncia de entrevistas Aulicas,
promocionais. (LAGE, 2011, p. 138).

No trecho, h4& um tom de critica e desconfianca sobre a televisdo e sua
capacidade de atender as fungbes do Jornalismo. A interpretacdo dos fatos é feita de
forma a ndo confrontar o publico, a imagem adiciona empatia e fortalece discursos
“promocionais”. Ou seja, para Lage (1985; 2011) a televisdo, por suas caracteristicas,

desvia o proposito jornalistico de reportar o que € de “interesse coletivo”, de mostrar o
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que o Estado quer manter como sigiloso para o publico. O autor pouco fala sobre
“técnicas”, “praticas” ou processos especificos da televisdo e do radio, tratando-os
muito mais como meios que tém linguagens particulares, por isso, sua analise trata mais
da influéncia da imagem e da sintaxe dos textos orais (descrita como mais simples) no
produto Jornalismo do que de “técnicas” ou “praticas” da TV e do radio. Seu propésito
¢ perceber como o elemento “noticia” é transposto para esses meios (radio e TV) e suas
distorcdes de uso, o que podemos também deduzir que, para Lage (1985; 2011), haveria
um modo “correto” para essa transposicdo pela boa aplicacéo e respeito, ao que ele
denomina “estrutura” da noticia e “técnica” jornalistica. Apesar de a TV mudar o que é
“noticia”, para o autor, ndo deveria, pois ela tem uma estrutura que é também uma
técnica, ou seja, uma forma de contar “fatos”.

Pena (2005) também critica a televisdo com um foco mais em linguagem do que
em sua “técnica” e “pratica”. Em um capitulo em que reflete sobre “Redundancia,
imagens e velocidade”, o autor comega sua reflexdo sobre a necessidade do Jornalismo
de ser redundante para fixar as informacdes e se tornar inteligivel para uma gama de
receptores heterogéneos, um principio independente da midia. Porém, ao desenvolver
seu argumento sobre a redundancia a partir da televiséo, o autor comega a refletir sobre
a necessidade de simplificacdo desse processo na televisdo, por demandar um texto oral
e ao qual ndo se pode voltar. Pena (2005) também considera que h4 uma hierarquia na
televisdo, assim, a imagem quase ndo surge sem palavras e a informacdo estd apoiada
apenas na oralidade. A imagem entdo acrescenta uma dimensdo de hibridizacdo de

sentidos, mas ndo necessariamente um grau a mais de informagéo:

Na TV, a noticia é elaborada para ser assistida na totalidade, como um grande
liddo, como ja citado. Mas o lide é subvertido, pois ndo ha preocupagdo com
o fato mais importante, e sim com o mais sedutor ou dramatico, que pode
prender a atencdo da audiéncia.

A simplificacdo, ao contrario do que se pretende, impede a contextualizagao
e o0 entendimento, e reforca a superficialidade, a banalizagdo e a
espetacularizagdo. Componentes que estdo longe de promover uma
democratiza¢éo do veiculo, mas que se incorporam & cultura profissional do
jornalista de TV, cuja imagem que faz da audiéncia e a velocidade com que
produz a noticia também sdo fundamentais para entender o significado das
informacdes veiculadas na telinha. (PENA, 2005, p. 86).

Novamente se argumenta em torno das caracteristicas de linguagem da televisao,
que impBe uma diferenca ao Jornalismo “puro” referenciado no impresso. O lide €

subvertido por razbes de retencdo de audiéncia pela “dramaticidade”,
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“superficialidade”, “banalizacdo” e “espetacularizacdo” presentes na televisdo. A
linguagem, que subverte a técnica do lide, é também acrescida pela “pratica”, com a
“imagem que se faz da audiéncia e a velocidade”. A velocidade é tratada em duas
dimensGes, a de producdo e a de recepcdo; parte da culpa pelo desvio do lide, do fato,
estaria na “tirania do tempo real”, contrario ao pensamento e a reflexdo, que imporia
uma audiéncia passiva. O termo “técnica” ndo surge na argumentacdo como
especificidade da TV, como se para o Jornalismo o aparelho ndo demandasse, para a
especificidade jornalistica, nenhum procedimento “técnico”. A “técnica” que emerge no
texto de Pena (2005) é o “lide”, aplicavel a qualquer midia e que € na verdade
subvertida por uma linguagem e uma “pratica” da televiséo.

Ja em Dines (1974; 2009), as tecnologias da comunicacao sdo apresentadas com
uma espécie de “ecossistema” que por um lado ndo interferem nos sentidos dos
contetdos apresentados pelo Jornalismo, mas por outro modificam profundamente
“praticas” e “técnicas”. Essa dualidade entre interferéncia e transparéncia é enquadrada
por uma metafora funcionalista-naturalista que diz que, de um lado, as tecnologias sdo
meros canais sem interferéncia no que comunicam e, de outro, que elas buscam atender
— ou se estender — a alguns “sentidos” do corpo humano, o que acabaria interferindo
diretamente no que pode ser comunicado (ou noticia) e em como o “canal” veicula sua
comunicacdo. Isso faz com que a argumentacdo em Dines deslize ora para dizer sobre
interferéncia da tecnologia sobre o “bom Jornalismo™, ora para trata-la com neutralidade
ou elogio a sua contribuicdo na dindmica do processo de construcdo da noticia. Quando
as tecnologias ndo modificam o processo jornalistico, os termos “informacéo”, “noticia”
e “fato” sdo considerados elementos do Jornalismo que se transpde entre 0s canais sem
sofrerem mudanca em seu significado. Para o autor a movimentagdo da informacéao é

comparada a um processo “fisioldgico” que alimenta a sociedade urbana e industrial:

Uma noticia ndo se proibe; no maximo consegue-se limitar sua circulagao. O
processo de comunicacdo ndo se interrompe; consegue-se reorientar o seu
sentido. [...] O conjunto de nossos sentidos criou um conjunto de canais, que
por sua vez gerou a existéncia de um sistema veicular. Um veiculo é um fio
com duas pontas, no qual ocorrem emissdes nos dois sentidos. Mais do que
uma congquista social e politica, € um fato fisioldgico. (DINES, 2009, p. 94)

Desse modo, podemos notar como 0 mecanismo argumentativo de transparéncia
da tecnologia ajuda a “naturalizar” o desenvolvimento tecnoldgico, tornando-os

metaforicamente “biologicos” (em um sentido diferente do apresentado por Simondon),
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mas igualmente apoliticos e a-histéricos. Como consequéncia interpretativa dos
argumentos apresentados, as tecnologias podem ser lidas no texto de Dines (2009) como
suportes esvaziados de ideologias, politica ou cultura (HABERMAS, 1968). No trecho
anteriormente citado, podemos notar ambivaléncia dessa naturaliza¢do, j& que o autor
entende claramente que a “noticia” é incontrolavel politicamente na sociedade de massa,
por ser considerada elemento “vital” para a sobrevivéncia do corpo social. Dessa forma,
ela precisa circular, sendo possivel “apenas” reorientar o seu sentido, o que ndo parece
ser feito pela forma como ela circula nos “veiculos”, ja que estes sdo considerados, pelo
autor, “conquistas fisiologicas”. O argumento traz uma ambivaléncia moderna
(LATOUR, 1994) que serve para defender o fim da censura com uma estratégia
argumentativa que cria naturalizacdo da “informacédo” e do processo de “comunicacgéo
de massa”. Sdo fendmenos socais que se comportam como fendmenos naturais, ou seja,
impossiveis de serem controlados e a revelia de vontades humanas.

A prdpria estratégia de naturalizar o Jornalismo e a “informacao” pode ser visto
como uma ldégica argumentativa acionada em funcdo do contexto politico-historico da
época em que o livro foi feito (1974), ja que o préprio Dines (DINES, 2009; MELO,
2012) foi demitido da direcdo do Jornal do Brasil em funcdo de sua luta contra a
censura do regime civil-militar. A ideia de apagar a dimensao politica da “informacéo”,
“noticia” e das tecnologias da informacéo, portanto, pode ser vista como uma forma de
dizer que ser contra a censura ndo é ser contra o regime ditatorial a época. Isso €
explicitado quando Dines, no prefacio da edicdo de 2009, afirma que ndo escreveu o0
livro politico que “tanto preocupava o editor” da versdo de 1974, mas que, porém, fez
uma defesa do Jornalismo. H4 uma ambiguidade no argumento novamente, ja que
defender o Jornalismo se mostra um ato politico, mas que ndo foi politico por ndo tratar
da censura a época. Na verdade, como vimos pela dualidade da metéfora fisioldgica
sobre as tecnologias, Dines pode esvaziar o sentido historico dos termos “informacéo” e
da “noticia” para localiza-los como elementos naturais da sociedade, e ndo como opcdes
politicas possiveis.

Por outro lado, essa dinamica argumentativa usada por Dines permite que ele ao
mesmo tempo reconheca 0 impacto — a seu modo — das tecnologias nos processos
comunicacionais e em seu aspecto historico-circunstancial. As mudancgas acontecem no
sistema porque cada “canal” teria quase que uma vocacgdo para trabalhar determinados
sentidos e habitos humanos, assim isso determinaria 0 que seria “noticia” e como cada

uma deveria trata-la. Nesse momento do argumento, a tecnologia se torna um fator de
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algum tipo de alteracdo do significado do processo de construcdo da noticia quando o
livro foi escrito (1974):

A TV obrigou o jornal diério a tornar-se mais seletivo, escolher melhor os
assuntos sobre 0s quais ia concentrar-se. Como resposta a TV e a massa de
informacgBes que por causa dela comecou a ser posta em circulagdo, os
diarios, mesmo os matutinos, abandonaram a tendéncia quantitativa que até
entdo adotavam. Na realidade, era menos um estilo e mais falta de critério
que jogava os chefes de reportagem numa emulacdo para cobrir tudo, sem
avaliar a importancia e o peso dos acontecimentos. (DINES, 2009, p. 88).

O autor aponta para uma primeira modificacdo dos jornais impressos em 1974
por causa do surgimento da televisdo: a seletividade. Para ele, o jornal devera selecionar
0 que abordar para tratar de forma mais aprofundada, se antes se incluia todas as
noticias, ha nesse ponto mudancas “praticas” na producdo do jornal. Outra mudanca
sugerida seria a criacdo de departamentos de pesquisa para alimentar as matérias, a
instalacdo de televisbes na redacdo, ou seja, pequenas alteracdes organizacionais. O
sentido da “pratica” simboliza tanto uma associa¢do aos aparelhos tecnoldgicos quanto
uma conexao a algo demarcado como procedimento jornalistico intermidiatico, mas que
ndo modifica o entendimento do que é “noticia” ou “informacao”. Ja o termo “técnica”
é tratado por Dines (2009) de forma vaga, ora indicando como “técnica de investigar”
(p. 27), mas sem indicar o que € isso; ora como “modo de tratamento dos fatos” (p. 40);
ora como forma de escrita; ora como uma ideia de qualidade na comparagédo com o
Jornalismo de hoje (p. 30); ora como modo de paginacdo para localizar o leitor (p. 87);
ora como maneiras de diagramacdo (p. 117). A “técnica” oscila entre processos de
produgdo e convencdes jornalisticas, sem estabelecer claramente como fator de
transformacdo do que é jornalistico. A pressdao por mudanga no jornalistico vem no
texto do autor daquilo é externo (mas que é também subentendido como externo ao
Jornalismo) ao radioe a TV.

Em nosso retorno a rede textual académico-institucionais, olhamos como 0s
termos “técnica” e “pratica” se relacionam com a tecnologia, que aparece na rede
textual explicitamente como uma forca transformadora do Jornalismo e € indicada como
criadora de novos lugares de atuacdo (BRASIL, 1962; 2013a); de novas maquinas para
o exercicio profissional (BRASIL, 1962; 1984; 2013a); determinante na construgdo
historica que se faz do Jornalismo (LAGE, 2001; TRAQUINA, 2005). No entanto, na

relacdo da tecnologia com a “técnica” e a “préatica”, podemos notar um deslocamento do
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sentido transformador para uma relacdo de preservacio do trabalho jornalistico. E
preciso muitas vezes preservar a o Jornalismo diante de uma nova tecnologia.

A conexdo entre Jornalismo e as tecnologias é reconhecida na rede textual na
criacdo do préprio campo (MOUILLAUD, 1997; DINES; 2009; TRAQUINA, 2005) e
nas consequéncias para a realizacdo dos produtos. No sintagma “realizar produtos
jornalisticos”, o termo “técnica” é articulado como ‘“um meio para um fim”
(HEIDEGGER, 2007), algo neutro e maleavel para determinados propdsitos. Dessa
forma, a tensdo de novas tecnologias com suas “técnicas” e “praticas” acontece nas
mudancas e pressdes sobre o que € considerado Jornalismo. Parece-nos que alguns
principios do Jornalismo se toram “um fim” ou a causa que condiciona o efeito possivel
da tecnologia no campo. Em outros termos, os “fundamentos” servem de quadro para o
qual novas técnicas podem se desenvolver. E também por isso que é possivel se falar de
um Jornalismo antes da prensa (RIZZINI, 1977, KOVACH; ROSENTIEL, 2003
TRAQUINA, 2005; PENA, 2005).

4.2.1 A fundamentagdo “tedrica” da “técnica” e “préatica” nos livros selecionados
no recorte bibliografico e nas matrizes curriculares da rede textual académico-

institucionais

Comecamos novamente nesse seguimento a analisar as matrizes curriculares dos
cursos de Jornalismo ofertados em Belo Horizonte em 2018 e a compreender essa
relacdo entre teoria, “técnica” e “pratica”. A partir novamente da “ficcdo facilitadora”
do percurso formativo ideal, olhamos para as matrizes curriculares vendo uma possivel
relacdo de fundamentacdo daquilo que aparece antes na grade para o0 que vem depois,
construindo assim um percurso que tende para o crescimento da complexidade daquilo
que se quer ensinar.

A partir da mirada sobre as grades dos cursos de Jornalismo de 2018,
destacamos que a Unica disciplina comum entre todas as grades — “Teorias do
Jornalismo” — ndo aparece como fundante para o ensino das disciplinas demarcadas
como “praticas”. As cadeiras que condensam as “teorias” explicitamente tachadas de
jornalisticas estdo alocadas em geral na segunda metade dos cursos — como ja dissemos,
depois de “Teorias da Comunicacdo”. Se cruzarmos com as escolhas bibliogréficas,
podemos notar que em sua maioria trata-se de textos que procuram, por meio de

diversas abordagens, explicar por que o Jornalismo € como é, ou seja, primam pela
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analise do fendmeno parametrizado pelo horizonte ideal e por um entendimento acerca
da “realidade das redacbes”. As disciplinas que preparam o terreno para 0 que €
“pratico” e “técnico” sdo em geral demarcadas na Sociologia, Filosofia, Cultura,
Comunicacdo, Carreira, Projeto de Vida etc. Ndo que esses contelddos sejam
diretamente atrelados ao modo de fazer jornalistico, mas sdo articulados como
fundamentos na ideia de que ao Jornalismo tudo interessa, por abordar assuntos dos
mais variados tépicos (BRASIL, 1962).

Algo muito presente entre as instituicdes particulares sdo as disciplinas de
Portugués (Oficina de leitura e escrita; Portugués Instrumental; Leitura e Producdo de
Texto) no inicio do curso, que evidentemente se tornam um reforco na formacao de um
discente diagnosticado com falta dessa competéncia, em relacdo ao que se espera de
aprendizado no ensino médio, mas também aponta para o alicerce de uma das
demarcagOes para a “pratica” e a “técnica”, que é a palavra escrita. Ndo ha entre as
grades disciplinas no inicio sobre linguagens audiovisual, imagéticas ou digitais. A
excecdo dessa andlise esta na grade da Universidade Federal de Minas Gerais, que ndo
indica nada como reforco de portugués e tem logo no primeiro periodo uma disciplina
de Som e Imagem e no segundo periodo uma disciplina de Narrativas Audiovisuais e
Oficina de Fotografia — ofertada no mesmo semestre de Linguagem, Técnica e
Processos do Jornalismo que, pela sua nomenclatura, pode indicar uma apresentacao as
convengOes do campo, possivelmente a partir da tradi¢cdo do impresso.

Alem da questéo do perfil do ingressante na UFMG — de melhor aprendizado
dos contetdos e habilidades do ensino médio — ha também a Idgica do curriculo que
parece impor uma introducdo a linguagem audiovisual logo cedo, pois assim o discente
pode escolher caminhos nas disciplinas optativas que sejam voltadas para esse campo
do conhecimento. Por fim, sobre o curriculo da Universidade Federal de Minas Gerais,
é interessante observar que ha uma disciplina de Introducéo a Teoria Democratica, em
que, pelas Diretrizes de 2013, a relacdo entre democracia e Jornalismo é forjadora de
horizontes de ideal que determinam a técnica. Nos demais cursos, ha disciplinas mais
genéricas de Ciéncias Politicas.

No conjunto de livros que destacamos na rede textual académico-institucionais,
foi possivel perceber um duplo gesto argumentativo para a relacdo entre “técnica”,
“pratica” e “tecnologia”. De um lado, hd uma consciéncia sobre os impactos das
tecnologias nos processos jornalisticos, mas, de outro, uma intensa argumentacdo em

torno de técnica e “pratica” que sao independentes do suporte ferramental-tecnolégico.
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Ha um conjunto de “modos de fazer” baseado na tradigdo das rotinas do jornal impresso
que se preservam, pois sdo considerados basicos. Para o olhar transcendente sobre a
“técnica” e a “pratica”, as novas tecnologias se tornam espacos de pressdo e tensdo para
uma producdo jornalistica considerada de “qualidade”. E a partir desse ponto que
iremos detalhar o que nas obras pertencentes as bibliografias basicas e nos curriculos se
diz que fundamenta e qualifica “técnica” e “pratica” como jornalisticas. De certa forma,
ja tangenciamos no item anterior essa relacdo, porém agora faremos de forma mais
detalhada olhando para o que é propriamente jornalistico nos fundamentos “tedricos”.
Analisando a argumentacdo apresentada por Lage (1985; 2002), podemos notar
uma qualidade historiogréafica atrelada a construcdo da “teoria” jornalistica nos livros.
Os principios e conceitos se constroem ao longo de um processo histérico que o0s

justificam:

A noticia ganhou sua forma moderna, copiando o relato oral dos fatos
singulares, que, desde sempre, baseou-se, ndo na narrativa em sequéncia
temporal, mas na valorizacdo do aspecto mais importante de um evento. No
caso do texto publicado, essa informacdo principal deve ser a primeira, na
forma de lead — proposicdo completa, isto é, com as circunstancias de tempo,
lugar, modo, causa, finalidade e instrumento. Deflagrou-se uma campanha
permanente contra a linguagem retérica e destacou-se a importancia da ética
como fator de regulacdo da linguagem jornalistica. (LAGE, 2002, p. 7).

“A noticia”, conforme a citacdo, € um objeto e um conceito forjado
modernamente, porém inspirado em algo mais perene: os “relatos orais”. Aqui 0 termo
moderno estabelece uma ruptura com a tradicdo anterior, decretando um novo tempo,
depois 0 argumento se ancora no sentido de “linguagem”, o que retira o conceito do lide
da histdria e o coloca como um principio para o Jornalismo. O lide, junto com o uso de
dados conseguidos com fontes e a escuta dos interesses envolvidos na noticia, seria
indicio de um paradigma da ciéncia exata imposto pela “realidade da época”; a partir
dessa visada histdrica, constitui-se em um “programa” que se torna ideal e principio.
Assim, mesmo sem referenciar, os argumentos de Lage (2002) tomam um sentindo do
que Groth (2006) descreve como “ciéncia cultural”, que constroi seu conhecimento por
meio da sistematizacdo dos fendmenos localizados no tempo e no espago e acaba
transformando esses elementos sistematizados em “seres” transcendentes e atemporais.

A tessitura “tedrica” de Lage (2002) passa, primeiro, por uma descri¢do histérica
de como certos “conceitos” e “técnicas” surgiram e, em seguida, por um olhar

linguistico e ético. O histdrico da espaco ao linguistico e o transforma em “estrutura”,
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que é enquadrada pela ideia de ética. Nesses gestos argumentativos, os conceitos
jornalisticos — sua “técnica” e “pratica” também — deixam seu lugar na maleabilidade da
historia e do social e se tornam dogmas, que ndo sdo passiveis de serem
problematizados, exceto na vigilancia de sua aplicacdo correta.

As questbes éticas sdo associadas a “funcdo publica” do Jornalismo, como a
vigilia sobre o “capital”, o “Estado” e o “interesse coletivo”. Esses termos que surgem
em um momento histérico ndo sdo em si problemas “tedricos” e se transmutam na
argumentacdo do texto em elementos estruturantes para a reportagem ou da linguagem
jornalistica. Como consequéncia disso, a “técnica” e a “pratica” jornalistica, para
atender a essas premissas estruturantes que tém “qualidades coletivas”, deveriam apagar
as individualidades, subjetividades e interesses particulares, regulando a “linguagem

jornalistica™:

A reportagem colocou em primeiro plano novos problemas, como discernir o
que é privado, de interesse individual, do que é publico, de interesse coletivo;
0 que o Estado pode manter em sigilo e o que ndo pode; os limites éticos do
comércio e os custos sociais da expanséo capitalista. (LAGE, 2002, p. 6).

O trecho citado esta inserido em um item do livro A reportagem: teoria e técnica
de reportagem, entrevista e pesquisa jornalistica denominado “O nascimento da
reportagem”. Ha, portanto, uma dimensdo de historiografia que atribui ao surgimento
desse tipo textual a retirada da individualidade dos processos jornalisticos. No item que
aparece antes no livro, denominado “Sensacionalismo e educagdo”, Lage (2002)
descreve o contexto de transformacdo da sociedade e o tipo de Jornalismo praticado
anteriormente, no século XIX, e que a partir da reportagem ndo sera mais possivel de
existir. Essa contextualizacdo do trecho destacado no livro nos ajuda a compreender o
estranho processo pelo qual a “pratica” é retirada da historia. O autor realiza esse gesto
ao colocar a reportagem ndao mais como fenémeno historico, mas como o sujeito que
age e modifica o Jornalismo. Apesar de surgir em fungdo do momento historico, ela se
torna uma entidade que faz emergir o bom Jornalismo ético. N&o por acaso, o item em
que trecho citado foi destacado comeca com o aforismo: “Foi entdo que nasceram a
reportagem e seu instrumento, o reporter” (LAGE, 2002, p. 6). O tom religioso nédo é
por acaso, pois a partir desse surgimento as qualidades trazidas pela reportagem se
tornam dogmas cristalizados a serem seguidos por seus devotos jornalistas.
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No lado linguistico de sua base “tedrica”, Lage (2002) opera com uma ideia
restritiva de “texto”, sem chegar a definir o termo. Porém, é possivel interpretar que em
seus livros ele é um objeto delimitdvel. Em A Estrutura da Noticia, a descricdo das
regras da “técnica” € feita a partir da tradicdo da analise literria em uma perspectiva da

analise dos géneros:

A narrativa é género literario de tradicdo assentada no épico. Sua espinha
dorsal é a organizacdo dos eventos em sequéncias. Em cada uma delas, o
primeiro evento antecede o segundo, o segundo o terceiro, e assim por diante.
Isso significa que, dentro da sequéncia, os fatos sdo registrados na mesma
ordem em que teriam ocorrido, no tempo. (LAGE, 2011, p. 47).

A comparacdo da noticia é feita a partir de sua localizacdo em relacdo aos
demais géneros literarios, principalmente aquele demarcado como narrativa. O
ordenamento cronoldgico dos eventos narrados € a principal (mas ndo a Unica)
caracteristica destacada para o efeito comparativo com 0s modos da noticia, que na sua
estrutura textual — podemos dizer também no seu modo ferramental — toma uma

proporc¢édo quase natural, quando Lage (2011, p. 47) questiona:

Em que difere a noticia do modelo j& descrito? Por que se disse que ela
expde, e ndo narra? Néo fica estranho, artificial, os acontecimentos serem
contados em outra ordem que ndo aquela em que ocorreram? A estranheza se
deve ao fato de nos termos acostumado a ler — e a ver, no cinema e na
televisdo — casos contados do comego para o fim, embora comeco e fim
sejam sempre arbitrarios. Essa tradicdo literaria, que passou para o teatro e
dai para as artes cénicas em geral, parece fundada em ldgica indestrutivel.
N&do é. Se considerarmos a tradicdo oral, mais antiga e mais corrente,
veremos que a ordenacgdo dos eventos por ordem decrescente de importancia
ou interesse € bem mais comum do que a temporalidade da sequéncia.

O autor contrapde de um lado a forma “arbitraria”, portanto, artificial, de narrar
eventos em sequéncia com a “tradi¢cdo” “mais antiga” da oralidade de contar pela ordem
de interesse dos eventos. Nesse ponto, a ruptura da noticia-texto com a narrativa estaria
nessa forma de organizacdo dos eventos, que para o autor a forma da noticia-texto seria
mais “intuitiva”. A estrutura da noticia para Lage (2011) se comp®@e ainda da nomeacao
e restricbes pragmaticas, o primeiro consiste na escolha adequada do uso das palavras, 0
segundo sdo restricdes gramaticais de forma a tornar as estruturas frasais mais simples e

de facil compreensao:

A fundamentagdo tedrica dessa proposicdo encontra-se na teoria da
informacdo, mas se confirma em grande nimero de situagdes praticas. E o
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que leva a padronizacdo das vozes de comando e permite a locutores
radiofonicos descrever com incrivel rapidez os lances de um jogo:
conseguem falar tdo depressa e sdo entendidos porque utilizam pequeno
elenco de palavras e expressfes, eventualmente personalizadas, e sintaxe
pobre. (LAGE, 2011, p. 65).

Em relacéo as “restricGes pragmaticas”, o autor evoca a “teoria da informacao”,
que teria comprovado que simplificando o vocabulério e as formas gramaticais se
aumentaria a comunicabilidade. Por ndo apresentar referéncias e dados concretos, Lage
(2011) preferiu ilustrar com um exemplo de habitos do proprio campo da comunicacdo
de massa, referindo-se aos locutores e sua velocidade de fala versus sua compreenséo. A
comunicabilidade é medida pela suposta compreensdo do que é dito, uma medida
temeraria, se compreendemos que o0s processos de significacdo podem ser complexos e
com diversas camadas. Nesse ponto chama atencdo a dualidade que transparece no
trecho da relagdo entre “teoria” e “técnica”, j& que se evocam estudos cientificos — e
toda a carga semantica que isso implicaria — para, por outro lado, exemplificar com uma
“préatica” consagrada da locucdo radiofonica, antes mesmo dos estudos (se levarmos em
consideracao que tal modo de locucdo esta presente desde a década de 1930 e os estudos
da Comunicacdo comegcam no pés-Segunda Guerra Mundial).

Lage (2011), ao longo de sua exposicdo sobre as “técnicas” e “praticas”
jornalistica, aciona algumas logicas argumentativas na relacdo com a “teoria” ja
percebidas nos documentos normativos do MEC. A dindmica da “disciplina do dever
ser” (GROTH, 2006) cria um espaco entre o ideal da “pratica” e da “técnica” e sua
manifestacdo concreta, que leva a construcbes “tedricas” criticas-contemplativas e ao
argumento da possibilidade do aprimoramento do fazer. Nesse “espaco vazio”, 0S
argumentos apresentados transitam entre estratégias recorrentes na rede textual
académica, como a de naturalizar ou cristalizar conceitos considerados referenciais para
a “prética” ou, por outro lado, socializar e contextualizar o desenvolvimento das
“técnicas” e do Jornalismo contemporaneo.

Também quando se critica as “técnicas” e “praticas” na rede textual académico-
institucionais, o suporte argumentativo de fundo continua sendo o “dogma da boa
técnica”. Pena (2005), por exemplo, argumenta de forma critica sobre a forma como o
Jornalismo é feito na contemporaneidade, mas sempre a partir de um horizonte de ideal
parecido com o0 exposto nos textos normativos e em Lage (2001; 2011). O texto de

Teoria do Jornalismo (PENA, 2005) é marcado por tracos de pessoalidade do autor na
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construcdo argumentativa, evocando constantemente experiéncias préprias, diagnostico

por vivéncia ou conclus@es tidas como singulares:

O lead (ou lide) nada mais é do que o relato sintético do acontecimento logo
no comego do texto, respondendo as perguntas basicas do leitor: o qué, quem,
como, onde, quando e por qué. Ao longo dos anos, em minha atividade como
professor de Jornalismo, procurei passar esse conceito aos alunos sempre
com desconfianca, pois acredito que ele pode significar uma prisdo de estilo
para muitos talentos em formag&o. Entretanto, € inegével a transformacg&o do
Jornalismo mundial a partir de sua utilizagdo. (PENA, 2005, p. 42).

O autor chama atencdo, nesse trecho, na sua demarcacao sobre o lide, para o
conjunto de perguntas que o estruturariam e sua qualidade de sintese. Ele entdo evoca
sua experiéncia docente para salientar sua “desconfian¢a” do “conceito”, ndo por estar
incorreto, impreciso ou insuficiente, mas por acreditar haver uma repressdo da
criatividade dos discentes. Por fim, para justificar o ensino de algo que desconfia, Pena
(2005) invoca uma dimensédo transcendente e historicamente estabelecida e, por isso,
incontornavel. A argumentacdo, portanto, transita entre as particularidades de sua
experiéncia e a importancia coletiva e historica para o campo do Jornalismo. Antes de
trazer suas restricdes sobre o lide, Pena (2005) faz uma pequena digressdo historica e
temporal, contextualizando a importancia do “conceito”, apontado como responsavel

por acabar com a retorica e implementar a imparcialidade e objetividade no Jornalismo:.

Era muito comum que um jornal oposicionista, por exemplo, utilizasse os
primeiros paragrafos da narrativa sobre um assassinato para criticar a politica
de seguranca do governo. SO na metade do texto é que o leitor descobriria
quem foi o assassinado e qual o local do crime. Nao havia objetividade ou
imparcialidade (o que ndo significa que existam nos dias de hoje, como
veremos no proximo item). (PENA, 2005, p. 41).

Juntando os dois trechos, podemos notar que a argumentacdo em torno do lide €
tratada como uma ferramenta de dois “ideais” — a imparcialidade e objetividade — mas
que ndo se mostra aplicada na contemporaneidade. A critica a essa ndo aplicacdo dos
dois ideais ndo acontece por erro de uso do lide — a critica do autor a essa “técnica” é de
formagéo, e ndo de conceito —, e sim de uma “interpretacdo” errada sobre o termo
objetividade pelos pares e profissionais. Ele invoca o termo como “método”, e ndo
como uma qualidade do jornalista. A objetividade ndo seria 0 oposto da subjetividade,

mas seria um modo de fazer as coisas que restringiria a relacdo das subjetividades com
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o relato dos fatos. O horizonte ideal permanece, mas ele se desloca de uma agéo sobre o

individuo e seu texto para uma acéo do profissional sobre 0 mundo:

A objetividade, entdo, surge porque ha uma percepcdo de que os fatos sdo
subjetivos, ou seja, construidos a partir da mediacdo de um individuo, que
tem preconceitos, ideologias, caréncias, interesses pessoais ou
organizacionais e outras idiossincrasias. E como ndo deixardo de existir,
vamos tratar de amenizar sua influéncia no relato dos acontecimentos. Vamos
criar uma metodologia de trabalho. (PENA, 2005, p. 50).

O lide, portanto, ndo seria um “problema de pesquisa” ou de “investigacdo
cientifica” no Jornalismo, mas sim a correta apreensdo do termo objetividade. Esse
problema se resolve em seu livro mediante o resgate histérico do significado “original”
do termo. Do ponto de vista da aplicacdo da “pratica”, a perda desse sentido original da
objetividade teria apresentado distorcdes nas “técnicas”, como 0 USO excessivo das
aspas ou ouvir os dois lados. Para Pena (2005) se confunde “texto com discurso” e se
interessa mais pelas “declaracdes do que os proprios fatos”. Parece interessante ressaltar
que, de uma critica sobre o ensino do lide, o autor encaminha para uma critica de
interpretacdo de um “conceito”. Esse percurso € um exemplo de como o0 argumento para
0 “tedrico” se fixa constantemente na rede textual académico-institucionais como um
“horizonte ideal” ou uma “doutrina da técnica” a ser alcancado. Assim, a objetividade
pode ser deslocada para o lugar de “método”, evocando um sentido cientifico para o
fazer jornalistico, mantendo, porém, sua qualidade de horizonte a ser alcancado. O
principio mantido (sendo objetividade considerada método, técnica ou qualidade do
sujeito) € de auséncia de individualizacdo do relato jornalistico, transformando-o em
algo coletivo (na producéo e na recepcao).

A construcdo argumentativa nos chama atencdo novamente pelas estratégias
utilizadas para seus deslocamentos entre o espagco dos termos ideais e de suas
materializagcbes. Os termos lide, objetividade e imparcialidade sdo primeiramente
tomados como historicos para, em seguida, deixarem de ser. No caso da objetividade,
ela é marcada por um uso ao longo da histéria que deturpou o “sentido original”, o qual
deveria ser resgatado, ou seja, seu significado deve se tornar transcendente. Ao se tornar
a-histérica a objetividade — tomada em seu sentido original — seria capaz de apagar as
especificidades contextuais e individuais do fazer — e ser — jornalistico. Isso preserva
dicotomias presentes no horizonte ideal do Jornalismo, como “objetividade” e

“subjetividade”, ja que a “objetividade” ndo “negaria” seu oposto, mas seria algo que a
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controlaria. Por fim, chama atencdo que “fato” é outro termo transcendente, pois, como
foco do método objetivo, ndo teria em si valor cultural ou histérico (DAVIS, 1996;
POOVEY, 1997).

Pena (2005) ndo é o Unico a desenvolver essa percepcao sobre a objetividade e
invocar a ideia de um “método”, em vez de uma “técnica”. Kovach e Rosentiel (2003)
escreveram Os elementos do Jornalismo — O que os jornalistas devem saber e o publico
exigir a partir de um encontro entre jornalistas, editores e escritores que se encontraram
em um clube de Harvard, preocupados com os rumos do Jornalismo estadunidense do
fim do século XX. Seu diagnéstico é que o Jornalismo estava pressionado por
conglomerados econdmicos que dominavam as empresas e estava perdendo o seu
propdsito e deturpando suas “praticas” e “técnicas”. Eles nomeiam a esséncia do
Jornalismo como uma “disciplina de verificagdo”, como meio de “peneirar”, “rumor”,

“fofocas™, “memadria oscilante”, “interesse” e “manipulactes’:

Mesmo ndo dispondo de nenhum cddigo sobre o assunto, os jornalistas
funcionam apoiados em algum tipo de método, altamente pessoal, para testar
e fornecer informacdo — sua propria disciplina individual de verificagdo. Essa
disciplina consiste, entre outas praticas, em procurar varias testemunhas de
um fato, descobrir novas fontes, indagar sobre varios lados de uma questéo.
Esses métodos podem ser muito pessoais e idiossincraticos. (KOVACH,;
ROSENTIEL, 2003, p. 112).

Além do mesmo argumento apresentado por Pena (2005) sobre a “objetividade”,
chama atencdo nos autores estadunidenses a ligacdo do principio do “método de
verificacdo” com uma dimensdo “disciplinar”, tanto no sentido académico quanto no de
agir de forma correta e persistente. O argumento do livro aponta para uma construgéo
individual de “método da verificacdo” em funcdo de uma auséncia de “regras padrédo”,
como as provas do Direito ou nas realizacdes de “experiéncias cientificas”. A listagem,
no trecho citado, do que se considera como “praticas” corretas para a disciplina de
verificacdo sdo termos consagrados na profissdo e genéricos presentes em outras obras
(LAGE, 2011; DINES, 2009; TRAQUINA, 2005). No livro, hd um gesto de aproximar
o termo verificacdo a qualidade “juridica” ou “cientifica”, o que procura reforcar a ideia
do Jornalismo como um rigoroso produto do real, que teria ligacBes proximas e
inabalaveis com os fatos. Os autores parecem esquecer na associagao que mesmo nesses
campos citados — direito e ciéncia — a ideia de prova e verificacdo sdo termos

escorregadios e passiveis de maltiplas interpretacfes e polémicas.
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Mais a frente no livro, Kovach e Rosentiel (2003, p. 136) listam algumas
“técnicas de verificacdo” que consideram boas “praticas”, como “edicdo cética”, “lista
de exatiddo”, “ndo assumir nada”, “lapis colorido” e “fontes andnimas”. Nenhuma
dessas “técnicas” tem qualquer verificacdo externa, ou por documentos em sua maior
parte diz de atitude constante de desconfianca de checagem na correcdo de nomes,
numeros e fontes, as vezes aconselhando o trabalho “linha por linha” de uma matéria. A
lista é retirada da experiéncia de alguns profissionais consagrados com prémios ou pela
importancia dos jornais que trabalhavam a época que o livro foi escrito. Interessante
observar que ndo ha nenhuma tecnologia envolvida nos procedimentos, que parecem
mais formas de organizacédo ou de revisdo do trabalho jornalistico. Do ponto de vista da
“teoria”, portanto, Kovach e Rosentiel (2003) demonstram novamente a descricdo de
uma série de principios historicamente adotados que servem como horizonte de analise
para a acdo jornalistica. Os autores sdo claros ao dizer querer resgatar o que 0S
jornalistas precisam saber para o exercicio correto da profissdo para além das pressdes
de conglomerados econémicos. De cientifico apenas os sentidos de rigor e
sistematizacdo para emoldurar as convenc@es e 0s principios de uma “pratica” ideal.

N&o sdo apenas os autores estadunidenses que desenvolvem a “teoria” para
embasar a “técnica” e a “pratica” a partir daquilo que se faz no mercado. E comum os
argumentos variarem entre reivindicacGes académico-cientifica de qué/para qué? e uma
validacdo entre quem faz na “prética”, o0 que varia entre os autores de rede textual é a
intensidade de cada polo. Podemos notar como essa transi¢cdo é adotada também no
livro Tecnicas de codificacdo em Jornalismo (ERBOLATO, 1978; 2006), ja que, da
mesma forma que em Kovach e Rosentiel (2003), o termo “teoria” parece acionar
modos explicativos a posteriori que justificam a adogcdo de alguns procedimentos,
convencdes e codificagcdes consagrados quando o livro foi editado. Ha4 novamente uma
qualidade histdrica atrelada a argumentacdo que desta vez assume um carater evolutivo

sobre as “técnicas” que materializam os principios do Jornalismo moderno:

[...] a evolugdo e adocdo de novas técnicas no Jornalismo, elevado a profisséo
e ndo mais praticado por simples diletantismo, levaram a uma conquista
auténtica: a separacdo entre, de um lado, o relato e a descricdo de um fato,
dentro dos limites de objetividade permitidos pela natureza humana, e, de
outro, a analise e comentéario da mesma ocorréncia. O Jornalismo ficou, a
essa altura dividido em dois grandes grupos ou se¢des principais: o
informativo e o opinativo (que incluia a analise e a interpretacdo).
(ERBOLATO, 20086, p. 34).
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O argumento evolutivo é acionado por Erbolato para justificar o espaco do que
ele denomina de “Jornalismo interpretativo” no jornal impresso. Para isso, 0 autor cria
um marco de temporalidade — a separacdo entre opinido e informacdo — com o objetivo
de demarcar que o “interpretativo” atrelado ao Jornalismo ndo significaria um retorno a
fase anterior (¢ menos evoluida) do Jornalismo. A cronologia sugerida é que a
profissionalizacdo trouxe novas “técnicas” que permitiram uma melhoria no relato do
fato suprimido a “subjetividade” e que quando o livro foi escrito a continuidade dessas
técnicas permitem ao jornalista uma interpretacdo dos fatos, porém, sem opinar. Com
uma linha argumentativa extremamente moderna (LATOUR, 1994), Erbolato (2006)
aponta para a subjetividade como um elemento da “natureza” que, consequentemente, €
impossivel de erradicar. E natural a0 homem ser subjetivo, porém a evolucdo das
ferramentas jornalisticas nos teriam permitido uma separagao de nossa propria natureza,
revelando o mundo como ele é.

Erbolato (2006) aciona uma série de jornalistas, editores e autores de manuais
para sustentar os seus argumentos em relacdo ao Jornalismo interpretativo, a mesma
estratégia utilizada para discutir sobre o conceito de noticia. Nesse momento, porém, ele
chama atengdo para o limite das defini¢cBes consideradas “tedricas™: “N&o obstante a
importancia da noticia, no chamado impeério do Jornalismo, ninguém conseguiu defini-
la satisfatoriamente. Os tedricos dizem como ela deve ser, mas ndo como ela &”
(ERBOLATO, 2006, p. 53). Para o autor, haveria uma impossivel delimitacéo “teorica”
para a noticia, sendo seu aprendizado feito no cotidiano da profissdo e por meio de
axiomas ou anedotas repassadas aos recém-chegados. De certa forma, Erbolato (2006)
vé uma dimensdo fortemente fenomenoldgica da noticia, o que impediria sua abstracéo
— a noticia seria irreproduzivel em laboratério por ser eminentemente um fenémeno
social e do tempo. Assim, uma das grandes dificuldades que o autor identifica para a
definicdo de noticia sdo as mudancas de acordo com o contexto. “As noticias variam no
tempo. O que ontem foi importante, hoje podera nao ser” (ERBOLATO, 2006, p. 59). O
hiato entre definicdo do “conceito” e fendmeno ndo impede que o autor liste uma série
de “caracteristicas” para a noticia, como ser “recente”, “verdadeira”, “objetiva” e de
“interesse publico”, e uma lista de critérios de noticiabilidade. A construcéo
argumentativa dessas listas ndo aciona explicitamente tedricos ou profissionais,
parecendo ser uma sistematizacdo da experiéncia do autor, porém, ao definir como
“caracteristicas”, Erbolato (2006) atrela as listagens aos fenbmenos e eventos, e ndo ao

jornalista ou sua relagdo com a noticia.
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Podemos dizer que a construcdo do texto em Erbolato (2006) tem em sua acéo
de teorizacdo de tragos muito fortes de sua experiéncia “pratica”, o resultado

argumentativo, no entanto, ndo é necessariamente algo biografico:

No ambiente agitado da Redacdo, ao bater as teclas da maquina de escrever
para entregar rapidamente seus originais ao editor, o jornalista enfrenta
alguns obstaculos. A palavra exata foge-lhe da mente, ou fica em duvida
sobre a grafia correta de um substantivo ou adjetivo. O certo seria jequetiba
ou jequitiba? Mordo ou. Mourdo? Bandeja ou bandeija? A experiéncia
demonstra ndo ser recomendavel paralisar a redacdo de uma noticia até ser
encontrado 0 termo exato, recorrendo-se & memdria, ao diciondrio ou a
consulta aos colegas. E preferivel ir datilografando as oracdes como elas
surgem no pensamento e assinalando as palavras duvidosas com uma
interrogacdo — (?) ou trago — para depois, na revisdo do texto, substitui-las
com calma. (ERBOLATO, 2006, p. 92).

A especificidade das davidas, a descricdo do ambiente de acdo do jornalista, as
formas de resolucdo dos problemas nos indicam claramente que Erbolato (2006) fala de
memoria sobre as dificuldades na escrita em um ambiente de redacdo, mas, mesmo
assim, o tom do paragrafo é de algo genérico. O termo “experiéncia” é colocado como
consenso entre os profissionais que ja passaram pela situacdo: € nessa falta de traco
biografico que o autor coloca uma possibilidade de transcendéncia e ensino. O trecho
citado pertence ao capitulo denominado “A Linguagem Jornalistica”, contudo, ndo
reflete sobre o que significa “linguagem” — ou onde se ancora 0 termo — ou por que
dizer de uma especificidade “jornalistica”. A “teoria” vem de consensos sobre a escrita
em um meio massivo — como a simplificacdo do vocabulério, da estrutura gramatical, da
escrita sucinta, do pouco uso de adjetivos — de uma lista de expressdes vetadas
elaboradas por um professor da Universidade de Stanford e revisado por Erbolato para
uma adequacdo ao portugués; esses elementos reunidos se constituem em linguagem.
Delimita-se 0 que e como escrever no jornal por convencdes, sem, porém, indicar a
possibilidade de se revé-las ou subverté-las conforme o contexto, elas se tornam
aparentemente regras (BONEVILLE; CHARRON, 2016) insuperéaveis. Ndo por acaso,
livro se permite cinco edi¢des sem mudangas substanciais (ERBOLATO, 1978; 2006).

O livro O papel do jornal: tendéncias da Comunicacdo e do Jornalismo no
mundo em crise (DINES, 1974; 1986; 2009) um exemplo da complexa relacdo dos
argumentos teorizantes do Jornalismo e sua inscricdo no tempo. As reedi¢cbes em
tempos diferentes ndo modificam substancialmente o que foi escrito em 1976, porém,
sdo acrescidos paratextos (prefacio e posfacio) que contextualizam o livro nas questdes

relativas a0 momento da publicacdo de cada edi¢cdo. Assim, Dines comenta — no
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prefacio ou posfacio — sobre aspectos legais, como a constituinte (1984), ou a decisdo
do STF, que caiu com a obrigatoriedade do diploma para o exercicio da profisséo
(2009). As edicBes oscilam, portanto, entre o especifico de seu tempo e o transcendente,
sendo esse ultimo o coracdo do livro, que seria sua analise sobre os dilemas do “bom
Jornalismo”.

Dines explicita que a ideia do livro surgiu quando foi “afastado” do cargo de
editor-chefe do Jornal do Brasil, onde trabalhou por 12 anos, além dessa dimensdo
pessoal, ele indica que o que o levou a escrever foram as circunstancias do Jornalismo
impresso nos anos 1970. Ele reforca o argumento logo no inicio ao afirmar
categoricamente que “Um estudo sobre o Jornalismo dos anos 20 quase nada tem a ver
com estudo igual sobre o Jornalismo dos anos 70” (1974, p. 11). Por isso, 0 proprio
autor destaca o seu estranhamento que o livro tenha sido reeditado por mais de 40 anos,
porém, justifica essa permanente pertinéncia do texto em novas circunstancias ou
pessoas que tornam o livro valido para novos tempos. O autor indica demandas de
pessoas como José Marques de Melo, nos anos 1980, para explicar a quarta edi¢do ou o
continuo interesse do leitor, apesar das “velozes alteracdes das circunstancias” a para
sexta edicdo, e a decisdo do Supremo Tribunal Federal sobre a obrigatoriedade do
diploma de Jornalismo para a pertinéncia da sétima edicdo de 2009.

Por mais que se reconheca a dimensdo circunstancial dos argumentos e
problemas levantados no livro, Dines (2009, p. 82) apresenta argumentos que apontam

para atemporalidades e transcendéncias que superam circunstancias:

Quem ¢ melhor, a televisdo ou imprensa? A midia eletronica vai liquidar a
imprensa? Um determinado meio de comunicacdo se esgota? Esvai-se um
tipo de comunicacéo com o advento de outro?

Essas sdo as davidas naturais do estudante de Comunicacdo e mesmo do
jornalista profissional quando percebem o poder comunicativo da TV [e da
internet]. A medida que aumenta a sofisticagdo da informac&o no video [e no
computador], mais se atemorizam aqueles que estdo no outro campo, ou seja,
no da Comunicagdo impressa.

O que permite ao autor apenas acrescentar um paréntese sobre o impacto da
internet no sistema comunicacional na versdao de 2009 do seu livro, em relacdo as
edicbes anteriores, seria 0 embasamento “tedrico” que pressupde uma relacdo
“fisioldgica” das pessoas com as tecnologias da comunicacao. Esse gesto “biologizante”
do argumento permite falar de uma perenidade para os meios de comunicagdo, 0 que

ndo permitiria sua “extin¢do”, j& que atendem a uma demanda do préprio corpo. Os
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meios de comunicagdo deixam de ser categorias “sociais” e passam a ser
“paturalizados” sem influéncia humana ou cultural. Por outro lado, o autor também
aciona uma perspectiva “tedrica” socializante sobre os meios de comunicacdo, ao dizer
que a permanéncia deles reflete um ciclo de vida dos produtos comunicacionais (em
uma perspectiva do marketing) que passa de uma abrangéncia massiva para um
atendimento a nichos de demandas de consumo. E um eixo argumentativo ancorado na
ideia especifica e humana de sociedade de consumo e consumismo. A dupla dindmica
dos argumentos permite o paradoxo admitido pelo proprio autor de ter feito um livro
circunstancial, mas que sobreviveu por mais de 40 anos em varias edicdes.

Essa logica argumentativa circunscreve diversos temas sobre o Jornalismo

abordados no livro pela dinamica oscilante entre um tempo especifico e atemporalidade:

O leitor de hoje ndo quer apenas saber o que acontece a sua volta, mas
assegurar-se da sua situacdo dentro dos acontecimentos. Isto s se consegue
com engrandecimento da informagdo a tal ponto que ela contenha os
seguintes elementos: a dimensdo comparada, a remissdo ao passado, a
interligagdo com outros fatos, a incorporagdo do fato a ima tendéncia e sua
projecéo para o futuro. (DINES, 19864, p. 86).

Esse trecho, o autor fala do leitor dos anos 1970 e ndo teve nenhum tipo de
observagdo ou complementacdo nas edigdes posteriores (1984; 2009) sobre possiveis
particularidades ou mudanca das necessidades dos leitores de outras épocas. A citacdo
faz parte dos argumentos que defende a ado¢do do chamado “Jornalismo interpretativo”,
como resposta ao rédio e a TV, que estaria ameacando “Jornalismo de qualidade”
(DINES, 2009, p.15). Podemos, por exemplo, lendo a versdo de 2009, fazer a ilagéo —
pela forma sutil como a internet € abordada em outras partes do livro — de que a resposta
do Jornalismo (de qualidade) a internet pode ser a mesma de antes. O gesto
transcendente sé é possivel porque se cristaliza, transformando em “conceitos tedricos”
algumas convengdes histdricas do Jornalismo. No caso do trecho citado, a de mediador
interpretativo da realidade do cidad&o urbano.

As “teorias”, portanto, se demonstram no conjunto de livros como convengdes
criadas que sdo retiradas do seu tempo por um gesto biologizante (DINES, 1974; 84;
09), ou pela linguagem (LAGE, 2001; 2011; PENA,2005) ou olhar ao mercado
(KOVACH; RESENTIEL,2003). Isso pode significar que o que ha de “tedrico” da
sentido para a “técnica” e a “pratica”, mas ndo a fundamenta. Nesse nosso segundo

passo no retorno pela rede textual académico-institucionais, olhamos para a conex&o
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estabelecida entre os termos “teoria”, “pratica” e “técnica”, que cria uma relagdo direta
e estreita entre uma série de referentes tachados como “fundamentos”, “principios” ou
“conceitos” e a descricdo dos modos de fazer Jornalismo que os traduziriam. Os textos
ganham nos seus argumentos uma qualidade de doutrinar semelhante ao que Groth
(2006) preconiza como caracteristica da “ciéncia do Jornalismo”. Essa “doutrina da
técnica” presente nos textos da rede o ensino do Jornalismo tende a reproduzir e reforcar
0s “principios”, as “técnicas” e “préaticas”, ja o cientifico procura, em geral, identificar
como sdo produzidas as noticias em relacdo a esse horizonte ideal. Esse “como o
Jornalismo deveria ser” é reconhecidamente criado a partir de convenc@es histdricas,
porém, tachado muitas vezes como “teoria”, e por isso atemporal.

Assim, hd um espaco entre o Jornalismo empirico e o “tedrico”, o que causa, em
parte, um sentido de constante desconforto e desencontro entre “teoria” e “pratica” na
rede textual académico-institucionais, que ocupa esse lugar com dindmicas
argumentativas modernas que transitam entre contexto e abstracdo; historicidade e
atemporalidade ou individualidades e coletividades. Notamos também que as
tecnologias sdo tratadas como forcas produtoras de transformagdo, mas néo
necessariamente de novas “técnicas” e “praticas”. Na verdade, hd um tom constante
entre os textos de que a tecnologia se mostra uma ameaca a “doutrina da técnica” e seus
fins. A “técnica” se transforma em elemento transcendente e conservador do bom
Jornalismo.

O gesto teorizante do Jornalismo na rede textual académico-institucionais se da
por um movimento constante de uma visada “historica” ou do fendmeno para uma
cristalizacdo dos codigos, “praticas”, “técnicas” e valores. A “teoria” ajuda, portanto, a
dar sentido e a preservar certo modo de fazer e operar o Jornalismo. Junto com a
preservacdo estaria incluida também a possibilidade de padronizacdo do Jornalismo,
tornando o campo ensindvel. Na rede textual académico-institucionais, o padrdo
jornalistico se conecta a ideia de industria e industrializacdo da sociedade e do proprio
meio. A propria Filosofia da Técnica, que acionamos (HABERMAS, 1968;
SIMONDON, 1989; HEIDGGER, 2007), indica o0 entrelagamento na
contemporaneidade da “técnica” e “pratica” com a inddstria. Somos permeados e
perpassados por objetos tecnoldgicos frutos de uma sociedade industrializada e de

consumao.
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CAPITULO 5 — Deslocamentos Do Jornalistico: A Formagcio Entre O
Industrial, O Jornalista Artistico-Intuitivo E O Jornalista Técnico-

Cientifico

No capitulo anterior, realizamos a primeira parte do nosso gesto analitico-
descritivo por meio de um percurso pelos textos normativos do MEC, as matrizes
curriculares dos cursos de Belo Horizonte ofertados em 2018 e de um conjunto de livros
destacados por sua relevancia e recorréncia. Nesse momento da trajetdria, olhamos para
as relacBes entre os termos “técnica” e “pratica” com a tecnologia e com o “tedrico”.
Como paisagem desse percurso, foi possivel notar que tais relacdes sdo frequentemente
enquadradas a partir de um contexto de sociedade industrial e industrializacdo do
Jornalismo. A qualidade industrial — da sociedade e do Jornalismo — é elemento
marcante para a concepcao de “técnica” e “pratica” jornalistica profissional. Ela, porém,
parece também colocar a rede textual académico-institucionais diante de uma
ambivaléncia sobre a formacao que ndo permite novas percepcdes sobre o Jornalismo.

Nesse ponto, caminharemos para um gesto analitico-descritivo semelhante ao
anterior, o qual nos levard a algumas consideragdes finais sobre o0s gestos
argumentativos e o Jornalismo descrito nessa rede formativa. Como livros, destacamos
0s seguintes neste capitulo:

1. Nelson Traquina € autor luso-americano que se formou nos Estados Unidos, mas
atuou como jornalista e professor em Portugal, na Universidade de Nova Lisboa
a partir dos anos 1980. Seu livro Teorias do Jornalismo (2005, Volume 1) é
adotado em cinco instituicdes (PUC Minas; UniBH/UNA; Fumec; Estécio de
S4&; Newton;), nas disciplinas de “Teorias do Jornalismo” dessas instituicdes, e
em “Reportagem, Entrevista e Pesquisa — Impresso e Web” na Newton Paiva.
Um dos motivos de o livro ser amplamente adotado pode estar conectado ao fato
de Traquina realizar um resumo de varias abordagens “tedricas” que falam sobre
o Jornalismo, além de um percurso histérico-deontoldgico sobre o Jornalismo
ocidental (estadunidense e europeu).

2. Ricardo Kotscho (1987) pode ser considerado um jornalista “referéncia” — ou
candnico, como indicam as Diretrizes de 2013 — por ter trabalhado nos
principais jornais e revistas do pais, como Folha de S.Paulo, Estado de S.Paulo,
Isto E, Epoca etc. Atualmente ele tem um blog no UOL chamado Balaio do
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Kotscho. Ao contrério dos autores anteriores, ndo teve contatos duradouros com
a academia. A préatica da reportagem (1987), adotado na PUC Minas, é o
segundo livro sobre o assunto lancado pelo autor, o outro é A aventura da
reportagem (1990), escrito em parceria com Gilberto Dimenstein.

3. Clovis Rossi (1986; 1992) também € um autor “jornalista candnico” em nosso
recorte. O livro indicado, Vale a pena ser jornalista? (1986; 1992), faz par com
outro escrito por ele para a Colecdo Primeiros Passos (ed. Brasiliense), O que é
Jornalismo? (1980; 1998). O autor também trabalhou nos principais jornais do
pais, como Folha de S.Paulo, Estado de S.Paulo e Jornal do Brasil. Pela Folha,
foi correspondente internacional, ocupacdo que mais alimenta os relatos de
experiéncia para o livro que analisamos. Rossi ndo teve, durante sua carreira,
vinculos profissionais académicos, tendo atuado em redac6es e como freelancer.

4. Ana Estela de Sousa Pinto (2009) é jornalista da Folha de S.Paulo e atualmente
ocupa o cargo de correspondente internacional em Bruxelas. Sousa Pinto ja
exerceu diversos cargos no jornal e foi responsavel pelo programa de trainee
durante 15 anos. Foi sua experiéncia nesse programa que resultou no livro
Jornalismo Diério: reflexdes, recomendaces, dicas e exercicios, adotado no
UniBH/UNA.

5. Jorge Claudio Ribeiro é professor livre docente e titular de Ciéncia da Religido
da PUC-SP, mas atuou nas redagdes da Folha de S.Paulo entre 1985 e 1987, e
no Estado de S.Paulo entre 1987 e 1990. Leciona desde 1976 na PUC-SP. Seu
livro Sempre alerta: condicdes e contradi¢cdes do trabalho jornalistico (1994),
resultado de sua tese de doutorado, fala sobre as mudangas nos processos
produtivos e os conflitos internos ocorridos na Folha de S.Paulo e no Estado de
S.Paulo em meados da década de 1980. O livro é adotado na disciplina de
Introducéo ao Jornalismo da PUC Minas e foi publicado pela editora do proprio

autor.

Apesar do gesto semelhante, faremos agora um percurso restrito aos livros
destacados das bibliografias basicas das disciplinas dos cursos em Belo Horizonte, de
maneira a nos encaminharmos para um conjunto de consideracdes finais sobre a rede
textual académico-institucionais e o Jornalismo que emerge nela. A “técnica” e a
“pratica” se relacionam com o tecnoldégico na contemporaneidade em um quadro

econémico e social da industrializagdo. Assim, na rede textual académico-institucionais,
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quando se aponta para uma aprendizagem do fazer nas redagdes, significa também
apreender o Jornalismo em um espaco institucional que é padronizado, comercializado e
que entrega um servico. Dizer de uma industria € também evocar a “técnica” permeada
pelo cientifico, dando ao fazer jornalistico uma suposta dimenséo de especificidade.

O termo industria ou industrializacdo, em geral, representa nos textos de rede
textual académico-institucionais uma ideia de padronizacdo do Jornalismo, que retira a
possibilidade de multiplicidade de manifestacdes, mas possibilita a ado¢do de “padrdo
de qualidade” e da instituicdo do ensino. A partir do moderno ou do industrial, 0 campo
se torna, em algumas dimensdes, aparentemente unificado e profissionalizado. E
possivel estabelecer um perfil do jornalista ideal, cobrar sua “boa pratica” e reproduzi-
lo. A evidéncia disso sdo o0s proprios documentos normativos do Ministério da
Educacdo, que nacionalmente organiza o que deve ser ensinado. A universalizacdo e
objetivacdo do Jornalismo também ajudam a demarcad-lo como profissdo, pois se
contorna uma identidade (LOPES, 2012) compartilhada que responde o que é, o que
fazer, como fazer e quando fazer.

A “préatica” e a “técnica” padronizada se tornam simbolos dessa industrializacdo
e elementos que justificariam a adocdo do ensino superior. O caminho para essa
argumentacao tem como inicio a descricdo da sociedade industrial e sua imposi¢édo de

uma nova cultura e exigéncia para os jornalistas.:

A educacdo dos jornalistas desafia a sociedade brasileira h4 mais de um
século. A demanda floresceu no caldo de cultura gerado pela industrializagéo
da imprensa. Os jornais deixavam de ser correias de transmissdo dos partidos
politicos para se converter em empresas auto-sustentaveis. A sociedade
requeria profissionais competentes para produzir noticias de interesse
coletivo e comentarios sintonizados com as aspiragdes do publico leitor.
(BRASIL, 2009)

O trecho do Relatério de 2009 nos mostra uma estrutura basica dos argumentos
que justificam o ensino de Jornalismo no Brasil — e no mundo — a partir do surgimento
de uma “cultura industrial da imprensa”, que estabelece a “empresa jornalistica”. Assim,
haveria a necessidade de “profissionais” capazes de atender as demandas da industria
jornalistica, mas que no fundo seria um reflexo dos pleitos dos leitores de uma
sociedade industrial. Assim, o trecho citado cria uma relacdo de “causa e efeito”, em
que o surgimento da empresa jornalistica demanda jornalistas “bem formados” para que
ela possa atender as necessidades de um puablico massivo surgido na industrializacdo e

urbanizagdo, 0 que exige uma organizacdo cada vez mais industrial, dedicada e
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profissional por parte dos empreendimentos jornalisticos que pressionam por
profissionais qualificados e especializados.

Em Teorias do Jornalismo, Traquina (2005) — um dos livros mais utilizados nos
cursos de Jornalismo em Belo Horizonte— ha uma construcdo historiografica semelhante
a que e feita sucintamente no Relatério das Diretrizes de 2009, que relaciona a
industrializacdo a profissionalizacdo e ao ensino superior, tendo como simbolo do
processo a “técnica” e a “pratica”. Nessa articulacdo, a expansdo do jornal é apontada
por Traquina (2005) como fator de criagdo de novos empregos que deveriam atender

também a um novo paradigma jornalistico:

A vertiginosa expansdo dos jornais no século XIX permitiu a criagdo de
novos empregos neles; um namero crescente de pessoas dedica-se
integralmente a uma atividade que, durante as décadas do século XIX,
ganhou um novo objetivo fornecer informacdo e ndo propaganda. Este novo
paradigma seré a luz que viu nascer valores que ainda hoje sdo identificados
com o Jornalismo: a noticia, a procura da verdade, a independéncia, a
objetividade, e a no¢do de servigo publico — uma constelacdo de ideias que da
forma a uma nova visdo do “pélo intelectual” do campo jornalistico.
(TRAQUINA, 2005, p. 34).

A profissionalizacdo do Jornalismo passaria pelo crescimento acelerado na
venda do produto jornal, que teria induzido a criacdo de “novos empregos” e exigido
pessoas dedicadas “integralmente a atividade”. Essa expansdo econémica impde ao
campo um novo modelo e novos valores que se deslocam, no argumento de Traquina
(2005), das mudancgas impostas pelo tempo e sociedade e se tornam ‘“ainda hoje
identificados com o Jornalismo”. Para o autor, esse “polo intelectual” é fruto do que
chama de “polo mercadologico” do Jornalismo, porém, com o tempo, eles se tornam
contraditérios e inconcilidveis. Assim, 0 autor argumenta que a expansao dos jornais
gerou melhorias das condicOes de trabalho e 0 aumento das ocupagdes no processo de
producéo da noticia, fazendo surgir, em consequéncia, uma identidade profissional, da
qual associacdes trabalhistas e escolas se materializaram.

Na revisdo historica feita por Traquina (2005), ha uma espécie de “cronologia da
industrializacdo™ que explica o surgimento das “técnicas”, “praticas”, “instituicdes” e
“identidade” jornalisticas ainda hoje pertinentes para o campo. Na construgdo
argumentativa dessa logica, ela se inicia com a industrializacdo da sociedade para
culminar no Jornalismo profissional, que seria ético, voltado para o servi¢o publico e
com “técnica” e “pratica” padronizadas. O modelo explicativo é replicado por Traquina

(2005) com pequenas variacdes entre Estados Unidos e paises da Europa. N&o por
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acaso, ele entende o Jornalismo como uma tribo profissional que se reconhece
transnacionalmente. Essa “cronologia da industrializacdo” tende a apagar — ou dar
menor relevancia — as especificidades de conflitos em cada pais ou territorio,
compreendendo principalmente que o resultado € o mesmo: o Jornalismo moderno.

Os processos de industrializacdo, adog¢do das “técnica” e “praticas”
padronizadas, e de implementacdo do ensino superior no Brasil se mostram mais cheio
de nuances que o modelo que chamamos de “cronologia da industrializacdo” parece dar
conta. Para Lopes (2012), houve uma série de disputas e transformacdes que ajudaram a
forjar no proprio grupo de jornalistas a ideia e identidade de uma profissdo no Brasil.
Um dos pilares para essa construcdo foi a implantacdo e consolidacdo dos cursos
superiores, mas outras dimensdes, como organizacdo sindical e de associagdes,
participaram e dialogaram para construir os contornos do conceito de Jornalismo
profissional. Além da dimensdo académica, a autora também descreve como
fundamental uma mudanca de perspectiva do papel do Estado nas relagdes trabalhistas e
econémicas. A partir do governo de Getulio Vargas, na década de 1930, uma série de
mudancas legislativas formalizam profissdes e relaces sindicais, além de conferir ao
Estado um papel moderador das relacGes trabalhistas e académicas. No caso das escolas,
por exemplo, novos cursos superiores de Jornalismo s6 poderiam ser ofertados com
autorizacdo do Ministério da Educacdo, ademais, a profissdo de jornalista se torna
regulamentada, estabelecendo piso salarial e carga horaria de trabalho.

Antes da criacdo da legislacdo trabalhista e escolar, Lopes (2012) identifica no
movimento de auto-organizacao dos jornalistas fator preponderante para o conceito do
Jornalismo como uma “profissdo”. A criacdo de associacOes e sindicatos por todo o
Brasil, a partir da primeira década do século XX, refletiu 0 amadurecimento da nogéo de
grupo e da autoconsciéncia sobre as condi¢des de trabalho. Em muitos desses 6rgaos
representativos, foi discutido em diversas instancias a criacdo de uma escola ou cursos
de Jornalismo (que nao necessariamente fossem cursos de ensino superior), como forma
de aprimorar a qualidade dos profissionais e conseguir a valorizagdo do status dos
jornalistas na sociedade. Como exemplo, Lopes (2012) cita a criagdo da Associacdo
Brasileira de Imprensa (ABI), em 1908, que sistematizou no momento da realizagéo do
seu primeiro congresso, em 1918, uma proposta de ensino que deveria ter como objetivo
qualificar intelectualmente os profissionais e homogeneizar o perfil dos jornalistas
(JACOME, 2020; LOPES, 2012). Menos do que uma forca imposta pela

“industrializacdo”, os cursos de Jornalismo no Brasil surgem a partir de uma complexa
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teia de relacOes politicas especificas e tentativa de valorizagcdo por grupos atuantes na
profisséo.

Néo é sem conflito que o ensino de Jornalismo surge no pais, podemos ver
indicios disso nas indica¢des na rede textual académico-institucionais sobre o perfil do
profissional que os cursos deveriam formar. As primeiras propostas curriculares
(RIZZINI, 1953 KELLY, 1966; LOPES, 2012) tinham como foco uma formacao
“intelectual”, garantindo ao egresso uma melhor compreensédo do mundo, pois, como
indicado na primeira normativa, “ao jornalista tudo interessa” (BRASIL, 1962).
Reverbera nesse momento a percepc¢do do Jornalismo como “trabalhador intelectual”
(LOPES, 2012); o que o qualifica seria a melhor formacao cultural e visdo de mundo, e
ndo necessariamente a apreensdo dos padrdes produtivos do Jornalismo. N&do ha nesses
primeiros cursos, entre meados dos anos 1940 e inicio dos anos 1960, demarcac¢des
“técnicas” relativas ao texto, que nessa dimensdo se resumem a uma questdo de estilo
individual. Isso indica, na formacdo em pleno processo de industrializacdo, uma visao
sobre as qualidades do jornalista que ainda ndo sdo demarcadas a partir de padrdes de

“técnica” e “pratica’:

Assim, enquanto tinhamos o Jornalismo como subproduto das belas-artes —
literatura sob pressdo, como definiu Alceu Amoroso Lima —, 0 seu estudo
confundia-se com o delas. Concentrava-nos, entdo, no estilo, na frase, na
palavra. O beletrismo, na ocasido, ndo era ainda restritivo (como tudo
muda!), e o jornal vivia como repositorio de uma atitude geral e natural que
considerava o bonito e 0 bem-acabado como meta final. (DINES, 2009, p.
44).

Falando a partir dos anos 1970, Dines (1974; 1986 2009) aponta para uma ideia
de um processo de modernizacdo ainda recente, do qual ele mesmo fez parte como
incentivador (JACOME, 2020). Chama atencdo duas tonalidades no trecho citado,
primeiro a surpresa com a mudanca consolidada do beletrismo para a escrita “técnica”,
0 que pode indicar uma sensacdo de rapidez da transformacéo, e 0 uso da primeira
pessoa do plural, o que o inclui entre aqueles que perseguiam a boa frase e o estilo
préprio. O que se espera do jornalista nesse periodo seria o olhar do “intelectual do
escritor”, que se manifesta em formas de escritas individualizadas. Se, por um lado,
quando Dines reflete, a posteriori, sobre esse periodo, ele o faz de forma critica por
considerar o Jornalismo possuidor de “técnica”, “ciéncia”, “funcdo” e “ética”; por outro,

ele preserva em seus argumentos a ideia ‘“artistica” do jornalista como sujeito
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“vocacionado” (para o inconformismo), “sensivel” (ele demanda até um treinamento
psicoldgico aos pretendentes a profisséo) e “talentoso”.

Outro ponto contraditorio entre essa formacdo de um jornalista “técnico” e
padronizado condizente a industria do Jornalismo e um jornalista “escritor” e criativo
esta no principal autor das normativas do fim da década de 1960. Se elas sdo lembradas
mais (LOPES, 2012; BRASIL, 2009; MOURA, 2001) pela criacdo das habilitacbes dos
cursos de Comunicacdo (Jornalismo, RelacGes Publicas, Publicidade e Cinema),
também tinham como objetivo estabelecer o espago “tedrico” de uma Ciéncia da
Comunicacdo. A partir desse propésito, adota-se a perspectiva de que a Ciéncia da
Comunicacéo analisaria os fenbmenos para compreender seus efeitos e criar metodos e
tecnologias para tornar as mensagens mais claras e controlaveis, ou seja, 0 egresso dos
cursos seria habilitado “cientificamente” a exercer o processo comunicativo. Podemos
inferir que a qualidade do jornalista (e comunicador) seria o dominio “técnico-
cientifico”.

As normativas de 1969 descrevem um campo a formar um “reporter-técnico-
cientifico” que teria como base “tedrica” a cibernética de Norbert Wiener (LEMOS,
2004). E uma visdo matematica e sistémica da comunicagio que procura compreender
suas operacOes e efeitos como se fossem sistemas plenamente controlaveis pelo
operador, que exerceria uma influéncia direta em quem consome. Porém, se nas
Diretrizes Kelly imprimiu um tom “técnico-cientifico” aos argumentos, em seu livro As
novas dimensdes do Jornalismo (1966), o autor aponta para outra dimensdo: para a

“prética” jornalistica contraditoria que resultaria das Diretrizes quatro anos depois:

O processo jornalistico assemelha-se aos demais processos de criagdo
artistica. Quer pelos requisitos de ordem ética, quer pelos requisitos de ordem
estética. De um lado, a captacdo do fato ao meio, tal como o pintor ou
romancista diante de uma criatura que se tornard modelo ou personagem; de
outro lado, a comunicacdo do fato captado, ndo de maneira fria e
documentaria, mas segundo a sensibilidade do rep6rter ou cronista, contando
0 contavel e provocando nas entrelinhas o manancial de sugestdes que a sua
palavra enxuta possa produzir. (KELLY, 1966, p. 30).

Kelly (1966) iguala a qualidade jornalistica a de um escritor ou pintor, tanto nas
dimensGes “estéticas” quanto “éticas”, aproximando as atividades pelos seus sentidos de
criacdo e criatividade. O que o autor entende como aspectos “cientificos”, que também
estd presentes em seu livro, ndo estaria associado a padronizacdo do modo de escrita,

mas a um olhar sistematizado para o processo de comunicacgéo e ideia de controle do
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processo. O trecho citado chama atencéo de como, apesar de ndo ser problematizado na
rede textual académico-institucionais, o significado da “técnica”, da “ética” e da
“estética” foi — e ainda é — algo disputado e menos homogéneo do que os discursos
aparentam. Se o jornalista é constantemente conclamado nos textos a ser objetivo — no
sentido de retirar o olhar individual da construcdo da noticia —, ha uma camada de
subjetividade que é acionada para qualificar o “bom Jornalismo” por meio da
“sensibilidade™, que, no trecho citado, seria fundamental para ultrapassar a mediacéo
“fria” e documental. A funcdo do ensino se torna um processo complexo de formacéo
de um sujeito cientifico, mas artistico; individual, mas técnico; sensivel, mas objetivo.
No fundo, para Kelly (1966), a escola deve principalmente purificar os sujeitos
para a redacdo, doutrinando-os a serem “verdadeiros” jornalistas, limpando assim a

redacédo daqueles tipos ndo vocacionados:

A redacdo de um jornal — e como, via de regra, eram precérias essas redacdes
— assemelhavam-se a uma oficina de aprendizagem, a um clube, a um nucleo
politico, a um ponto de encontro e novidades. Poetas, deputados, escritores,
artistas confundiam-se com os homens de imprensa: por vezes 0s auténticos
jornalistas eram pouquissimos, em relacdo ao grupo de afeicoados. Muitos
escritores célebres e estadistas de renome tiveram seu batismo cultural nesses
agrupamentos boémios, onde, todavia fervilhavam paixdes e despontavam
talentos. Aos candidatos a imprensa ndo se pedia nenhum certificado escolar.
(KELLY, 1966, p. 48).

O argumento citado descreve a redagdo — antes do advento do ensino superior —
como um espaco hibrido de prop6sitos, intensdes e qualidades. E um lugar de
“aprendizagem”, “clubistico” e “politico”, o que nos leva a interpretar que o Jornalismo
se distanciaria de todos eles. Kelly (1966) demarca essa “fase” como “Jornalismo
boémio” feito na intuicdo, supostamente sem padrdo ético e de paixdes duvidosas. O
ensino se tornaria responsavel pela purificacdo do Jornalismo, deixando a redagdo para
0s vocacionados e comprometidos com o quadro institucional do Jornalismo, que no
caso dos argumentos de Kelly (1966) ndo significa a “técnica” e a “préatica”
padronizadas pelo sistema industrial dos jornais.

Mesmo em textos mais recentes de rede académico-institucionais, podemos
notar essa dupla chave na descricdo do perfil do jornalista. Sousa Pinto (2009), em
Jornalismo diario: reflexes, recomendacdes, dicas, exercicios, baseado no programa
de treinee da Folha de S.Paulo, lista trés requisitos para ter sucesso na profisséo: a)
talento; b) conhecimento; c¢) experiéncia. A autora reforca a ideia de jornalista como

sujeito vocacionado por intermédio, principalmente, do termo “talento”; para ela isso
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significaria procurar “uma profissdo que lhe faga feliz” (SOUZA PINTO, 2017, p. 25).
Como “conhecimento”, ela aponta para a busca constante de atualizacdo sobre os
assuntos que se cobra, ou seja, a formacdo do olhar sobre 0 mundo. Ja a experiéncia €
fazer e se envolver mais na “pratica” jornalistica, pois, atrelado ao conselho anterior, a
autora afirma que ao fazer o que lhe deixa feliz se fard com mais intensidade e prazer.
As trés qualidades listadas por ela ndo demonstram nenhum tom “técnico-cientifico” e
apontariam para a ideia de um jornalista quase “nascido pronto”. E para ser um bom
jornalista, Sousa Pinto (2009, p. 28) ndo destaca nenhum dominio ou qualidade que seja

especificamente jornalistico:

Ser culto; ser inteligente; ser criativo; ser curioso; ser critico; ser responsavel;
ndo ter vergonha de perguntar até entender mesmo a resposta; ser persistente;
gostar de ler jornal; ler jornal (o seu concorrente); ler outras coisas que ndo
jornal; escrever direito (saber portugués e também estruturar o texto);
dominar inglés (se souber mais uma lingua melhor); estar disposto a
continuar se aperfeicoando ao longo da carreira; dominar bem um assunto
especifico (estudar esse assunto e manter-se sempre atualizado a respeito
dele); ter disposi¢do para trabalhar muitas horas e muitos dias seguidos;
interessar-se ndo sé pela sua funcdo, pelo seu trabalho, mas por todas as
etapas de producéo do jornal em que trabalha ter iniciativa; nunca perder
contato com o mundo dos leitores, ter sempre em mente que o jornal é feito
ndo para os jornalistas, mas para leitores; trabalhar bem sob pressdo (de
tempo, de cobranga, de critica etc.).

A extensa lista que descreveria o “jornalista ideal” se mostra uma lista de
qualidades que n&do necessariamente dizem respeito apenas ao profissional do
Jornalismo. Ha tambem uma série de itens que s@o dimensdes do “modo de ser” dos
individuos. Boa parte dos atributos comeca com o verbo “ser” como intrinseco e talvez
pouco ensindvel. Outros dizem respeito a concorréncia e ambiéncia da redagdo (como
ler jornais concorrentes e saber lidar com as pressdes), mas, de modo geral, a lista ndo
aborda o dominio das “técnicas” e “préaticas” jornalisticas. Podemos dizer que esse
dominio é abordado em todo o restante do livro, porém, as “técnicas” sdo tratadas como
ferramentas passiveis de serem aprendidas, que “liberam” a mente, onde supostamente o

verdadeiro trabalho jornalistico ocorre:

O principal instrumento e trabalho de um jornalista é seu cérebro. E preciso
saber pensar, ser critico, curioso, atento. Conhecer o assunto e ser capaz de
fazer relagdes. Criar, ousar, assumir riscos e ter bons argumentos para
defendé-los. Por que entdo a técnica é importante? Porque, quanto mais vocé
domina, mais tempo livre sobra para seu cérebro. (PINTO, 2009, p. 38).
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O argumento constrdi uma desconexdo entre Jornalismo e “técnica” e aproxima
a acao jornalistica da mente, de forma a torna-lo uma extensao natural do homem, parte
do fisiologismo mental-cognitivo. Esse argumento novamente retira o Jornalismo de seu
contexto e o coloca fora do tempo e da sociedade. Com isso, a autora aciona o sentido
de perenidade e automatismo das “técnicas” e coloca o jornalista como um ser
autogerado. Podem-se ensinar as “técnicas” e processos, porém, saber disso ndo ira
transformar ninguém em jornalista. E preciso ter (ou apreender) atitudes que nada tém a
ver com a “pratica”, ou nascer com elas.

Se por um lado os textos de rede textual académico-institucionais sdo quase
unanimes em dizer que a industrializacdo do Jornalismo foi marco fundamental para a
profissionalizacdo e o desenvolvimento das “técnicas”, por outro ha indicios em
diversos pontos da rede que falam de um carater eminentemente idiossincratico e
intuitivo no desenvolvimento — e exercicio — do “bom jornalista”. H& uma contradi¢do
nos textos que compreendem o ‘“Jornalismo moderno” como algo padronizado,
burocratizado e parametrizado, e que por isso € ensinavel; e a ideia do jornalistico como
uma vocacao, seja pelo seu carater ético, politico, seja pelo seu carater de utilidade
publica, o que torna a esséncia da atividade impossivel de ser compartilnada ou
ensinavel. Ndo se trata nos textos do reconhecimento de um hibrido do Jornalismo, mas

do uso de uma dupla logica de argumento que procura purificar o campo profissional.

5.1 A ambivaléncia da formacdo em Jornalismo entre jornalista artistico-intuitivo

e o jornalista técnico-cientifico

Ao longo da primeira parte do nosso trabalho, organizamos em um gesto
descritivo analitico uma rede textual académico-institucionais, almejando questionar
que Jornalismo emergia dela. Seu carater burocratico e oficial nos colocou diante de
uma descricdo que, se ndo é hegemdnica na academia e entre os profissionais, €, porem,
referéncia. Assim, primeiro procuramos tracar entre os textos quais elementos eram
apontados como “jornalisticos” e notamos, nesse momento, que as “praticas”, o “saber
fazer” e a “técnica” sdo constantemente apontados como especificos do Jornalismo,
enguanto o que é “tedrico” desliza entre areas afins, contextos historicos e convencdes
académico-institucionais mais amplas. O “técnico” é o que é transcendente nos textos

como qualidade jornalistica.
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Acionamos o gesto de transcendéncia descrito por Latour (2012) como algo que
salta entre os pontos da rede, e que, portanto, transita entre os textos normativos, as
matrizes curriculares e as bibliografias para construir a rede textual académico-
institucionais. Esse percurso ndo é sem transformacéo, mas a referéncia daquilo que é
préprio ao Jornalismo se mantém nesses elementos transcendentes — a “pratica” e a
“técnica” — que permitem realizar movimentos de agrupamento e de reproducdo. O
campo jornalistico se agrega nos textos da rede académico-institucionais pelo objetivo
de produzir ou de fazer Jornalismo, ou seja, pela sua aplicacdo. O que é demarcado
como “teoria” se apresenta como elemento explicativo ou descritivo que ndo mostra
forca argumentativa agregadora. Os elementos e argumentos considerados “tedricos”
ndo parecem ser capazes de gerar a nogcdo de grupo ou de coletividade para o
Jornalismo. N&o é na “teoria” que identificamos quem s&o os jornalistas, mas sim na sua
“técnica” e “pratica”. Na rede textual académico-institucionais, o que é “teérico” é
ausente ou compartilhado com a Comunicagdo nos textos normativos; ndo se mostra
como fundamento para a pratica na organizacdo das matrizes curriculares; no conjunto
bibliografico é um “horizonte ideal” que funciona como dogmas a partir dos quais se
desenvolvem uma “teoria” que que ndo consegue em si estabelecer a nog¢do de grupo ou
coletividade.

Além de agregadores, a “pratica” e a “técnica” sdo também elementos possiveis
de serem transmitidos sem serem alterados no processo. E € sua transmissao que garante
0 “Jornalismo” nos cursos. Nossa descricdo nos mostrou que, apesar das variagoes de
abordagem sobre 0s processos e métodos formativos, nunca ha uma proposta formativa
sem 0 ensino da “pratica” e da “técnica”. Ndo estamos dizendo que em nossa descri¢cdo
ndo ha transmissdo de algo considerado “tedrico”, porém, essa dimensdo ndo é
propriamente essencial para a identificagdo do jornalistico na rede académico-
institucionais. Nesse ponto, aprender a “técnica” e a “pratica” se torna um treinamento,
um gesto de repeticdo que cria parametros que possibilitam diagnodsticos do “feito
corretamente”. O treinamento molda a construcdo de propostas pedagdgico-curriculares
(de matrizes curriculares das escolas e dos textos normativos do MEC) que formem
egressos “eficientes” na execucao do fazer profissional. O profissional saido das escolas
deve ser capaz de dominar o Jornalismo. O “especificamente tedrico” na formacéo
jornalistica é formatado a partir dessa perspectiva utilitarista que resulta em um
conjunto de convencgbes, codigos, modos de operar e canones que ajudam a dar

significado a ideia de “Jornalismo de boa qualidade”, mas que por outro lado inibe
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matrizes cientificas e diversidade e a transformacdo de olhares para esses textos de
qualidade oficial.

Percebendo a centralidade da “pratica” e da “técnica” na transcendéncia do
jornalistico na rede textual académico-institucionais, retornamos a ela para investigar as
qualidades desses termos. Assim, na segunda parte do nosso trabalho, articulamos por
um gesto analitico-descritivo uma busca pelo “modo de existéncia” (LATOUR, 2017)
jornalistico reproduzido na “técnica” e “pratica”. Deslocamos, portanto, nossas
perguntas para um olhar mais ontoldgico que buscou entender como se caracteriza o
Jornalismo por meio desses dois termos — que indicam um saber fazer, ou seja, uma
acao de transformacdo de algo em outra coisa (LEMOS, 2004), esse gesto no nosso
conjunto de textos estd, geralmente, atrelado ao ferramental, e que no Jornalismo
sempre esteve entrelacado as tecnologias. E na operacdo de maquinas (de imagem,
escrita, audio) que se faz o Jornalismo.

A “pratica” e a “técnica” se mostram, porém, significantes maleaveis em seus
sentidos, sendo até mesmo utilizadas de forma ambivalente nos argumentos na rede
textual académico-institucionais. Nas referéncias que pesquisamos, as acGes que Sao
denominadas como “técnica” e “pratica” sdo delimitadas a partir de tradi¢fes, como o
lide, ouvir os dois lados, checagem, entrevista e a objetividade, que pouco tem a ver
com dimensdes tecnologicas ou ferramentais. Ndo por acaso, a “pratica” e a “técnica”
sdo acionados como aquilo que é transposto entre as midias, de forma a preservar o
Jornalismo, sendo identificada muito mais como um gesto mental do que material. De
forma ambivalente, esses mesmos termos podem ser apresentados como uma disputa
entre 0 bom e mau Jornalismo, entre mudanca e preservacao.

Essa perspectiva de conservacdo pela manutengdo da “técnica” e da “pratica” se
contrapde a uma argumentacdo presente na rede académico-institucionais de que as
tecnologias sdo uma forcga externa transformadora e que impdem novas formas de fazer
o Jornalismo. O tecnologico estabelece na argumentacdo a “técnica” como um
demarcador histérico. Assim, para os curriculos minimos de 1962, a datilografia e a
estenografia sdo habilidades importantes para o jornalista; j& para as Diretrizes de 2013,
0 dominio de softwares e hardwares € fundamental. Para alguns autores (ERBOLATO;
1978; 2006; DINES, 2009) da rede textual académico-institucionais, o surgimento da
televisdo forgca mudancas no jornal impresso, em suas “técnicas”, “processos” e

“préticas”. A TV, portanto, modifica o Jornalismo. S&o todos exemplos da tecnologia e
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suas “técnicas” e praticas como marcadores temporais que transformam a qualidade do
campo.

Ha uma dupla logica argumentativa constante na rede textual académico-
institucionais que faz com que a “técnica” e a “pratica” oscilem ora como elementos de
conservagao — e por isso transcendentes —, ora como manifestacdes das transformagdes
sociais e tecnoldgicas — e por isso imanentes de um tempo especifico. A “técnica” é, por
exemplo, acionada como meio para transpor o conceito de noticia entre as diferentes
midias, épocas e territdrios e, por outro lado, a mesma “técnica” quando atrelada ao
tecnoldgico é modificadora das noticiabilidades. Nesse ultimo argumento, na televisdo,
por exemplo, a imagem é vista como elemento de distor¢cdo do que deveria ser noticia
(PENA, 2005). Esses dois modos de acionar os termos “técnica” e “pratica” podem
aparecer em um mesmo texto ou autor sem nenhum constrangimento.

Dentro dessa ambivaléncia a “técnica” e a “pratica” se mostram como
demarcadores do Jornalismo como instituicdo que estd acima dos individuos. A
industrializacdo traz ao campo a ideia de padronizacdo e a consequente necessidade de
formacdo institucionalizada. Os “processos”, “técnicas” e “praticas” se tornariam
complexos demais para serem deixados para cada individuo ou cada jornal defini-los.
Esses elementos sdo também cunhados no bojo da industrializagdo com uma conotacao
cientifica que legitima as acbes e a padronizacdo. Consequentemente, cria-se a
percepcdo do profissionalismo, de um jornalista “técnico-cientifico” com o dominio
racional sobre seu fazer. Além disso, aparece em na rede textual académico-
institucionais uma demanda por desenvolvimento — ou fundamentacdo — “teorico-
cientifico” que nunca parece capacitado de propor as “técnicas” e “préaticas”.

Porém, h4 também ao longo da rede a demarcacéo do Jornalismo a partir de uma
percepcdo artistica e vocacional que reforca até mesmo a peculiaridade de cada
jornalista na construcdo do seu fazer. Ndo por acaso, hd uma série de autores que
invocam nos paratextos e nos textos o seu passado (ou presente) nas redacOes
(TRAQUINA, 2005; PENA, 2005; LAGE, 2001; 2011; KOVACH; ROSENTIEL,
2003; ERBORLATO; 1976; 2006; RIBEIRO, 1994; DINES, 1974; 1986; 2009;
NOBLAT, 2005; KOTSCHO, 1989; ROSSI, 1986; PINTO, 2009). Dois autores —
Kotscho e Rossi — desse grupo chamam a atencdo pelos relatos de suas experiéncias
enfatizarem momentos de suas carreiras sem tentarem sistematizar “técnicas” e

“praticas”:
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As vezes, a gente viaja muito e, quando chega no lugar, a pauta simplesmente
fura, independente da nossa vontade. Tinha ido a Porto Nacional, 14 no norte
de Goias, para cobrir o julgamento de alguns posseiros envolvidos em um
conflito de terra. Por falta de juiz, o julgamento foi adiado. Claro, aproveitei
para fazer um levantamento sobre os conflitos de terra na regido, mas o que
rendeu matéria boa mesmo foi a viagem de volta, de 6nibus. Foram mil
quildmetros percorridos em dezoito horas, de Porto Nacional até Brasilia.
(KOTSCHO, 1989, p. 16).

A abordagem testemunhal evocada por pelo autor da uma qualidade de
individualidade a sua narrativa e, a0 mesmo tempo, tenta servir como exemplo aplicéavel
a situacbes semelhantes, sem, no entanto, constituir em um gesto sistematizador. A
situacdo descrita no trecho trata do elemento “do acaso” e como lidar com ele; a solugédo
proposta é compreender que qualquer assunto, como “a viagem de volta, de 6nibus”, é
passivel de um tratamento jornalistico. O autor, ao longo do livro, chama aten¢do para o
que ele denomina “olhar humano”, que é central para o exercicio profissional, ou seja,
menos do que um tratamento “técnico” sobre o mundo seria a compreensdo que ao
Jornalismo “tudo interessa” (BRASIL, 1962). Esse argumento totalizador ajuda a
transformar os casos especificos em modelos de acdo, que ndo passam pelo tratamento
“técnico-cientifico”, mas por um olhar filoséfico-vocacional, o qual Kotscho possui
intrinsecamente.

De forma semelhante, Rossi (1986) também legitima o seu livro a partir de sua
experiéncia pessoal, dando énfase nas suas coberturas e dificuldades vividas, assim
como solugdes encontradas, porém, com o objetivo de tentar esclarecer por que vale a

pena ser jornalista:

Optar pelo Jornalismo, hoje, é, entre todas as profissdes liberais, escolher o
caminho mais curto para o cemitério. Diferentes pesquisas, em diferentes
paises desenvolvidos, mostram que é o jornalista o profissional liberal que
morre mais cedo, em média. O acimulo de tensdes é diretamente responsavel
por essa dura caracteristica da profissdo. Disso ndo se escapa, se se quiser ser
rigorosamente honesto. (ROSSI, 1986, p. 17).

O tom morbido e dramatico descrito por Rossi (1986) tenta tracar um cenario —
mesmo que negado pelo autor — heroico do exercicio profissional e por isso
vocacionado. Seu livro, de forma geral, é a descricdo de uma série de situagdes vividas,
como a cobertura que fez sobre a morte de Tancredo Neves, quando ficou “42 dias
seguidos sem folga e sem horarios” (ROSSI, 1986, p. 17), ou situacdes perigosas, como
quando foi perseguido pelos militares argentinos por suas reportagens ou quando quase
morreu na cobertura da Guerra Civil da Nicaragua, nos anos 1980. Todas as situacdes
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procuram romantizar o fazer jornalistico, ao argumentar a inviolavel necessidade do
“dever” e da responsabilidade. Trata-se de mais um reforco ao argumento de que a
profissdo “ndo € para qualquer um”, é algo vocacionado. Nos dois autores destacados,
h4, portanto, a ideia de um sujeito pré-capacitado e que desenvolve suas habilidades e
vocacao ao longo da experiéncia profissional. As formas de se fazer Jornalismo seriam
extremamente personalizadas e até mesmo subjetivas e pessoais. O que qualifica os dois
autores como “bons jornalistas” seriam as solugdes especificas dadas as situacfes da
profiss&o.

A delimitacdo do Jornalismo pelas particularidades de modos de fazer também
aparece em Kovach e Rosentiel (2003, p. 112) que falam em uma “disciplina individual
da verificacdo”, ou seja, para eles ndo ¢ o modo de fazer que determina a coletividade, e
sim os principios que regem as atitudes. O como fazer é particularidade de cada um.
Assim, a defesa do Jornalismo € de responsabilidade dos individuos, de forma ambigua,
ora pela defesa das idiossincrasias dos repOrteres, ora pela defesa das “técnicas”
cientificas e comuns. Podemos ver essa ambivaléncia se manifestar, nos textos da rede
textual académico-institucionais, nos relatos de “disputa” entre “repérteres” e as
empresas jornalisticas, no livro “Sempre alerta: as condi¢cdes e contradi¢des do
trabalho jornalistico” (RIBEIRO, 1994) — indicado na bibliografia basica da disciplina
de Introducéo ao Jornalismo da PUC Minas —, que fala sobre as mudancas ocorridas em
meados dos anos 1980 no Estado de S.Paulo e na Folha de S.Paulo, com a
implementacdo de rigidos manuais de redacdo que determinaram a padronizacdo de
procedimentos, estilo e de formas nos dois jornais. Ribeiro (1994, p. 15) relata os
conflitos nesse processo de implementacdo a partir de uma “observacdo participativa”,
ou uma “repor-tese”, como dito na contracapa — ja que o autor trabalhava nos dois
jornais no momento da implementacdo dos projetos de reformulacdo —, além de
entrevistas com editores e diretores.

Entre os motivos para a resisténcia por parte da redacdo — o que acabou
causando na Folha de S.Paulo um processo de demissdo em massa —, estaria, de acordo
com o relato de Ribeiro (1994), o tolhimento da liberdade dos repdrteres nas formas de
escrever e nos processos de construcdo do jornal. Assim, para o autor, estaria uma
disputa de classes que vem atrelada ao processo de mais valia e lucratividade das
empresas jornalisticas, que mudavam de empresas de capitdes da midia para industrias,
em que o primeiro modelo primava pelo exercicio da personalidade de repérteres, donos

e editores, e 0 segundo caminhava para a padronizacdo e eficiéncia. E interessante
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destacar como a disputa é colocada também a partir da relacdo entre um agir
individualizado, intuitivo e peculiar da “técnica” e da “préatica” e um fazer jornalistico

padronizado e “regulamentado’:

O trabalho passou a ser medido pelo principio do desempenho, que deixou
cada vez menos espaco para acdo individual do jornalista, expropriando em
seu poder pela crescente iniciativa da empresa de noticias — esta sim, o
grande sujeito da noticia. Paulo Francis da indicios dessa expropriacdo ao
lembrar que “o Jornalismo da década de 50 tinha algo que me parece em
extincdo: personalidades fortes, opinionadas, uma tradicdo humanista e
generalista que hoje desapareceu”. (RIBEIRO, 1994, p. 54).

Ribeiro (1994) afirma que a disputa que ocorreu na Folha de S.Paulo e no
Estado de S.Paulo — cada uma com suas particularidades — foi pelo protagonismo e pelo
poder de determinacdo do que é e como fazer o Jornalismo nas respectivas instituic@es.
Para ele, o desenvolvimento pleno no Brasil da Inddstria Cultural deslocou esse lugar de
definicdo dos jornalistas para as empresas. Pelo resgate da frase de Paulo Francis,
podemos notar a disputa entre dois lugares de definicdo do Jornalismo, um dos
individuos e suas idiossincrasias e personalidades e outro da instituicdo-empresa e seus
padrdes que unifica e o torna impessoal. O jornalista defendido por Francis € também
impossivel de ser transmitido ou compartilhado. Nele vive a velha méxima — que de
acordo com alguns textos da rede textual académico-institucionais ja estaria superado —
que se “nasce jornalista” (BRASIL, 1969; RIZZINI, 1956). Ja no modelo empresarial
unificado, o0 manual de redacdo se torna simbolo de um Jornalismo sistematizado néo
apenas em suas “técnicas” e “praticas”, mas também em seus valores e ética — que por
outro lado, como aponta Ribeiro (1994), apaga o protagonismo dos jornalistas, assim,
lembramo-nos das empresas e ndo mais dos reporteres

O relato de Ribeiro (1994) parece uma materializacdo do que as “teorias” da
rede textual académico-institucionais denominam constrangimentos organizacionais
(TRAQUINA, 2005; PENA, 2005; ALSINA, 2009; DINES, 2009; KOVACH,;
ROSENSTIEL, 2004), em relacdo ao exercicio do Jornalismo. Nessa perspectiva
“tedrica”, aponta-se para um constrangimento do fazer jornalistico, a partir dos desvios
das empresas para outros interesses que ndo os “horizontes ideais” do interesse publico,
da imparcialidade e objetividade. Tanto nas “teorias” como no relato de Ribeiro (1994),
0 embate entre empresas e jornalistas (repdrter) mantém um senso de coletividade e
funciona como forma de agrupamento, em que a defesa do Jornalismo desce sempre

para o individuo.
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A chave nas argumentages esta na ideia da autonomia do profissional que seria
capaz de resistir aos diversos constrangimentos externos ao Jornalismo, mas internos as

empresas:

Breed reconhece que um determinismo, ou melhor dito, um “ditatorialismo”
organizacional seria de dificil implementacdo, devido & natureza do trabalho
jornalistico e a um minimo de autonomia profissional que ela exige. Ainda
mais: qualquer tentativa de obrigar o jornalista a seguir uma dada politica
constituiria um tabu ético e uma clara afronta a um dos pilares da
legitimidade profissional, a independéncia do jornalista. (TRAQUINA, 2005,
p. 156)

A ideia de autonomia traz um carater imanente para o0 campo que teria garantida
sua qualidade — ou seus “horizontes ideais” — pelos individuos, seja pela invocagao
aplicacdo das “técnicas” e “préaticas” codificadas de forma cientifico-industriais, ou pelo
argumento da capacidade de criacdo individual, da intuicdo e da experiéncia. De
qualquer forma ha uma ideia de vocagdo que permanece, de uma entrega a um “ideal”,
uma cultura e a um grupo. N&o por acaso nos trechos que destacamos de Rossi (1986) e
Kotscho (1989) podemos identificar um tom de sacrificio e entrega incondicional a
profissdo que faz superar os sacrificios e baixos salarios. E uma visdo sacerdotal do
jornalismo que transparece pela rede textual académico-institucionais (DINES, 1974;
86; 09; TRAQUINA, 2005; PENA, 2005; LAGE, 2001; 2011; KOVACH,;
ROSENTIEL, 2003; ERBORLATO; 1976; 2006; RIBEIRO, 1994; KOTSCHO, 1989;
ROSSI, 1986; PINTO, 2009) até mesmo nos textos normativos (BRASIL; 1969; 09).

Esse deslizar entre o jornalista “técnico-cientifico” e o “artistico-intuitivo”
representa a ambivaléncia dos argumentos da rede textual académico-institucionais
acionada constantemente como uma maneira de preservar o “bom jornalismo”. Nesse
conjunto de textos que percorremos que possuem uma qualidade “oficial”, ou seja, que
sdo referéncias, podemos notar a demarcagdo de uma tendéncia para argumentos que
descrevem uma formacdo caracterizada por um Jornalismo dogmatico. O processo de
formacdo que emerge na rede textual académico-institucionais pode ser confundido
mais com gestos de doutrinacdo dos vocacionados do que de construcao cientifica, de
discussdo de matrizes e paradigmas. As contradi¢cbes nos argumentos da rede textual
académico-institucionais mostram um Jornalismo que nédo se deixa problematizar e se
pressupde unidimensional na sua relacdo com a “técnica” e a “pratica” e seus valores.
Evita-se tratar dos paradoxos, ambivaléncias e ambiguidades do fazer jornalistico. A

problematizacdo apontada aqui néo se trata de escolher entre uma formagdo mais prética
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ou teodrica, pois os dois modos acionam os cAdigos e convengBes de como fazer da
mesma forma referencial-idealistica.

E possivel notar ainda dentro dos textos da rede textual académico-institucional
uma auséncia de tonalidades territoriais ou relativas a localidade. Ao passar pelos textos
normativos do MEC, pelas matrizes curriculares dos cursos de Belo Horizonte e pelos
livros das bibliografias das disciplinas recortadas foi possivel notar a falta de indicios de
um jornalismo demarcado especificamente para o Brasil ou para o Estado ou para a
cidade ou para pequenas localidades. 1sso ndo significa que essa dimensdo ndo faca
parte da formacéo, pois ela pode emergir em projetos de extensdo, pesquisa, visitas
técnicas e outras atividades, porém nos textos o jornalismo se mostra como algo que
estd além dos territorios.

Compreendemos que o fato de haver um tom de formacdo dogmatica na rede
textual académico-institucionais ndo significa que essa é a forma predominante ou
concreta de formacdo nas escolas. Futuras pesquisas poderiam demostrar a aderéncia ou
ndo desse tipo de formacdo nos curriculos efetivos e como isso reflete, ou ndo, a
possibilidade de uma diversidade de Jornalismos na academia. Isso talvez poderia
determinar se é ou ndo um olhar hegemonico da formacdo. Nosso objetivo nessa tese
foi, no entanto, problematizar o jornalismo presente em uma rede textual de qualidade
oficial, dai a construcdo da rede textual académico-institucionais. Esse gesto nos
demonstrou haver a necessidade para uma problematizacdo, dentro desse conjunto,
sobre 0 “técnico” e o “pratico”, que se mostrou independentemente da chave dos
argumentos, uma forca delimitadora, estabelecendo dentro e fora, que dificilmente é
encontrada no mundo empirico. Se o tedrico ndo € o que especifica o Jornalismo é
preciso problematizar, também na formagdo, o que ¢ e como ¢ pode ocorrer a “pratica”

e a “técnica”.



181

REFERENCIAS

ABRIL, Gonzalo. La informacion como formacion cultural. Cuadernos de informacion
y comunicacién. Madrid, v. 12, 2007.

ALSINA, Miguel. A construcéo da noticia. Traducdo de Jacob A. Pierce. Petropolis:
Vozes, 2009.

AMAZONAS, Maria Cristina Lopes de Almeida; SILVA Thalita Cavalcanti Menezes.
Identidade feminina: engendrando espacos e papéis de mulher. Revista de Psicologia da
IMED, v. 1, n. 2, p. 192-200, 20009.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. — NBR 6023: Informagao e
documentacéo: referéncias: elaboracdo. 2. ed. Rio de Janeiro, 2018. 68 p.

AUGE, Marc. El tempo en ruinas. Barcelona: Editora Gedisa. 2003.

AUGE, Marc. Pour une Anthropologie de mondes contemporains. Paris: Flamarion,
1994.

BARBOSA, Marialva. Historia Cultural da Imprensa: Brasil 1900-2000. Rio de
Janeiro: Mauad X, 2007.

BARROS, Aparecida da Silva Xavier. Expansdo da Educacéo Superior no Brasil:
Limites e Possibilidades. Educ. Soc., Campinas, v. 36, n. 131, p. 361-390, abr./jun.
2015.

BARROS FILHO, Cldvis de; LOPES, Felipe Tavares Paes; PEREZ-NETO, Luiz.
Teorias da comunicagdo em jornalismo: reflexdes sobre a midia. Sdo Paulo: Editora
Saraiva.

BENJAMIM, W. Obras escolhidas I. Sdo Paulo: Brasiliense, 1996.

BERGAMO, A.; MICK, J.; LIMA, S. Perfil do jornalista brasileiro: caracteristicas
demogréficas, politicas e do trabalho: sintese dos principais resultados. Floriandpolis:
UFSC, Fenaj, 2012.

BERGER, Christa; MOROCCO, Beatriz. A era glacial do Jornalismo. Volume 1 e 2.
Porto Alegre: Sulina, 2006.

BOND, Fraser F. Introducéo ao Jornalismo. Rio de Janeiro: Editora Agir, 1962.

BONEVILLE, Jean; CHARRON, Jean; Natureza e Transformagéo do jornalismo.
Florianopolis: Insular, 2016.

BRASIL. Decreto-Lei n° 910, de 30 de novembro de 1938. Dispde sobre a duragéo e
condic@es do trabalho em empresas jornalisticas. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-910-30-novembro-
1938-349925-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 3 mar. 2019.

BRASIL. Decreto-Lei n°5.480, de 13 de maio de 1943. Institui o curso de jornalismo
no sistema de ensino superior do pais, e da outras providéncias. Disponivel em:



182

https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-5480-13-maio-
1943-415541-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 3 mar. 2019.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Curriculo Minimo para o curso de Jornalismo.
Resolucdo N° sem, 1962a.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parecer do Curriculo Minimo para o curso de
Jornalismo. Parecer n°® 323, 1962b.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parecer do Curriculo Minimo para o curso de
Jornalismo. Parecer n° 984, 1965.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Curriculo Minimo para o curso de Jornalismo.
Resolugéo s/n°, 1966.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Curriculo Minimo para o curso de Jornalismo.
Resolugdo n° 11, 1969a.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parecer do Curriculo Minimo para o curso de
Jornalismo. Parecer n°® 631, 1969b.

BRASIL. Decreto-Lei n° 972, de 17 de outubro de 1969. Dispde sobre o exercicio da
profissdo de jornalista. 1969c. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/del0972.htm. Acesso em: 15 mar.
2019.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parecer do Curriculo Minimo para o curso de
Jornalismo. Parecer n® 1.203, 1977.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Curriculo Minimo para o curso de Jornalismo.
Resolugéo n° 9, 1978a.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parecer do Curriculo Minimo para o curso de
Jornalismo. Parecer n° 002, 1978b.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parecer do Curriculo Minimo para o curso de
Jornalismo. Parecer n° 480, 1983.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Curriculo Minimo para o curso de Jornalismo.
Resolucao n° 2, 1984.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 21 fev.
2019.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm.
Acesso em: 15 mar. 2019.BRASIL. Ministério da Educacao. Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0s Cursos de Graduagdo em Jornalismo. Parecer CNE/CES n° 492/2001.



183

BRASIL. Resolucdo n° 16, de 13 de margo de 2002. Estabelece as Diretrizes
Curriculares para a area de Comunicacdo Social e suas habilitacdes. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES162002.pdf. Acesso em: 15 mar. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Jornalismo. Relatério da Comissdo de Especialistas instituida pelo Ministério da
Educacéo para as diretrizes dos cursos de jornalismo. Portaria n°® 203/2009, de 12 de
fevereiro de 2009. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/documento_final _cursos_jornalismo.pdf. Acesso
em: 20 dez. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Resolucdo n° 1, de 27 de setembro de 2013.
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Jornalismo. Institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Jornalismo,
bacharelado, e da outras providéncias. Diario Oficial [da Republica Federativa do
Brasil], Brasilia, DF, 1° out. 2013a, Secdo 1, p. 26.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parecer n® 39/2013. Aprovado em 20 de fevereiro de
2013. Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos de Graduagdo em Jornalismo.
2013b. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1306
3-pces039-13-pdf&category_slug=maio-2013-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 20 dez.
2018.

BUCCI, Eugénio. Sobre ética e imprensa. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2006.

CAGE,} Julia. Sauver les médias: Capitalisme, financement participatif et démocratie.
Paris: Editions du Seuil et La République des Idées, 2015.

CAPUTO, Stela Guedes. Sobre entrevistas: teoria, pratica e experiéncias. Petrdpolis,
RJ: Vozes, 2006.

CARVALHO, Jodo. Efeito de tudo ver: imagens, transparéncias e autenticidade no
telejornalismo. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Comunicagdo Social) — Programa de
Pds-Graduacdo em Comunicacdo Social: Interacdes Midiaticas da Pontificia
Universidade de Minas Gerais.

CASTELLS, Manuel. A era da informacéo: Economia, Sociedade e Cultura. Volume 3.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1999. 424 p.

CHAPARRO, M. Pragmatica do Jornalismo. Séo Paulo: Summus, 1993.
CHARAUDEAU, Patrick. Discurso das midias. Sdo Paulo: Contexto, 2009. 285 p.

CORREA, Thomaz Souto. A era das revistas de consumo. In: MARTINS, Ana Luiza;
LUCA, Tania Regina (org.). A Histéria da Imprensa no Brasil. Sdo Paulo: Contexto.
2008. p. 207-232.

CORREIA, Jodo Carlos. O admiravel mundo das noticias: teorias e métodos. Covilha:
EdicGes Labcom, 2011.

COSTA, Caio Tulio. Etica, Jornalismo e nova midia. Rio de Janeiro: Zahar, 2009.



184

COTTA, Pery. Jornalismo: teoria e prética. Rio de Janeiro: Rubio, 2005.

DINES, Alberto. O papel do jornal: uma releitura. 4. ed. ampl. e atual. Sdo Paulo:
Summus, 1974. 158 p.

DINES, Alberto. O papel do jornal: uma releitura. 4. ed. ampl. e atual. Sdo Paulo:
Summus, 1986. 158 p.

DINES, Alberto. O papel do jornal: uma releitura. 4. ed. ampl. e atual. Sdo Paulo:
Summus, 2009. 158 p.

DUCH, LLuis; CHILLON, Alberto. Un ser de mediaciones. Barcelona: Herder, 2012.

ERBOLATO, Mario L. Técnicas de codificagdo em jornalismo: redagdo, captacao e
edicdo no jornal diario. 5. ed. rev. e aum. Séo Paulo: Atica, 1978.

ERBOLATO, Mario L. Técnicas de codificagdo em jornalismo: redagdo, captacao e
edicdo no jornal diario. 5. ed. rev. e aum. Sdo Paulo: Atica, 1991. 256 p.

ERBOLATO, Mario L. Técnicas de codificagdo em jornalismo: redagdo, captacao e
edicdo no jornal diario. 5. ed. rev. e aum. Sdo Paulo: Atica, 2006. 256 p.

EULETERIO, Maria Lourdes. Imprensa a servico do progresso. In: In: MARTINS, Ana
Luiza; LUCA, Tania Regina (org). A historia da Imprensa no Brasil. Sdo Paulo.
Contexto. 2008 p 83-102.

FAUCALT, Michel. A ordem do discurso. Sdo Paulo: Edicdo Loyola. 1999.

FAVERO, Maria de Lourdes de Albuquerque. A Universidade no Brasil: das origens a
Reforma Universitaria de 1968, Educar, Curitiba, n. 28, p. 17-36, 2006. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/er/alyCrwPPNGGSBXxWJCmLSPfp8r/?lang=pt&format=pdf.
Acesso em: 15 mar. 2019.

FAVERO, Maria de Lourdes de Albuquerque. Universidade do Brasil: das origens a
construcdo. 2. Ed. ver. E ampl Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 2010.

FLORES, Sharon Rigazzo. A democratizagdo do ensino superior no Brasil, uma breve
Histdria: da Coldnia a Republica. Rev. Inter. Educ. Sup. Campinas, SP, v. 3 n. 2, p. 401-
416, maio/ago. 2017.

FLORESTA, Cleide. Técnicas de reportagem e entrevista: roteiro para uma boa
apuracgéo. Volume 3. Magaly Prado (org.). Sdo Paulo: Saraiva, 20009.

FLORESTA, Cleide. BRASLAUKAS, Ligia. Técnicas de reportagem e entrevista em
Jornalismo: roteiro para uma boa apuracdo. S&o Paulo: Saraiva, 2009.

FLUSSER, Vilém. Filosofia da Caixa Preta: ensaios para uma futura Filosofia da
fotografia. Sdo Paulo: Editora Hucitec, 1985.

FRANCA, Jinia Lessa; VASCONCELLOS, Ana Cristina de. MAGALHAES, Maria
Helena de Andrade; BORGES, Stella Maris (col.). Manual de normalizagéo de
publicacdes técnico-cientificas. 8. ed. rev. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2009. 258 p.



185

GENRO FILHO, Adelmo. O segredo da piramide: para uma teoria marxista do
Jornalismo. Porto Alegre: Tché, 1987.

GOMES, Valter; MACHADO-TAYLOR, Maria de Lourdes, SARAIVA, Ernani Viana.
O ensino superior no Brasil: breve historico e caracterizacdo. Revista Ciéncia &
Tropico, Recife, v. 42, n. 1, p. 106-129, 2017.

GOMES, Wilson. Jornalismo, fatos e interesses: ensaios de teoria do jornalismo.
Floriandpolis: Insular, 2009.

GROTH, Otto. Tarefas da pesquisa da Ciéncia da Cultura. In: MAROCCO, Beatriz,
BERGER, Christa (org.). A era glacial do Jornalismo: Teorias Sociais da Imprensa.
Porto Alegre: Sulinas, 2006.

GUTMAN, Juliana. Formas do telejornal. Salvador: EQUFBA, 2014.

HABERMAS, Jurgen. Técnica e Ciéncia como “ideologia”. Traducgdo de Artur Morao.
Lisboa: Edicao 70, 1968.

HEIDEGGER, Martin. A questdo da técnica. Scientlae Studia, Séo Paulo, v. 5, n. 3, p.
375-98, 2007. Disponivel em:
http://www.scientiaestudia.org.br/revista/PDF/05_03_05.pdf. Acesso em: 15 abr. 2019.

HIMES, Gisely Valentim Vaz Coelho. Construindo a profissao de jornalista: Casper
Libero e a criacdo da primeira escola de Jornalismo do Brasil. V Encontro dos Nucleos
de pesquisa da Intercom. 2005. Disponivel em:
http://www.portcom.intercom.org.br/pdfs/1254064219678073452727551704418009309
65.pdf. Acesso em: 15 abr. 2019.

JACOME, Phellipy Pereira. O Jornalismo como singular coletivo: reflexdes sobre a
historicidade de um fendmeno moderno. 2017. 258 f. Tese (Doutorado em
Comunicacéo Social) — Programa de Pds-graduacdo em Comunicacgdo Social da
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte.

JACOME, Phellipy Pereira. A constituicdo moderna do Jornalismo no Brasil. Curitiba:
Appris, 2020.

JORGE, Thais de Mendonca. Manual do foca: guia de sobrevivéncia para jornalistas.
Séo Paulo: Contexto, 2008.

JUNGBLUT, Cesar Augusto. Historia e Organizacdo do ensino superior no Brasil.
Indaial: UNIASSELVI, 2017.

KELLY, Celso. As novas dimens@es do Jornalismo. Rio de Janeiro: Editora Agir. 1966.

KOSELLECK, Reinhart. Estratos do tempo: estudos sobre historia. Rio de Janeiro:
Contraponto, 2014.

KOTSCHO, Ricardo. A pratica da reportagem. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 1995. 80 p.
ISBN 8508015054



186

KOVACH, Bill; ROSENSTIEL, Tom. Os elementos do jornalismo. S&o Paulo: Geragéo
Editorial, 2004.

KOVACH, Bill; ROSENSTIEL, Tom. Os elementos do jornalismo. S&o Paulo: Geragéo
Editorial, 2003.

LATOUR, Bruno. Jamais fomos modernos: Ensaio de Antropologia Simétrica.
Traducdo de Carlos Irineu da Costa. Rio de Janeiro: Editora Nova Fronteira, 1994.

LATOUR, Bruno. Reagregando o social: uma introducdo a teoria Ator-Rede. Traducdo
de Gilson César Cardoso de Sousa. Salvador: Edufba, 2012.

LATOUR, Bruno. Investigacéo sobre os modos de existéncia: uma antropologia dos
modernos. Traducdo de Alexandre Agabiti Fernandez. Petropolis: Editora Vozes, 2019.

LAGE, Nilson. Estrutura da noticia. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 1985.

LAGE, Nilson. Estrutura da noticia. Sio Paulo: Atica, 2006. Disponivel em:
http://unibh.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788508103591. Acesso em: 15
jun. 2019.

LAGE, Nilson. Estrutura da noticia. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2011.

LAGE, Nilson. A reportagem: teoria e técnica de entrevista e pesquisa jornalistica. Rio
de Janeiro: Record, 2001.

LAGE, Nilson. A reportagem: teoria e técnica de entrevista e pesquisa jornalistica. 5.
Ed. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2005a. 189 p.

LAGE, Nilson. A reportagem: teoria e técnica de entrevista e pesquisa jornalistica. Rio
de Janeiro: Record, 2014.

LAGE, Nilson. Teoria e técnica do texto jornalistico. Rio de Janeiro: Elsevier, 2005b.

LAURENZA, Ana Maria de Abreu. Batalhas em letra de forma: Chatd, Wainer e
Lacerda. In: MARTINS, Ana Luiza; LUCA, Tania Regina (org.). A Histéria da
Imprensa no Brasil. S&o Paulo: Contexto, 2008. p 179-205.

LEAL, Bruno Souza. Saber das narrativas: narrar. In: FRANCA, Vera; GUIMARAES,
César (org.). Na midia, na rua: narrativas do cotidiano. Belo Horizonte: Auténtica,
2006. p. 19-38.

LEAL, Bruno Souza; MANNA, Nunno; JACOME, Phellipe. A “crise” do jornalismo: o
que ela afirma e o que ela esquece. Libero, Sdo Paulo, v. 17, n. 34, p. 145-154, jul./dez.
2014.

LEAL, Bruno Souza. Do texto a textualidade na Comunicacdo: contornos de uma linha
de investigacdo. In: ALZAMORA, Geane; CARVALHO, Carlos Alberto; LEAL, Bruno
Souza. Textualidades midiaticas. Belo Horizonte: PPGCOM/UFMG. 2018. p. 17-34.

LEMOS, André. Cibercultura: tecnologia e vida social na cultura contemporanea. 4. ed.
Porto Alegre: Sulina, 2008.



187

LIPPMANN, Walter. A natureza da Noticia. In: MAROCCO, Beatriz; BERGER,
Christa (org.). A era glacial do Jornalismo: Teorias Sociais da Imprensa. Volume 2.
Porto Alegre: Sulinas, 2008, pag165-178.

LOPES, Alice Casemiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias de curriculo. Sao Paulo:
Cortez, 2013.

LOPES, Fernanda Lima. JORNALISTA POR CANUDO: o diploma e o curso superior
na construcdo da identidade jornalistica. 2012. 316 f Tese. Doutorado submetida ao
Programa de Po6s- Graduacdo em Comunicacdo e Cultura da Universidade Federal do
Rio de Janeiro.

LOPES, Wendell Evangelista Soares. Gilbert SimondoN e uma filosofia biol6gica da
técnica. In:modescienti zudia, S o Paulo, v. 13, n. 2, p. 307-34, 2015

LUCA, Tania Regina. A grande imprensa na primeira metade do século XX. In:
MARTINS, Ana Luiza; LUCA, Tania Regina (org.). A Historia da Imprensa no Brasil.
Séo Paulo: Contexto, 2008. p. 179-205.

MACEDO, Arthur Roquete de; TREVISAN, Ligia Maria Vettorato; TREVISAN,
Péricles; MACEDO, Caio Sperandeo de. Educacao Superior no Século XXl e a
Reforma Universitaria Brasileira Ensaio: aval. pol. pabl. Educ., Rio de Janeiro, v. 13, n.
47, p. 127-148, abr./jun. 2005.

MARHENKE, Karl-Ursus. O poder dos jornais, segundo Otto Groth. In: MAROCCO,
Beatriz; BERGER, Christa (org.). A era glacial do Jornalismo: Teorias Sociais da
Imprensa. Porto Alegre: Sulinas, 2006.

MAROCCO, Beatriz; BERGER, Christa (org.). A era glacial do Jornalismo: Teorias
Sociais da Imprensa. Volume 1. Porto Alegre: Sulinas, 2006.

MAROCCO, Beatriz; BERGER, Christa (org.). A era glacial do Jornalismo: Teorias
Sociais da Imprensa. Volume 2. Porto Alegre: Sulinas, 2008.

MARTINS, Carlos Benedito. A reforma universitaria de 1968 e a abertura para o ensino
privado superior no Brasil. Educ. Soc., Campinas, v. 30, n. 106, p. 15-35, jan./abr. 20009.
Disponivel em: http://www.cedes.unicamp.br. Acesso em: 16 maio 2019.

MATTOS, Sérgio. Histdria da Televisdo Brasileira. Petropolis: Editora VVozes. 2009.

MELO, José Marques. Histéria do Jornalismo: itinerério critico, mosaico contextual.
Séo Paulo: Paulus, 2012,

MENDONCA, Ana Waleska P. C. A Universidade no Brasil. Rev. Bras. Educ. [online].
2000, n. 14, p. 131-150. ISSN 1413-2478.

MOTTA, Luiz Gonzaga. Crise nos paradigmas do Jornalismo. Observatério da
Imprensa. V. edi¢do n® 957, 2002.

MOTTA, Luiz Gonzaga. Analise pragmatica da narrativa jornalistica. In: LAGO,
Claudio; BENETTI, Marcia (org.). Metodologia de Pesquisa em Jornalismo. Petropolis:
Editora Vozes, 2007.



188

MOTTA, Luiz Gonzaga. Analise pragmatica da narrativa. Brasilia: UnB, 2013.
MOUILLAUD, M. (org.). O jornal: da forma ao sentido. Brasilia: UnB, 1997.
MOUILLAUD, M. O jornal: da forma ao sentido. 3. ed. Brasilia: UnB, 2013.

NASCIMENTO, Patricia Ceolin do. Técnicas de redacdo em jornalismo: o texto da
noticia. Volume 2. S&o Paulo: Saraiva, 2008.

NEVEU, E. Sociologia do Jornalismo. S&o Paulo: Loyola, 2006.

NEVEU, E. As noticias sem jornalistas: uma ameaca real ou uma histéria de terror?.
Brazilian Journalism Research, Brasilia, v. 6, n. 10, p. 29-57, 2010.NOBLAT, Ricardo.
A arte de fazer um jornal diario. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2008.

PENA, Felipe. Teoria do Jornalismo. Séo Paulo: Contexto, 2005.
PENA, Felipe. Teoria do jornalismo. S&o Paulo: Contexto, 2006.
PENA, Felipe. Teoria do jornalismo. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

PEREIRA, Féabio Henrique; ADGHIRNI, Zélia Leal. O Jornalismo em tempo de
mudancas estruturais. Intexto, Porto Alegre, v. 1, n. 24, p. 38-57, jan./jun. 2011.
Petrépolis: Vozes, 2009.

PEUCER, Tobias. Os relatos jornalisticos. Estudos em Jornalismo e Midia,
Florianopolis, v. 1, n. 2, p. 13-29, 2004. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/jornalismo/article/view/2070. Acesso em: 15 abr.
2019.

PARK, Robert E. A noticia como forma de conhecimento: um capitulo dentro da
sociologia do conhecimento. In: MAROCCO, Beatriz; BERGER, Christa (org.). A era
glacial do Jornalismo: Teorias Sociais da Imprensa. Volume 2. Porto Alegre: Sulinas,
2008, pag51-70.

PINTO, Ana Estela de Souza. Jornalismo diario: reflexdes, recomendacdes, dicas e
exercicios. Sdo Paulo: Publifolha, 2009.

PONTE, C. Para entender as noticias. Florianopolis: Insular, 2005.

RIBEIRO, Jorge Claudio. Sempre alerta: condicGes e contradi¢des do trabalho
jornalistico. 2. ed. Sao Paulo: Olho d’agua: Brasiliense, 1994. 222 p.

RIZZINI, Carlos. O ensino do Jornalismo. Departamento de Imprensa Nacional, 1953.

RIZZINI, Carlos. O Jornalismo Antes da tipografia. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1977.

ROSSI, Clovis. Vale a pena ser Jornalista?. Sdo Paulo: Editora Moderna 1986. 53 p.

ROTHEN, José Carlos. Os bastidores da reforma universitaria de 1968. Educ. Soc.
[online]. v. 29, n. 103, p. 453-475, 2008. ISSN 0101-7330. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.1590/S0101-73302008000200008. Acesso em: 15 abr. 2019.



189

SANTOS, Milton. O retorno do territério. In: SANTOS, Milton; SOUZA, Marilia
Adélia A.; SILVEIRA, Maria Laura (org.). Territorio: globalizacdo e fragmentagdo. Sdo
Paulo: Editora de Humanismo, Ciéncia e Tecnologia, 1998. p. 15-21.

SCHUDSON, Michael. Descobrindo a noticia. Petrépolis: Vozes, 2010.

SILVA, Gislene; SILVA, Marcos P. Critérios de noticiabilidade: problemas conceituais
e aplicacGes. Florianopolis: Insular, 2014.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. Séo Paulo: Auténtica, 1999.

SILVEIRA, Ana Carolina. E tudo o mesmo jornalismo. In: ANTUNES, Elton; LEAL,
Bruno Souza, VAZ, Paulo Bernardo (org.). Para entender o jornalismo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2014. p. 19-29.

SIMONDON, Gilbert. Du mode d’existence des objets Techniques. Paris: Edition
Aubiers, 1989.

SINGER, André. Os sentidos do lulismo. Sdo Paulo: Companhia das Letras. 2012.

SODRE, Muniz. A narragéo do fato: notas para uma teoria do acontecimento.
Petropolis: Vozes, 2009.

SODRE, Muniz; FERRARI, Maria Helena. O texto nos meios de comunicag&o: técnica
de redacéo. 4. ed. Rio de Janeiro: F. Alves, 1987. 153 p.

SOUSA, Jorge Pedro. As noticias e seus efeitos. Coimbra: Minerva, 2000.

SUDBARCK, Edite Maria; NOGARO, Arnaldo. Por uma universidade para o mercado
ou para todos: democracia e emancipacao. Rev. Inter. Educ. Sup., Campinas, v. 3, n. 2,
p. 417-431, maio/ago., 2017. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/riesup/article/view/8650612/16825.
Acesso em: 20 jan. 2019.

TALESE, Gay. Fama e anonimato: o lado oculto de celebridades, a fascinante vida de
pessoas desconhecidas e um inusitado perfil de Nova York, por um mestre da
reportagem. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2004.

TRAQUINA, Nelson (org.). Jornalismo: questdes, teorias e estorias. Lisboa: Vega,
1993.

TRAQUINA, Nelson. O estudo do jornalismo no século XX. Sdo Leopoldo: Editora
Unisinos, 2001.

TRAQUINA, Nelson. Teorias do Jornalismo: porque as noticias sdo como séo. Volume
1. Floriandpolis: Insular, 2004.

TRAQUINA, Nelson. Teorias do Jornalismo: porque as noticias sdo como séo. Volume
1, 2. ed. Floriandpolis: Insular, 2005a. 224 p.



190
TRAQUINA, Nelson. Teorias do jornalismo: a tribo jornalistica, uma comunidade
interpretativa transnacional. Volume 2. Florianopolis: Insular, 2005b.

TRAQUINA, Nélson. Teorias do Jornalismo: porque as noticias sdo como sao. Volume
1, 3. ed. Floriandpolis: Editora Insular, 2012.

TREVISOL, Joviles Vitorio; TREVISOL, Maria Teresa; VIECELLLI, Eloir. Ensino
Superior no Brasil: Politicas e dinamicas de expansao (1991-2004). Revista Roteiro,
Joacgaba, v. 34, n. 2, p. 215-241, 2009. ISSN 2177-6059.

UNESCO. Instituto Internacional para a Educacdo Superior na América Latina e no
Caribe, Porto Alegre, 2002.

VENANCIO FILHO, Alberto. Das Arcadas ao Bacharelismo: 150 anos do ensino
juridico no Brasil. S&o Paulo: Perspectiva, 2011.

VOLLI, Ugo. Manual de Semiética. Sdo Paulo: Loyola, 2008.

WERNECK, Humberto. O desatino da rapaziada: jornalistas e escritores em Minas
Gerais. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1992. 32 p.

WILLIAMS, Raymond. Marxismo e Literatura. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1979.

WOLFE, Tom. Radical Chique e o0 novo jornalismo. S&o Paulo: Companhia das Letras,
2005.



191

ANEXO A - GRADES CURRICULARES DE JORNALISMO DOS

CURSOS DE BELO HORIZONTE DE 2018.1

PUC Minas Coracao Eucaristico

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Apuracdo e Redacdo 68
Circuitos Artisticos Culturais 34
Comunicacao e Literatura 68
Primeiro Filosofia: Raz&o e Modernidade 68
Introducdo ao Jornalismo 68
Introducéo aos Estudos da Comunicacao 68
Seminario: Novas Tendéncias no Jornalismo 34
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horaria
Filosofia: Antropologia e Etica 68
Fotografia 68
Segundo Historia Contemporanea 68
Introducdo as Ciéncias Sociais 68
Oficina de Leitura e Escrita 68
Planejamento Gréfico 68
Seminario: Jornalismo e Sociabilidade 34
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Cinema 68
Cultura religiosa: Fendmeno Religioso 68
Terceiro Fotojornalismo 68
Jornalismo Especializado 68
Radiojornalismo 68
Seminario: Jornalismo e Contemporaneidade 34
Teorias da Comunicacio 68
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horaria
Antropologia e Comunicacao 68
Cibercultura 68
Quarto Cultura religiosa: Pessoa e Sociedade 34
Economia 68
Seminario: Jornalismo e Inovacédo 34
Telejornalismo 68
Teorias Sociais e Contemporaneas 68
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Economia Brasileira 68
Jornalismo Econémico 68
Quinto Politica e Comunicagéo 68
Producdo e Edicdo em Audio 68
Semidbtica 68
Teoria e Pesquisa em Comunicagdo 68
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Formacao do Brasil Contemporaneo 68
Jornalismo Investigativo 68
Sexto Jornalismo Politico 68
Redacéo e Producdo em Telejornalismo 68
Teorias do Jornalismo 68
Trabalho de Concluséo de Curso | 68
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Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Comunicacdo e Conjuntura Internacional 68
Comunicacdo Integrada e Gestdo 68
Sétimo Edicao Jornalistica 68
Estagio Supervisionado 240
Etica e Critica da Midia 68
Teorias da Imagem 68
Trabalho de Conclusdo do Curso Il 34

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horaria
Assessoria de Comunicagao 68
Edicdo em Televisdo 68
Oitavo Jornalismo Cultural 68
Producdo em Jornalismo Digital 68
Trabalho de Conclus&o do Curso 11 78

PUC Minas Sao Gabriel

Periodo / Semestre

Disciplinas

Carga horéria

Circuitos Artisticos e Culturais 52
Filosofia: Razdo e Modernidade 68
Primeiro Fundamentos do Jornalismo 68
Oficina de Leitura e Escrita 68
Seminario: Comunicacdo e Imagem 34
Sociedade e Comunicagdo 68
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Comunicacdo Visual 94
Filosofia: Antropologia e Etica 68
Segundo Fotografia 138
Seminario: Comunicacdo e Arte 34
Técnicas de Redacdo, Entrevista e 166

Pesquisa jornalistica — TREPJ

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horaria
Cibercultura 68
Histdria Social dos Meios 68
Terceiro Laboratério de Audiojornalismo 90
Linguagem e Narrativa Audiovisual 119
Teorias da Comunicacgdo 68

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Antropologia e Comunicacao 68
Fotojornalismo 69
Quarto Fundamentos da Investigacdo Jornalistica 34
Gestdo de Redes e Midias Sociais 38
Laboratdrio de Jornalismo Audiovisual 132
Semidtica 68

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Assessoria de Imprensa 34
Economia 68
Quinto Historia do Mundo Contemporaneo 68
Laboratério de Jornalismo Especializado 120
Politica e Comunicacdo 68

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Documentario Contemporaneo 121
Etica e Jornalismo 68
Sexto Laboratério de Narrativas Digitais 142
Seminéario: Comunicacdo e Inovagdo 34
Teorias do Jornalismo 68
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Periodo / Semestre

Disciplinas

Carga horaria

Comunicacdo Estratégica 72
Cultura religiosa: Fendmeno Religioso 68
Sétimo Empreendedorismo e Gestdo de Negocios 68
Laboratério de Projetos e Inovagdo 68
Pesquisa em Comunicacéo 74
Seminario: Comunicacgdo e Contemporaneidade 34

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Cultura Religiosa: Pessoa e Sociedade 34
Oitavo Estdgio Supervisionado 306
Projeto Autoral — Trabalho de Conclusdo de Curso 357

Centro Universitario de Belo Horizonte (UniBH) e Centro Universitario UNA

Periodo/ Semestre

Primeiro

Disciplinas Carga Horaria

Laboratorio de Aprendizagem Integrada: ldentidade, 40
Criatividade e Resolucéo de Problema

Leitura e Producdo de Textos 40
Processos Audiovisuais 80
Comunicacéo, Cultura e Sociedade 80
Linguagem e Expressdo 40
MAPA — Metodologia de Aprendizagem, Pesquisa e 96

Anaélise (EaD)

Periodo / Semestre

Disciplinas

Carga horaria

Laboratorio de Aprendizagem Integrada: Comunicagao, 40
Diversidade e Pensamento Critico
Segundo Comunicagdo Multiplataforma 40
Estudos da Linguagem 80
Teorias da Comunicacdo 80
Producdo Cooperativa 40
MAIS — Metodologia de Andlise e Sintese (EaD) 96
Fundamentos do Jornalismo 40
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Processos e Técnicas em Jornalismo 40
Historia Contemporanea (EaD) 96
Terceiro Historia do Jornalismo 40
Fotojornalismo 80
Projeto Interdisciplinar 2A 40
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Redacdo Jornalistica 80
Radiojornalismo 80
Quarto Teorias do Jornalismo 40
Legislacdo e ética Jornalistica (EaD) 96
Projeto Interdisciplinar 2B 40
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Jornalismo em Ambiente Digital 80
Pesquisa, Métrica e Monitoramento (EaD) 96
Quinto Design Visual em Jornalismo 80
Tépicos de Antropologia 40
Projeto Interdisciplinar 2C 40
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Periodo / Semestre

Sexto

Disciplinas Carga horéria
Comunicacdo nas Organizagdes 80
Jornalismo Audiovisual 80
Tépicos de Economia 40
Empreendedorismo 96

Projeto Interdisciplinar 2D

Periodo / Semestre

Disciplinas

Carga horéria

Tépicos de Politica 40
Sétimo Estdgio Obrigatorio 200
Edicdo Jornalistica 80
Anédlise e Critica da Midia (EaD) 96

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Trabalho de Conclusdo de Curso 40
Oitavo Narrativas Jornalisticas 40
Tendéncias do Jornalismo Contemporaneo 40
Lingua Estrangeira Instrumental — Inglés e Espanhol 96

(EaD)

Centro Universitario Newton Paiva

Periodo/ Semestre Disciplinas Carga Horaria
Comunicacdo Oral e Escrita 80
Comunicacdo, Cultura e Sociedade 80
Primeiro Filosofia 80
Oficina Criatividade 80
Projeto Aplicado 1A — Interfaces Comunicagdo 80
Nivelamento — Comunicar e Expressar 80

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Producdo de Textos 80
Teorias Comunicacao 80
Segundo Sociologia (EaD) 80
Reportagem, Entrevista e Pesquisa — Impresso e Web 80
Nivelamento — Raciocinio Matemaético 80
Projeto Aplicado 1B — Comunicacdo Digital 80

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Redacdo Jornalistica 40
Semidtica 80
Terceiro Economia (EaD) 80
Reportagem, Entrevista e Pesquisa — TV e Radio 80
Estatistica para Comunicacédo 40
Projeto Aplicado 2A — Midias Sociais 80

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Textualidades Alternativas 80
Ciéncia Politica 80
Quarto Empreendedorismo (EaD) 80
Radiojornalismo 80
Projeto Aplicado 2B — Gestdo Estratégica Empresas de 80

Comunicacao

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Pesquisa em Comunicacdo 40
Teorias do Jornalismo 80
Quinto Planejamento Gréfico Editorial 80
Telejornalismo 80
Estagio Supervisionado 40
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Projeto Aplicado 3 — Prod. Cientifica 80 |

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Assessoria Comunicagédo 80
Fotojornalismo 40
Sexto Jornalismo para Revista 80
Producéo Ancoragem em Rédio 80
Inglés Instrumental (EaD) 40
Projeto Aplicado 3B — Comunicacéo e Cidadania 80

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Webjornalismo 80
Prod Ancor TV 80
Sétimo Jornalismo Especializado: Esportes e Cultura 80
Espanhol Instrumental (EaD) 40
Projetos Experimentais 120

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Legislacdo Etica Com 40
Narrat. Transmididticas 80
Oitavo Jornalismo Especializado: Politica e Economia 80
Tdpicos Especiais 80
Diversidades Etnico-Raciais, Sexuais e de Género (EaD) 40
Orientacdo em Projetos Experimentais 120

Universidade Fumec

Periodo/ Semestre

Disciplinas

Carga Horaria

Humanidades (EaD) 80
Primeiro Técnica de Producédo Jornalistica 80
Teorias da Comunicacao 80
Metodologia 40
Projeto Integrador — Redacdo Jornalistica 40

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Comunicacéo e Textualidades 80
Projeto Grafico em Jornalismo 80
Segundo Filosofia (EaD) 80
Legislacio e Etica em Jornalismo 40
Projeto Integrador — Histdria do Jornalismo 40

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Teorias do Jornalismo 80
Fotojornalismo 80
Terceiro Comunicacédo e Cultura 80
Economia 40
Projeto Integrador — Locugdo e Apresentacdo Radio 40

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Edicdo Jornalistica 80
Radiojornalismo 80
Quarto Comunicacdo e Redes Midiaticas 80
Semidtica 40
Projeto Integrador — Locucdo e Apresentacdo TV 40

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Comunicacédo Arte e Estética 80
Webjornalismo 80
Quinto Producéo Jornalistica em TV 80
Optativa 1 40
Projeto Integrador — Monitoramento de Midia 40
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Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Telejornalismo 80
Cinema e outras Expressfes Audiovisuais 80
Sexto Ciéncia Politica 80
Optativa 2 40
Projeto Integrador — Revista 40

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horaria
TCC — Orientagdes 120
Sétimo Assessoria de Comunicacdo Integrada 80
Modelos de Neg6cio em Comunicagao 80
Projeto Integrador — Jornalismo Literario 40

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
TCC — Orientacdes 120
Oitavo Optativa 3 80
Tépicos Especiais 80
Projeto Integrador — Redes Sociais 40

Centro Universitario Estacio de Sa

Periodo/ Semestre Disciplinas Carga Horaria
Comunicacdo Empresarial Integrada 72
Fundamentos das Ciéncias Sociais 36
Primeiro Introducdo a Fotografia 36
Introducdo as Profissdes em Comunicagdo 72
Lingua Portuguesa 36
Planejamento de Carreira e Sucesso Profissional 36

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Computacdo Gréfica e Editoracdo Eletrbnica 73
Comunicacdo e Semidtica 36
Segundo Fotojornalismo 36
Fundamentos de Economia 36
Historia da Midia 36
Portugués Instrumental 73

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Filosofia, Etica e Cidadania 36
Historia da Cultura e da Soc. no Mundo Contemp. 36
Terceiro Planejamento Gréfico e Editorial 36
Redacdo para Midia Impressa 73
Técnicas de Apuragdo e Pesquisa Jornalistica 80
Teorias da Comunicacdo 73

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Comunicacdo Comunitéria 36
Historia do Jornalismo 80
Quarto Linguagem e Roteirizagdo para Audiovisual 72
Psicologia da Comunicagdo 36
Redagc&o e Producdo para Audio (Radio) 73
Técnicas de Entrevista Jornalistica 80

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Comunicacdo e Politica 36
Cultura das Midias 36
Quinto Cultura Empreendedora 36
Estética da Imagem 36
Redacdo e Producdo para Video (TV) 73
Técnicas de Reportagem Jornalistica 36
Teoria do Jornalismo 36
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Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Assessoria de Comunicacao 36
Eletiva 36
Sexto Estética e Historia da Arte Contemporanea 36
Midias Digitais 72
Planejamento de Cobertura Jornalistica 36
Préticas de Jornalismo Multimidia 36
Redacdo e Producédo para Web 73
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horaria
Arquitetura da Informacéo 36
Comunicacao Publica e Privada 36
Sétimo Estagio Supervisionado | 168
Etica e Legislacfo Jornalistica 80
Metodologia da Pesquisa 36
Producéo de Projetos Jornalisticos 36
Semindrios Integrados em Jornalismo 36
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Eletiva 36
Estagio Supervisionado Il 168
Oitavo Jornalismo de Dados 36
Jornalismo Especializado 73
TCC em Jornalismo 36
Tdpicos Especiais em Comunicagdo 36

Centro Universitario Promove

Periodo/ Semestre Disciplinas Carga Horaria
PIN I — Projeto Integrador I: Empreendedorismo, 40
Lideranca, Criatividade e Inovacdo
Primeiro Portugués Instrumental 80
Comunicacéo, Cultura e Sociedade 80
Introducdo a Comunicacdo Social 80
Oficina de Expressdo 40
Fotografia 80
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
PIN Il — Projeto Integrador Il: Direitos Humanos e 40
Responsabilidade Social e Relacdes Etnico-raciais
Segundo Criatividade, Inovacdo e Comunicagdo 80
Introducédo ao Design 80
Psicologia 40
Teorias da Comunicacdo | 80
Comunicacdo nas Organiza¢fes 80
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
PIN Il — Projeto Integrador I11: Meio ambiente e 40
Sustentabilidade
Metodologia Cientifica 40
Terceiro Introducdo ao Design 80
Fundamentos de Marketing, Pesquisa e Comportamento 80
do Consumidor
Oficina de Design Grafico 80
Teorias da Comunicagdo |l 80
Producdo Audiovisual 80
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Edicdo Audiovisual 80
Quarto Semiobtica 80
Empreendedorismo e Gestdo da Comunicagdo 80
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Historia da Arte 80
Design de Interface Web 80
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Apuracdo e Texto Jornalistico | 40
Técnicas de Reportagem 80
Quinto Meétricas e analise para MKT Digital 80
Geracéo de Contelido em MKT Digital 80
Laboratorio | — Jornal 120
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Apuracado e Texto Jornalistico Il 40
Teorias do Jornalismo 80
Jornalismo Cultural 40
Sexto Grande Reportagem 80
Laboratério Il — Revista 120
Jornalismo Politico 40
Estagio Supervisionado | 100
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Trabalho de Concluséo de Curso | - TCC | 40
Telejornalismo 80
Assessoria de Imprensa 80
Setimo Jornalismo Esportivo 40
Radiojornalismo 80
Jornalismo Policial 40
Documentdrio 40
Estagio Supervisionado Il 100
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Trabalho de Conclusdo de Curso Il —TCC Il 40
Webjornalismo 80
Tépicos Especiais 40
Oitavo Critica de Midia e Etica Jornalistica 80
Optativa | 40
Optativa Il 40
Optativa lll 40
Gerenciamento de Crise 40
Estagio Supervisionado |11 100

Universidade Federal de Minas Gerais

Periodo/ Semestre

Disciplinas

Carga Horaria

Historia Social dos Meios 60
Introducédo Estudos Linguagem 60
Primeiro Design em Comunicacio 90
Som e Sentido 90
Fundamentos de Analise Sociolégica 60
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Teorias da Comunicacao 60
Linguagem, Técnicas e Processos do Jornalismo 60
Segundo Oficina de Narrativas Audiovisuais 45
Oficina de Fotografia 45
Projetos A | 120
Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Teorias do Jornalismo 60
Fundamentos da Comunicacdo Organizacional 60
Introducdo a Teoria Democratica 60
Terceiro Projetos A 1l 120
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Carga Optativa Grupos — G1 60
Carga Optativa Grupos — G2 90
Carga Optativa Grupos — G9 60

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Processos de Criagdo em Midias Digitais 60
Mercadologia 60
Comunicacdo e Cultura 60
Quarto Projetos B | — Jornalismo 120
(Estagio Supervisionado Obrigat6rio) 120
Carga Optativa Grupos — G1 60
Carga Optativa Grupos — G2 90
Carga Optativa Grupos — G9 60

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Narrativa Jornalistica 60
Projetos B Il — Jornalismo 120
Quinto Carga Optativa Grupos — G1 60
Carga Optativa Grupos — G2 90
Carga Optativa Grupos — G9 60
(Estagio Supervisionado Obrigat6rio) 120

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Seminario de Projeto Experimental — Jornalismo 60
Projetos C — Jornalismo 120
Sexto Carga Optativa Grupos — G1 60
Carga Optativa Grupos — G2 90
Carga Optativa Grupos — G9 60
(Estéagio Supervisionado Obrigatério) 120

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Projeto Experimental | — Jornalismo 150
Carga Optativa Grupos — G1 60
Sétimo Carga Optativa Grupos — G2 90
Carga Optativa Grupos — G9 60
(Estagio Supervisionado Obrigatorio) 120

Periodo / Semestre Disciplinas Carga horéria
Carga Optativa Grupos — G1 60
Oitavo Carga Optativa Grupos — G2 90
Carga Optativa Grupos — G9 60
(Estéagio Supervisionado Obrigat6rio) 240

Grupo Optativas

G1 (Contexto)

Comunicacéo e Politica

Teorias da Imagem

Teorias da Opinido Publica

Novas Estéticas da Imagem

Comunicacdo e Interagdes Sociais

Estudos em Comunicagdo

Pesquisa na area da Comunicagdo

G2 (Laboratorios)

Laboratério de Produgdo de Reportagem

Laboratério de Assessoria em Comunicagao

Laboratério de Pesquisa

Laboratorio de Jornalismo Especializado

Tépicos em Laboratorio de Comunicagao Social

Tépicos em Laboratorio de RelagGes Publicas

Aula Especial (15h)

Oficina de Videodocumentario

Oficina de Contetdo Variavel

Tdépicos em Comunicacdo Social** (45h)

Tdépicos em Comunicagdo Social** (60h)




G9 (Gerais)

Técnicas de Comunicacdo Dirigida

Assessoria de Imprensa

Estéticas da Comunicacao

Estéticas da Televisdo

Estudos Contemporaneos de Jornalismo

Estudos de Jornalismo

Formacdo em Comunicacdo (45h)

Formacdo em Comunicacdo (60h)

Historia do Jornalismo

Laboratério de Criacdo Visual

Laboratério de Planejamento de Campanha

Laboratério em Comunicacao

Planejamento e Midia

Redacdo Publicitaria

Economia Al

Pesquisa de Mercado

Introduco & Filosofia: Etica

Introducdo a Filosofia: Filosofia da Ciéncia e
Epistemologia

Introducdo a Historia da Cultura

Tépicos em Histéria do Brasil

Abordagens Temdticas em Sociologia

Modernidade e Mudanga Social

Fundamentos de Libras

Programa de Inicia¢do a Pesquisa

Programa de Iniciacéo & Docéncia

Programa de Iniciacgo & Extenséo |

Programa de Iniciacdo a Extenséo Il

Programa de Iniciacdo a Extensao IlI

Discussdes Tematicas

Participacdo em Eventos |

Participacdo em Eventos Il

Vivéncia Profissional Complementar
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ANEXO B - DOCUMENTOS NORMATIVOS DOS CURSOS DE
JORNALISMO DO MINISTERIO DA EDUCACAO DE 1969-1984

CURRICULO MINIMO PARA O CURSO DE JORNALISMO

PARECER N.o 323
Aprov. em 16-11.1962

1. Inegével a importancia da

2
3 0, nilo é i’a‘\cil, pm"’ém fixar

5] do. o , fix um
curriculo das disciplinas necessérias a essa formagio profis-

sional,
—78 —
5. As discipli aqui em sua d inaca

global podem ser desdobradas, a critério do estabelecimento,
para que melhor se alcancem os propdsitos de preparagiao
profissional.

Por exemplo: as disciplinas de Geografia Humana, So-
ciologia, Psicologia Social, Criminologia, Politica, E i
¢ Introdugio a Educacio, ensinadas em alguns estabeleci-
mentos, estio globalizadas na- disciplina geral de Estudos
Sociais e Econdmicos.

6. O ensino da lingua estrangeira moderna, escolhida
pelo aluno, visa a proporcionar-the o acesso a um meio de
comunicagio. Deve, pois, ser’ essencialmente pratico, fun-
dado nas formas vivas do idioma.

7. As disciplinas téenicas compreenderiio obrigatoria-
mente, a titulo de ireinamento, uma parte de pratica de jor-
nalismo, com estagio em redagdes de jornal, emissoras de
radio e televisio e emprésas de publicidade, hem como tiro-
cinio em cursos de Datilografia, Estenografia e Fotografia.

8. As disciplinas de Técnica de jornal e periédico e
Téenica de radio e fele-jornal compreenderdo também pra-
tica de redaciio. I deseja
enirosamento dos seus programas.

O Curso de Joranlismo lerd a duracio de (rés anos

9
lelivos.

(n) Celso Cunha ¢ Josué Montello, velatores.

PROJETO DE RESOLUCAO

Fiza o curriculo minimo e estabelece
« durag@o do curso de Jornalismo.

0 C 1ho Federal de Educag usando das atribui-
¢des que Ihe conferem os arts. 9.% letra e, e 70 da Lei n.° 4 024,
de 20 de dezembro de 1961 e nos térmos do Parecer ntimero
323/62 que a esta fixa incorporado, :

vel, por conseguinte, que haja um |

X
— T — \

Em outros cursos o problema nio reveste a mesma com-
plexidade, pois a especializacio tein os seus limites mais ou
menos definidos, e o curriculo, no caso, é geralmente cons-
tituido pelas discipli ificas e a rias afins,
a0 jornalismo, em certo sentido, tudo interessa. Sua ovigi
lidade, sua especialidade estd na prépria generalidade.

Dai a divergéncia apreciavel entre os curriculos das nu-
merosas escolas existentes em outros paises.

2. Levando em consideragio a experiéncia dos cursos
de ji 1i i 10 pais e as Ges trazidas a éste
Conselho, cheg a de.que a tendéncia geral é
a de que o curso de jornalismo compreenda nio sé a forma-
¢do dos profissionais da imprensa, mas tamhém a dos que
praticam a divulgagio no radio e na televisio. )

/ R N
3. Assim sendo, a Comissiio houve por bem estabelecer
© seguinte curriculo minimo, em que as disciplinas se agru-
pam em (rés categorias: gerais, especiais e técnicas.
I. Disciplinas gerais:
. «) Cullura Brasileira "
b) Histéria e Geografia do Brasil
¢) Civilizagdo contemporinea
d) Estudos sociais e econémicos
e) Histéria. da cultura arlistica e literaria
II.  Disciplinas especiais:
«) Portugués e Literatura de lingna portuguésa
- b) Uma lingua estrangeira moderna (instrumental)
c) Etlica e Legislacio da imprensa
d) Histéria da imprensa (compreendendo os demais
meios de difusio)
III.  Disciplinas técnicas:
@) Técnica de jornal e periddico
b) Téenica de radio e tele-jornal
¢) Administragio de jornal e publicidade
4. As disciplinas gerais nao devem ficar civcunserilas i
indicagido constante do cwrriculo minimo: além dessas, que
““sao obrigatérias, deve-se permilir ao estudante a opgio para
a freqiiéncia de outras matérias ministradas na Faculdade
ou Universidade. E
A .
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Resolve:

Art. 1.° — O curriculo minimo do curso de Jornalismo
ficard organizado como se segue:

I — Disciplinas gerai:

«) Cullura Brasileira

b) Hisloria e Geografia do-Brasil

¢) Civilizagao contemporanea

d) Estudos sociais e econdmicos

e) Histéria da cultura artistica’ e lileraria

Il — Disciplinas especiais:

«) Porlugués e Literatura de lingua portuguésa

b) Uma lingua estrangeira moderna (instrumental)

¢) Elica e Legislacdo da imprensa .

d) Histéria da imprensa (compreendendo os demais
meios de difusdo) ¢

1l — Disciplinas técnicas:

«) Téenica de jornal e periddico
b) Técnica de radio e tele-jornal .
¢) Administraciio de jornal e publicidade

§ 1. As disciplinas gerais niio devem ficar circunseri-
tas & indicacdio constante do curriculo minimo; além dessas,
que sio obrigaldrias, deve-se permilix ao estudante a opcao
para a freqiiéncia de oulras matérias ministradas na Facul-
dade ou Unive .

'§ 2° As discipli aqui las em sua
nacio global podem ser desdobradas, a critério do estahe]-e-
cimento, para que melhor se alcancem os propdsitos de pre-
paracio profissio x P 2 o

. § 3° As disciplinas técnicas compreenderio obrigalo-
riamente, a titulo de treinamento, uma parte de prdtica de
jornalismo, com estagio em redagGes de jornal, emissoras
de radio e televisio ¢ emprésas de publicidade, bem como
tivocinio em cursos de Datilografia, Estenografia e Foto-
grafia. .

Art. 2° — O curso de Jornalismo fera a duracdo de 3
(lrés) anos letivos.

Art. 4.° — As resolucdes anteriores entrario em vigor,
obrigatoriamente, a partiv do ano letivo de 1963.

. g
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mite mfnimo -—— 838 horas-aulas; b) térmo médio — 676 horas-aulas;
e) limite méximo — 772 horas-aulas. Para efeito de enquadramento no
Servigo Pablico Federal, a duragiio ora fixada corresponde a quatro anos
letivo, . N

6. Oportuno se tornar admitir o acréscimo das sexuln[es disciplinas
ao Parecer n.° 323, de 1962 (Doc. 10, p4g. 76) :

) Teorla da informagio . i
b) Jornallsmo comparado
¢) Redagio de Jornalismo
bem como o desdobramento de Histérin e Geografia do Brasll em:
a) Historia do Brasll
b) Geografia do Brasil |

7. A disciplina Teorla da Informaciio tem sua extensio natural,
como campo de pesquisa, na investigagio clentifica dos meios de infor-
maciio.

8. O Jornalismo C deve ser em- dols sentidos :
a) a da visio geral do jornalismo em outros pafses, com o devido con-
fronto de suas peculiaridades; b) o da competicio de processos nos
diferentes ramos do : aiério, adl
tele-jornalismo, revistas e outras modalidades, ¢ suas Influénclas reci-
procas.

9. As disciplinas de Técnlcas e Préaticas compreendem uma parte
introdutéria comum e as partes diseriminadas, cujo estudo, em suas linhas
gerals, devert ser obrigatério a todos, na condigéio de candidatos a jorna-
listas polivalentes. Deve-se imprimir &nfase & parte prética, com exercf-
clos Intensivos de treinamento, para o que se impde a existéncia de labo-
rat6rio (offcina e emissora), préprio ou em convénio, a fim de que seja
integralmente confecclonado um jornal, bem como programas de rédio e
tevé. )

10. A Redacio de Jornalismo, a todos os
ramos do jornalismo, constituird extensio das Técnicas e Praticas, como
processo de complementagio do estudo da Lifngua Portugulsa, dentro dos
requisitos especificos de cada modalidade.

11. As disciplinas gerals néio constituirio o desenvolvimento, em
plano superior, de ensino correspondente, ministrados em grau médio, mas
serko dadas ao longo de objetlvos contem-
poraneos brasileiros ou de Inter@sse internacional, estreltamente vincula-
dos aos assuntos jornalisticos. .

12. Os e de ensino poderfio acrescer
quaisquer outras disciplinas, de efetivo cariter complementar. Poderiam,
outrossim, institulr cursos de especializagdo, aperfeigoamento e atuall-
zagdo. — S. S., 19-4-1966. (aa.) A. Almelda Janior, Presidento da
C.E.Su. — Celso Kelly, relator.

>

(46) Doc, 38, pag. 93.

CURRICULO MINIMO

A O CURRICULO 1\‘1([\‘1}\10 E A DURACAO
DO CURSO DE JORNALISMO

Su. (1 Grupo), aprov. em 10-4-1060. —
Cons® Celsg Kelly, o Conselho
mento dos resultados do vecentes
promovidos na América Latina
o para o
NESCO, com sede em

* REFORMUL:

Parcces n.° 984/05, C.

1. Por intermédio de uma Indicacio do
| Federal de Bdueagho tomou conheel

semindrios sobre o ensino de Jornalismo,
pelo Centro de Estudes X
América Tatina (CIESPAL), orglio mantido pela
Quito, Equador.

2. A CIESPAL
profissionas, de mais ampla base de con
{éonicas apuradas a servigo da informasdo. ,

dos promovidos pela
smagio de Jornalismo, & luz dos estu
i aspectos essenclais: © fenomelogico, para

nio cessa de proclumar a necessidade, para of seus
hecimento ¢ de trefnamento em

CIESPAL, decorre dtstes trds giisa, pars
jo-soclals decorrentes de sun ¥

o conhzclm:nlo rﬂ" ofeitos. nalwe < oy

= ara assse-

olal & comunicago, nas suas técnicas modernas, & cultural, brs sase-
gurar & base de conhecimentos gerals de que necessita o jornalismo
temporaneo.
que o conceifo de jornalismo ganhou maior
dae

4. Convém esclarecer s S
Hagio, todas as metis
.;“n F atarto, peri6aico, I Slustrado, Jor-
ol 3 .
Sorials ; A todos ésses ramos 830

Ses pablicas.

e v“"‘“““:h:o:::: wn:mum. bem como 08 conhecimentos

variando @ intensidade de cada técnict particular, aleurum:;
4 teorla, geral da Informaclo. A profissio nfo compox

pols as ofertas de trabalho levam os Jornalistas A

Recomenddvel, pols, ¢ a formagio do

seria medlante

Jor
comuns 0s estudos d

gers
1odas de uma
cursos diversificados,
a freqientar mals de um setor.
Sornalista 7 cusa
cursos pés-graduados.

5. Ampliando o Ambito do curso,
Portarfa 169, de 1965, (46) no tempo
para sua_ integralizacio anual o seguinte aua

serd ministrado de acordo com &
o 2700 horas-aula, fixando-so
aro do referénclas: ®) -
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nas, incluido o “University Missourian®, de ponta a ponta redigido pelos
alunos.

I?nunlcmlen‘te, a Bscola ministra a0 todo 60 disciplinas entre obri-
gatbrias, especializadas e optativas. O curriculo bdsico compoese de

CURRICULOS MINIMOS

PLANO DO CURRICULO DE COMUNICAGOES

(Revisio do curriculo de Jornalismo)

Parccer n.° 631/69, Comissiio Central de Revisio de Curriculos, aprovado

g em 2-sotombro-1969.

I — Relatério

Histérico — Ao General Lee, em 1869, coube, nos Estados Unidos,
a primeira iniciativa de ensino de i um curso de mero arter
sanato. A Universidade de Missouri ensaia, em 1898, os primeiros
passos, num projeto sem conseqiiéncias.

Em 1904, Pulitzer publicou o seu artigo histérico: The College of
Journalism na North American Review. O artigo de Pulitzer — comenta
Carlos Rizzini —merece ser considerado como a pedra angular do ensino
jornalistico, ndo sé pela idade do autor, reputado o maior jornalista
do sew tempo (de todos os tempos, retificaram em 1934 os diretores de
“jornais didrios numa eleigio macional promovida por "deov alxd
Publisher”) como pela circunstincia de prender-se o artigo ds discussdes
em térmo do seu anunciado legado de dois milhdes @ Columbia University
para a fundagio de uma escola de jornalismo (“O Ensino do Jornalismo”,
pigs. 21 e 22).

Longo debate se processou entre Pulitzer e Eliot (Reitor de Harvard)
relativo 3 ituagio do curso: qt o primeiro buscava a fon:'
magio do grande jornalista, interessava-se o segundo por assuntos materiais
e econdmicos da imprensa (the business aspects of newspaper publishing).
A divergéncia se refletiria na proposicio dos curriculos.

A Escola de Jornalismo de Missouri comega a funcionar em 1908
e a de Colimbia em 1912. Advertiu Walter Williams: a Universi-
dade ndo visa a fazer jornalistas, mas tio-somente a preparidos. O cur-

riculo inicial do Missouri consistia em Lingua e Literatura, Poh’lica,, Socio-
logia, Histéria Geral, Histéria Pétria, Economia, Histéria e Principios 'd'e
Jornalismo, Legislagio de Imprensa, Administragio de Jornal ¢ Publici-
dade. E mais trés cursos na parte pritica: Reportagem, Secretaria ¢
Chefia de Redagio, além de um treinamento completo de redagdo e oficis
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jornalistas em virtude da projegio de suas tarefas sébre a opiniio
puiblica, e, ao lado do preparo do profissional de imprensa, situa, por
igual, a formagio de quantos militam no exercicio das comunicagdes coles
tivas, identificando uns e outros na comum missio de transmitir noticias
¢ influenciar as idades. O probl, de o Ambito profis-

Histéria e Principios de Jornalismo, Noticidrio, Secretaria 1 (fi
mento e métodos), Secretaria II (Cursos préticos, preparagio de origi-
nais, titulos, espelho de paginagio, uso de clichés), Teoria e Pritica de
Publx.cld’a'de (fundamentos do antincio). O curriculo especializado ¢é
« de~37 discipli Jistribuidas por 7 reas: Redagio, Publi-
cnda:ie, Redagio Especializada, Semanirios e Pequenos Diirios, Adminis-
tragio d': J.omal, Fotojornalismo, Radiojornalismo. E mais 18 disciplinas,
seleciondveis pelos alunos, para completar os créditos: Jornalismo Compa:
xlado, Co;respondéncia Estrangeira, Feitura e Paginagio de Jornal, Semén-
nf'a .'l\ghcida, Bdit?n'ais e problemas hodiernos, Diregio da segio de
dit Propag: Jornalismo Agricola, Jornalismo de escolas secun-
({anas, Investigagdes in loco, Literatura Jornalistica, Problemas contempo-
raneo_sde gem, idem da S ia, idem da Publicidade, idem de
Administragio, Jornal fac-similado, Pesquisa ¢ Métodos de Pesquisa em
Jornalismo,

O sistema’ de Missouri nio é padrio nos Estados Unidos, onde proli-
feram outras experiéncias, sob o estimulo do ACEJ (American Council
of Edu)catmn for Journalism). Até 1951, essa prestigiosa entidade havia

e hecido 40 di e escolas de Jornalismo em nivel

universitirio,

Ao_ todo, compreendendo os de nivel secundario, funcionam nos Esta-
dos Unidos 500 cursos sdbre imprensa, alguns complementares de outros
cursos, O diplqma dos cursos de Jornalismo desfruta do maior prestigio
nos Estados Unidos. Uma pesquisa da Universidade de Colémbia con-
clui que 77,9 de seus graduados ingressam nos jornais, apenas findam o
curso.  Metade dos issionais da imprensa i ¢ de diplo-
mados em Jom.alismo. Frank S. Adams comenta: “antigamente os
homens que abriam caminho na imprensa sdmente com o seu esférgo
Eo\_sl:iu_n{vam fazer pouco das escolas de jornalismo. Mas hi muito isso
d‘:zidl;‘s".pado pelo ndmero de bons repérteres e redatores por elas pro-

,. 2. Ministram ensino de jornalismo, entre outros, os seguintes paises:
Ttdlia, ann?a, Inglaterra, Holanda, Suica, Austria, Alemanha, Polénia,
URS.S., Finlindia, Dinamarca, Noruega, Suécia, Japio, México, Cuba.'
Ven?:.uela, Qd&mbia, Bquador, Peru, Bolivia e Argentina. Sé no México,
funcnon"ufn 0ito escolas das quais na Capital quatro, Onde o ensino esta"
um' diwida, mais adiantado e mais conforme com o modélo dos Earada;
Unidos — esclarece Rizzini — ¢ na Rissia.

- A tendéncia, tanto no Brasv'lA como no estrangeiro, tanto nas demo-
raclas como nos regimes de partido Gnico, é no sentido de preparar os

sional para ser considerado em fungiio dos efeitos da informagdo veiculada,
com reflexos no comportamento social.

3. O ensino de Jornalismo em nivel superior decorreu do Decretos
“lei 5480, de 13-5-1943, referendado pelo Ministro Gustavo Capanema,
em ato realizado na Associagio Brasileira de Imprensa, i frente seu presi-
dente, o Sr. Herbert Moses. Tal diploma consubstanciava a velha aspi-
ragio dessa entidade, desde a fundagio, quando féra formulada por
Gustavo de Lacerda: isso ocorria em 1908, no Rio de Janeiro, dois anos
depois de iniciado nos Estados Unidos, na Universidade de Missouri e
antes de instalar a Escola de Jornalismo da Universidade de Colimbia, o
que aconteceria em 1912, De 1908 a 1943, a idéia veio ganhando corpo
entre nds, contando com entusiastas de um lado, e com opositores de
outro, &stes a insistir em que a profissio se adquire na pritica das reda-
goes. .. a velha afirmagio de que ainda reponta ingénua no raciocinio
simplista de quantos se fizeram na banca de jornalista, por autoformagio.

Virios feull i o Curso de Jornalismo, do no
Rio de Janeiro e em Sio Paulo, por volta de 1946. Apés a instalagio
do Conselho Federal de Educagio, a éste coube fixardhe o curriculo
minimo e a duragio. Dois pareceres consideraram a matéria: o de
n? 323, de 1962, e o de n.° 984, de 1965, que o reformou, em vista do
largo debate itado pela realizagio dos Seminéric idos pelo
CIESPAL (Centro 1 de Estudos S de Periodis
para a América Latina, sediado em Quito — érgio da UNESCO),
sobretudo o 4.°, efetuado no Rio em colaboragio com a ABI, sob a presis
déncia do Relator do presente parecer e com a assisténcia do diretor
daquele érgio, o ilustre socidlogo Jorge Fernandez. O quarto Seminrio
constituiu 0 mais importante acontecimento na evolugio do ensino de
Jornalismo, que passou a ser compreendido em térmos mais latos, € a
considerar, em seu ambito, a investigagio cientifica da noticia ¢ de seus
efeites sébre o pablico.
4. Os quatro S

indrios ad em suas lusGes, a recomen-

dagio seguinte, que veio a integrar o Relatério final, elaborado por
CIESPAL: 4 f cdo de jornalistas, habilitados para a interpretag
correta dos fatos, se faga em trés sentidos:

a)  f 16, — pelo conheci da natureza dos efeitos

'Psicossociai: determinados por sua tarefa;
b) instrumental — pelo manejo adequado da linguagem ¢ das pri-
ticas que aperfeigoam sua expressio;
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¢) cultural — por uma formagio bisica, atualizada, fundada nas
humanidades.
A concomitincia dos trés sentidos corresponde o curriculo revisto
em 1965 e | logado pela Portaria Ministerial 238, de 4-8-1966:
a) disciplinas de Cultura Geral: Cultura Brasileira; Histéria do
Brasil, Geografia do Brasil, Civilizagio Contemporénea; Estudos
Sociais e Econdmicos; Histéria da Cultura Actistica e Literdria;

b) disciplinas instrumentais: Portugués e Literatura da Lingua
Portuguésa; uma lingua estrangeira moderna; Histéria da
Imprensa (compreendendo a dos demais meios de difusio) ; Btica
e Legislagio da Imprensa; k

<) disciplinas técnicas: Técnica de Jornal e Periédico; Técnica de
Radio ¢ Telejornal; Teoria de Informagio; Jornali Compa-
rado; Redagio e Jornalismo; Administragio de Jornal e
Publicidade.

5. Quanto i duragio: 2700 horas-aula.

Integralizagio anual:

a) limite minimo — 338 horas-aula;

b) limite méximo — 772 horas-aula.

Enquadramento em anos: 4.

6. “Por jornalismo se entende a regular de noticias a
uma comunidade, em térmos de influir na formagio de correntes de
opiniio piblica”; ésse conceito, ji tive ocasiio de externar em As Novas
Dimensies do Jornalismo (pag. 70), e ganha aceitagio entre quantos
estudam o fend da icagio social, ou simpl da comu-
nicagio informativa para as coletividades. A definigio, das mais simples,
encerra trés caracteristicas:

a) a transmissio regular, em cariter sistemitico, presumindo con
tinuidade;

b) a natureza da noticia, que consistir em fatos de interésse publico
ou grupal, € nio de acontecimentos privados que morrem no
estreito meio em que ocorrem;

) ividade que o fato alcangard por parte de parcelas de
plblico, quer por sua natureza (a natureza do fato), quer pela
maneira por que € transmitido (o estilo e a motivagio), quer
pela natural curiosidade do piblico a seu respeito.

Nessas condigdes, qualquer que seja o meio ou vefculo da transmis-

sdo, verifica-se uma comunicagio consciente, a servigo de um objetivo
predeterminado, ou, pelo menos, admitido ou suposto, Repito-me:

"Qualquer que seja o veiculo a seu servico, 0 que caracteriza o Jor-
nalismo ¢ a potencialidade da comunicagio, Assim, o Jornalismo com-
dades:doJ :

as recentes modalidades do Jornali falado, medi c e'mis.i')es_ radio-
fonicas e de tevé; o Jornali i ifico, pelas projegdes da imagem,
tomada a0 acontecimento; o Jornalismo pessoal e de grupo, nas variages
das relagdes piblicas; o jornalismo comercial, segundo a técnica publici-
taria”  (Obra cit., pags. 70 e 71).

F. Fraser Bond sanciona o mesmo ponto de vista, com a sua autos
sidade de mestre no assunto: “O jornalismo utiliza hoje a maior parte
dos meios de comunicagio s massas que incluem a palavra l@lada, em
tédas as suas formas, notadamente pelo ridio, a palefvm escrita, tanto
na imprensa semanal e diria como em~p?nﬂetos, revistas e l.\vros,‘c os
meios visuais como o cinema e a televisio”  (Introdugdo ao Jornalismo,
pig. 26).

- Jorge Fernandez, socidlogo que dirige em Quito (E'quador) um dos

ébrgios especializados da UNESCO, o CIESP_AL, _oons(derando o pro’
blema especifico désse 6rgio —— as escolas de jornalismo — adverte que
“nio podem pensar que preparam e foma'mA pxoflasluna.xs‘ com a exclusiva
intengdo de incorpori-los aos jornais, ridios e televises”. E logo a
seguir: ) .

“O jornalismo oferece variadas capac‘idades profissionais, 'rclegocs
publicas, periodi falizado em admi 3 mduftx‘-l‘a, 1
dedicagio A investigagio cientifica dos meios de. informagio”™  (Enseiianza
de periodismo y medios de inf ion colectiva, pag. 12).

A publicagio do CIESPAL arrola indmeros depoima_ntos no mesmo
sentido.  Dentre éles, merece destaque a opinido de Francisco Le Dar!t:c.
diretor de El Merciirio, de Valparaiso e professor de Jornalismo na Univer~
sidade do Chile:

“Jornalismo é o trabalho de informar sdbre assuntos correntes ou
extraordinirios, analisar suas conseqiiéncias em relet;ao 0 que ocorre e
raciocinar a respeito de suas implicagdes mais lgngmquag e.das possiveis
agdes que provoquem, tudo isso para satisfagio do piblico e com o
objetivo primordial de permitir que o homens mantenham contatos
inteligentes com o mundo que os rodeia”, - %

Nio s6 a expressio jornali assa A com_memsde
comunicagdo, ou comunicagdes “tout court”, como a preparagio de pros
fissionais nio deve ficar circunscrita a apenas um dos meios ou veiculos,
porém a todos, isto é, uma habilitagio polivalente, cobrindo um mercado
de trabalho de melhores e maiores possibilidades, estreitamente entres
lagados, embora com algumas peculiaridades proprias. A Medicina ¢ o
Direito of plos da habilitagio polival dmitindo aprofun
damentos em determinados setores, sem que sejam especializages fechadas.
Também as comunicagdes, alicergadas em bases amplas ¢ especificas, oscxé
lardo, sem prejuizo, do redator de banca de jornal ao reporter da le:l’ 3
do publicitirio a0 técnico de relagdes piblicas. O sentido plural de

porta as antigas e novas Ji escrito e
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Jornalismo leva 2 polivaléncia dos diplomas de habilitaio, ¢ o problema
social relevante — que ¢ o da consciéncia dos efeitos da mensagem que
emana do icador — seja lado e i igado no quadro geral
de seus efeitos, como fenémeno global, do mais profundo interéssz na”
civilizagio contemporinea.

Os Semindrios de Medellin, Buenos Aires e Rio de Janeiro, promo-
vil.lo:l pela UNESCO,’ através do CIESPAL, adotaram a seguinte reco-
mendagio:

*a formagio profissional dos jornali seja polival e que os
egressos de suas escolas possam desempenhar  eficientemente
suas fungdes nos meios de informagio coletiva (imprensa, ridio,
televisio ¢ cinema informativo) e nas tarefas que correspondam
a técnicas e métodos informativos (relagdes piblicas, publici-
dade, investigagio cientifica). “Enseianza”, phg. 33.

Juan Beneyto, da Universidade de Madri ¢ subdis da Escola

de ,_lomalismo, aponta trés aspectos fundamentais em relagio i inforr
magio:

) a configuragio individual da imprensa no século XIX ceden -
lugar a uma configuragio social nos meios de comunicagio; 4
iéncia disso & o hecil da ia do Bstado  ©
como gestor do bem comum da sociedade;
a aplicagio e o exercicio desta competéncia toma matizes dife-
rentes em cada lugar, de acdrdo com circunstincias politicas
e sociais particulares, porém sempre resulta como uma dedu-
30 de que o ridio, a imprensa, o cinema, o teatro, o turismo,
a publicagio, o livro e a televisio constituem unitiriamente o
Que expressivamente se diz em inglés: “mass comunications”,

<

O problema da comunicagio

7. “Muitos, sendo todos, os problemas politicos e sociais que fazem

a nossa desgraga atual, — considera Stuart Chase — sio no fundo falhas
de comunicagio”. A mesma palavra se atribuem sentidos diversos, e
até opostos, sobretudo quando planam nos dominios das nogdes abstratas.
A essa confusio de semdnti a freqii falta de orde-
nagio em qualquer discussio ou debate, nem sempre por mé-fé, vézes
inimeras pela incapacidade de os debatedores usarem de métodos autén-
ticos, fugindo & disciplina admirivel da logica. Se téda informagio é
o ibiliza a pessoa ou pessoas a que

uma , € se toda
se dirige, ¢ as induz a conceitos de valor, 4 opgiio e 2 agio, agiganta-se a
importincia de uma noticia pelos efeitos que poderi ocasionar: transmi-
tida, acaso, sem i idade duziré quéncias e equivocos, sbbre
serem talvez negativas ¢ prejudiciais. )
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os problemas que serio sériamente afetados pelas falhas de
comui’i‘c’a;glo,d aqn%le cnsak(: arrola além dos de ordem politica (como f
seméntica politica & capciosa...), os (‘l.; uligoes internacionais, os con:
flitos entre patrdes ¢ dos, as ¢ de_ fundo p : as
dificuldades entre marido e mulher, entre pais ¢ ﬁlllos, entre prof ‘iiordc
alunos — enfim, situagdes desde o imbmz dasﬂna?ou até a intimidade
do lar e do trabalho (conf. Introdugdo ds Ciéncias Sociais, pigs. 294
5 19;)!;\ Social Problems of an Industrial Civilization, Elon Mayo entend;
que o estudo social deve comegar com cuidadosa observagio da comuni-

* cagdo: “a maior falha com a qual a civilizagio se estd defrontando ¢ a

comunicagio”. Até mesmo, as dificuldades internacionais “sio indubita-
velmente devidas ao fato de a comunicagio eficaz entre diferentes grupos
nacionais ndo se realizar”, .
Nio se pode subestimar a importincia dos est_udos s«?brc comuni-
cagio. Bm virias Universidads ja existem dep I'
dedicados exclusivamente a &sses estudos, dc_sde falar em publico e ao
péblico até o prodigio dos engenhos eletrdnicos. ) o
“S6 recentemente — segundo Charles R, Wright — a comunicagio

em tema de i cientifica e de exame dcc.fief"
tistas sociais em certos campos, especialmente a P:ntmpologla e Ciéncia
Politica, a Psicologia e a Scciologia™  (C i de Massas, pag. 14).

Nio se trata apenas dos veiculos ou meios de comunicagio, porém ge
processo, em seus trés aspectos: a naturexa da audiéncia, a experiéncia
comunicadora ¢ comunicador. A anilise do processo, antes de mais
nada, tornasse fundamental, para poder conter e dirigir os efeitos.
A sociedade estd 3 mercé désses efeitos: “S6 pode ser com?rupdxda
através de um estudo das e das facilidades de cagi de
que disponha”, assim se pronuncia o fundador dessa nova ciéncia, a
Cibernética, Norbert Wiener, que reivindica a participagio d_:clswa da
nova rea de estudos no progresso da sociedade “nio quero dizer que 0
sociflogo  desconhece 2 existéncia e a natureza complexa das cnm\ln}ca'
goes na sociedade; até recentemente, porém, tendia Slena descurar o fato
de que sdo elas que cimentam a estrutura da sociedade™.  (Cibernética e
Sociedade, pags. 10 e 27).

As Ciéncias da Comunicagdo

Ciéncia da comunicagio tem por finalidade descobrir como funciona
a linguagem e, quando e se possivel, minorar os scus efeitos qua'ndp nega+
tivos e por seu aperfeig em geral. As técnicas da
comunicagio humana — segundo Edward Sapir — sio a Imguagz’n, os
simbolos (as sinalizagdes e outros dispositivos sem palavras) e as inven-
gdes crescentes no terreno das comunicagdes que culminam na tevé e
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mos satélites. Ji Disracli dizia, enfitico: “Com as palavras, nés gover-
namos os homens” — essa palavra imperfeita, imprecisa, escorregadia,
capaz de esclarecer ou confundir, de produzir ou dissipar dvidas, hoje
complementada por tio variados vefculos, & frente a imagem. K a men-
sagem o ponto de partida de um processo, que sensibiliza, que conduz a
0pgacs € a juizos e que culmina em agdes. Eis os efestos a perseguir
na fenomenologia da informagio, tanto entre séres vivos como 3 custa 4
das famosas méquinas inteligentes. 3
O estudo atual das ciéncias ligadas 3 comunicagio (e como sio
numerosas nas particularidades dos seus setores!) esboga, quando muito,
0 imenso territério que a nova disciplina ocupari. Nio delimita as fron-
teiras nem lhe proclama a autonomia. Esti entre os estudos que sio
interdisciplinares. Ainda na fase da especulagio das comunicagdes entre
reagdes humanas ¢ animais, dos primérdios da Ga ds a
Teoria da Informagio e aos processos de Comunicagio aos caminhos quase
inéditos da Cibernética e da Cinésia, i contribuicio especifica 3 Neuro-
logia e da Fisiologia, & caprichosa Teoria da Percepgio, as paralelas Psico-
logia Animal ¢ Psicologia Infantil, & incipiente Sociologia da Audiéncia,
A Lingiistica e 3 Semintica, is i i descot da Fisica
Moderna e as_concepgdes estruturais da Cultura. Tudo isso é Ciéncia
da Comunicagio, nio a soma de tantos e tio variados dominios, mas a
circunscrigio is relages mituas ¢ s implicagdes com o processo comum
do entendimento: a mensagem a servigo da sociedade. O jornalismo :
inf ivo, o jornali: i ativo e o jornali pinativo consti-
tuem linhas paralelas do mesmo fenbmeno, na variagio apenas dos seus
efeitos. A Ciéncia da Comunicagio, que tanto pede s ciéncias naturais,
enquadra-se, quanto a objetivos, entre as ciéncias sociais, do mais largo
aleance, de vez, que de 3s solicitagdes domil da massa.

A Investigagdo Cientifica

9. Necessirio se torna, retirar aos meios de comunicagio sua con-
digio de processos fri i isad A nascidos da inspic .
ragdo e motivados por cil 3 A informagio é um fato
social que gera conseqiiéncias sérias. Nio s deve ser considerada em
si como na projesio sébre a comunidade. Nio se trata de contribuir
Para fazer a noticia, mas de avaliar a sua projeio, de criar a responsa-
bilidade pelo fato divulgado, de basear a profissio no bem comum, de
aperfeigoar e prestigiar a ética. “Considera-se normal ¢ corrente a inves-
tigagiio em campos como a medicina, 2 engenharia e as ciéncias naturais”.
Depois dessa afirmago, o jornalista equatoriano Carlos Mantiga Ortega,
Presidente do Conselho do CIESPAL, formula a pergunta correlata:

“Por que, entdo, deve surpreender que também se aplique a pesquisa &
methoria da comunicagio coletiva 7"
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Nada mais se precisa acrescentar para atribuir 3 investigagio cien-
tifica nos dominios da comunicagio a importincia a que faz jus, nio s
pelas luzes que projeta no estudo das técnicas de jornalismo ‘como pela
interpretagio de seus efeitos na vida social,

Jornalismo Comparado

. IP, J& agora — tantas sio as modalidades do jornalismo, confun-
dido &ste nos ricos meios de comunicagio da atualidade — impde-se, a0
Iado da iniciagio em todos os meios, o estudo comparativo e compelitiv::.

O diploma de habilitagio geral conduziri a0 exercicio em qualquer
dusfan}os da Comunicagio, dado o seu cariter polivalente, A investis
8agdo cientifica perquiriv do fato 3 mensagem, e da mensagem 3 resposta,
ou seja, noticia e efeito. Tanto o fato reclama, por vézes, um meio
pr_eferencial de divulgagiio, quanto o piiblico se faz mais sensivel 2 deter-
minados veiculos € a determinadas linguagens por éle usadas,

: A comunicagio passou a ser considerada em bloco: a0 pretender
atingir correntes de piblico ou de 0pinido, acodem 20 comunicador todos
0s meios para que proceda 3 escolha dos mais adequados — por vézes o
mais humilde alcangando maior eficiéncia. O contato direto de uma
excursio politica, a0 estabelecer o conhecimento pessoal de um candidato,
teria sido uma forma de relagbes piiblicas, ampliada nos comicios, em que
a projegio individual se efetiva sdbre massas imensas.

Gragas i tevé, o comicio (sem perda do conhecimento pessoal)
torna-se o motivo das grandes irradiages que enlagam o paiblico de vastas
areas e, em cadeia, 0 do mundo inteiro:  os efeitos da emiss3o superam os
modestos efeitos diretos, A locomogio do candidato quase perde de
sentido, quando a sua palavra, emanada de um ponto fixo, pode cobrir
uma populagio inteira. Cada caso sugere um tratamento, e as cam-
Ppanhas sisteméticas somam os mais variados recursos para sensibilizar a
téda gente.

De outro lado,  curiosidade do leitor ou ouvinte, ou espectador, &
cada vez maior. Qualquer pessoa, hoje em dia, se transforma em cidadio
do mundo, com os olhos Presos aos acontecimentos politicos mais distan-
tes e s proezas mais audaci da gagao, &ncia entre
os Ve('cl{los apresenta-se como nunca, nio s6 entre veiculos como o jornal
eo ridio, como entre vefculos da mesma categoria, a exemplo os jornais.
Dai, a necessidade que 0s meios de comunicagio experimentam de ofere-
cer, a0 lado da verdade, e sem quebra da verdade, fatos originais e
estranhos, para os quais convoca a imaginagio de seus escritores ¢ artistas,
l_Jm acontecimento nio se inventa, no sentido da deformagzo e da men-

tira, mas muitos ac i se para sponder acs inte-
résses do piblico, cspecialmente i sua excitada curicsidade. Em ¢ada

érgdo de divulgagio deve haver um departamento de pesquisas, sugerindo

— 107 —

Proclamam os Seminrios do CIESPAL nas reiteradas recomendas
goes do México e do Rio de Janeito:
i igaga ios de informagio
“Promovam-se o estudo e a investigagao de mei
col:’l‘n’va mediante a realizagio de qrr\'_trab?lh? profundo a pro-
bsito das reagBes produzidas na opinido publf:a pela mensagem
zpor suas iénci: iologicas™ pag. 44).
investigagio tem diante de si' um campo largo.
Qrcll::de infah'sar e conhecer “a forma como chegam as nlnensagerfs
blico perceptor, como utilizar da melhor maneira os ve_icu los, quais
S da sociedade em tdrno dos probl de maior trén.;cenl
@ inido pabli de influéncia
i a opiniio publica, ¢ o grau de ia
dén?a". e SGD:OHM S o oui bebecontial e cultural dos povos’
a
it e?
fianza, pag. 51). Quais as tarefas que se propde? . ’
(EVLS:;I a ini\)lcftigaqin cientifica dos meios de informagio coletiva, com:
preensiva das mensagens, dos meios e do pub_hco; efiva:
b) a investigagio histérica dos meios de informagio coletiva;
¢) a organizagio de um servigo de infomw.;ao umve’rsn!im, pro-
jetado para servir & comunidade, em diversos niveis (Ense-
fianza, pag. 52). ) o i o
A sua transcendéncia decorre de que a investigagao conduz a0 :ion g
cimento “indispensavel para atender & necessidade cultural € ao desen
tvi social das idades, & defesa da paz e do er{tmdlmen“w
dos povos, a fim de alcancar a prosperidade geral”  (Ensefianza, pag.

54). Vai muito além da estreita nogio de preparagio pro/iss_:‘oﬂal ou

i umento de que “jornalista ¢ fruto de mera vocagio™. )
© Cg‘%’x:fr.gAngel Fem?ndo Solano, da Um\'e(sndade d°. Meﬁ‘?‘isbo
ou, em tese para o 11 Seminrio, a 4rea a cobrir com :JA nfw'es g»t; 3

*1.  Os meios, sua i e fun il coxseuw
contetido, a natureza da o estilo, sua dudera conee
lagio dos meios, e a probabilidade de seus a{camf& 2. O ch 0,008
meios, quer sob o ponto de vista guantitativo, isto €, a circulas; > o
penetragio, quer sob o ponto de vista qualitdtivo e§:ra:tuﬂcad_c, no e":,ﬂ) o
de seleci os meios mais adequados para atingir P blicos
€ 0s processos ou estilos capazes de cormpqndcr is pmm; s e;: caclslpoua
abrindo caminho & perfeita escolha dos meios a usa{. - det:rmhad(;
ou seja, o efeito produzido sobre o pilb‘.lco em geral, sdbre etetminado
plblico, sébre certas pessoas, 0 inter:ssc_desp:ﬂado: a permané s &
interésse, as correlagdes entre o informativo e o opinativo 0\:’ m'b]‘;w
tativo, o desinterésse ou a rejeigio da noncl’a p_elo retmmcm.ol o pil 3 ;
4. Os piblicos em si, o publico atual, o pubhco_ em potencia 'l sua si ;:;[\c
§30 econdmica, social e politica, suas id;las e_ZSltudc.s, a vlmcu aga’?endo
a investigagdo jornalistica e as ciéncias sociais em geral na analise

piblico ou da comunidade.”
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e letando inf des. O Jornalismo tem de dar sem-
pre a impressio de ndvo e de inédito: eis por que precisa de em:iquec:r
as suas fontes, isto ¢, os recursos de sva grande e perene indagagio.

O jornalista, ou o parte de uma gao: & a de
saber encontrar os fatos, seleciond-los e, de modo particular, vé-los. Bl_e
030 seleciona para si, a0 capricho de seu gdsto (embora o gdsto indivi-
dual se reflita em qualquer escolha) : seleciona para o seu publico. Ele
nio vé apenas o que estimaria para satisfagio sua, mas tudr_> quanto res-
ponderd s solicitagdes do piiblico, a que serve, na integridade de sua
missio de informante. ~

Assim, os comunicadores tém um ponto comum: a captagdo do
fato:  servir-se-do de técnicas variadas, conforme 0s estilos e modalidades
dos meios, para chegar até os seus ouvintes ou leitores. Acontcge que
essa condigio de repérter (a de descobrir acontecimentos) continua a
ser a mais preciosa das virtudes de um jornalista. Os meios correspon-
dem a um artesanato. .

A cultura geral dard a0 jornalista ou comunicador condu;?es para
melhor interpretagio dos fatos. O grande repérter, ou o repérter em
geral, é solicitado para aplicar a sua virtude fundamental m_zdxante os
‘mais diversos processos ¢ meios. O mercado de trabalho nio levanta
fronteiras para separar o jornalista de um diério em relagio ao jornalexa
de ridio ou de tevé, de agéncia noticiosa ou de publicidade, d{ relagdes
piiblicas ou de pesquisador da opinido. Tal como ocorre a0 médico que
s exercita em qualquer provincia da sua ciéncia ou se especializa nesta
ou naquela clinica; tal como o bacharel em Direito que advoga no civel ou
1o crime ou na justiga trabalhista — assim também o jornalista, ou comu-
nicador, prepara-se para qualquer das missbes na dificil arte de trans-
ferir mensagens e captar-lhes o efeito. Para qualquer dos trés, o diploma
€ polivalente. A qualquer dos trés, a base é comum. Em qualquer dos
trés, o que se reclanza & a mesma co?digio de %artida. Qualquer dos

Y

trés lucra d no as conexas.
No atual estado de civilizagio, nio se admite a improvisagdo em qualquer
das trés 4reas; entretanto, hi quem pense que o jornalista se improvisa,
©omo nio hi quem impega que o leigo receite um remédio ou se proponha
"a interpretar melhor a lei que o mais escrupuloso dos juristas... Audi-
cias da criatura humana: audécia ou inconsciéncia.

Se 0 lastro se afigura 0 mesmo e se o mercado de trabalho envolve as
mesmas pessoas, a formagio do jornalista ou comunicador exige, no seu
curriculo, uma disciplina fi l: o jornali d
Seminrios do CIESPAL pedem atengio para a matéria, entendida em
dois sentidos:

2) o de dar uma visio geral do Jornalismo em outros paises, espe’
cialmente os da América Latina, sobretudo em suas peculia-
ridades;

205



se em i de assumir as

da sociedade.
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Admite-se, contudo, 20 lado do curso polivalente, a organizagio de
icul ra habilitagd: ificas e restritas, desde que, no mesmo
periodo de duragio, se promova o aprofundamento dos estudos nas 4reas
respectivas, nos térmos do projeto de Resolugio que a &te acompanha.
Outras habilitagdes, como em Bibli ia, Museologia, Teatro,
Turismo e mais modalidades de comunicagio deixam de ser consideradas
no presente trabalho por constituir objeto de estudos auténomos, ji em
! para gio dos fcul i baixados.
A associagao de todos &sses cursos numa mesma Escola de Comunicagdes
ou em diferentes agrupamentos nio constitui matéria curricular, mas de
organizagdo escolar e universitéria,
Em conclusio, a formagio de

de tevé e ridio, relagdes puiblicas e outras atividades similares) terd como
ponto de partida o estudo do fendmeno da comunicagio, insistird na
2quisigio da melhor técnica e contari com os subsidios da cultura geral.
Assim preparado, habilitado ao exercicio plural das comunicagdes, robus-
tecido pela ética resultante do conhecimento dos efeitos da profissio,

pasto a servigo do legitimo interésse piblico, o com
2 i

icador ou jornalista
d de sua pro-
fissio, com a consciéncia dos seus deveres de contribuir para o progresso

S. §., em 30-outubro-1968. — (a) Celso Kelly, relator.

III — Conclusdo do 1.° Grupo
3.2 Comissao

E o Grupo do parecer que:
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a) O curso compreenderd, entio, o mesmo turlicul'o minimo,.c?m
tronco comum, com maior ds das areas
do ramo e menor desenvolvimento dos demais, acrescidos de
outras, respeitada a duragdo minima comum. O dipl:)ma expe
dido ter4 seus efeitos cil itos a0 ramo .

b) O diplomado em determinado ramo poderd realizar e_studos' em
outro ramo, ampliando a sua habilitagio a uma scgund; area,
bem como poderd completar os estudos de curriculo polivalente
para os efeitos da diplomagio prevista no § 2.2

3. O currdculo minimo polivalente compreenderi as seguintes

matérias:

1.

As profissdes, relacionadas com a captagio e transmissio de

na drea fenomenoldgica, as disciplinas bisicas:

1. Ciéncies da Ci icagdo: Intred o _(uicrali ¢
Geral ¢ da Informagio. Teoria da Opinido Pablica, Teo-
ria da Informagio e Investigagio Cientifica.

2. Histéria das Ce icagges ¢ Jornalismo Comp

3. PBtica e Legislagio dos Meios de Comunicagdo.

4. Pesquisa da Opinido ¢ do Mercado.

Lieninti 0

b) na érea profissional, as P
1. Técnicas de Comunicagoes. 1. Pritica do Jornalismo (jm-
fiof Ani levlsado e i i P

i

presso, ;1. Pra-
tica de Radiodifusio (produgio e diregio para o ridio e
tevé); III.  Pratica de Editoragdo.
2. Introdugdo ao Teatro ¢ ao Cinema.
3. Relagdes piblicas.
4. Publicidade ¢ Propaganda.
Observagdo: — Nas disciplinas acima, serdo exercitadas a_expressio

noticias a0 piiblico, podem ser objeto de um curriculo comum, denomi-
nado de Comunicagio e destinada & formagio de comunicadores socidis:

2) como de Comunicagio, sem prejuizo de outras, consideram-se

as profissdes de jornalista (de imprensa falada, escrita, televi-
sada ou cinematogrifica), de publicitirio, de relages publicas,
de editoragio, de noticiarista de agéncias, de redator oficial, de

isador da Comunicagio, de planificadores de has, e

a
de atividades afins regulares,

b) O curso habilitari i expedicio de diploma de bachare, de efeitcs
polivalentes, iqueles que o realizarem em sua integralidade, §
atendida a distribuigio equitativa da matéria. &

2. k

tronco comum e
ramos, entre 0s enumerados na letra a: i

O curso poderd admitir outra modalidade: a de manter um
diversifi 4 em cursos destinados a d inadt

verbal (lingua nacional e uma lingua estrangeira) ¢ a expftsio pl_'aslim
(¢ izagh ia e il 30), com base na Comunicagio Visual,

Oral e Escrita.
4. Completam o curriculo minimo polivalente as seguintes maté-
rias de cultura:
a) em cariter obrigatério:
1. Histéria da Cultura (conceitos, =volu§io. do pensamento,
as grandes conquistas do espirito, e atvalidades cientificas,
artisticas, literérias e tecnolégicas). R o
2. Problemas Sociais e Econdmicos Contemporaneos (civili-
zagio contemporinea e seus problemas, inclusive vida

internacional). v s
3. Cultura Brasileira (Anilise da Cultura, Gcograh.a e Histé+
tia do Brasil, Organizagio Social e Politica Brasileira, e as
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Art. 42 — A formagio profissional, constituida de 4reas diversifi- |
cadas, compreenderd:

a) para habilitagio polival —o fund das Técnicas

de Comunicagio, cujo ensino tem seu comégo na Introdugio

(art. 3.°, item 4), e mais duas di dentre as
no art. 3.% § 1.°, ndo estudadas anteriormente;
b) para habilitaga ifica em jornalismo (impresso, radiofénico,
levisado e cil fic -0 fund nas téc

nicas das letras a e b do item 4 do art. 3.° e mais quatro disci
plinas dentre as mencionadas no § 1.° do art. 3.2, nio estudadas
anteriormente; 3

©) para habilitagio especifica em relagses priblicas — o aprofunda-
mento nos técnicas da letra ¢ do item 4 do art. 3.° ¢ mais
quatro disciplinas dentre as mencionadas no § 1.° do art. 3.°,
nio estudadas anteriormente.

d) para habilitagio especifica em publicidad, e pi da — o
aprofundamento nas técnicas da letra d do item 4 do art. 3.° ¢
mais quatro disciplinas dentre as mencionadas no § 1.° do art.
3.° nido estudadas anteriormente,

€) para habilitagdo especifica em cditoragio — o aprofundamento

na técnica da letra ¢ do item 4 do art. 3.° e mais quatro discis
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At 82 — O curso de Comunicagao terd a2 duragio minima de
_ 2.200 horas-aula, no minimo de trés e no miximo de seis anos letivos,
(aa) Celso Kelly, relator — Alberto Deodato — Edson Franco.

Comissdo Central de Revisio de Curriculos

" Parecer — A Comissio Central de Revisio dos Curriculos, tendo

~ examinado o projeto anexo de portaria para o curriculo minimo de

{0 icagi iva duragio, do pelo 3.° Grupo corres:

pondente, ¢ relatado pelo Cons.” Celso Kelly, é de parecer que o Projeto

~ atende is exigéncias técnicas e &s normas fixadas por éste Conselho para
 regular a matéria, recomendando sua aprovagio pelo Plenério.

- 8.8, em G-agdsto-1969. — (aa) Newton Sucupira, Presidente da
Comissio; Clévis Salgado, Coordenador do 4.° Grupo; Nair Fortes
Abu-Merhy, Coordenadora da 3.* Comissio; Roberto Santos; T. D. Souza

- Santes.

plinas dentre as mencionadas no § 1.° do art. 3.5,

Art. 5.° — No ensino de Técnicas de Comunicagio serio obrigaté:

rias ¢ exercitadas a redagio verbal (na lingua nacional ¢ numa estran:
g 7

geina) e a do plistica e il ¢#0), com

base na Comunicagio Visual, Oral e Bsclrita.
§ 1.° — A essas disciplinas corresponderio aulas priticas ¢ atividas

des profissionais, devendo 0 curso, para &se fim, dispor de: 1. Jornal |

laboratério; 2.  Estidio-laboratério (para radio, tevé e cinema); 3. Ater

lier de Publicidade; 4. Escritério de Pesquisa de Opinido e de Mercado. £
§ 2.° — Nio dispondo dos érgios acima, em qualquer 4rea univer |

sitéria, o curso mantera convénios com entidades piblicas e privadas que
possibilitem a pritica de técnicas curriculares.

Art. 6° — A organizagio do curriculo pleno atribuiri s ireas
diditicas de cada discipli dmitindo o desdot
curriculo minimo, bem como o acréscimo de discij
que a escola julgar necesséria,

Art. 7.2 — A parte comum do curso deverd ser ministrada na

metade da duragio minima prevista no art. 8. desta Resolugdo.

Parigrafo tnico. A parte diversificada, a que se reserva a outra
metade da duragio minima do curso, é destinada 3 medalidade a ou

qualquer outra das previstas no mesmo art. 4.°

das matérias do -
|
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CURRICULO MINIMO
CONSELHO FEDERAL DE
EDUCACAO — DF

Curriculo minimo do curso de
_Comunicagéo Social

Parecer n.° 1.203/77
ES

Aprovado em 5/5/77
Processo n.° 11.005/74

I — RELATORIO
1. Antecedentes

Regulamentagfio — O ensino do Co-
munlcagdo Soclal em nivel Superior,
no Brasll, decorreu do Decreto-lel n®
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5.480, de 13/5/43. Essg decreto, que
implantou o ensino de Comunicagio
Soclal apenas em Jornalismo Impros.
so, atendeu a uma velha asplragéo dos
Jornalistas, relvindicada desde o Iniclo

Os primelros cursos tiveram vérios
curriculos, mas, apés a Instalagéo do
Conselho Federal do Educagio, coube
a este fixar a duragdo e o curriculo
minimo dos novos cursos, o que ocor-
reu através dos Pareceres n.’s 323/62,
984/65 e 631/69, que geraram a Reso-
lugéo n.* 11/69, atualmente em vigor,

Crescimento — Nos primelros vinte
e cinco anos, o crescimento dos cur-
sos fol pequeno, tendo sido instala-
das poucas escolas.

Na década de 60, principalmente, a
partlr de 1968, o crescimento se ace-
lerou. Até 1968, o niimero de cursos
em funclonamento no Pals era de 20.
Em 1972, esse nimero elevou-se para
46. Os cursos encontram-se concen-
trados nas regides de Sio Paulo, Esta-

o Rio e Minas Gerais. Com ex-
cecio de sete Estados, todos os ou-
tros possuem cursos de Comunicacdo
Social, oferecendo, na sua maioria,
duas ou mals habilltagdes.

Segundo_levantamento recente feito
pela ABEPEC, existem no Pals 56 cur-
508,

Evolugio — Tendo em vista as ca-
racterfsticas predominantes em dife-
rentes momentos de sua evolugdo, dis-
tinguem-se_trés fases do ensino de
Comunicagdo Social:

a) Clésslco-humanistica: Vai do inf-
clo dos cursos até a segunda metade
da década de 60. Caracteriza-se pela
predomindncla de uma orientacdo eu-
ropéla, cléssica. RestringIndo-se qua-
se exclusivamente, ao ensino do or-
nalismo_gréfico, as escolas analisam
essa atlvidade sob os aspectos Iiteré-
rlo, ético-Juridico e histérico. Néo dis-
pondo de equipamento e de_laborat6-
rlos, os cursos ddo pouca &nfase 80
trelnamento técnico, Indispensével ao
manejo dos melos de comunicagdo.
Tendem a desaparccer os vestiglos
gessa fase no ensino de Comunicagdo

Unt dade Fe-

C fol
universidades braslleiras e outros so-
licitando  colaboragéo. Resposta veio
das seguintes universidades: Funda-
¢do Universidade do Maranhéo, Uni-
versidade Federal da_Bahla, Universi-
dade de Sdo Paulo, Faculddae de Co-
municacdo Hélio  Alonso, Instituto
Newton Paiva Ferrelra, Unl-
versidade Federal de Santa Marla, Unl-
versidade de Mogi das Cruzes, Sindl.
cato dos Jornalistas Profissionals de
Minas Gerals e Instituto Metodista
de Ensino Superior. A emlnente Pro-
fessora Lena Castello Branco Ferrelra
Costa ofereceu vallosa contribulgao.

do Ct
deral do Ceard.

A este grupo de eminentes educado-
res, mals o representante estudantil
pela contribulgdo que ofereceu, quan.
to 2 situagdo do problema e a Indica-
cdo de algumas linhas-mestras para
sua reformulag@o, o Relator endereca
seu apreco e seus melhores agradeci.
mentos.

Apbs a divulgacio restrita da pro-
posta da ABEPEC, recebeu o Relator,
direta o Indirctamente, a critica cons-
trutiva de educadores e técnicos do
setor, bem como de organizagdes e
escolas L em G

Dirlglu-se o Relator a
Brasilelra de Ensino e Pesquisa da Co-
municacéo — ABEPEC, de quem rece-
beu vallosa colaboracdio. Realizou a
ABEPEC o Semindrio Nacional sobre
Estrutura do Ensino de Comunicagéo
Soclal de 26 a 30 de outubro de 1975,
em Aguas de Sdo Pedro, Estado de
Sdo Paulo, durante o qual o Relator
colocou diante dos profisslonals de
Comunicagéo, o problema da reformu-
lagéo do curriculo minimo. Para tanto,
com o apoio do Prof. Edson Machado
de Sousa, Diretor do Departamento de
Assuntos Universitarios do Ministério
da Educagéo ¢ Cultura, a ABEPEC reu-
nlu, no perfodo de 27 a 3
de 1976, em Brasilia, um grupo de es-
pecialistas selecionados, conforme os
seguintes crltérios: representacio das
reqides onde o ensino de Comunica-
¢do Social adquirlu maior importan-
cla (1), e representagdo das diversas
dreas de estudos (2).

O grupo ficou, assim constituido:
Prof. José Salomdo David Amorim —
Presidente da ABEPEC, Prof. Eduardo
Diatay Bezerra de Menezes — Univer-
sidade Federal do Ceard, Prof. Fran-
cisco Henrique Diana de Araljo —
Universidade do Vale do Rlo dos Sl
nos — Rlo Grande do Sul, Prof. José
Tavares de Barros — Universidade Fe.
deral de Minas Gerals, Prof.* Nely de
Camargo — Universidade de Sdo Pau-
lo, Prof. Othon Fernando Jambeiro

Social.

E todo o materlal proveniente da
ABEPEC e da critica que ele recebeu
de vérios pontos do Pals e que alcan-
gou o Relator, fol colocado perante ou-
tro grupo de trabalho, agora, escolhido
por ele préprio na cldade de Sdo Pau-
lo: Jaci Gorrela Maraschin, Editorac#o,
Presidente; Ell Eser Barreto Cesar, Fi-
losofia; Reinaldo Brose, Rédio e TV;
José Marques de Melo, Fundamentos
Clentificos da Comunicagéio; Antdnio
Carlos Rubtulo, Jornalismo, Marisete
de Olivelra, Relagbes Pdblicas; José
A. Danlello o Francisco Morel, Propa-
ganda e Publicidade.

Este qrupo realizou vérias reunides
e depois de extensa pesquisa, apre-
sentou ao Relator um ante-projeto de
curriculo minimo e as emendas das
matérias. Trabalha, atualmente, na in-
dicacdo dos laboratérios e instrumen-
tal préprlo para as habilitagdes que fo-
ram sugeridas e aceitas pelo Relator.

A esse grupo, muito deve o Relator
pelos ingentes esforcos realizados.

2. Diretrlzes

A proposta do curriculo minimo do
curso de graduagio em Comunicacdo
Soclal teve a presidi-la a necessidade
da formagéo profissional que, além de

a eficlente de

Barbosa — ederal da

Bahia, Prof. Roberto do Amaral Vielra

— Universidade Federal do Rio de Ja-

neiro, Prof. Sérglo Dayrell Porto —

Universidade do Brasilia, estudante

Luis José Mauaihﬁesd Jaga — Repre.
o

suas funcdes, pudesse intervir no pro-
cesso social como agente de transfor-
magdes. O comprometimento com a
realidade e a cultura brasileira deve-
ré assequrar, sobretudo, a preocupa-
¢éo em todo o curso, de

sentagio
46
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b) Clentifico-técnica: Inicla-se na
primelra metade da décda de 60 ¢ con-
solida-se no final da mesma década,
legitimada pelo Parecer n.* 631/69, que
Implantou o curriculo em vigor. Ca-
racteriza-se pela introdugdo nos cur-
sos, de uma orientacdo calcada no mo-
delo norte-americano de ensino de Co-
municagdo Social. A &nfase recal no
tratamento técnico-clentifico do fend-
meno da comunicagéo. A nivel de
currfculo, s@o Introduzides matérlas

ue visam a ensinar os fundamentos
psleoléglcos, sociolégicos e antropol6-
glcos da Comunlcacio Soclal além das
técnicas de pesquisa, (entre as quais
as de andlise e conteldo) de base
quantitativa.

O modelo utllizado para descrever o
processo da Comunlcagio Soclal é a
proposta original, porém, formallsta, do
Quem diz o que, através de que canal
a quem e com que efeitos, de Harold
D. Lasswell.

Introduz-se no currfculo um malor
nimero de disclplinas técnicas. Esse
fato, allado a outro — o recrutamento
do professores no mercado de profis-
slonals de Comunlcagdo Soclal, pro-
duz nos cursos um movimento pela
aquisigio e implantagio do laborat6-
rlos e equipamentos que permitem
melhor trelnamento técnico. O ensino
a’ssume. entéo, uma conotaglio pragma-
tica.

Nesta fase, alargase o campo de
ensino da Comunicagdo Soclal. O
currfculo implantado em 1969, sensf-
vel as demandas impostas pelo cres-
cimento das atividades econémico-in-
dustrials, criou habllitacies em Rela-
gdes Pablicas, Publicidade e Propagan-
da, o em Editoragdo. Conservou, no
entanto, uma orlentagdo gutembergula-
na, conferindo excessivo peso as ma-
térias destinadas a preparagéo de pro-
fisslonals para velculos Impressos.

¢) Critico-reflexiva: Depols do ace-
lerado crescimento da década anterior
e do comeco da atual, o sistema de
ensino de Comunicacdo Soclal entra
num ritmo de crescimento moderado.
Embora ainda sofram as * conseqiién-
clas da expansdio explosiva do perfodo
anterior, como falta de professores
quallficados, desorganizacio adminis-
trativa, baixo nfvel de ensino e defi-

clénclas de equipamentos o laboraté-
rios, as escolas comegam a adqulrir
as condigdes de tranqililidade neces-
sérlas ao desenvolvimento da refle-
xdo. Ao lado da preocupagio com a
eficléncla alnda ndo atingida do trei-
namento profissional, ~desenvolve-so
com efelto, o nivel da reflexdo teérl-
ca. Tendo a Comunicago Soclal per-
dido o caréter de novidade, ou de mo-
da, pode-se, agora, gragas A oxperién-
cla adquirida pelas escolas e pelo sur-
gimento_dos primelros cursos de pés-

liar o seu correto significado e impor-
téncia dentro da socledade. for-
¢oso reconhecer tratar-se de tendén-
cla que ird acentuar nos préximos
anos. Mas, a rigor, néio se pode falar
alnda em preocupagdo tedrica para
grande parte do sistema de ensino,
que continua a consumir suas me-
lhores energias no esforgo de aquisi-
¢do de condlgdes minimas de funclo-
namento.

Justificativa — A comunlcagio So-
clal estabelece o relacionamento entre
o homem e homem, familia e famflia,

cldade e cidade, Estado e Estado, Na- -

¢fio e Nagdo; mantém a paz e cons-
tr6l o mundo, ou excita os povos, le-
vando-os a guerra e 2 destruigio,

Dai a_eminéncla do ensino da Co-
municagido Soclal e o cuidado que se
deve ter ao propor-se um curriculo
base, no preparo do homem que serd
o Instrumento gerador da paz ou da
querra, através de seus vefculos pré-
prios de comunicagdo.

Depols de alcangarmos mais de cin-
co dezenas de cursos de Comunlcagdo
Soclal e de assistir a uma evolugdo
glgante dos melos de comunicagdo e
sua metodologla prépria, ndo poderla
o Conselho Federal de Educagéo colo-
car-se & margem de todo esse proces-
so. Decidiu-se entdo pela reformula-
gdo do currfculo minimo do curso, pe-
lo estudo das respectivas habilitagdes
e pela indicagdo, em grau minimo, de
zm Instrumental préprio do aprendiza-

0.

Decidida pelo Conselho Federal de
Educaciio a reformulagdo do currfculo
minimo designado o Relator, esto pas-
sou a pesquisa e a reformulagéo.
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allar a formecéio teérica ao aspecto
prético do ensino e ao fornecimento
do aluno, do instrumental tedrico e
técnico de intervengao.

Pretende-se a formacio de profis-
sional habilitado a utilizar e modificar
as técnicas de Comunicagio Social e,
com elas, a partir de uma visdo histé-
rico-critica, ndo apenas atuar, mas
atuar como agente de transformagao
e desenvolvimento da sociedade em
que estd inserido, sem perda de uma
viséio humanistica e universal e sem o
que, a universidade carece de sentido.

Pretende-se o rompimento com a
tendéncla a formagdo de profissionals
que, embora capacitados & manipula-
Gdo tecnoldgica, tém-se revelado des-
preparados para Intervir no quadro de
realidade politica e cultural de seu
Pafs. Em uma via de rigorosa coe-
réncia, entende-se a Comunicagdo So-
cial em uma sociedade em desenvol-
vimento como uma das formas mals
eficazes do Intervenciio soclal para o
desenvolvimento, sem prejuizo do pa-
pel que o comunicador social desem-
penha nas relagdes de Estado. A
UNESCO, alids, projeta Idéntica pers-
pectiva (¥) In verbis:

(*) Informe da UNESCO sobre Poll-
tica_e PlanejJamento da Comunl-
cagdo —— Parls, Julho de 1972.

“A comunicagiio é indispensével pa.
ra esforgo Homem no sentido de
melhorar a qualidade de vida". Afeta

atualidade, os encargos da politica e
0s cldaddos desses pafses hdo de
prestar a mals alta atengdo ao papel
que a comunicagdo desempenha hoje
na socicdade, o estudar como pode
ela oferecer melhor contribuigio, em
todos os aspectos do desenvolvimen-
to nacional.

Instrumento de educagéo permanen-
te, a Comunicagdo Soclal-tem as fun-
¢des de:

. transmitir conhecimentos e vel-
cular valores, de modo a assegurar ao
homem da cldade e do campo o direl-
to que tem, de acesso a Informagiio;

2. refletir as manifestagdes cultu:
rals, naclonals e reglonals.

3. difundir as nossas tradigoes
culturais, assequradoras da Identidade
naclonal, veiculando, também, outras
formas de expressao que fazem parte
do patriménio cultural da humanidade;

4. contribulr para a elevagio dos
padrdes de bem-estar econdmico e so-
clal de todo o povo;

. ampliar e difundir formas coletl-
ves e Individuals de lazer e entreteni-
mento; i

6. reforcar e preservar nosso pa-
trimdnlo  artistico, favorecendo seu
crescimento, mediante o estimulo &
inovacéo e 2 criatividade;

s a sua
pessoal e as suas necessidades do
vinculos soclals.

te o

promover a participacio, na so-

8.
ciedade nacional, das populagdes mar-.

s pafses menos .
a principal tarefa estd em aumentar
a participagio da populagio nos as-
suntos econdmicos e nacionals, melho-
rar seus conhecimentos teéricos e pré-
ticos, fundi-los num sentimento nacio-
nal e permitir-hes encontrar sua Iden-
tidade cultural e pessoal no esforgo

em com as
diretrizes do Plano Nacional de Cul-
tura, especialmente, no item 6 do ca-
pitulo "Diretrizes™.

Para oferecer viabilidade a essas
fungdes, deverdo desenvolver conhecl-
mentos e_sneclf;cos necessérios 4

dirlgido para o di ) nacio-
nal. Sem a comunicacdo, sem o ple-
no emprego dos modernos melos de
comunicegdo, ao fado das formas mals
tradicionals de comunicagdo social, hd
poucas esperangas de se alcangar
objetivos urgentes em curto tempo,
especialmente, quando nesse esforco
participam milhdes de pessoas. Na

o s pro-
blemas de comunicaco da_ socledade
brasilelra  contemporanea, habilitando
o comunlcador social, de posse de
um conjunto de profisses, estrutural-
mente Interligadas, mas funcionalmen-
te_diversificadas, ao desempenho do
papel que Ihe cabe. FEsse objetivo
poderd ser alcangado mediante:
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7. apresentar s discutlr amplamen-
s prob o d:
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a). assimllagio do Instrumental In-
dispensével & avallagio histérico-cri-
tica da socledade brasileira, mediante
o estudo de formagio econdmica, po-
Iftica, soclel e cultural do Pafs;

b) desenvolvimento do conhecl-
mento clentifico necessério & compre-
enséio dos fenémenos da comunicacio;

c) estudo e desenvolvimento dos
processos do produgio o dos usos
coletivos dos melos do comunicagéo;

d) pesquisa, desenvolvimento e
S P!

3. Estrulura sugerida para o
currfculo minimo

A proposta de currfculo minimo do
cuso de graduacio em Comunicagio
Soclal em termos de anteprojeto de
resolugdo anexa a este Parecer, fol
organizada face 2s sugestdes apresen-
tadas pelo grupo de trabalho liderado
pelo Professor Jaci Correla Maraschin,
quo examinou todas as contribul¢Ges
recebldas pelo Relator.

A sugestdo de alteragio do currl-
culo minimo_vigente, mencionado na
ne 11/63-CFE, é a sequin.

controle réprias da

comunicagéio;

©) proposicio do probleméticas o
desenvolvimento da pesquisa bésica o
aplicada, adequadas s necessldades
de condigdes do Pafs e da escola;

f) estimulo ao

te:

a) Matérlas de Fundamentagio Ge-
ral Humanistica

1. Problemas Séclo-culturals o
Econdmicos Contemporéneos;

préticas baseadas na crlatividade;

q) desenvolvimento dos conhecl
mentos e habilidades relativos a Co-
municagéio Soclal em sua dimensdo ar-
tistica ou estética.

No ensino da Comunicagéio Social, a
universidado brasilelra deverd, portan-
to, considerar "o respelto as diferen.
clagdes da Cultura Brasllelra, orlundas
da formagio histérica e soclal do Pafs,
procurando relaciond-las no seu pré-
prio contexto®, na forma, alids, do Pla-
no Nacional de Cultura.

Assim, entende-se Comunicagio So-
clal como o processo ou agio de por
em comum Informagses, conheclmen-
tos, atitudes e valores, através da pro-

0 6 uso coletivo do sistemas se-
miéticos, e do desenvolvimento de
tecnologlas que levam & cooperagio
ou confiito, dominagéio ou diélogo.

O estudo e a prética desse proces-
80 tém Implicagbes necessarlamente
com os diferentes nivels cientificos
de sua anélise, com a dimensao artfs-
tica e técnica da produgio e circula-
c¢lio das mensagens, 6 com a visdo
dialética das tracas do informacdo, que

2.

3. Psicologla;

4. Antropologla Cultural;

§. Cultura Brasileira;

6. Lingua Portuguesa.

b) Matérlas de Fundamentagéio Es-
pecifica

1. Teorla da Comunlcagéo;

2. Comunicagio Comparada;

3. Sistemas de Comunicagdo So-
clal no Brasil;

4.. Estética e Comunicagio de Mas-
r':) Matérias de Natureza Profissio-
nal

1. Técnicas do Codificagio;

2. Téenicas de Produciio e Difusdo;

3. Deontologla dos Melos de Co-
munlcacéo;

4. Legislagio dos Melos de Comu-
nicagdo;

5. Técnicas de Administragio;

6. Técnicas de Mercadologia.

I das 4reas

decorre do sua natureza
a Comunicagio é uma via de duas
méos.
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As
a e b formam o tronco comum do cur-
so, enquanto as disciplinas componen-

néo se Inclulndo, portan-

gram a
integram esta Resolugdo, e os desdo-
bramentos que porventura venham a
ser efotuados deverdo tomar como
ponto de referéncla os contetidos mi-
nimos fixados nas ementas respecti-

§ 3° — A -distribuigio seqiionclal
das disciplinas no curriculo pleno de-
verd observar o critérlo de malor con-

to, na distrlbulgio proporcional das
dreas do formacéio, tal como prevé o
parégrafo unico do art. 5°.

Art. 5° — Os cursos de Comuni-
cagdo Soclal, ministrados num perfo-
do minimo do 3 (tr8s) anos e méxl-
mo de 6 (sels) anos com um termo
médio de 4 (quatro) anos, deverdo ter
uma carga horérla minima do 2.200

centragio das Matérlas de Fu
tagiio Geral Humanistica e das Maté.
rias de Fundamentagdo Especifica na
primeira metade da duragdo do curso,
e das Matérias do Natureza Proflsslo-
nal na segunda metade.

que Inclul as e
estdgio supervisionado e exclufdo o
u?mpo reservado a EPB e Educagdo Fi-
slca.

Art. 6 — As unlversidades que
mantenham curso reconhecldo de Co-

Art. 3° — Na do currf-
culo pleno do curso, poderéo os esta:
belecimentos de- ensino desdobrar as
matérlas do currfculo mfnimo, bem
como acrescentar outras que Julguem
Indispensévels, atendendo sempre as
caracterfsticas séclo-culturals e ocu-
paclonals da regldo, as possiblildades
da escola e o interesse dos alunos.

Art. 4° — O dltimo semestre do

ocal em
Editorago, podem contlnuar a manté-
lo, ou adaptélo aos termos desta Re-
solugdo.

Art, 7° — O presente currfculo mf-
n:)r!’ug entra em vigor no ano letivo de
1979.

§1°—As Inslllulf&ss de ensino do
Comunicagdo Soclal poderdo fazer
a seu crité-

curso serd ]
a_atividades profissionals supervisio-
nadas, sob a forma de projetos expe-
rimentais na prépria instituicdo e de
treinamento nas empresas ou 6rgéos
ptiblicos, este sob a forma de esté-
glos supervislonados.

§ 1° — A estruturago dos projetos
deve a-

rlo, mantidas as exigdnclas dos cur-
riculos minimos anterlores, para os
alunos admitidos & matricula Iniclal,
antes de 1979

§ 2. — No decorrer do 1978, as ins-
titulgdes de ensino encaminhardo &
apreclagio do CFE os anexos da)suu:

esta

turez: do cada
discriminada no art. 1°, sendo reco-
mendével uma adaptagio as condicoes
do mercado de trabalho local e reglo-

: § 2° — O Estdglo Supervisionado,
desenvolvido pelos alunos sob a orl-
entagdio dos professores e monitores,
deve ester voltado para a realizagio
de uma prética profissional Intensiva,
sendo Indlspensével, também, a ave-
liag@io critica dos trabalhos realizados,
como ponto de apolo para gerar uma
tsecnlo{ngla naclonal de Comunicaco
oclal.

§ 8° — A carga horéria, destinada
as atlvidades profissionals supervisio-
nadas, nunca serd superior a 10% da
carga horéria total do curriculo pleno
e constitulra um perfodo adicional de
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Art. 8° — Revogam-se as disposi-
¢des em contrérlo.

ANEXO |
EMENTAS

MATERIAS DE FUNDAMENTAGAO
GERAL HUMANISTICA

1. Problemas Séclo-Culturais e Eco
ndmicos Contempordneos:

Focalizagiio clentifica dos principals
problemas séclo-culturals e econéml.
cos, enfrentados por diferentes pal-
ses, principalmente, pelos que Inte-

tes da érea ¢ devem necessérla e es-
peclficamente serem aplicadas ao res-
pectivo campo profissional.

A distribuigio da carga hordrla no
currfculo pleno de cada habilitagéo,
dever4 obedecer, a Julzo das respectl-
vas escolas, & sequinte proporcionali-
dade entro as diferentes dreas de for-
magdo: a) Matérlas de Fundamenta-
¢ao Geral Humanfstica — 30%; b]
Matérlas de Fundamentaghio Especifl-
ca — 30%; ¢) Matérias de Natureza
Profisslonal.

I — CONCLUSAO DA COMISSAO

A Comlssio de Curriculos de Area
de Clénclas Humanas, aprova o pare-
cer do Relator relativo ao novo currf-
culo do curso de Comunlcagéo Social,
com habllitages em Jornalismo, Pu-
blicldade e Propaganda, Relacdes Pi-
blicas, Rédlo e Televiséio, e Cinemato-
grafia.

Sala das Sessoes, em 8 de feverelro
de 1977. — Esther de Figueiredo Fer-
raz — Presldente ad hoc, B. P. Bit-
tencourt — Relator, Maria Antdnla
Mac Dowell, Antonio Martins Filho,
Eurides Brito da Sliva.

11t — CONCLUSAO DA COMISSAO
CENTRAL DE REVISAO DOS
CURRICULOS

A Comisséo Central de Revisio de
Currlculos, tendo examinado o projeto
anexo, de currfculo minimo do curso
de graduagdo em Comunicagdo Soclal
apresentado pela Comisséo FEspecial
correspondente, e relatado pelo Con-
selhelro B. P. Bittencourt

E DE PARECER:

que o projeto atende as exigénclas
para reqular a matérla, recomendando
sua aprovacio pelo Plendrio, com as
emendas_aprovadas ‘pela prépria Co-
missdo Central.

Sala das Sessdes, em 8 de foverel-
ro de 1977 — Newton Sucupira, J. C.
Milano, Tarcfslo Meirelles Padilha,
Edson Machado de Sousa.

2. Soclologla:

Conceltos basicos de Soclologla.
Nogdes de sistemas soclals, estratifi-
cagéo soclal e Interagdo soclal.

3. Psleologia:

Tomas relacionados com a motiva-
¢do e aprendizagem do comportamen-
to, acentuando os fenémenos psico-
soclais da comunicagdo humana.

Antropologla Cultural:

A cultura humana nas socledades,
mostrando 0s processos que levaram
a modificagdo do melo cultural numa
perspectiva histérica. Semelhancas e
diferencas de comportamento para su-
blinhar as caracterfsticas das manifes-
tagoes culturals ¢ dos processos de
establlidade, mudanca e desenvolvi-
mento que ef se verificam.

5. -Cultura Brasllelra:

Tendéncla da cultura brasllelra, em
relagdo com suas origens e desenvol-
vimento histérico. Producdo do bens
culturals, a cultura de messa e a In-
dastrla cultoral.

6. Lingua Portuguesa:

Revisido - da gramética e aprimora-
mento da redagéio, bem como da lin-
guagem moral com a flnalldade de de-
senvolver a linguagem escrita e falada
cor:m Instrumento de Comunicagdo So-
clal.

MATERIAS DE FUNDAMENTAGAO
ESPECIFICA

. T;orlu da Comunlcagio:

Estudo clentifico da comunicacdo, In-
cluindo seus processos o efeltos; exa-
mes do papel que.af ocupa a Semlo-
logla.

2. Comunicagiio Comparada:

. A comunlcagio _soclal no mundo
contemporneo. Sistema de contro-
le dos melos de comunlcacéio social e
papel que hole assumem no processo
do desenvolvimento ‘dos povos.

PROJETO DE RESOLUGAO

— Fixa o curriculo minimo para o
curso de Comunicagio Social.

O_Presidente do Conselho Federal
de Educagio, no uso de atribul¢éio le-
gal e nos termos do Parecer n.® 1.203/

RESOLVE:

t. 1.2 — A formagdo de profisslo.
nais para as atividades de Comunica-
¢8o Soclal se fard, em nivel de gra-
duagdo, através de curso regular, de
que resultaré o grau de bacharel om
Comunicagio_Soclal, com as seguin-
tes habilitagdes: a) Jornallsmo; b)
Publlcldade e Propaganda; c) Relagdes
Pablicas; d) Rédlo o Teledifusio; e)
Cinematografia.

Art. 2* — Integram o currfculo mi-
nimo para o curso de Comunlcagio
Social as seguintes matérlas:

a) Matérlas de Fundamentagiio
Geral Humanistica: 1) Problemas S6-
clo-Culturals ¢ Econdmicos Contem-
poréneos, 2) Soclologla, 3) Pslcolo-
gla, 4) Antropologla Cultural, 5) Cul-
tura Brasllelra, 6) Lingua Portuguesa,

b) Matérias de Fundamentagdo Es.
pecifica: 1) Teorla da Comunicagéo,
2) Comunicagio Comparada, 3) Sls-
temas de Comunicacdo no Brasil; 4)
Estética e Comunicagéo de Massa.

¢) _Matérlas de Natureza Profissio-
nal: Técnlcas de Codlficaclio, 2) Téc-
nicas de Produgiio e Difuséo, 3) Deon-
tologla dos Melos de Comunlicacdo,
4) Legislagio dos Melos de Comunl-
caglio, 5) Técnlcas de Administracio,
6) Técnlcas de Mercadologla.

§ 1° — As matérias mencionadas
nas alineas a e b séo comuns a to-
das as habllitagdes, e as constantes
da alfnea ¢ devem ser, especificamon-
te, aplicadas ao respectivo campo pro-
fissional, conforme o elenco discriml-
nado no art. 1.5, constantes nas emen-
tas do anexo .

§ 2* — Para a organizacfio do pro-
qgrama de cada disciplina, deverdo ser
observados os contetdos minimos fl-
xados nas ementas do anexo I, que
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3, Sistemas de Comunicagdo Soclal

Formagdo e desenvolvimento dos
slstemas brasilelros de comunicagiio
na drea da cultura, do espago, e da
utilidade, e sua comparagdo com 08
padrdes Internacionals de cada siste-
ma.

4. Estética e Comunicagdo de Massa

Fendmenos estéticos relacionados,
principalmente, com a cultura de mas-
sa, a produgéo e o seu consumo. Ca-
ractericagio da mensagem estética
presente nos diversos produtos leva-
dos ao piblico pelos melos de comu-
nicacdo de massa.

MATERIAS DE NATUREZA
PROFISSIONAL

— JORNALISMO

1. Técnicas do Codificagio em Jor-
nallsmo:

Linguagem Jornalfstica: técnlcas de
captaciio, redaglio e edicio dos fatos
noticidvels, além do treinamento para
a andliso comparativa dos padroes do
Jornalismo Brasilelro.

2, Técnlcas de Produgio e Difuséo
om Jornalismo:

Técnlcas de produgéio no Jornallsmo
gréfico e no jornalismo audiovisual.
Técnicas de difusio extensiva e In-
tensiva aplicadas ao jornallsmo naclo-
nal.

3. Deontologla dos Melos de. Comu-
nicagdo:

Andlise do comportamento soclal do
comunicador social e suas responsa-
bilidades éticas no exercicio da pro-
fissdo.

4. Legislagio dos Melos de Comunl
agho:

Leglslagio dos melos de comunica-
¢io do Pals. Andlise comparativa
com a legislacio de outros palses.
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5. Téenlcas de Administragio em
Jornalismo:

A estrutura administrativa da_empre-
sa Jornalfstica, sua caracterizagdo, eco-
nomica e estratégias.

6. Técnlcas de Mercadologia em Jor-
alismo:

Anélise do mercado como elemento
capaz de permitir o equilibrio ou a ex-
pansio de empresas fornalfsticas.

~— PUBLICIDADE E PROPAGANDA

1. Técnicas de Codificaglio em Publi-
cidade e Propaganda:

Téenlcas de crlagio do mensagem
publicitérla o do informacéo, arqumen-
taglio e motlvacdo na estratégla publi-
cltdrla, com atengio especial a lin.
quagem da propaganda politica, eco-
ndmica e institucional .

2. Téenlcas de Produgiio e Difusiio
em Publicldade e Propaganda:

Técnicas de composichio e Impres-
sio, de produgdo do andnclo ¢ do pla-
nojamento de campanhas.  Veicula-
¢ao, atendimento o avallagéio do retor-
no possivel.

3. Deontologia dos Melos de Comu-
nlcagéo:

Anélise dos cédigos de ética publl-
cltérla no Brasll e no exterlor.

4. Legislagiio dos Meios de Comumi-
cagdo:

Leglslagdo nacional sobre publicida-
de e propaganda, incluindo a Lel n*
4.680/65 ¢ sous Instrumentos comple-
mentares. Comparagio com a legls-
lagdo Internaclonal na matéria.

§ Técnicas de Administragio em Pu-
bllcidade e Propaganda:

Técnlcas administrativas aplicadas &
publicidade e administragiio de agén-
clas o departamentos dg publicidade.

6. Técnicas de Mercadologia em Pu-
blicidade e Propaganda:

Andlise do mercado como elemento
capaz de permitir o equilibrio ou a ex.
ponséio das agénelas de publicidade.
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vas_habilitagdes, chegaram, Relator ¢
Comissdo de Curriculo, & concluséo
de que as IndicacSes sequintes repre-
sentam o minimo Indispensével 2 for-
do da Comunl

~ RELAGOES PUBLICAS

1. Técnicas de Codificagio em Rela-
goes Pblicas:

Retérica o persuasio nas mensa-
gens do relacdes piblicas, com énfa-
se em técnicas de redagdo, de “press.
reloaso”, publicagdes internas e ou-

2. Técnicas do Produgio e Difusio
em Relages Pablicas:

Técnlcas de produgdo grafica o de
utllizagdo de recursos audiovisuals de
cerimonial e protocolo, de planejamen-
to execugdo de atividades de Relacdes
Pablicas, tais como campanhas, reu-
nides o eventos.

3. Deontologla dos Melos de Comu.
nicagéo:

Anélise do comportamento soclal do
de ua:

clal e S
lidades éticas no exerciclo da profis-
séo.
4. Legislagio dos Melos do Comunl-
cagiio:

Leglslagéo brasiloira dos melos de

\néliso
com a legislagdo de outros pafses.

5, Técnicas de Admlinistragiio em Re-
lagges Publicas:

Técnicas administrativas aplicadas a
| RelagSes Pablicas.

8. Técnicas de Mercadologia em Re-
lagdes Pablicas: -

Anéllso do mercado para posiclonar
o0s elementos do Relagdes Pdblicas na
socledade de consumo.

— RADIO E TELEDIFUSAQ

1. Téenicas de Codificacio em Rédio
e Televisdo: .

Caracterizugfio dos volculos rédlo o
televisdo para estudar a linguagem do
som e Imagem, e o planejamento das
mensagens do entretenimento, educa-
clonals e de divulgagéo clentffica.

¢) Para a habllitagé Rel:
Ponliont ¢éo em Relagdes

Redagdo Modelo, Laboratérlo de Pla-
J: dfico, Labi

magio
Géo Soclal.

Certamente, as dimensdes dos la-
boratérios, qualidade e quantidade do
aparelhamento que cada unidade ne-
cessita, corre por conta da abunddn-
cla de recursos quo possua. Hé, no
entanto, um mlglmo a_so exigir que
as

e Co-
municaglio Audiovisual, Laboratérlo de
Pesquisa de Oplnléo Piblica, Laborats.
rio Fotogréfico.

d) Para a habilitagio em Réadio e
Teledifusdo:

Redagdo Modelo, Laboratério Foto-
Lab de Ci

ras, compostas de especialistas, terdo
o 'l;'urn senso de Indicar a este Con-
selho.

As entldades que vierem a pleltear
novas habilitacdes, haverdo de possuir
0s laboratérlos, salas e estddlos Indl-
cados o, neles, o aparelhamento que
permita a prética tranqtila dos alunos
que matrlculam em funcio das vagas
autorizadas,

_Os cursos, |& em funclonamento, te-
r80 o méximo de dois anos para colo-

aréfico, o
Visual, Estidio de Rédlo, Estidio de
Telovisio, Discoteca e Arquivo do Ta-
pes e Fitas gravadas.

©) Para a habllitagio em Cinemato-
grafia:

Laboratério de Filmagem, Laboraté.
rio de Montagem e Sonorizacio, Labo-
ratério Fotogréfico, Laboratério de Co-
municagio Visual, Laboratério de Anl-
macio Cinematogréfica, Filmoteca, Sa-
la do Exibicdo Cincmatogréfica.

car-se em termos das des-
te Parecer, exigdncias que, cumpridas,
devem ser comunicadas a este Con-
selho e, ao DAU, este para verificar
sua suficiéncla.

, Para a realizagdo dos trabalhos la-
elas discipll

profisslonals, bem como para a manu.
tencdio dos projetos experimentals pre-
Vistos na respoctiva Resolucdo, cada
estabelecimento mantenedor do’ curso
do Comunicacdo Soclal deve possulr
s equipamentos minimos a segulr
discriminados:

m:) Para a habilitagio em Jornalis-

Redaciio Modelo, Oficina Grafica, Sa-
la_do Diagramagdo, Laboratérlo Foto-
gréfico, Laborat6rio de Radio, Tele e
Cinejornalismo, Hemeroteca.

b) Para a habllitagéo em Publicida-
de e Propaganda:

Redaggo Modelo, Laboratétlo de Pla-
nelamento Gréfico, Laboratério de Co-
municaco Audlovisual, Oficina Gra-
fica, Laboratério de Pesquisas Merca-
doléglcas, Laboratérlo Fotografico.
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A ad: dos atuals lab
dos cursos de Comunicagéio Social de-
veré ser folta, nos termos do presen-
te Parecer, até o Infcio do ano letivo
do 1979, devendo comunicé-la ao CFE
para efeito de fiscalizagio pelo DAU.

Il — CONCLUSAO DA COMISSAO

A Comissdo de Curriculo da Area
de Ciénclas Humanas aprova o pare-
cer do Relator relativo ao Instrumental
minimo para a prética das disciplinas
profissionals do curso de Comunica-
¢do Social com habilitacies em: a)
Jornalismo; b) Publicidade e Propagan.
da; c) Relacbes Pdblicas; d) Rédio e
Teledifusio; e) Cinematografla,

Sala das Sessdes, em 7 de margo
do 1977 — Esther de Figueiredo For-
roz — Presldente ad hoc, B. P. Bitte
court — Relator, Maria Antdnla Mac
Dowell, Antdnlo Martins Filho, Eurides
Brito da Silva.

IV — DECISAO DO PLENARIO

O Plendrio do Conselho Fedoral de
Educacfio, acolhendo o Processo n:*
11.005/74, origindrlo da Comissdo
Contral de Reviséio de Curriculos, de.

2. Téonlcas de Producdio e Difuséio

em Rédio o Telovisio:
Elementos humanos
montagem da fita sonora,

inagéo, etc., e as
,I'I‘dadgs de difusdo.

3. Deontologia dos Meios de Comu-

nlcagdo:

o comportamento soclal do
e dr soclal e suas responsa-

bilidades éticas no exerciclo da pro-

comunicadol
fissdo.

° mc':l‘c“ de
incluindo  som,

difusdo, mat‘e{hl “ﬁg.
imentos, cendrios, ilu-

tico_visual, moviny diferentes moda-

3. Deontologia dos Meios de Comu-
nicagdo:

Anélise do comportamento solcal da_
comunicador soclal ¢ suas respm‘wlan
bllidades séclo-culturals no exercic
da proflsséo.

4. Legislagio dos Melos do Comuni-
cagio:

Legislagdo brasllglﬁa dos melos de
s

0
com a legislagio de outros pafses.
5. Técnlcas de Administragiio em Ci-
nema:

Técnicas admlummtlvn's aplicadas

18
“ ';ﬁgﬂrcﬁo dogiMeion;de Comen as empresas cinematogréficas.

a0 brasileira dos
Estudo da leglslacio brasfora OO0

parativa com a legislacdo de outros

melos de comunlcagdo.

pafses.

icas de Adminsitragio em Ré-
S e olovisdo:

dio e Tel

adminlstrativas _aplicadas
nsT:rcv:gE::ns de Rédio e Televisdo.

6. Técnlcas de Mercadologla em Ré-

dio o Televisdo:

rcado como elemento
e ponwl equilibrio ou a ex-
s de Rédlo e Tele-

capaz de permitir o
pansdo das empresa:
visdo.

— CINEMATOGRAFIA

6. Técnicas do Mercadologia em Ci-
nema:

Anélise do mercado como elemento
capoz de permitir o equilfbrio ou a
expansdo das empresas clnematogré-
ficas.

ANEXO Il

Igénclas de instalagdes e equipa-
maE:tg: para as disciplinas profissio-
nals do curso de Comunicagdo Soclal
— aditamento_ao currfculo minimo
aprovado pelo Parecer ns 1.203/77.

Parecer ns 1.203/77, este Con-

se‘l’l:tlwoaprovou o tiuvrlaculos;ncllr;imoc “dr:
Comunlcacdo 3

curso de Comunicag ity oo

1. Técnlcas de

Iniclagio & linguagem como estudo
o

em
em Clne  oiblicas, Publicldado o Propaganda,

Rédlo o Teledifusdo e Clnematografia.

de campo, didlogo, es-
profundidade 3 inquagom cinemato-

pago ©
qréfica) .

2 em Clnema:

— pro-
Téenicas de leitura crltlc: " rgall-

cesso técnico @ uréﬂwm Jo particular

zagdo_de filmes, merec
atencdo o do cam;
curta metragem e O

cinema.
mrco e enélise da produ

Técnicas de Produciio e Difusdo

jocumentérlo de
e %, pesquisa em

roduto fil-
Distribulgio d‘; ag D samekt.  DOf:

o Parecer il
do as ementas das matérias que o
compdem.

€ necessério, no entanto, que se
fagam exigénclas quanto a laborat6-
rlos, estddios e aparclhamento, do mo-
do a permitir que a parte prética do
curso se desenvolva som malores di-
ficuldades, dando ao formando os ele-
mentos_indispensévels ao bom exer-
cielo da profisséo.

E 6 0 que este Parecer visa a pro-
Consultados especlallstas nas
vérias dreas cobertas pelas respectl-

qgréfica brasilelra. e

inoda-
liberou, por unanimidade, aprovar o diversifi

or o 0 projeto de Resolugdo, qu
7&':23 minimos de contetdo e dura
¢do do curso de Comunicagéo Soclal.
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i to Consellio suas dificuldades om
| | instalar o5 _laboratdrios especificos,
no prazo flxado pela Resolugtio.

| Assim, de um lado, a publicagdo,
i em malo, da Resolugio n* 3 e, dela
decorrendo a obrigatorledade da Im-
plantagio do novo currfculo minimo
no préximo ano lotivo  constitufram

Jd [L,))/,/yg/é(, 2} /{) o( 14 .),{’) fatores o diffcultar o cumprimento

do que se contém na Resolugio.
Il — VOTO DO RELATOR

Destarte, nos Inclinamos pela di-
lagio do prazo a fim de que as ins.

CURRICULO IWN MO | titvigoes procedam com malor se.

guranga & modaimizagio currlcular de

— RESOLUGAO N 3/78 seus cursos de Comunicagso Sochol.
J : Somos, pols, pela alteragio do dis.
NSINO L 70 da R

CFE / CAMARA DE posto no orl esolugio n.*
SUPERIOR — DF : 3/78, que passatla o ler a rodagio
seguinte:

Mieragio no Caput,|do ajt 7.° da

4 "0 prosente curriculo mfninio en
Resalugio n.* 3/78, que |estaelecou rard o vigor no' oo lotivo, ‘o
nove cunriculo miniino dy cwrsa de 1980", bem como a alteragfio do §
Comunicagiio svclal| 2° do mesmo art. 7 que passarfa i

: redagio seguinte:

Puecer u® 7.070/18 “No_ decorrer de 1979, as Institul-
CESu, 2 Giupo 1 | goes de enéino encamihordo A apre-
Aprovady em 14/12/78 clagio do CFE os anexos do seus
Processo s/ne | i Regimentos  devidamente  adaptados

a esla Resolugio".
| — RELATORIO | .

& Il — CONCLUSAO DA CAMARA
O curriculominimo |do curso de

Comunlcagio Soclal fol sprovado po- A Gamara de Ensino Superior, 22
lo Parecor n* 2/78 nh sessio plo-  Gyupo, aprova o volo do Relalor,
néria de 30 de Jdnelrp do corrente

ano. Com basa no referido parecdr, Sala das Sesstes, om 14 de de.
fol boixada a I zembio do 1978, — Tarcisio Moiral-

de n2 3/78, publicada lem Documel- igs padilha — Prosidente o Relator.
ta, em seu ne 210, defmalo do coy-

?,T&u;;i:‘ B dt i e 40 IV — DECISAO DO PLENARIO

di
Doy fus i Sria 0 Plonirlo do Consolho Federal do
22 do mesmo artigo, estipulase qu E;l“cnvit:.l :::ull:‘-::ulgn I“:m rg:cg::?

s/ns, origindrio B
as InstitulgGes de lensii °,§"“'"'"' o Bietor 5 e el .

o b0 Or: o decorrey de 1018, por unanimidade, aprover a conclisdo

mente adoplados ménclonada Ré-  d9 Clmara, fovoravelmente & allora-

% ¢éo do Art. 7° da Resolugdo n* 3/78

: do Conselho Federal de Educagdo,

De outra parle, numerosas- instl-  que estabeleceu novo curriculo mi-
tuigoes de ensino supeflor e mesmo  nimo do curso de Comunicagio So- |
vém ‘a o3  clol. S

=
To T BT
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MEC / CONSELHO FEDERAL DE EDUCAGAO
Aprovagio de Curriculo Minimo do curso de Comunicagdo Social.
C C C— Par, n® 480/83, aprovado em 6/10/83 (Proc. n® 1.623/80)

| — RELATORIO
1. Preliminares

1.1. Por despacho do Senhor Presidente da Comissio Central de Curriculos,
foi-nos distribufdo, em 2 de dezembro Gltimo, para relatar, o processo em epf-
grafe, que contém projeto de novo curriculo para o curso de Comunicagdo Social,
decorrente da Indicagdo n® 6/80-CFE, de iniciativa do Conselheiro Paulo
Nathanael Pereira de Souza,

1.2, A indicagio foi objeto de exame preliminar no Parecer n® 1.056/80-CFE
da lavra do Conselheiro Dom Luciano José Cabral Duarte, cuja conclusdo foi apro-
I vada pelo Plendrio nos seguintes termos, verbis:

“UV — Decisdv do Plenério

O Conselho Federal de Educagdo, reunido em sessio plena, nesta data,
acolhendo o processo n? 1.623/80, originirio da Camara de Ensino Supe-
rior, 2 Grupo, deliberou, por maioria, aprovar a conclusio da Camara, no
sentido de aprovar a Indicagio n% 6/80, do ilustre Conselheiro Paulo
Nathanael Pereira de Souza, a fim de que o Conselho Federal de Educagdo
constitia um grupo de trabalho, incluindo profissionais da érea de Comuni-
cagdo Social, para uma revisio em profundidade do assunto em foco, dentro
do prazo de 12 (doze) meses” (Cf. Documenta n® 239, pp. 111/115).

1.3.  Em cumprimento & decisdo plendria, o Presidente do Conselho baixou a
| Portaria n? 179/80, issd i dos Conselheiros Maria
| Antdnia Amazonas Mac Dowell, Jilio Gregério Garcia Morején, Paulo Nathanael
Pereira de Souza, e dos Professores Florisvaldo Matos, José Salomdo David de
Amorim e Nicola Boar, para, sob a presidéncia do que fosse por eles eleito, proce-
derem ao estudo do curriculo do curso de Comunicagio Social e demais recomen-
dagSes do Parecer n? 1.056/80-CFE.

1.4. A Comissio Especial, sob a presidéncia do Conselheiro Jalio Gregdrio
Garcia Morején, i i de forma pri da tarefa que lhe foi confi
da, api na de suas d
do consenso de seus i do itens e
ticamente debatidos e votados em suas reuniGes,

O documento apresentado traduz, assim, a opinido predominante das cate-
gorias ionais, das escolas, fe e alunos, bem como das empresas do
setor da Comunicagdo Social, conforme se verifica pela leitura da copiosa documen-
tagiio acostada aos autos.
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2. Do Mérito

2.1. Antecedentes

.Em 36 anos de ia, o ensino de C Social no Brasil passou
eoy vénns_ fases. A primeira, de seu infcio em 1946 até a década de 60, de cardter
hum; por ter como 0 estilo de formagdo human(stica cléssica, de
ms!macqo européia, que dava énfase aos estudos dos aspectos filoséficos, histdricos
e literérios do jornalismo e s matérias de cultura geral. A segunda fase, predomi-
nante na década de 60, baseada na tradigdo de ensino norte-americana, caracteriza-
va-se pela énfase ao estudo da Cq icagac i o enfoque fi ista e
emplricy. Nesta fase, ad da de novos profissionai: I do
fcrt?leclmen(o do processo de industrializagdo, incorpora-se ao ensino do jornalis-
mo impresso, o da publicidade e o de relagdes publicas. E dada também énfase ao
ensino técnico e instrumentalizante,

Acompanhando a tendéncia geral do ensino superior, sensfvel ds pressdes
por vagas na i ), pli i o nGmero de cursos de
Comunicagfo. Uma terceira fase se inaugura nos primeiros anos da década de 70,
marcada pefa preocupagdo com os aspectos tedricos da Comunicagdo e com a
superacdo e critica dos modelos tericos importados nas etapas anteriores, conside-
rgdos insuficientes para explicar a realidade da i em paises em d
V|m.enlo. 0 esforgo neste sentido possibilitou consideravel avango das reflexdes, tra-
duzidas em teses, livros, artigos e em acentuada melhoria do ensino tedrico.

" E necessdrio frisar que a divisdo acima tem valor relativo, uma vez que a
l?ndsncla para um modelo ou sua predomindncia numa fase néo impedem a vigén-
cia do modelo anterior. Dife modelos i nos diversos As-
sim, a {ase atual, sem excluir a presenca de elementos das anteriores, é marcada pe-
las seguintes caracteristicas:

2.1.1. Desde o final da década de 70, acentuaram-se as criticas de setores empresa-
fv s

riais, secundadas por setores oficiais, ao C Alguns

a e_xtincio pura e simples dos cursos de C i por nio it neces-
sérla_ a f ¢&0 de profissionais em cursos ficos de Ce i Esse ponto
de vista chegou a certas dreas, como do merca-

do de mbaﬁlho em geral para profissionais de formagdo superior, devido s dificul-
dades i do Pafs, A que o requisito essencial para o desem-
penho da profisséo d era o bom conhecil da reali social em
seus maitiplos aspectos: pol ftico, cultural, econdmico, cientffico etc.
0 i dessa realidade permitiria la ad
mcfhame o uso de um referencial simbélico — as téenicas e linguagens préprias dos
vélr.lm meios e a!ivi(.!ades de Comunicagéo com que operava. Quanto a estas técnicas
e poderiam ser perfei domi através da prtica profissional,

nos préprios meios e ativi de C , portanto, a escola
para sua aprendizagem. Contra esta tese se il 0s setores académicos e
pr , 0S quais o caréter i) destes edefen-
diam, a0 mesmo tempo, os cursos da C: i C que o profissi

nal da Comt_micacs.o precisa conhecer a realidade social em que vai intervir e tam-
bém as técnicas e linguagens de sua profisséo, mas — e era a primeira observagio —
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“Ndo constitui nem constituird objeto de sua agenda de trabalho qual-

quer proposta ou intuito de extingdo dos atuais cursos de Comunicagdo,

do seu objetivo de de lver todos os esforgos no sentido de aper-

Jeigoar a qualidade do ensino, pesquisa e atividade de extensdo dos cursos
de Comunicagdo em nivel superior,”

Na mesma reunido, decidiu-se solicitar ao Presidente do Conselho a amplia-
¢do do nGmero de da Comissdo, i para integré-l;
tes dos estudantes de Comunicagdo, das escolas de Jornalismo, dos publicitérios
e dos profissionais de RelagSes Piblicas, Rédio, Televiséo e Cinema. A partir de
entdo, a composicdo da Comissdo Especial foi sendo ampliada até chegar a 21
membros,

2.3. Diretrizes Curriculares

2.3.1. A Comunicagdo é um recurso econdmico, cultural e politico fundamental
na sociedade moderna, devendo sua utilizagdo ser objeto de planejamento racio-
nal, levando em conta os interesses dos diversos setores da sociedade. As evidén-
cias dessa importncia sio demonstradas pela magnitude dos sistemas de comuni-

cagdo social i que ici e di 0s compor indi-
viduais e coletivos.
Nesse sentido, ob: trés dreas através das

quais se adquirem as percepgdes e valores que orientamn os comportamentos:
a) a vivéncia direta da realidade;
b) a experiéncia intermediada pela agéo de grupos como a familia, a

escola e as comunidades; .

c) a experiéncia proporcionada pelos meios e atividades de comuni-
cagdo social,

As percepcdes e valores adotados sdo o resultado do confronto entre as
experiéncias vividas das trés dreas. Neste confronto, os meios e atividades de co-
municagdo social, por sua onipresenca, se afirmam cada vez mais como fonte de
formagdo dos valores. Outra evidéncia desta importdncia sdo as novas tecnologias
de Comunicagiio, produtos de pesquisa espacial, da Informética e dos avangos
em outras 4reas de conhecimento, que ampliam os usos da Comunicagdo e, ao mes-
mo tempo, a de e i de coleta, prod: e cir-
culagdo de dados e informagdes de toda espécie na sociedade. Tudo isso suscita
hoje um intenso debate internacional e internamente nas NagGes sobre as condi-
¢&es em que se devem incorporar as novas ias e servigos de C¢ i

Em documento preparado para a UNESCO, sobre a formagéo do Comuni-
cador, especialistas latino-americanos afirmam que a Comunicagdo ¢ um processo
de conhecimento e de interrelagio humana que, por sua influéncia sobre indivi-
duos e grupos, determina e condiciona o comportamento. A diregdo desta influén-
cia dependerd, no entanto, das caracterfsticas de cada sociedade. Assim, a comuni-
caglio social poderd desempenhar “um papel de dinamizagdo ou esclerotizagio do
de i integral, de promogdo ou impedi da mudanga social, de res-
peito a identidade cultural dos povos o de alienagdo, de racionalizagdo on distor-
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este conhecimento néo se deve limitar ds técnicas consagradas pelo uso. Deve con-
templar a possibilidade de se transcender as préticas usuais, pela pesquisa e criagio
de novos recursos expressivos, sendo os cursos de Comunicagéo o ambiente adequa-
do para isto. E também dentro dos cursos de Comunicagdo que se podera dedicar
um esforgo substantivo a um terceiro aspecto iod do C i
dor, negligenciado pelos criticos dos cursos: trata-se de aprofundar o conhecimen-
to sistemético dos meios de comunicagdo social {rédio, televisdo, jornais, revis-
tas) e as ativi de i icit e relagdes pliblicas), que assumi-
ram importancia fundamental na sociedade, tornando-se em decorréncia indispen-
sdvel conhecer e investigar a maneira como se organizam, funcionam, se articulam
com as demais instituicSes e influem nos comportamentos individuais e coletivos.
0O Ce i necessita P o signifit de seu trabalho e o significa-
do do trabalho das instituices de i dentro da socl

2.1.2. Outras criticas, estas coincidindo com as que hé anos vinham sendo feitas
por professores, estudantes e profissionais, diziam respeito 3 qualidade do ensino
ministrado nos cursos de C i gii aos seguintes a tos: preca-
riedade de instalagGes das escolas, falta de equipamentos, desatualizagdo das biblio-
tecas, i de trabalho i e falta de oportunidade de aperfeigoa-
mento profissional para o corpo docente, falta de autonomia das escolas nas prd-
ticas curriculares e em outras quest&es de organizagdo dos cursos etc,

2.1.3. A essas criticas, somou-se uma terceira ordem de restricdes de cardter con-
ceitual, por pi i a fase anterior de preocupagio
com os aspectos tedricos da Comunicagéo, considerou-se que ela permitiu langar os
fundamentos para a elaboragdo de uma teoria da Comunicagéo adequada 4 realida-
de brasileira e latino-americana, mas levou a um distanciamento indesejdvel na prati-
ca que, em certa medida, passou a ser considerada “atividade menor”. Por outro
lado, a preocupagdo, sem a necessdria fundamentagdo na prética, impediu e retar-
dou o encontro pela Comunicacio de seu objeto. Daf a Comunicagdo néo ter en-
contrado ainda seu objeto espec(fico, o que s6 serd possivel através da prética. Se-
ria, portanto, uma crise de identidade. O caminho para a superagdo da presente si-
tuagdio estaria na reabilitagiio da prética, com uma diferenca das etapas anteriores:
agora ndo mais a prética intuitiva e cega, o aprendizado mimético, mas uma préxis,

assim entendida a prética que remete tedrico e Vi

2.2. Os Trabalhos da Comissio

2.2.1. Ao iniciar seu trabalho, a Comissdo Especial decidiu fazer um levantamento
da situagdo dos cursos e ouvir os setores interessados na questdo da formagéo profis-
sional: a comunidade académica (diretores de escolas, corpos docentes e discentes) e
as dreas empresarial e profissional. Isto foi feito através de questiondrio submetido
aos setores interessados, através de outros documentos enviados & Comidsdo Espe-
cial e de contatos pessoais mantidos entre as partes. \
2.22. No decorrer do primeiro semestre de 1981, houve grande mobilizagdo em
defesa dos cursos de Comunicagdo por parte de estudantes, escolas, professores e
profissionais das mais diversas dreas, receosos de seu fechamento. Em conseqiiéncia,
na reunido da Comissiio Especial sobre Ensino de Comunicagdo, de 30 de junho de
1981, foi aprovada, 4 unanimidade, a seguinte preliminar de trabalho, verbis:

211
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gdo do prog ifico e técnico, de de ic o e politica ou
de elitizagdo e concentragio da riqueza e do poder, do equilibrio nas relagées in-

ionais ou de h izagdc lizagdt fe quem a use, como a use e
para que a use”,

Essas cit anci ili especial aos profissionais da
drea de Comunicagdo, cujas tarefas prioritdrias na sociedade brasileira sio de contri-
buir através das atividades que lhe séo préprias, para criar e aperfeigoar os funda-
mentos democraticos da sociedade; criar e aperfeigoar. relagdes sociais fundadas nos
critérios de justica social, mediante, entre outras préticas, a distribuicdo equitativa
dos bens materiais e culturais; ampliar as possibilidades de participagdo de todas as
camadas da sociedade nas decisGes que Ihes digam respeito; fortalecer o desenvolvi-
mento integral do Pafs, visto este ndo apenas nos aspectos fisicos e econdmicos, mas
também sociais, politicos e culturais; fortalecer a identidade cultural das diversas ca-
madas da sociedade; fortalecer a autonomia e independéncia nas relagGes com as
demais Nag3es, relacSes estas que devem ser fundadas nos principios de igualdade e
liberdade.

No plano especifico da Comunicagdo, sdo tarefas do profissional da area
contribuir para:

¢ Ul

Aperfeigoar préticas democréticas nas relagdes de producdo de men-
sagens e nas relagGes entre os produtores de mensagens com as fontes de in-
formagéo e o pablico usudrio; desenvolver e ampliar a pesquisa e a reflexdo so-
bre a Comunicagdo e seu impacto sobre a sociedade; explorar e criar novas
possibilidades de expressfo artfstica e cultural através das técnicas e lingua-
gens de comunicagdo; e explorar novos usos para a comunica¢do na
sociedade.

Para exercer estas tarefas, ¢ necessirio dominar um conjunto de conheci-
mentos que podem ser agrupados em trés reas:

— de Ciéncias Sociais, englobando um conjunto de matérias que permitam
a0 estudante o conhecimento da realidade social em que vai operar e, a0 mesmo
tempo, lhe fornecam modelos tedricos e metodoldgicos para analisar o sistema de
produgdo e os processos de mudanga social;

— de Ciéncias da C¢ icagdo e da Linguagem, que lhes itam conhecer
0s sist di i i ou iosa soci ©os métodos e mo-
delos te6ricos para sua interpretagio e as técnicas e linguagem para operé-las;

— de Filosofia e Arte, reunindo matérias que permitam ao estudante com-
preender os aspectos existenciais e estéticos dos fendmenos, além de levé-lo auma
reflexdo ética sobre os problemas da agéio humana diante dos valores sécio-culturais.

Para ibilitar aos d a aquisi¢do destes i 0 sistema
de ensino de Comunicagéo deve contar com meios materiais ¢ humanos minimos
na forma de equi i ibli € recursos humanos.

Deve, por outro lado, organizar adequadamente as relagSes pedagdgicas e

ionais internas d d os demai i na ia edu-
cacional e com a comunidade. Neste sentido uma série de medidas e recomendagbes

de sobre o Curriculo Minimo em

séo no corpo do proj
pauta,

Documenta (274) Brasilia, out. 1983 85




2.3.2. No que diz respeito ao curriculo, nortearam a sua elaboragdo as seguintes
diretrizes: .
2.3.2.1. incorporar as trés dreas de conhecimentos necessdrios a formagdo: Ciéncias
Sociais, Ciéncias da Comunicagéo e da Linguagem e Filosofia e Arte;

2.3.2.2. respeitar o princfpio de flexibilidade do ensino; - :
2.3.2.3. ampliar, fortalecer e if as matérias té iais, com obje-
tivo de reforcar as atividades de caréter prético, entendendo-se como tal ndo a prati-
ca meramente imitativa, mas a prdtica acompanhada da reflexdo critica sobre seu
significado;

2.3.2.4. recomendar aos cursos que organizem as atividades em torno de projetos,
a fim de permitir a integragéo curricular horizontal e vertical e de se evitar a frag-
mentagdo do ensino;

2325, r dar o i da
tedricas e praticas;

2.3.2.6. exigir que os cursos se equipem da maneira mais completa possivel;

2.3.2.7. incorporar ao curriculo novas matérias decorrentes do desenvolvimento
de novas 4reas dentro da Comunicagdo; . .
2.3.2.8. recomendar a articulagéo de uma relagdo organica entre ensino, pesquisa e
extensdo;

2.3.2.9. fortalecer o ensino de Redagdo em Lingua Portuguesa.

3 divisdo rigida entre matérias

2.4. Habilitagio

Decidiu a Comissdo Espec»al que ndo tratana da exum;w de habunm;ﬁes.
nem abordaria, em seu io, a questdo da de para o
exercicio profissional, por ser matéria do dmbito das regulamentagGes profissio-
nais. Manifesta, porém, sua integral confianga na formagéo em nivel de graduagfo.
A Comissio Especial recomenda que seja incentivada de todas as formas

a i da em Radialismo (Radio e V), que substitui, na pro-
posta de a habili i Radio e Televisdo. As
is da habili foram fixadas tendo em vista a for-

magdo de plohssnonals para as seguintes atividades e fungées: Autor Roteirista,
Diretor Artfstico ou de Produgio, Produtor Executivo, Diretor de Programas, Dire-
tor Musical, Diretor de Programagéo, Diretor de Imagens, Assistente de Produgéo,
Coordenador de Produgéo, nos termos do Decreto n® 84.134, de 30/10/79.

Quanto & habilitago em Editoragdo, decidiu a Comissdo Especial manté-la
no dmbito do curso de Comunicagéo Soclal em face da importdncia da indGstria
livreira no Pals e por ser pratica i com as demais
habilitagSes. Julga necessdrio, no entanto, que se faga um esforgo para divulgar as
posslblhdades do mercado de trabalho para editores, ndo 6 de livros como de dis-
cos, mi e outros pi , bem como o destacado papel cul-
tural que desempenham estes profissionais.

O Relator, voto vencido, se submete 3 deciséo do Plendrio que mudou o no-
me da habmtac&b Edl(orapao para Produgdo Editorlal com conseqilente mudanga
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2.5.4. Corpo Discente

pro-

A Comissdo Especial reivindica, como do ampla das
i i io, um nivel

fissionais, que se institua no , em cardter i
minimo de desempenho do candidato na prova de Lingua Portuguesa.

2.5.5. Corpo Administrativo

O corpo administrativo das escolas deverd incluir o pessoal técnico necessd-
rio 3 operagdo dos equipamentos dos laboratérios, bem como assegurar a adequada
manutenggo.

2.6.6. Vagas para Profissionais

A Comisso insiste que as escolas recebam, nos seus cursos de Comunicagdo,
independentemente de vagas, podendo para isto criar turmas especiais, os profissio-
nais de nfvel superior da évea de Comunicagdo Social que disponham de 1eg|slro de-
finitivo, estejam em 2 possuam dipl de outro curso universitdrio. Esta
matéria, por sua natureza, ¢ da compet:m:ia especifica da Camara de Ensino Supe-
rior, a qual deve ser encaminhada para o devido exame.

25.7. Biblioteca e Hemeroteca

nas escolas

Tendo em vista a de que as b
séo, de modo geral, muito deficientes, recomenda-se:

a) que, além do acervo minimo, com o nimero de volumes, titulos e
periédicos adequados ao efetivo do corpo discente, seja exigida das escolas
a atualizago permanente desse acervo;

b) que as hemerotecas, além de j jornms e periédicos de interesse geral,

necessérios as disciplinas técnicas, colegdes de i espe-
cializadas, editadas no Brasil e no exterior.

2.6. Instalages e Laboratérios

1. Habilitagéio em Jornalismo

a) Redagdo
Mdquinas de escrever, uma por alunn em aula, com o méximo de 45 méqui-
nas por sala, Malerlsl de de papéis p i para meios
e Um ramal telefénico por sala. Um teletipo de agéncia de

not| lcias.
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2.5. Propostas para a Melhoria do Ensino
2.5.1. CondigGes Académicas

2.5.1.1. O Ensino da Lingua Portuguesa — As deficiéncias observadas neste cam-
po, afetando todas as dreas da universidade, sdo particularmente sensiveis na de
Comunicagdo Social. Trata-se, aqui, de dar ao ensino do idioma sentido produti-
vo, mobilizando, para a prética, os conhecimentos descritivos a que o aluno teve
acesso no 12 e 29 graus.

2.5.1.2. Trata-se de repassar esses sempre com a perspectiva de um
produtor de textos, colocando, além disto, o estudante em contato corrente com
3s normas em uso, quer de leis or 4fi de cménos
rios, de pr i i pela i
Normas Técnicas ou resultem de condigSes impostas pelas inddstrias gréficas e da
midia eletronica. Recomenda, assim, a Comissdo Especial:

a) que o ensino da Lingua Portuguesa seja ministrado como discipli-
na prética de redagéio e expressdo oral nos trés primeiros perfodos do curso,
ocupando nunca menos de B0 horas semestrais; e, do quarto ao penGitimo
semestre, com a mesma carga horéria, haja sempre disciplina do rol de habi-
litagéo especifica que envolva redagdo e expresséo oral;

) que o ensino seja ministrado, nos sete primeiros perfodos do curso,
para as disciplinas previstas no item a, em laboratdrios de redagdo;

) que, nos trés primeiros perfodos, o ensino da Lingua Portuguesa —
redagdo e expressdo oral — seja ministrado com énfase na gramdtica e na
estilistica geral do idioma, apoiado em textos de Literatura Nacional dos
quais se exigird a leitura obrigatoria. Corresponderdo esses trés perfodos &
matéria denominada no currfculo Lingua Portuguesa;

d) que, nos quatro periodos subseqilentes, nos quais a Lingua Portu-
guesa — redagdo e expressdo oral — serd técnica e especifica da habilitagdo
pretendida, exija-se do professor a especializagéo correspondente.

2.5.2. Corpo Docente

Reivindica-se, em linhas gerais, a criagio de um plano de capacitagdo docen-
te em Comunicagdo Social, bem como medidas de fortalecimento dos programas
de pds-graduagdo stricto e lato sensu, com base no amplo levantamento estatistico
realizado, no qual se evidencia o predom{nio absoluto de professores que dispdem
apenas de bacharelado.

2.5.3. Fiscalizagio e Acompanhamento

Observa a Comissé'o Especial que parle dos problemas enconlrados quanto
as igo resulta de deficié na fiscali
das resoluges anteriores relacionadas com os cursosde Comumcan;i’o Social e pede
aos 6rgdos responsaveis maior vigilancia sobre este ponto.
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b) Planejamento Grafico

Uma p ou mesa de di por aluno em aula. Material de

ido de papel de di do, tabelas de conversdo de medidas

gréficas, camogos de tipos e o mais que seja necessério para a confecgdo de diagra-
mas. Uma mesa luminosa por sala, para viséo de transparéncias.

c) Laboratério Fotogrifico

(1) Uma méqulna ioxogréﬂu formato 135, monobjetiva, reflex, com lente

e dis do de objetiva normal, nb;enva grande
angular 24mm ou 28mm, teleobjetiva 200mm e flash dnico (um i por
trés alunos em aula); (2) conjunto de i 4fico dotado de

por de tempo de objetiva di varidvel,
instalada em ambiente fotograficamente isolado, com as respectivas lanternas e ba-
nheiras (um conjunto por trés alunos em aula); (3) ou"os eqmpamentos, de uso co-
letivo: tanque de lavagem, deil tufa para
para papéis, dimensionados adequadamente para o niimero de alunos em aula. Uma
teleobjetiva de 400 mm. Anel de reprodugdo. Projetor de diapositivos com sincroni-
zador de som e imagem. Arquivo fotogréfico.

d) Laboratério de Radiojornalismo

Mesa de som com no mfnimo seis canms, isolamento actstico, gravadores,

di de som individuais ¢ portateis para uso em re-

portagem externa‘ Material de consumo: fitas de gravagdo, fitas gravadas com efei-
tos sonoros (ou discos equivalentes). Acervo de fitas gravadas.

¢) Laboratério de Telejomalismo

(1) Camara portatil de pelo menos um tubo, cor, Pal-M; (2) ilha de edigdo
constituida de dois gravadores de no mfnimo 3/4 de polegada, cassete ou rolo
aberto, e um programador de edigéio, compativeis entre si @ com o gravador porta-
til; (3) gravador portitil, cor, Pal-M; (4) pelo menos (ris sungunsde 1 KW cada um,
com bateria {a poténcia poderd ser reduzida, caso o la-
boratério disponha de cdmaras de dois ou trés tubos); (5) conjunto de iluminagéo
para ligagio em corrente alternada, de 1 KW. Baterias para o equipamento portd-
til. Carregador de bateria. Microfones de diferentes utilidades para gravagéo exter-
na. Monitores na ilha de edigéo. Player para reprodugdo das fitas gravadas. Televisor
para recepgdo de programacdo VHF e UHF (onde ouvir emissora UHF). Material
de consumo: fitas de take e de programa. Acervo de fitas gravadas. Tripé para
camara.

f) Hemeroteca

Além de periddicos iali emj elou i colecio
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permanentemente atualizada de jornais didrios locais e pelo menos um de circulagdo
I; d informagdo geral e il ivo de recortes e originais.

9) Jornal-laboratério

A escola deverd editar um jornal-laboratério, pelo menos, por més de aula,
com no minimo oito pdginas cada um, em formato tabléide ou standard. Tais
vefculos poderfio ser impressos em gréfica prépria ou contratada, cuidando-se, no
entanto, que a apresentagdo (papel, tipologia etc.) corresponda ao produto usual
na inddstria jornalistica regional.

2. Habilitagio em
a) Redagdo

Médquinas de escrever, uma por aluno em aula, com o méximo de 45 mdqui-
nas por sala. Material de i de papéis p i

b) Planejamento Grafico

Uma prancheta ou mesa de diagramagdo por aluno em aula. Material de con-
sumo constituido de papel de desenho, tabelas de conversio de medidas gréficas
¢ o necessdrio para a concluséo dos trabalhos até o nivel de arte-final. Uma mesa
luminosa por sala, para visio de transparéncias.

¢) Laboratério Fotogrdfico

Discriminagdo idéntica a da habilitagdo em Jornalismo.

d) Estitdio Fotogréfico

Dotado de fundo infinito, parque de iluminagio com capacidade de 6 KW,
tripé para cdmara, drea minima de 20 m2.

e) Laboratério de Radio
Mesa de som com no mfnimo seis canais, isolamento aciistico, gravadores,

toca-discos. Material de consumos: fitas de gravagdo, fitas (ou discos) musicais e de
efeitos sonoros. Acervo de fitas gravadas (jingles, spots etc.).

f) Agéncia

Funcionando com setores de atendimento; planejamento; criagdo, midia,
produgdo gréfica; producéo de RTC (rédio, televisio e cinema).
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b) Laboratério de Pesquisas de Opinido

Constituido de mesas, cadeiras, méquinas de escrever e calcular, quadro de
giz e n'_lural, arquivos, mapas, equipamento para tabulagdo manual (para tabulagdo
eletronica, sugere-se a utilizagio de recursos da universidade, se houver, ou contra-
tados, nos programas em que isto se fizer necessrio).

¢} Laboratério de Recursos Audiovisuais

(1) recursos visuais: quadro de giz, cavaletes para dlbum seriado, pranchetas,

jogos de b, formato 135, monobijetiva, reflex,
com lente e f tro emb di de objetiva normal, grande
angular, e flash eletroni i para projecéo opaca; projetor

de diapositivos com sincronizadores de som; telas de projeéo; fundidor de imagens
para diapositivos (dissolve control); (2) recursos auditivos: gravadores de som, am-
plificador de som com pelo menos duas caixas acsticas; (3) recursos audiovisuais:

gem de vid de gravador, cdmara e monitor; televisor;
projetor de filme sonoro 16 mm; projetor de filme sonoro 8 mm.

5. Habilitagdo em Produgdo Editorial
a) Redagdo

Mdquinas de escrever, uma por aluno em aula, com o méximo de 45 mé4-
quinas por sala.

b) Planejamento Gréfico

Prancheta ou mesa de diagramag&io, uma por aluno em aula. Material de
consumo constitufdo de papéis especiais para diagramagéo e arte, tabelas de con-
versio de medidas gréficas e mais o necessério para acabamento até o nivel de
arte-final. Uma mesa luminosa por sala, para visio de transparéncias.

¢) Laboratério Fotogréfico

Discriminagdo idéntica 4 da habilitagéio em Jornalismo.

6. Habilitagdo em Cinema

a) Redagdo

Médquina de escrever, uma por aluno-aula, com o mdximo de 45 méquinas
por sala.
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3. Habilitagdo em Radialismo

a) Redagdo

Méquinas de escrever, uma por aluno em aula, com o méximo de 45 méqui-
nas por sala. Material de consumo constitufdo de papéis padronizados para meios
eletronicos.

b) Laboratério Fotogrifico

Discriminagéo idéntica a da habilitagdo em Jornalismo.

¢) Estidio Fotogrifico

Discriminagdo idéntica 3 da habili em Publici eP
d) Laboratério de Rddio

Mesa de som com no minimo seis canais, isolamento actstico, gravadores,
toca-discos. Material de consumo: fitas de gravagdo, discos (ou fitas) musicais e de
efeitos sonoros. Acervo de fitas (programas) gravadas.

¢) Estiidio de Radio

Com espago adequado para o nimero de alunos em aula, tratamento acs-
tico e microfones de diferentes fungdes.

f) Laboratério de Televisio

(1) estidio com pelo menos trés cdmaras a cores de no minimo um tubo,
Pal-M, e iluminagdo completa; (2) switch de som com pelo menos duas mesas de
pick-up; (3) switch com mesa de corte e controle de video; (4) sistema de gravagio
de no minimo 3/4 de polegada, Pal-M, ¢ ilha de edicéo (dois gravadores e progra-
mador de edigdo) com monitores; (5) telecine; (6) unidade de externa, constituida
de cdmara portatil (pode ser uma das do estidio, desde que com caracteristicas de
camereta), gravador portdtil e sistema de iluminagfo completo; (7) player e moni-
tor para exibigdo; (8) televisor Pal-M para recepgio de programas em VHF e UHF,
onde houver emissoras operando em UHF.

4. Habilitagdo em Relag§es Piblicas
a) Redagdo

Mdquinas de escrever, uma por aluno em aula, com o méximo de 45 miqui-
nas por sala,
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b) Laboratério Fotogrifico

Constituido de uma méaquina fotografica formato 135, monobjetiva, reflex,
com lente i4 e foté {{ di do de uma objetiva grande
angular, uma teleobjetiva e uma lente normal — um conjunto para cada trés alu-
nos-aula; (2) i de i f dfico dotado de co-

dado por de tempo de objetiva de varidvel,
instalado em ambiente fotograficamente isolado, com as respectivas lanternas e
iras — um conjunto por ali la; (3) outros equipamentos, de uso cole-
tivo: tanque de lavagem, deira fa para negativos, deil i
para papéis, di i

para o nti de al la.

¢) Estiidio Fotogréfico

Dotado de fundo infinito, parque de iluminag&o, com capacidade de 6 KW,
com tripé para cdmara, drea Otil privativa mfnima de 20 m2.

d) Equipamento de Filmagem

Uma camara cinematogréfica na bitola de 35 mm, com capacidade de fil-
magem em sincronismo de som direto, com dois magazines de 120 m cada um,
duas baterias secas recarregdveis, um recarregador de baterias, uma objetiva zoom
ou cinco objetivas diferentes de distancia focal fixa, tripé com base “estrela” de

cabega gi pica, um pr de luz refletida.

e) Equipamento de Gravagdo de Som

Um gravador de som direto, portstil, alimentado a bateria (corrente con-
tinua) e operando com fita magnética de 6,35 mm, em carretel de até 18 cm de
diametro, dotado de microfones de quatro tipos para diferentes situagdes da
gravagdo.

f) Equipamento de Huminagio

Um conjunto de iluminagdo de 10 KW, com no minimo oito cabegas, mu-
nidas dos respectivos suportes, bandeiras, filtros e porta-filtros.

9) Equipamentos de Edigio

(1) uma mesa de montagem de seis pratos, na bitola de 36 mm, avango e
retrocesso normal, rapido e quadro-a-quadro, som 6tico e magnético, instalada
em sala propria, com estantes e suportes para pedagos de filme; (2) apenas para
05 Cursos em i em regides i que ndo contem com a
prestagio de servigo de transcrigo por firmas especializadas, méquina de trans-
crigio de som para banda magnética perfurada de 17,5 mm.
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h) Sala de Projegio RESOLVE:
Equipada para projecéo de 35 mm e 16 mm (dois projetores para cada Art. 10 A f de profissionais para as atividades de C
Social serd feita em curso de gdo, com as sequil habili

bitola, os de 16 mm operando com som ético e magnético).

a) Jornalismo

b) Relagdes Pablicas

c) Publicidade e Propaganda
d) Produgdo Editorial

e) Radialismo (Rédio e TV)
f) Cinema

ObservagGes

_(1) Os alunos matriculados nos trés Gitimos perfodos do curso de Cinema
produzlra'q no minimo um filme de curta-metragem (10-16 min) por oito alunos-se-
mestre letivo, por filme produzido o que chega & primeira copia; {
(2) ¢ obrigatério que, ao completar o curso, cada aluno tenha participado da reali- i
zagdo de trés filmes; (3) a existéncia de if e vid pe ou bitola i
de 8 mm no estabelecimento de ensino ndo invalida as exigéncias laboratoriais Pardgrafo Gnico. Aos graduados serd conferido o grau de Bacharel em Co-
quanto ds bitolas de 35 mm e 16 mm; (4) Ppara cumprir a exigéncia do item (1) i Social, indi a habili
acima, poderéo as escolas optar, na compra do equipamento suplementar, pela Art. 2¢O curriculo do curso de Comunicagdo Social é constituido por um
bitola de 16 mm, mantidas as caracter fsticas exigidas para o equipamento de 35 mm, tronco comum, por uma parte de matérias ou disciplinas, diversificadas em fungdo

das habili e por projetos is.

§ 10 As matérias ou disciplinas téenico-profissionais que integram a parte
diversificada corresponderdo a 50% da carga hordria total, excetuada a carga ho-
réria de Projetos Experimentais.

§ 29 As matérias ou disciplinas do tronco comum pederdo distribuir-se
ao longo do curso dquelas de f G ou 5
nos dois primeiros semestres,

§ 3¢ A escolha da habilitagdo far-se-d no ato da inscrigéo no vestibular, ou
da matricula, ou até o infcio do terceiro semestre do curso.

Art. 30 O curriculo minimo do curso de Comunicagéo Social compreende
as seguintes partes:

2.7. Curriculo de Cinema

i Dentro da filosofia geral, j& exposta, de estimular o ensino com as atividades
organizadas em torno de projetos, a proposta de estruturacio de curriculo minimo
na parte especifica da habilitaggo em Cinema estd sobretudo orientada para a reali-
zagdo de filmes. Sio identificadas, na equipe de realizago do filme, seis funcdes
em que a formagio universitdria se faz adequada, e que constituem, na lista de
Matérias, Argumento e Roteiro, Dirego do Filme, Organizagid da Produgia Foto-
grafia e lluminagdo, Som do Filme e Edigdo Cinematografica. Além dessas, trés
outra_s matérias procurardo descortinar ao estudante a possibilidade de conhecer e i
refletir sobre o cinema que é/foi feito por outros realizadores: Histéria do Cinema, !
Cinema Brasileiro e Andlise do Filme,

1 - TRONCO COMUM

Il —VOTO DO RELATOR
— MATERIAS OU DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

A vista do exposto, somos de i
R parecer que o Conselho aprove o Projeto de . R s
Resolugdo anexo, que fixa os minimos de conteii 4 Filosofia; (Geral e da C Lingua Portuguesa — Re-
Kokl Soclat qf s de conteldo e duragéo do curso de Comu. s AP Strany ¢ Polftica Brasileira; Teoria
da

|
!

! dagdo e Expressio Oral;
| i C i

© Anexo - Projeto de Resolugo —~ MATERIAS OU DISCIPLINAS ELETIVAS

Respeitada a proporgio fixada no art. 69, § 29 além das disciplinas decor-
rentes da especificagdo das matérias ou disciplinas obrigatérias, devers haver o acrés-
cimo de outras, trés das quais, pelo menos, tiradas da relagdo seguinte: Logica; Psi-
cologia; Lingua E: ira; E It Econdmica; Reali Sécio-E:
némica e Politica Regional; Teoria Geral de Sistemas; Teoria Politica; Teoria e Mé-
todo de Pesquisa em C do; C i C itdria; Pl em
s 2

Resolugfio n@ de de de 1983

Fixa o Curriculo Minimo do curso de Comunicagéo Social, e dd outras
providéncias.

O Presidente do Conselho Federal de Educagfo, no uso de suas atribuiges

legais, e tendo em vista o Parecer n® 480, aprovado em 6 de outubro de 1983, e ! Politica de C Sistemas Internacionais de C
homologado pela Senhora Ministra da Educagio e Cultura, em P - [ C i em ja Educaci R Regional em C
|
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Histéria da Comunicagéio; Cultura Brasileira; Histéria da Arte; Antropalogia Cultu- 111 — PROJETOS EXPERIMENTAIS

ral; Histéria do Brasil; Estética e Cultura de Massa. .
Os Projetos Experimentais compreender§o a produgdo, no Gitimo semestre

em forma de mono-

" do curso, de trabalho i com a Ve
Il = PARTE ESPECIFICA ~ MATERIAS OU DISCIPLINAS OBRIGATORIAS grafia, fita gravada de som e imagem ou de som, filme cinematogréfico sonoro,
i impressa, icitdria, plano de edi ou t
HABILITAGAO EM JORNALISMO de programas de Relagdes Piblicas — sempre realizados nos laboratérios da propria
escola.

Lingua Portuguesa — Redagéio e Expresso Oral; Fotojornalismo; Planeja-

mento Gréfico em Jornalismo, Rediojornalismo, Telejornalismo; Técnica de Repor- Art, 49 A matéria Redagfo e Expressio Oral em Lingua Portuguesa serd

ministrada obrigatoriamente nos trés primeiros perfodos (semestres) do curso, com

tagem, Entrevista e Pesquisa Jornalistica; Preparagio e Revisio de Originais, Provas
e Videotextos; Edigéo; Legislagdo e Etica em Jornalismo.

HABILITAGAO EM RELAGGES PUBLICAS

Lingua Portuguesa — Redagdo e Expressio Oral; Técnicas de Relag8es Pa-
blicas; Teoria e Pesquisa; Técnica de Opinido Publica; Técnicas de Comunicagdo Di-
rigida; Administragdo e Assessoria de RelagGes Piblicas; Planejamento de Relagdes
Pablicas; Legislagéo e Etica de Relagdes Publicas.

HABILITAGAO EM PUBLICIDADE E PROPAGANDA

Lingua Portuguesa — Redagfio Publicitdria; Planejamento de Campanha;
Produgdo Publicitéria em Riddio, Televisdo e Cinema; Produgiio Grafica; Adminis-
tragio em Publici e P Estat(stica; Mercadologia; Midia, Etica e

Legislagio Publicitdria.

HABILITAGAO EM PRODUGAO EDITORIAL

Lingua Portuguesa — Redago; Editoragéo; Fotografia; Inddstria Editorial;
Técnicas de D na Inddstria Editorial; Mercadologia; Ci i
sual; Célculo de Custos; Matérias-Primas; Legislagio e Etica da Inddstria Editorial.

HABILITAGCAO EM RADIALISMO (RADIO E V)

Lingua Portuguesa — Redagdo. Comentérios e Narragdo em Rédio e em TV;
Fotografia e lluminagdo; Técnica de Produgdo e Interpretagio para Radio; Técnica
de Produgiio, Interpretagéo e Selegdo de Imagens para Televisfo; Divegdo de Pro-
gramas; Organizagdo de Producéio; Mercadologia; Tecnologia em Rédio e TV; Ele-
mentos de Linguagem Musical; Legislagéo e Etica do Radialismo.,

HABILITAGAO EM CINEMA

Lingua Portuguesa — Redagiio e Expressdo Oral; Argumento e Roteiro; Di-
re¢io do Filme; Organizagio de Produgdo; Fotografia e lluminagdo; Som do Filme
Edigdo Cinematogréfica; Histéria do Cinema; Cinema Brasileiro; Andlise do Filme;
Legislagdo e Etica do Cinema.
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énfase na produgdo de textos no idioma nacional.

§ 19 A partir do 49 perfodo do curso e até o seu final, exclufdo o semestre
dedicado a Projetos Experimentais, haverd sempre disciplina especifica de Redagéo
em Lingua Portuguesa, ministrada com énfase na produgdo de textos relacionados

4 habilitagdo.

§ 20 A exigéncia de Redagdo-L io prevista no anterior
ndo se aplica 3 habilitagéo em Cinema. " i
Art. 59 As matérias ou disciplinas obriga de pano' e serdo mi-
nistradas por professor como profissional na espe-

cifica, sempre que a lei exigir este registro.

Pardgrafo Gnico. Tais professores devem comprovar experiéncia profissio-
nal de, no minimo, trés anos na 4rea, além das exigéncias académicas.

Art. 89 Os cursos de Comunicagdo Social, a serem ministrados num perfo-
do de 4 (quatro) a 7 (sete) anos, deverdo ter uma carga horédria mfnima de 2.700
horas-aula, incluidas as 270 horas de atividades de projetos experimentais e
excluido o tempo a Estudo de Probl Brasileiros e E do Fisica.

§ 19 Ao efetuar o desdobramento das matérias do curriculo minimo em
disciplinas, para elaboragdo do curriculo pleno, os estabelecimentos de ensino to-
mardo sempre como referéncia indicativa as ementas do Anexo |.

§29 Dez por cento da carga hordria minima total do curso corresponderéo
a Projetos Experimentais. Do restante, 50% séo destinados as matérias do Tronco

Comum e 50% as da érea especifica.

Art. 79 As escolas que cursos com ili em Ji
editardo, anualmente, ao menos 8 (oito) jornais-laboratérios realizados por seus
isci da drea técni issi

alunos com orientagdo dos p de P

Art. 8¢ Os estabelecimentos de ensino superior que mantenham curso de
Comunicagdo Social deveréo dispor de i e laboratérios ios, toman-
do-se como base minima os descritos no Parecer.

§1Q Fica assegurado o prazo de 3 (trés) anos, a partir da entrada em vigor
da presente R. para que os il efetivem o cumprimento das
obrigacBes deste artigo.

§ 20 Os estabelecimentos poderdo destinar laboratérios e equipamentos
para o uso de mais de uma ili em hordrios di e i a relagio
aluno-equipamento.

Art. 99 O novo curriculo serd obrigatoriamente aplicado 3s novas turmas a
partir do ano seguinte ao de entrada em vigor desta Resolugdo.
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Pardgrafo Gnico. Fica facul as institui de ensino, aadap-
tagdo curricular, aplicar s turmas atuais, em todo ou em parte, o disposto nesta
Resolugdo.

Art. 10, Esta Resolugio entrard em vigor na data de sua publicagdo, revo-
gadas as disposices em contrario,

1l - CONCLUSAO DA COMISSAO CENTRAL DE CURRICULOS

A Comisséio Central de Curriculos, tendo examinado o parecer e o Projeto
de Resolugdo referentes ao curriculo minimo do curso de Comunicagéio Social,
relatado pelo C lheiro Dom Serafim F de Aratjo, conclui que o mesmo
pode ser aprovado pelo Plendrio.

Sala das SessGes, em 3 de outubro de 1983.

(aa) Luiz Navarro de Britto — Presidente/Dom Serafim Fernandes de Aralijo — Re-
lator/Heitor Gurgulino de Si /Eurides Brito da Silva/A io Fagundes de
Souza/Virgfnio Céndido Tosta de Sousa/Caio Técito

EMENTAS
MATERIAS DO TRONCO COMUM

01. Filosofia

Andlise dos grandes sistemas de iddias, com énfase nas principais correntes
de g do mundo =

02. Sociologia Geral e da Comunicagdo

Teorias bgi El para a andlise ci da socit es-
trutura social, classes sociais, instituicSes e mudanga social. Sociologia Geral e da

Comunicagéo.

03. Lingua Portuguesa - Redagdo

Produgdo de textos em Ifngua portuguesa. Leitura obrigatéria de textos da
Literatura Nacional. Corregdo gramatical de textos e sua adequagdo a estilfstica dos
meios de comunicacio de massa. O original datil normas de
de originais.

04. Realidade Sécio-Econd e Politica Brasilei

Formago da sociedade brasileira, em seus aspectos econdmicos, politicos e
culturais, com énfase no perfodo posterior a 1930, Situagéio atual e perspectivas.

05. Teoria da Comunicagio

O objeto da Comunicacio Social, Contribuiges interdisciplinares para a
constituicdo de uma Teoria da Comunicagdio. As diversas correntes tedricas. Teorias
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14, Psicologia

Teorias psicoldgicas. Ef e de Psicologia

cagdo no campo da Comunicagéo.

16. Teoria Politica

Teorias politicas contemporaneas. Elementos para andlise polftica: Estado,

estrutura de poder e sistemas de governo.
16. Antropologia Cultural

e sistemas

is de apli-

Teorias antropolbgicas. Sistemas de
realidade brasileira.

17. Histéria da Arte

A interpretagéo sociolégica da Arte. Arte como expressdo social no momen-
e f

da Arte brasilei

to histérico. Tendéncia da Arte

18 Realidade Sécio-Econdmica e Politica Regional

Formagéo da sociedade, da economia ¢ do sistema politico a nivel regional,

com énfase no periodo posterior a 1930. Situagdo atual e perspectivas.

19. Histéria do Brasil

Anilise de temas ou episédios da Histéria Brasileira, com vistas 4 produgdo
de um conhecimento especifico sobre o Pafs e 3 compreensdo da metodologia da

pesquisa histérica.

20. Teoria Geral de Sistemas

A teoria Geral dos Sistemas nas Ciéncias Biolégicas e nas Ciéncias Exatas.

Sua aplicagdo as Ciéncias Sociais. Os sistemas de comunicagdo social.

21, Estética e Cultura de Massa

Fendmenos estéticos e cultura de massa, InterpretacSes estéticas de indas-

tria cultural.

22. C icagdo em Tecnologia Ed, ional

Teoria e processo da Comunicagéo e sua relagio com a teoria e processo da

para fins

O uso de logia e préticas de
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voltadas para a andlise de inclusive Semiologia. Transf es histo-
ricas, de i e seu i laci com énfase no periodo
contemporaneo.

06. Comunicagdo Comparada

Processos sociais e de i Condig&es de produgéo, cir-
culagdo e consumo de mensagens. As politicas que determinam e condicionam o
processo de informagéo. As diversas formas de controle da informagéo.

07. Economia

El para andlise produgdo, distribui-

Teorias
¢do e controle.

08. Teoria e Método da Pesquisa em Comunicagio

Método do trabalho cientifico. Métodos e técnicas de pesquisa. Enfoques
de pesquisa para i it o e avaliagdo de pesquisa.

09. Cultura Brasileira

Anilise da cultura brasileira em suas diversas manifestacSes, especialmente
3 popular. Cultura de massa e sua agdo h i sobre a socied:

10. Comunicagido Comunitéria

Comunicagdo e mudanca social. Métodos e técnicas de comunicagdo parti-
cipatéria. D i e i i pelas i de seus recursos
de comunicagdo.

11. Planejamento em Comunicagio

Teorias do planejamento. Métodos, técnicas e estratégias de planejamento
aplicadas & comunicagdo,

12. Politica de Comunicagio
As propostas de formulagio de politicas de comunicag#o. Politicas nacionais

de ; sistemas de fi i Papel do Esta-
do, dos organismos privados e do publico.

13. Sistemas Internacionais de Comunicagio

do da It sua relagdo com os pro-
e politicos. Ord e estrutura internacional de

O processo de il
cessos sociais,
comunicagéo.
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23. Realidade Regional em C

Os padrées de produgio, distribuigdo e consumo de mensagens em nivel Jo-
cal e regional. Fatores sociais, econdmicos e politicos que os influenciam, Estrutura

da comunicagéio a nivel regional.

24. Geografia Econdmica

RelagBes de dependéncia entre a Geografia F isica e os sistemas de produgdo

nas regides b

regional. T

pelas formas

de exploragdo econdmica. Regimes regionais de transporte e suas implicagées no de-
P i o e A

Humana. Ecologia e Ecossistemas,

25, Légica

A Falécias, P
Légica Simbdlica.

Légicas das P

26. Histdria da Comunicagdo

A C i oral e os pris registros de i

Surgimento dos

vefculos impressos. A imprensa na Era Moderna e Contemporanea. Meios audiovi-
suajs: doe i

no Brasil,

ages,

PARTE ESPECIFICA
HABILITAGAO EM JORNALISMO

O1. Lingua Portuguesa — Redagio e Expressio Oral

Estrutura da noticia. Selegdo léxica. Ordenagio e nomeagdo. Produgdo de

texto i Reportagem: il G

Texto de revista e de

e
features, Titulagdo em jornalismo didrio e revistas. Redagéio em 6rgdos especializa-
dos. Redagéio na imprensa comunitaria. Redagdo opinativa. Técnicas literdrias em

jornalismo. Ensaios jornalfsticos.

02. Fotojomalismo

Técnicas de registro fotografico. Operagdo de camara fotografica e de seus
acessdrios. Filtros e lentes especiais. Recursos técnicos das cimaras profissionais.
Py lab. i | i

cépia e edigio fotografica. Fotogra-

fia de eventos jornalisticos com iluminagdio natural, flash e lampadas, filme preto e
branco e colorido. Relacionamento do repérter fotogréfico com o fato e o veiculo.
Utilizagdo de teleobjetivas, grandes angulares, motores, flashes, lampadas e ilumina-

¢do e anel de

¢do. )
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03, Planej Gréfico em Jornalis

Estética aplicada ao material gréfico. Tipologia. Medidas graficas. Estilo do
projeto gréfico. Semlologla do pramo gréfico. Umizacio de ilustragdes. Produgdo
gréfica: técnicas de e suas impli sobre o projeto gré-
fico. Planejamento gréfico em telas de video e com 1magem em movimento. Utiliza-
¢do de cores.

04. Radiojonnalismo

Redagio e edigdo em radiojornais. Diferentes estilos de noticidrio radioféni-
co. Jornalismo desportivo em rddio. Entrevistas radiofonicas. Reportagem externa
gravada. Roteiro e script de programas radiojornalisticos.

05, Telecinejornalismo

Redagio e edigdo de texto em telejornais. Edigéo de som e imagem. Trans-
missSes diretas e reportagens externas gravadas. Roteiro de telejornais. Nogdes téc-
nicas: equipamentos de externa, camaras de estddio, gravagdo de som. VHF e UHF,
Microondas e satélites.

06. Técnica de Reportagem, ista e Pesquisa J

Pauta. Chefia de reportagem. Execugéio de pauta. Coleta de informagdes. Es-
tilos de entrevistas. Responsabilidade perante as fontes. Informag¢do documental.
Fontes de pesquisa. Critérios de avaliago de veracidade.

07. Preparagdo e Revisdo de Originais, Provas e Videotexto

Copy-desk: quando e como reescrever, A condensago. Chamadas e abertu-
ras. Articulagdo com o projetista grdfico e o editor, Normas e critérios editoriais.
Livros de normas, provas ti icas: revisor e . Revisdo em equij
to de videotexto.

08. Edigdo

Concepcao de vefculo. Aspectos de mercado, distribuicdo e comemahzaqao

de infi geral, imprensa ia, house

organs Revistas de inf¢ geral, il ializadas e técnicas. Livro-re-
portagem,

09. Legislagdo e Etica do Jomalismo

O direito 3 informagéo. Leis que regem a Imprensa. Regulamentagdo profis-
sional. Conceitos de verdade. Etica profissional. Direitos e deveres do jornalista, sua
responsabilidade social e seu papel histérico no Brasil.
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¢éo de planos e cdo de de RP izes e objetivos
da organizagdo. Controle e avaliagdo dos programas de Ralacﬁes Pablicas.

07. Legislagdo e Etica de Relagdes nibum

Instituigdes de direito publlco e privado. Dlreno administrativo. Dweno em-
presarial. LQQIS|89§O ia, tributdria e i a

dos meios de do. Legislagdo Comportamento ético da profis-
séo e do profissional de Relages Pablicas. Cédigo de ética profissional. Legislagiio
especial de RelagSes Piblicas.

HABILITAGAO EM PUBLICIDADE E PROPAGANDA

01. Lingua Portuguesa — Redagdo Publicitdria

Produgdo de textos icitdrios. Criativi e ad téenica da reda-
blicitdria aos objetivos de de Publici ef

¢lo
02, Planejamento de Campanha
Técnicas de planejamento. Posicionamento do produtu em relagdo ao merca-
’

do. El. dos planos e de e
Expectativa de seu éxito,

03. Produgdo Publicitaria em Radio, TV e Cinema

Redagéo e edigdo de de Publicidade e para a midia

eletrénica, Diferentes tipos de canais de execugéo.
04, Produgdo Gréfica

Tipologia. Medidas gréficas. Técnicas de composigdo e de impresséo e suas
implicagGes. Estética aplicada no material grdfico.

05. Adminis io em Publicidade e Py 1

Teorias Cldssicas e modernas de administragdo. FungSes técnicas e adminis-
trativas de agéncias e setores de publicidade e propaganda. Sistemas e métodos. Ad-
ministragdo orgamentdria.

06. Estatistica

Sistemas e processos de obtengo, organizagéo e andlise dos dados sobre pro-
dutos, dos e veiculagéo de P i e P d:
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C i dmglda
em geral, relatério). Criagdo e redagdo de
gréfico. Comumcaciodmglda oral (naleslra reunifo, telefone). Comumcac!odmg:-

216

HABILITACAO EM RELAGGES PUBLICAS

01. Lingua Portuguesa — Redagdo e Expressio Oral
02. Técnicas de Relagdes Piblicas

Definicéo operacional de RelagGes Pdblicas. Fungées bdsicas de Relagdes Pa-
blicas. Processo de Relages Pablicas, Aplicagdo das técnicas de RelagSes Publicas.
RelagGes com diferentes publicos. Piblico interno, externo e misto.

03. Teoria e Pesquisa de Opinido Piblica

Tipo de comportamento coletivo. Multidio e massa, Conceituagdo de publi-

co e de opini&o plblica. Classificagéo de ptiblicos para Relagdes Pdblicas. Natureza,

|ovmacao e conteido da oplma'o plblica. Pesquisa de opvmao publica. Coordenago

e Pesquisa i i e outras na drea de

RelagGes Pablicas. Planej e cdo de de opinido pablica.

04, Técnicas de Comunicagdo Dirigida

Informagdo institucional entre entidade e publico através dos meios de Co-

municagéo. Aprendlzagem das técmcas de Comunicagéo para Relaces Pablicas.
de

para plblicos. Formas e veiculos de
dirigida escrita (correspondéncva publn:ao&es

da auxiliar. Recursos audi € supervisio dos meios auduwl
suais. i
Eventos, visitas, cerimonial e protocolo. Promogdo de maior integragido na comuni-
dsd; por meio da comunicagdo aproximativa. Técnicas de reprografia e documen-
tagfo.

Audiovisuais com fins institucionais. C i dirigida

05. Administragdo e Assessoria de RelagGes Piiblicas

1 4 Admini Garal O formal e informal. Estrutu-

ra i Fungdes admini: ivi de fim, de meio e assessora-
mento. Relagdes Publn:as como a(xvudade de assesscna 4 politica em geral da orga-

nizagdo (social, fil etc.). Organi-

zaglo e Métodos, Relaoﬂes mduslnms Relagdes Humanas no (rabalho Administra-
gdo Oy ia. 16 Con-
ceito de Marketing. Esmdos das grandes funges mercadolégicas. Marketing social.

06. Planejamento de RelagGes Pitblicas

Técnicas de Planej: Di. ico e da empresa. Elabora-
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07. Mercadologia

Comunto de levantamento de dados Estudos e medidas que possam deter-
minar a de T de novos produtos no

mercado visando seu éxito de vendas.

08. Midia

Levantamento de dados. Tabulag&o e andlise de dados sobre civ.culacﬁt.), au
diéncia e selegdo de vefculos para a mensagem publicitaria. Freqiiéncia das inser-
¢Bes. Orcamentos. Criatividade.

09. Etica e Legislagdo Publicitdria
Apreciagav das de ici e pl ja, ante seus reflexos

positivos ou negativos em relagdo a pessoas, grupos sociais e ao piblico em geral. Es-
tudo da legislagdo vigente e aplicivel em matéria de Publicidade e Propaganda.

HABILITAGAO EM PROD'CAO EDITORIAL

01. Lingua Portuguesa — Redagio

Textos de Prefdcios e posfdci er Textos
biograficos. Notas do editor. T{tulos.

02. Editoragdo
Preparagéo de originais. Normas e critérios editoriais. Distribuigéo do mate-

rial impresso. Provas tipogréficas. Revisio. Edigdo de gravages. Selegdo de ilus-
tragSes.

03. Fotografia

Técnicas de registro fotografico. Operagéo da cimara fotogréfica e seus aces-
srios. Recursos técnicos das cdmaras profissionais. Operagdes de laboratério: reve-
Iac!o, amphac&o Principios 6ticos e quimicos relacionados ao processo fotogréfi-

i do filme. af fia a cores. Sele¢do de material foto-

grailco para diferentes sistemas de impressdo,

04. Indiistria Editorial

iga i i i Plncessos

Processos de
fotoquimicos aplicados as artes gréficas. P it gréfico e
croformas, videotextos, edigcéo de produtos em gravac!c (discos, audiotape, wdso

tape etc). Acabamento e embalagem.
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05. Técnicas de Documentagdo na Indiistria Editorial

Estudo das técnicas de documentagio aplicadas ao produto editorial.

06. Mercadologia

Estudo das técnicas de mercadologia aplicadas ao livro e demais produtos
editoriais. Distribuigdo e comercializagdo. Pesquisa de mercado.

07. Comunicagdio Visual

Estética aplicada ao material editado. Semiologia do projeto gréfico. Medi-
das gréficas. Estilo do projeto gréfico. Planejamento gréfico em telas de video e com
imagem em movimento. Utilizagdo de cores.
08, Cileulo de Custos

Custos editoriais. Administragéo de recursos. Andlise de custos. Preparagdo

de Aspectos da | de direitos autorais que implicam custos
editoriais.

09. Matérias-Primas

Papel, embalagens, pldsticos, placas, filmes e fitas, Utilizagdo de novas maté-
rias-primas.

10. Legislagdo e Etica da Inditstria Editorial
O papel do livro na cultura contemporanea. Os novos produtos editoriais e

a social de sua Legislagdo do livro, das gravagées e do
direito autoral.

HABILITACAO EM RADIALISMO (RADIO E TV)

01. Lingua Portuguesa — Redagdo, Comentdrios e Narragdo em Radio ¢ em TV

Redagdo para rédio: R, roteiros iofonit cdo de
textos e scripts. Redagdo para televisio: irizagdo, Teled: . D ios.
Adaptagio de obras literarias e diddticas. Produgio de roteiros. Forma e terminolo-
gia proprias do roteiro televisivo, Comentérios e narragéo.

02. Fotografia e Mhaminagio

Uso do i f E da imagem, ||
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cagbes. A I G issi dos radialistas. O papel social do radialista.

Rédio e televisio educativos. Rédio e televisio comunitdrios. As redes regionais e

nacionais.

HABILITAGAO EM CINEMA

01. Lingua Portuguesa — Redagdio e Expressdo Oral

02. Argumento e Roteiro

A plasticidade indispensdvel 3 formulagdo literdria do filme. Conflito em
movimento. Géneros e estrutura narrativa no cinema. Documentrios e ficgdo. For-

ma e terminologia préprias do roteiro técnico, Produgiio de roteiros.

03, Diregdo do Filme

C da equipe de i D i) movi-
mentos de camara, eixo. Continuidade. Diregdo de atores. Dramaturgia no filme

i0. Diregdo de

04, Organizagdo da Produgdo

Andlise técnica do roteiro. Orgamentagdo. Formago da equipe, Elaboragéo

e execugdo do plano de produgdo.
05. Fotografia e lluminagio

O uso dos equi de fil el
micas do material sensivel. Estilos de iluminagdo, fotografia e camara.

06. Som do Filme

Uso dos equipamentos de captagdo e do som ci

Propriedades fisico-qui-

co. Nogdes de acistica e eletrdnica relativas ao processo de sonorizagéo do filme.
S i El

de i musical. Estilos de emprego do som no filme,

07. Edigdo Cinematogréfica

O uso da mesa de montagem. Continuidade e pilo de campo. Ritmo e pon-

tuacdo. Mixagem. Elab: do mapa de mi; Estilos de

08. Histéria do Cinema

Origens do cinema. Evolugéo do filme, dos Ppontos de vista estilfstico, econd-

mico, social e industrial. Escolas cinematogréficas.

108 Documenta (274) Brasilia, out. 1983

217

e de ilumina-

em estidio e externa. Uso dos de gravagéo

¢do. Cinematografia eletrdnica. LocagGes.

03. Técnica de Produgdo e Interpretagdo para Ridio

Di tipos de mis esua Técnicas de gravagdo e mixa-
gem de som. Operagéio em estidio. Operagéo externa. Edigdo de som.

04, Técnica de Produgdo, Interpretagdo e Edigdo de Imagem e Som para Televisio

Diferentes procedimentos para registro de imagem. Edigdo de ilmagem e
som. Selecdo de imagens em transmissdo direta ou gravagdes. Uso de efeitos espe-
ciais. Animagdo com i onico. Pés-p G

05. Diregdo de Programa

Coordenago da equipe. Enquadramento, movimentos de Camara. Direcdo
de atores. C fi de roteiros. Continui

06. Organizagdo de Produgio

Andlise técnica do roteiro, O Equipe e produgéio. F ]

execucdo do plano de produgdo.

07. Mercadologia

O mecado do rédio e da televisdo. O mercado brasileiro. Al'ldiéncia geral e
Aferigdo de audiéncia. Relagéo com o plblico e anunciantes.

08. Tecnologia de Radio e Televisio

Rédio AM, FM, OC. Equipamentos de registro, edi¢do e lransmis§io de som,
televisio: UHF, VHF, operagdo e uso de telecine. Transmiss;o de telfws!o alonga
distancia: microondas e satélites. Sistemas de cor em televisdo. Equipamentos de

alta defini¢do.
09. Elementos de Linguagem Musical
Nogdes de teoria musical. Compasso, andamento, ritmo. A estética musical.

Efeitos draméticos da msica. Edigéo de trilha sonora. Sincronismo imagsm-ru idos-
fal: . Mdsica inci e i do da musica no espetdculo cinematogré-

fico.
10. Legislagdo e Etica do Radialismo
Legislagdo que rege o rédio e a televisdo. O Codigo Brasileiro de Telecomuni-
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09. Cinema Brasileiro

A evolugdo do cinema no Brasil, dos pontos de vista cultural, institucional
e dmico. Situagdo da pi ¢éo, distribuigdo e exibicdo do filme brasileiro e do
filme estrangeiro no Brasil. Legislagdo pertinente 3 atividade cinematogréfica no
Brasil.

10. Andlise do Filme

Anilise de Filmes, em projegio e em mesa de montagem. Semiologia do
filme.

11. Legislagdo e Etica do Cinema

IV — DECISAO DO PLENARIO

4o aprovou, por imi a

O Plendrio do Conselho Federal de Edi
Conclusdo da Comissdo Central de Curriculos.
Sala Barretto Filho, em 6 de outubro de 1983.
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RESOLUCAO S/N, DE 19 DE ABRIL DE 1966 (*)

! ~ iJ Reformula o curriculo minimo e a duracio do ‘curse s
Jornalismo — Fixados no Par. 323-62 (**).

B ‘0 Presidente do Conselho Federal de Educagdo, usando das
d 4374 atribuicoes que lhe conferem os arts. 9% letra e e 70
4 Lei n? 4.024, de 20 de dezembro de 1961 ¢ nos termos do Pa-
recer n® 984-65, aprovado em sessdo de 19 de abril de 1966,
resolve:
Art. 1? - 0 curriculo minimo do Curso de Jornalismo fi-
xado no Parecer n® 323, de 1962, fica assim constituido:

* I - Disciplinas Gerais ou de cultura geral:
¥ a) Cultura Brasileira
b) Histdria do Brasil
c¢) Geografia do Brasil
d) Civilizagdo Contemporidnea
e) Estudos Sociais e Econdmicos
f) Histéria da Cultura Artistica e Literdria.
23

R. 19/04/66 ’

II - Disciplinas especiais ou instrumentais:
a) Portugués e Literatura da Lingua Portuguesa
b) Uma Lingua estrangeira moderna
c) Etica e Legislagdao de Imprensa

d) Histéria da Imprensa (compreendendo os demais
meios de difusao). %

IIT - Disciplinas técnicas ou de especializagdo:
a) Técnica de Jornal e Periddico
) Técnica de Rddio e Tele-Jornal
c) Teoria da Informagio y
d) Jornalismo Comparado . 3 | 3
) Redugio de Jornalismo .
£) Administragao de Jornal e Publicidade

§ 19 - A disciplina Histdria e Geografia do Brasil fica
desdohrada em: H

a) Histéria do Brasil - |
b) Geografia do Brasil i

§ 2% - Os estabelecimentos de ensino poderao acrescer |
quaisquer outras disciplinas, de efetivo cardter complemen-
tar. Poderdo, outrossim, instituir cursos de especializa - :
¢ao, aperfeigoamento e atualizagao. !

Art. 29 - O curso sera mnistrndu de acordo com a Porta | i
ria n? 159, de 1965, no tempo de 2.700 horas-aula, fixando- H
se para sua nntegraliza;ao anual o seguinte quadro de refe-
réncias: a) limite minimo — 338 horas-aula; b) termo mé-
dio — 675 horas-aula; c) limite maximo — 772 horas-aula.

§ 1° - Para efeito de enquadramento no Servigo Piblico ,
Fedel('al)a duragdo ora fixada corresponde a quatro anos leti |
vos

1 |

Art. 3? - Esta Resolu;ao entrard em vigor a partir do
ano letivo de 1967 ) I

Deolindo Couto - Presidente. i

(*) CFE. Resolugdo s/n, de 19 de abril de 1966. Didrio Ofi
eial, Brasilia, 02 set. 1966. Segao I, pt. 1, p.10.174.

—. Documenta, Rio de Janeiro, (59):77-8, ago./set.
X986, - - T *
(#*) Revogada: R.11/69 e R.3/78.
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RESOLUGCAO Ne 11, DE 06 DE AGOSTO DE 1969 (*)
Fixa os_minimos dc(:.f;mzcﬁdo ¢ duragdo do curso de Co

municagdo Social

0 Conselho Federal de Educagdo, na forma do que dispde

0 art. 26 da Lei n® 5.540, de 28 de novembro de 1968, e ten
do em vista as condigdes do Parecer n% 631/69 que a_ esta
se incorpora, homologado pelo Sr. Ministro da Educagio e
Cultura, resolve:

: 1% - A formagdo de profissionais para as ativida -

Art
des de jornalismo escrito radiofonico, televisad

de s o, § o e cinema
togrifico, de relagoes piblicas, de publicidade e propagan-

a, de editoragio, de documentagio e divulgagio oficial e

de pesquisa da Comunicacdo sera feita no curso de graduagdo

d:
t

t
f.

en Comunicagio Social, do que resultard o grau de bacharel,

e habilitagao polivalente, ou com men ili
Si30s soraczoPels Gao apenas das habili

Art. 2° - 0 curriculo minimo do curso de Comunicagio com

preenderd uma parte comum a todas as modalidades de habilji-
?g:o € outra diversificada em fungdo da habilitagio especi

Art. 3¢ - A parte comum, constituida de matérias bdsi -

cas, abrangerd as seguintes, além de Sociologi i
a 4 gia, integrante
dos curriculos do grupo de formagdo social: .

1. Fundamentos Cientificos da Comunicagio
2. Etica e Legislagdo dos Meios de Comunicagio
3. Pesquisa de Opinido e Mercadologia

Giio, fotografia e ilustragdo), com base na comunicagao vi-
sual, oral e escrita.

§ 1° - A essas disciplinas corresponderio aulas prati -
cas e atividades profissionais, devendo o curso, para esse
£im, dispor de: 1. Jornal-laboratério; 2. Estudjo-laboratd-
rio (para rddio, TV e cinema); 3. Atelié de Publicidade; 4.
Escritério de Pesquisa de Opinido e de Mercado.

§ 2% - Ndo dispondo dos Grgdos acima, em qualquer area
universitiria, o curso mantera convénios com entidades pa-
blicas e privadas que possibilitem a pritica de técnicas cur
riculares.

. Art. 6° - A organizacio do curriculo pleno atribuird as
areas didaticas de cada disciplina, admitindo o desdobramen
to das matérias docurriculo minimo, bem como o acréscimo de
disciplinas complementares que a escola julgar necessarias.

Art. 7% - A parte comum do curso deverd ser ministrada
na metade da duragio minima prevista no art. 8% desta Reso-
lugdo.

Pardgrafo Gnico - A parte diversificada, a_que se reser
va a outra metade da duragdo minima do curso, é destinada 3
mgdahdade a ou a qualquer outra das previstas no mesmo art.

Art. 8% - 0 curso de Comunicagdo terd a duragdo minima
de 2.200 horas-aula no ninimo de trés e no maximo de  seis
anos letivos.

José Barretto Filho - Presidente

(*) CFE. Resolu n? 11, de 06 de agosto de 1969. I

Curriculos minimos dos cursos de nivel superior.
Brasilia, MEC/DDD, 1975, p. 136-8.

R. nv Lifoy

dugdo as Técnicas de Comunicagdo, compreen -
* dendo Pracica de: ) Jornalismo Inpresso. Radiofs
nico, Televisado e Cinematogrdfico: b) '[elgrra';%
difusdo, Cinema e Teatro: c) Re}aqoes»?ubllcns.
Publicidade e Propaganda: e) Editoragdo.
Jornalismo Comparado .
. Histdria da Cultura (especialmente dos meios

comunicagao) )

7. Problemas Sociais e Econdmicos Contemporaneos

«

de

>

8. Cultura Brasileira

§ 1° - Complementario o curriculo pelo menos duas disci

i i Biblioteco
i livre escolha, dentre as seguintes: 1. oteco
g;:n?:sedgibliograﬁa: 2. Cibernética; 3. Direito Usuval: ;

] a ja: fstica:
nentagao (Introdugao): 5. Economja: 6. Es(al_l:f‘ ca:
?3?23:: Eztraxggeims: 8. Filosofia, incluindo Logica: ‘.!.dPg
ginagao e Revisao: 10. Politica e Administragdo: 11. :[‘o_u
Gho ¢ Emissao: 12. Psicologia Social: 13. Redacio e Edicao.

29.- 0s diplomados em curso de nivel superior vode;?o
ser dispensados das disciplinas de complementagao irt.
UR

Art. 4° - A formagao profissional, constituida de areas
diversificadas, compreenderd:
ara habilitagdo polivalente 0 f
2) gas Técnicas de Comunicagdo, cujo ensino tem seu
comego na introdugao (art. 3%, item 4). e m;;s
duas disciplinas dentre as enumeradas no art,
§ 1%, ndo estudadas anteriormente
1he ank cei : fasves
ara habiljtagdo especifica em jornalismo (im res
w goA radiofﬁnigo. televisado e cmemalogrnﬂcog .
o aprofundamento das técnicas das letras a ¢ b
do item 4 do art. 3% e mais quatro discipTinas den
tre as mencionadas no § 1? do art. 3, nao estuda
das anteriormente
ilitaga ifi ] iblicas
ra habilitagdo especifica em relagoes pu
2 B o aprofundgmenlo nas técnicas da Jetra ¢ do
jtem 4 do art. 3° e mais quatro disciplinas den-
tre as mencionadas no § 19 do art. 3%. ndo estuda
das anteriormente
ilitacd ifi icidade e pro-
ara habilitagdo especifica em publicida
4 ;ngandl -~ o aprofundamento nas técnicas da  le-
tra d do item 4 do art. 3% e mais quatro dl:(‘lpll
nas dentre as mencionadas no § 1° do art. 37, ndo
estudadas anteriormente
> 2 t3 5 s 5
e) para habilitagdo especifica em editoragio
) gprofundamemo na lgcnlca da letra e do item 4 do
art. 3% e mais quatro disciplinas dentre as men -
.. cionadas no § 1° do art. 3°

- o aprofundamento

i écni Comunicagio serao

Art. S% - No ensino de Técnicas de 0 °
obrigatérias e exercitadas a redagao vgrhnl'(na}mgua na
ional e numa estrangeira) e a expressdo plastica (organiza

ci
47
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neos;
2. Sociologia;
3. Psicologia Social;
4. Antropologia Cultural;
5. Cultura Brasileira;
6. Lingua Portuguesa.

b) Matérias de Fundamentagido Especifica:
1. Teoria da Comunicagio;
2. Comunicagdo Comparada;
3. Sistemas de Comunicagdo no Brasil;
4. Estética e Comunicagido de Massa.

c) Matérias de Natureza Profissional:
1. Técnicas de Codificagao;
2. Técnicas de Produgao e Difusio;
3. Deontologia da Comunicagdo Social;
4. Legislagdo da Comunicagdo Social;
5. Técnicas de Administragio;
6. Técnicas de Mercadologia.

§ 1° As matérias mencionadas nas alineas a e b sdo co
muns a todas as habilitagdes, e as constantes dg alinea ¢
devem ser, especificamente aplicadas no respectivo glmpo
profissional, conforme o elenco discriminado no art. 1°.

2% _ Para a organizagio do programa de cada discipli-
na d:verﬁo ser observados os conteiidos minimos fixados nas
ementas do Anexo 1, que integram esta Resolugao.

3% A distribuigdio sequencial das disciplinas do cur-
ricugo pleno deverda observar o critério de maior concent;a-
gdo_das Matérias de Fundamentagdo Geral Humanistica e ;s
Matérias de Fundamentagdo Especifica na primeira metade da
duragdo do curso, e das Matérias de Natureza Profissionalna
segunda metade.

Art. 3° Na elaboragdo do curriculo pleno do curso, po-
derdo os estabelecimentos de ensino desdobrar as  matérias
do curriculo minimo, tomando sempre como ponto de referén-
cia os contelidos fixados nas ementas do Anexo 1, e também a
crescentar_outras disciplinas’ que julguem indispensdveis 7

atendendo @s caracteristicas socio-culturais e ocupacionais
da regido, s possibilidades da escola eao interesse dos
alunos.

Pardgrafo Gnico. A distribuigdo da carga hordria no cur
riculo pleno devera obedecer ao critério de proporcionalida
de entre as diferentes areas de formagao constantes do art.
2%,

i a a btidos
Art. 4° A aplicagiio prdtica dos conhecimentos ol o
pelos alunos nas diversas dreas de formagao se fara através
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 RESOLUCAO N° 03, DE 12 DE ABRIL DE 1978 (*)

} Fixa o curriculo minimo para o curso' de Comunicagio
Social (**).

0 Presidente do Conselho Federal de Educagdo, no uso da
atribuicdo que lhe confere o art. 27, inciso I, letra e, do
Regimento Interno, e tendo em vista o Parecer n® 02/787apro,
vado em 30 de janeiro de 1978 e homologado pelo Ministro da
Bducagdo ¢ Cultura, em 27 de margo de 1978,

RESOLYVE:

Art, 1% A formagd@o de profissionais para as atividades
de Comunicacdo Social se fara, em nivel de graduagao, atra
vés de curso refulnr. de que resultard o grau de Bacharelem
Comunicagdo Social, com as seguintes habilitagoes:

a) Jornalismo;

b) Publicidade e Propaganda;
c) Relagdes Piblicas;

d) Ridio e Televisio;

e) Cinema. !

Art. 2° Integram o curriculo minimo para o curso de Co
municagdo Social as seguintes matérias:

a) Nat6ria_s de Fundamentagdo Geral-Humanistica:
1. Problema S3cio-Culturais e Econdmicos Contempora-
243
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de: a) projetos experimentais, realizados nos laboratdrios
da propria escola; b)_escagio§ profissionais, realizados em
empresas privadas ou Grgdos publicos que mantenham ativida-
des vinculadas a natureza da respectiva habilitagdo.

§ 1° A estruturagio dos grojetos experimentais deve
corresponder @ natureza especifica de cada habilitagdo dis-
criminada no art. 1?, sendo recomendivel uma adaptagdo  as
condig¢des do mercado de trabalho local e regional.

§ 2% Para a realizagio de projetos experimentais, a es
cola deverd reservar, exclusivamente, o Gltimo semestre do
curso, bem como providenciar a implantagdo dos laboratérios
discriminados no Anexo II, que integra esta Resolugdo.

§ 3% Os projetos_experimentais, desenvolvidos pelos
alunos sob a orientagio dos professores e monitores, devem
estar voltados para.a realizagio de uma pratica profissio -
nal intensiva, sendo indispensivel, também,.a avaliagdo cri
tica dos trabalhos realizados, como ponto de apoio para ge-
rar uma tecnologia nacional de comunicagdo social.

§ 4° A carga hordria destinada aos projetos experimen-
tais nunca sera inferior a 10% da carga horiria total o
curriculo minimo e constituird um periodo adicional de tre
namento, ndo sendo incluido, portanto, na distribuigdo pr:
porcional, das dreas de formagdo, tal como prevé o paragrafo
unico do art. 3¢,

. _§ 5% Os estdgios profissionais em empresas privadas ou
orgaos piiblicos somente poderdo ser realizados agés o cum -
primento de dois tergos da carga hordria do curriculo pleno
do respectivo curso, devendo a escola proporcionar supervi-
sdo aos alunos estagidrios.

§ 6° A regulamentagdo dos estigios profissionais fica-
rd a critério de cada escola, observando-se, porém, os re -
quisitos basicos fixados na legislagio que Tegulamenta a
respectiva profissao.

Art, $? Os cursos de Comunicagio Social, ministrados
nun periodo minimo de 3 5tres) anos e maximo_de 6 (seis) anos
com um_termo médio de 4 (quatro) anos, deverdo ter uma car-
ga hordria minima de 2,200 horas/aula, que inclui as ativi-
dades de projetos experimentais e excluido o tempo reserva-
do a BPB e Educagio Fisica.

Art. 6% Os estabelecimentos de ensino superior que ma
tenham curso de_Comunicagio Social hecido com habilita
Gdo em Editoracdo podem continuar & manté-lo, adaptando-o
aos_termos desta Resolugiio, sendo facultativa, porém,a apli
cagdo da alinea ¢ do art. 29, =

Art. 7% 0 presente curriculo minimo entra em vigor no
ano letivo de 1979,

§_1° As institui¢es de ensino de Comunicagdo  Social
poderdo fazer adaptagoes curriculares, a seu critério, man-
tidas as exigéncias basicas dos curriculos minimos anterio-
;;;5 para os alunos admitidos a matricula inicial antes de

§ 27 No decorrer de 1978, as instituigGes de ensino en
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R. n® 3/78
b) MATERIAS DE FUNDAMENTAGAO ESPECIFICA:
caminhardo 2 apreciagio do CFE os anexos de seus Regimentos i nicacio:
devidamente adaptados a esta Resolugio. 1. Teo:dﬂ :’8 ‘::‘“ ;:’9’ icagio, incluindo sou  processo
87 Esta Resolugdo entrari em vigor na data de sua ?:fe?!os sociais, bem como os metodos de pesquisa aplica-

dos a comunicagao de massa. Exame do papel que ai ocupan
a semiologia e a indistria cultural.

2. Comunicagdo Comparada:

Art.
pubblicagdo, revogadas as disposigdes em contririo.
Lafayette de Azevedo Pondé - Presidente.

ANEXO I A Comunicagdo Social no mundo contemporaneo. Sis-
a) MATERIAS DE FUNDAMENTAGAO GERAL, HUMANISTICA: temas de controle dos meios de comunicagdo social
e papel que hoje assumem no processo de desenvol-

1. Problemas Sécio-Culturais e Econdmicos Contempora vimento dos povos.
neos:

3. Sistemas de Comunicagiio no Brasil:

Focalizagdo cientifica dos principais problemas s —

clo-culturais e economicos enfrentados por dife - Formagdo e desenvolvimento dos sistemas brasilei-

rentes paises, principalmente pelos que integran ros de comunicagdo. Analise dos sistemas de comu-

a comunidade latino-americana. nicagdo cultural (comunicagio de massa e Folkcomu

nicagdo), comunicagao espacial (vias de comunica-

2. Sociologia: ¢do ¢ meios de transportes), comunicagdo utilitd-
v ria (mecanica e cletronica).

Conceitos basicos de Sociologia, aprofundando-se
as nogdes de sistemas sociais, estratificagdo so
cial e interagdo social.

Fendmenos estéticos relacionados com os _produ -
thos da inddstria cultural, e sua influéncia nos
produtos da cultura de elite e da cultura popular.

. Estética e Comunicagao de Massa:

»

3. Psicologia Social:

Temas relacionados 3 estrutura do comportamento hu
mano, aprofundando-se as nogoes de comportamento
coletivo, formagao de atitude, opinido publica e
reagdes as inovagoes.

©) MATERIAS DE NATUREZA PROFISSIONAL JORNALISMO:
1. Técnicas de Codificagdo em Jornalismo:

Linguagen jornalistica. Técnicas de captagio, re-
dagao e edigao dos fatos noticidveis. Analise com

4. Antropologia Cultural:
parativa dos padrdes do Jornalismo Brasileiro.

Estudo da evolugdo cultural da humanidade e das

relagées entre cultura e sociedade, aprofundando-
5 Técnicas de Produgio e Difusdo em Jornalismo:

~

se o exame dos padrges de cultura dos povos lati-
no-americanos e dos conflitos culturais criados s
no processo da colonizagdo européia e da moderni- Técnicas de produgdo no jornalismo grifico e no
P : 2 P s oane 3
zagdo reflexa do periodo contemporaneo. jornalismo audiovisual., Técnicas de difusdo exten
siva (jornalismo de informagao ge;‘gl)de de il_ifu =
5. Cultura Brasileira: ;:g ::t;giti‘:?is(lgr::g:::l?spech izado) aplica -
Formagdo e desenvolvimento da Cultura Brasileira, PP % P
princ Kalmnte dis culturasdregionais o do g“":‘i 3. Deontologia da Comunicagdo Jornalistica:
so de homogeneizagio acionado pela cultura de mas = 3 lista ©
Popirag IR SRR AR e el Suis Tesponsaviiidetes we menipuiecto der. fatos
Poplilacy ‘ noticiaveis. Estudo dos cddigos de ética jornalfs
tica.
6. Lingua Portuguesa: " 4. Legislagdo da Comunicagio Jornalistica:
Estudo do discurso verbal (falado e escrito) em e o
lingua portuguesa, com vistas ao desenvolvimento Estudo comparado da legislagdo jornsl:su;:a " m_)
da capacidade de expressao dos futuros comunicado Brasil ¢ em outros pafses, fornccendo-se instru
Betas P - mentos histérico-criticos para a compreensao dos
res sociais.
246 =
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Pressupostos que norteiam a estrutura jurfdi i
Conunicagao Secial® utura juridica da 2:3;;:335212?20? publicidades de empresas e de
5. Té ini i :
Técnicas de Administragio em Jornalismo: 6. Tscgicns de Mercadologia em Publicidade e Propa -
Conceito'e natureza da empresa jornalistica.Estru ’ apnca:
;ur; agmnislrauva das diferentes empresas, apro Andlise da economia_de mercado e das estratégias
d:nc‘.::t:;se as questes de distribuigao e analise mercadologicas. Gerdncia de produto e técmicas de
4 ! promogao de vendas. 'l'e’cv_xicas de andlise do merca-
6. Técnicas de Mercadologia em Jornalismo: 9o consumidor ¢ dos efoites de campanhas.
* Andlise da economia da empresa jornalistica. Es
2 . Estu
;io do mercado e das técnicas mercadoldogicas para | RELAGORS RUBLICAS
ancamento de novos produtos. H 1. Técnicas de Codificagdo em Relagdes Pdblicas:
PUBLICIDADE § PROPAGANDA ‘ Eﬁf::“ e persuasdo nas mensagens de relagdes pa
- | PO 5
1.-Técnica de Codificagdo em Publicidade e Propagan- i Técnicas de redagio de "press release”,"briefing",
da: pub!ic:gocs.énternas © outras mensagens de comuni
L. . cagao dirigida.
:eclucns de criagio da mensagem publicitdria. Re- s < = = alas
lagdo de textos e manipulagio dos c6digos sonoro 2. Técnicas de Producgdo e Difusio em Relagdes Pibli
¢ visual. Técnicas de informagio, argumentagao e cas: J
motivacdo na estratégia publicitaria, Estudo da . g 7 afi i
linguagem da Propaganda politica, econdmica e ins Técnicas de produgiio grifica e audiovisual. Plane
titucional. = jamento de campanhas, eventos, entrevistas coleti
n vas e _outras atividades de difusdo coletiva. Vei:
2 :e;-:xc. de Produgdo o Difusio cm Publicidade o culagdo.
ropaganda:
= . 3. Deontologia da Comunicagio em Relagdes Piblicas:
Artes grificas, Técnicas de produgio do anincio ” i ey i o
impresso, radiofénico, televisionado e cinemato - Anilise dos cddigos de ética_das relagdes piibli-
grafico. Planejamento de campanhas, Atendimento o cas, dango-se_enhse d questiio de veracidade das
veiculagio. informagoes divulgadas e a responsabilidade do
profissional de RP perante a comunidade e a nagao
3. Deontologia da Comunicagio Publicitdria: @nteresse piblico).
Estudo dos_cédigos de ética publicitiria, dando- 4. Legislagdo da Comunicagio em Relagdes Piiblicas:
se énfase 4 analise do relacionamento entre agen- i s = 5 a
¢las, anunciantes, veiculos e concorrentes.A ques Estudo comparado da legislagio de relagées pibli-
tdo da defesa do consumidor. = cas‘no Brasil e em outros paises, fornecendo-se
e 1 L L instrumentos histérico-criticos para a compreen -
« Legislagio da Comunicagdo Publicitiria: . sdo dos pressupostos que norteiam a estrutura ju-
ridica da atividade do profissional de Relagdes
Estudo comparado da legislagio publicitiria  no Piblicas.
Brasil e em outros paises, fornecendo-se instru - e e &
mentos histéricos criticos para a compreensio dos $. Técnicas de Administragio em Relagdes Piiblicas:
pressupostos que norteiam a estrutura juridica da i & 3 é.
atividade publicitaria. Organizagio e métodos. Técnicas_de planejamentoad
- . ministrativo aplicadas as relagées pablicas. Admi
S. ::’c,g)cns de Administragio em Publicidade e Propa- nistragdo de recursos humanos. B
a: )
6. Técnicas de Mercadologia em Relagdes Piblicas:

Técnicas administrati 1i a i
€ propaganda. Admlnis‘t’::;ing 32'322,,2;2:":‘3:“32. ! Conceituagio mercadoldgica no plano administrati-
vo. Atuagao e fungio da mercadologia, com andlise
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Redagdo _ Modelo, Laboratério de Planejamento Grifico,
Laboratério de Comunicagao Audiovisual, Oficina Gra-
fica, Laboratirio de Pesquisas Morcadolégicas, Labo-
ratdrio Fotogrifico.,

c) Para a habilitagio em Relagbes Piiblicas:

Redn;io. Modelo, Laboratério de Planejamento Grafico,
Laboratério de Conmunicacio Audiovisual, Laboratério
de Pesquisa de Opinido Piiblica, Laboratério Fotogra-
fico.

d) Para a habilitagio em Rédio e Teledifusio:

Redagdo Modelo, Laboratério Fotografico, Laboratério
de Comunicacio Visual, Estidio de Radio, Estidio e
Te;evisao, Discoteca e Arquivo de Tapes e Fitas Gra-
vadas,

e) Para a habilitagio en Cinematografia:

Laboratério de Filmagen, Laboratério de Montagem e
Sonorizagdo, Laboratorio Fotografico, Laboratorio de
Conmunicagio Visual, Laboratorio de_Animagio Cinemato
grafica, Filmoteca, Sala de Exibigdo Cinematografica,

A_adaptagio dos atuais laboratérios dos cursos de Comu-
nicagio Social deverd ser feita, nos termos do presente Ane
X0, até o inicio do ano letivo de 1980, devendo comunica-la
a0 CFE para efeito de fiscalizagio pelo DAU,

(*) cre. Resolugdo n9 3/78, Diario Oficial, Bras{lia, 6
Set. 1978. Segio 1, Pt. 1,7 p. 14.431-3. Republicada,
"+ Documenta, Brasilia (210):255-61, maio 1978,

- (212):712-8, jul. 1978, Republicada.
(*%) Reformula a R, 11/69,
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Res. 1/79 e Res, 2/79

RESOLUGAO N 1, DE 8/1/79 (*)

Dd nova redagéo ao artigo 7¢ da Resolugdo 3178, que fixa o currlculo minimo
do curso de Comunicagdio Social.

O Presidente do Conselho Federal de Educagéo, usando da atribuigao que

/Ihe confere o artigo 27, inciso I, letra “e” do Regimento Interno, e tendo em vista

© que consta do Parecer 7.679/78, homologado pelo Ministro de Estado da Edu-
cagdo e Cultura,

RESOLVE:

Art. 12 O artigo 72, e seus parégrafos, da Resolugdo 3/78-CFE, que nxe?
curriculo minimo do curso de Comunicagéo Social, passa a vigorar com a se-
dagdo:
Slnte rAé‘" g? O presente currlculo minimo entra em vigor no ano letivo de 1980,
§ 1." As il de ensino de Ci Social poderao iazelr
3 igéncias bésicas dos currl-
es curriculares, a seu critério, mantidas as ex
:sro‘:anc\?nimos anteriores, para os alunos admitidos 3 matricula inicial antes de

: § 22 No decorrer de 1979, as" itui 8 d?Jenslno . a:‘:pr:::
clagdo do CFE os anexos de seus :
Snlm;éo/;"l 22 A presente Resolugdo entraré em vigor na data de sua publicagso,

asd em 4

LAFAYETTE DE AZEVEDO PONDE

(*) CFE, Resolugéo n? 1/79, DIARIO OFICIAL, Brasflia, 2jul. 1979. Segdo I, pt. 1, p. 9.247.
—_ DO’CUMENYA, Brasilia (223): 373, jun. 1979,



Res, 3/84

2.700 horas/aula, inclufdas as 270 horas de de projetos
@ exclufdo o tempo reservado a Estudo de Problemas Brasileiros e Educagdo FI-
sica.

§ 12 Ao efetuar o desdobramento das matérias do currfculo minimo em
disciplinas, para elaboragdo do currfculo pleno, os estabelecimentos de ensino
tomargo sempre como referéncia indicativa as ementas do Parecer 480/83,

§ 22 Dez por cento da carga horéria minima total do curso corresponde-
réo a Projetos Experimentais, Do restante, 50% sdo destinados ds matérias do
tronco comum e §0% s de 4rea especffica,

An. 72 As escolas que cursos com h; ¢80 em
editaréo, anualmente, ao menos 8 (oito) jornais-laboratdrios realizados por seus
alunos com orientagdo dos prof de disciplinas da 4rea técni fissic

nal.

Art, 82 Os estabelecimentos de ensino superior que mantenham curso de
Comunicagdo Social deverdo dispor de instal e
tomando-se como base minima os descritos no Parecer,

§ 12 Fica assegurado o prazo de 3 (trés) anos, a partir da entrada em vi-
gor da presente R para que os b efetivem o cumpri-
mento das obrigag&es deste artigo.

§ 22 Os estabelecimentos poderéo destinar laboratérios e equipamentos
Para o uso de mais de uma habilitagéo, em horérios dif e i a
relagio aluno-equipamento.

Art, 92 O novo currleulo sers obrigatoriamente aplicado 3s novas turmas
a partir do ano seguinte ao de entrada em vigor da Resolugdo.

Pardgrafo dnico, Fica facul 3s Instituiy de ensino, a
adaptagso curricular, aplicar 3s turmas atuais, em todo ou em parte, o disposto
nesta Resolugéo,

Art. 10, Esta Resolugdo entrard em vigor na data de sua publicagdo, revo-
gadas as disposigdes em contrario.

LAFAYETTE DE AZEVEDO PONDE

{*) CFE. Resolugso n® 2/84, DIARIO OFICIAL, Brasflia, 30 jan, 1984, Segdo |, p. 1.458,
- DOCUMENTA, Brasflia (278): 209, fov. 1984,

i
|

RESOLUGAO N 2, DE 2/1/84 (*)

Fixa o Currleulo Mnimo do Curso de Comunicagdo Social e dé outras provi-
déncias.

O Presidente do Conselho Federal de Educagdo, no uso de suas atribuigées

+ e tendo em vista o Parecer 480, aprovado em 6 de outubro de 1983, e homolo-

gado pela Senhora Ministra de Estado da Educagdo e Cultura,

RESOLVE:
Art, 12 A f de p para d.a C So-
cial ser4 feita em curso de com as i habil

a) Jornalismo

b) RelagGes Publicas

¢) Publicidade e Propaganda
d) Produgéo Editorial

) Radialismo (R4dio e TV)
f) Cinema

Parégrafo (nico. Aos graduados serd conferido o grau de Bacharel em
c doar d hablli

Art, 22 %oz::rl;lculo do curso de Comunicagdo Social é constitufdo por um
tronco comum, por uma parte de matérias ou disciplinas diversificadas, em fun-
¢do das habilitagses por projetos experimentais.

§ 12 As matérias ou disciplinas técni que a parte
diversificada corresponderdo a 50% da carga hor4ria total, excetuada a carga
horéria de Projetos Experimentais, B

§ 22 As matérias ou disciplinas do tronco comum poderao distribuir-se
ao longo do curso 3quelas de f ou -

se nos dois primeiros semestres.
532 A escolha da habilitagdo far-se-4 no ato da inscri¢do do vestibular,
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ANEXO C - PLANO DE ENSINO DOS CURSOS DE JORNALISMO
DE BELO HORIZONTE

/ Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais

on e o Prbo-Reitoria de Graduacéao

Plano de Ensino de Disciplina

|C6digo da Disciplina: 38580 ‘Ivigéncia: 2 / 2016
Disciplina: INTRODUGAO AO JORNALISMO

‘Unidade: CAMPUS CORAGCAO EUCARISTICO - PMG

‘Cédigo do Curso: 35 “Curso: Jornalismo ‘
’Turno: MANHA “Periodo: 1 HCurriculo: 3508

‘Carga Horaria ’

TEORICA 68 (GRADE 68)
TOTAL 68

’Ementa

O jornalismo e sua trajetédria histérica. As principais caracteristicas do
Jornalismo enquanto subcampo da Comunicgdo e especificidades dos diversos veiculos.
Linguagem jornalistica, técnicas basicas. Etica e relacdo do Jornalismo com o poder.

’Objetivos ‘

Estabelecer uma visdo geral, tedrico-pratica do jornalismo; distinguir
conhecimentos basicos sobre técnicas jornalisticas; sintetizar o campo do
jornalismo em Minas e no Brasil.

’Métodos Didaticos ‘

Aulas expositivas com participac¢do dos alunos, trabalhos individuais ou em grupos,
estudos dirigidos. Trabalho integrado com as displinas de Introducdo aos Estudos de
Comunicacdo e Comunicacgdo e Literatura.

’Unidades de Ensino

Jornalismo e o campo da comunicacgédo

Histérico do Jornalismo

O Jornalismo no campo tedérico da comunicacgédo

A empresa jornalistica

Jornalismo em Assessoria de Comunicacéo

I - Linguagem e técnicas jornalisticas

1 Géneros Jornalisticos

2 A noticia, a entrevista e a reportagem

.3 A questdo da objetividade e da ética jornalistica
II - Perspectivas
1
2
3

B wWN

Jornalismo na virada do século
Mercado de trabalho
Jornalismo, ética e poder

WWWHNNNHRERERRFRRFEH

Processo de Avaliagdo

Trabalhos individuais 40 pontos.

Trabalhos em grupo, oficinas de leituras e andlise de jornais, 30 pontos

Trabalho final. Realizacdo de trabalho integrado com as disciplinas Introducdo aos
Estudos da Comunicag¢do e Comunicagdo e Literatura - 30 pontos
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Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais
od X o Pré-Reitoria de Graduacado

Plano de Ensino de Disciplina
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’0bserva96es

Ha pelo menos quatro anos realizamos um trabalho integrado entre as disciplinas de
Introducdo ao Jornalismo, Introducdo aos Estudos da Comunicacdo (ex Teoria da
Comunicacdo I) e Comunicagdo e Literatura ( ex Lingua Portuguesa e ex Oficina de

Texto) .

’Bibliografia

’Bésica
- ERBOLATO, Mario L. Técnicas de codificacdo em jornalismo:  redacdo, captacdo
e edigdo no jornal diario. 5. ed. rev. 'e aum. Sdo Paulo: Atica, 1991. 256p.

ISBN 8508037996 (Disponivel no Acervo). N° de Exemplares: 12.

- RIBEIRO JUNIOR, Jorge Claudio Noel. Sempre alerta: condig¢des e contradigdes do
trabalho jornalistico. 2. ed. Sdo Paulo: Olho d'agua: Brasiliense, 1994.
222p ISBN 8511220364 (broch.) (Disponivel no Acervo). N° de Exemplares: 1.

- WERNECK, Humberto. O desatino da rapaziada: jornalistas e escritores em Minas

Gerais. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1992. 32p. de estampas ISBN
8571642591 (broch.) (Disponivel no Acervo). N° de Exemplares: 7.

Complementar
- DANTAS, Audalio. Repoérteres. 2. ed. Sdo Paulo: Ed. SENAC, 2004. 197

p. ISBN 8573590394 (Disponivel no Acervo). N° de Exemplares: 1.

- DIAS, Marco Antonio Rodrigues. O fato e a versdo do fato: um jornalista nos
anos 60. Belo Horizonte: PUC-MG, 1994. 123ps (Disponivel no Acervo). N°
de Exemplares: 4.

- MEDINA, Cremilda de Araujo. Entrevista: o didlogo possivel. 4. ed. Séo
Paulo: Atica, 2000. 96p. ISBN 8508015224 (Disponivel no Acervo). N° de

Exemplares: 0.

- MOUILLAUD, Maurice; PORTO, Sérgio Dayrell. O jornal : da forma ao
sentido. 2.ed. Brasilia: UnB, 2002. 587p. ISBN 8586315044 (Disponivel

no Acervo). N° de Exemplares: 1.

- SODRE, Muniz; FERRARI, Maria Helena. Tecnica de reportagem: notas sobre a
narrativa jornalistica. Sdo Paulo: Summus Editorial, 1986. 143p.

(Disponivel no Acervo). N° de Exemplares: 3.
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Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais
Pro-Reitoria de Graduacéo

Plano de Ensino de Disciplina

‘Cédigo da Disciplina: 47890 "Vigéncia: 2 / 2016

Disciplina: APURAGCAO E REDAGAO

[Cédigo do Curso: 35 "Curso: Jornalismo

Turno: MANHA "Periodo: 1 HCurriculo: 3508

Unidade: CAMPUS CORAGCAO EUCARISTICO - PMG

’Carga Horaria

TEORICA 68 (GRADE 68)
TOTAL 68

’Ementa

O jornalismo informativo. Conceitos de noticia. As fontes no jornalismo. Processos
de apuragdo. Critérios de selecdo da informacdo. Elaboracdo da pauta jornalistica.
Os diversos tipos de entrevista. A entrevista individual e a coletiva. Introdugédo
ao texto informativo em jornalismo. Tipos de lead. . Objetividade jornalistica. O
tratamento noticioso da informacéao.

’Objetivos ‘

1 Objetivo geral

Praticar e refletir o jornalismo informativo a partir do estudo das técnicas de
apuracgdo e redacdo de matérias, trabalhando-se aspectos como conceitos de noticia,
fontes de informagdo, processos de apuragdo, critérios de selegdo da informagéo,
elaboragdo e estruturacdo do texto jornalistico e objetividade jornalistica.

2 Objetivos especificos

Conhecer o funcionamento e a estrutura de uma redagdo de jornal

Definir jornalismo informativo

Trabalhar o texto informativo em jornalismo

Discutir a ética do jornalismo

Discutir o papel e as condig¢des de trabalho do jornalista na atualidade

Conhecer as técnicas necessarias a apuracdo e redacdo de matérias jornalisticas
nas diversas editorias

Vivenciar de forma pratica problemas, dificuldades e especificidades do fazer
jornalismo

Estudar o relacionamento entre jornalistas e fontes

Realizar todas as etapas da elaboragdo de uma matéria, da pauta a edicdo, fazendo
com que a atividade pratica seja permanentemente acompanhada de uma reflexdo sobre
o jornalismo praticado atualmente

Estabelecer a diferenga de apuracdo para noticias e reportagens

Métodos Didaticos

Estudo de questdes referentes a apuracdo

Elaboracdo e discussdo de pautas, além da execucgdo das respectivas matérias
Estudo de entrevistas imaginarias

Entrevistas com profissionais da area

Entrevistas coletivas com pessoas que sejam fontes de informacéo

Apuracdo e redacdo de matérias seguindo pautas jornalisticas sobre temas diversos
Preparo e execucdo de entrevistas no formato pergunta e resposta

Avaliagdo critica de publicagdes

Semindrios a partir da leitura de livros

Aulas expositivas




Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais
Pro-Reitoria de Graduacéo

Plano de Ensino de Disciplina

Unidades de Ensino

1-0 tratamento noticioso da informacéao
O jornalismo informativo

Conceitos de noticia

A busca e a identificagdo da noticia

Como as noticias sdo tratadas

A pratica do jornalismo pela imprensa
Objetividade jornalistica

Etica do jornalismo

2- Processos de apuracéo

O que é, como se faz

Necessidade de apuracéo

Recursos de apuragéo

A importdncia da pauta

A pauta nos diversos veiculos

Técnicas de elaboracdo de pauta jornalistica
Pauta didria x pauta de matérias especiais

As fontes no jornalismo

Quem é fonte

Como se relacionar com as fontes

O tratamento do off

O angulo do repdérter e do assessor de imprensa
Assessor de imprensa é fonte?

Critérios de selecdo da informacéo

Pesquisa em jornalismo

Uso da internet como instrumento de apuragéo
Entrevista

A entrevista individual e coletiva

Como se preparar para a entrevista

Apuracdo ndo é sé entrevistar

O olhar do repérter

Apurar por telefone x lugar de repdérter é na rua
Especificidades de apuracdo nas diversas editoriais

3- Técnicas de redacao

O bom texto jornalistico
Importancia do lead

Como se faz um bom lead

Tipos de lead

Lead x nariz de cera

Estruturac¢do do texto informativo
Objetividade

Utilizacdo de retrancas

Uso de intertitulo

Importéncia da cor local

Matérias didrias x reportagens: diferencas
Os diferentes veiculos

A importéncia do leitor

Processo de Avaliagdo

Processo de avaliacgéo

Elaboracdo de pautas e questdes de apuracdo
Producgdo e redagdo de matérias

Produgdo e redacgdo de entrevistas
Apresentacdo de semindrios

Producgdo de textos a partir de seminarios

Distribuicdo de créditos

Elaboragdo de pautas, redacdo de matérias e apresentacdo de seminadrios 70 pontos
Elaboracdo de pauta e producdo de uma reportagem tematica, em conjunto com a
disciplina Oficina de Leitura e Escrita 30 pontos
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Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais

od Y ke Pr6-Reitoria de Graduacéo

Plano de Ensino de Disciplina

’0bserva96es

Sera realizado um trabalho integrado com a disciplina Oficina de Leitura e Escrita.

’ Bibliografia

’Bésica
- DINES, Alberto. O papel do jornal: uma releitura. 4. ed. ampl. e atual. Séao
Paulo: Summus, 1986. 158p. (Disponivel no Acervo). N° de Exemplares: O.
- KOTSCHO, Ricardo. A pratica da reportagem. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 1995
80p. ISBN 8508015054 (Disponivel no Acervo). N° de Exemplares: 3.
- ROSSI, CLOVIS,1943. VALE A PENA SER JORNALISTA?. 1986 (Disponivel no

Acervo) . N° de Exemplares: O.

Complementar
- DIMENSTEIN, Gilberto. A aventura da reportagem. Sdo Paulo: Summus,
1990. 99%p. ISBN 8532300731 (Disponivel no Acervo). N° de Exemplares: 7.

- KOTSCHO, RICARDO. O MASSACRE DOS POSSEIROS : CONFLITOS DE TERRAS NO ARAGUAIA-
TOCANTINS. (Disponivel no Acervo). N° de Exemplares: O.

- KOTSCHO, Ricardo. Serra Pelada: wuma ferida aberta na selva. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1984. [16]f. de estampas (Disponivel no Acervo). N° de

Exemplares: 2.

- ROSSI, Clovis. O que e jornalismo. 3a ed. S3o Paulo: Brasiliense, 1981.
89p. (Disponivel no Acervo). N° de Exemplares: 1.

- SOBREIRA, Geraldo. Manual da fonte: como lidar com os jornalistas. 2
ed. Sdo Paulo: Geracdo Ed., 2002. 222p. ISBN 8586028266 (Disponivel no

Acervo). N° de Exemplares: 4.

Vigéncia: 2 2/ 2016

Situagdo: Aprovado Data Aprovagido: 13/05/2016

Jose Francisco Braga




Centro Universitario Estacio de Sa

REDACAO PARA MIDIA IMPRESSA - CCA1048
REDACAO PARA MIDIA IMPRESSA

Perfil Docente

Graduado em Comunicagao Social (Jornalismo), com titulagdo minima de
especialista, preferencialmente mestre ou doutor na area ou afins. Experiéncia
profissional de, pelo menos, 5 anos na area de comunicagao e de, pelo menos, 2
anos na docéncia superior. Deve possuir competéncia comunicativa e Curriculo
Lattes atualizado.

Contextualizagdo

Trata-se da primeira disciplina do curriculo em que aluno comega a produzir textos
jornalisticos. O foco sdo os meios impressos, precursores do jornalismo no Brasil e no
mundo e que estabelecem a base para as demais midias. Por isso, as aulas e atividades
serao voltadas a produgéo textual, levando em conta toda a complexidade do processo de
produgéo da noticia: o lugar do jornalismo na sociedade e as responsabilidades inerentes
a atividade, a trajetéria e as caracteristicas da imprensa, o conceito de noticia e as
transformagdes que tem marcado o campo, inclusive a adogdo de novas praticas e
formatos jornalisticos.

Ementa

A trajetoria do jornalismo e o compromisso com a liberdade. Caracteristicas e fungdes dos
meios impressos. Linha editorial. Géneros jornalisticos e a distingado entre opiniao e
informagédo. O processo de produgdo da noticia, da pauta a edicdo, passando pela
apuragao,redagdo, revisdo. Lead, piramide invertida, jornalismo colaborativo,
convergéncia e informagdo em tempo real.

Objetivos Gerais
- Apresentar o processo e as técnicas de redagao jornalistica em midia impressa;

- Permitir ao aluno o desenvolvimento de praticas de produgdo de textos
jornalisticos, factuais ou nao.

Objetivos Especificos
- Possibilitar ao aluno conhecer a histéria do jornalismo no Brasil e no mundo para
compreender o0 momento atual.

- Problematizar a fungao da imprensa, diante das suas responsabilidades sociais.

- Estimular os alunos a conhecer as técnicas de produgdo de texto jornalistico,
compreendendo o processo de evolugao ocorrido desde o surgimento da atividade até os
dias de hoje.
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- Apresentar aos alunos a distingdo de géneros no jornalismo.
- Delinear os tipos de textos jornalisticos nas reportagens factuais e\ou especiais.
- Permitir que aluno conhega os principais tipos de lead.

- Desenvolver habilidades especificas que auxiliem na confecgdo e no desenvolvimento
de textos jornalisticos, com foco na noticia.

- Capacitar o aluno para a selegdo e ordenagédo das informagdes no texto, de acordo
com as diferentes tematicas e linguagens adotadas.

UNIDADE |
1.1 - O surgimento e a expansao da imprensa
1.2 - Os meios impressos: trajetéria e caracteristicas

1.3 - O ideal de liberdade e a instituicdo da midia como quarto poder

UNIDADE II

2.1 - Estrutura das redagdes e fungdes

2.2 - Editorias

2.3 - O processo de produgao da noticia: da pauta a edigéo
2.4 - Conceito de noticia

2.5 - Estrutura e funcdes da pauta

2.6 - Identificagéo e categorizagao das fontes de informacao

UNIDADE llI
3.1 - Manuais de estilo e modernizagao da imprensa: da piramide invertida ao lide

3.2 - A técnica da piramide invertida
3.3 - Tipos de lead

3.4 - O uso de declaragdes
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3.5 - Convencdes recorrentes e polémicas

UNIDADE IV
4.1 - Modelos de noticia: principal, coordenadas e box

4.2 - A noticia além da reportagem: perfil, feature, abertura de entrevista, resenha,
nota, chamada de primeira pagina.

4.3 - Infograficos

4.4 - Titulo, legenda, texto-legenda e chamada

UNIDADE V
5.1 - O jornalismo na era digital
5.2 - Jornalismo colaborativo

5.3 - Convergéncia e interatividade

Procedimentos de Ensino

O desenvolvimento do programa combinara aulas expositivas e exercicios praticos de
texto dentro e fora de sala. Poderédo, também, ser convidados palestrantes para falar
sobre a pratica da cobertura jornalistica, bem como personagens para serem
entrevistados pelos alunos.

REGHE

Sala de aula convencional, com quadro branco e equipamentos para proje¢éo de imagens
(datashow; DVD e/ou computador; tela de projecéo e/ou TV; retroprojetor) e um
laboratério de informatica com acesso a Internet, onde esteja também uma impressora. O
numero de maquinas do laboratério deve ser equivalente ao nimero de alunos
matriculados.

O processo de avaliacdo sera composto de trés etapas, Avaliacdo 1 (AV1),
Avaliacéo 2 (AV2) e Avaliagao 3 (AV3).

AV1 ? Produgéo de textos noticiosos durante a aula (10%), seminario sobre os textos
indicados na bibliografia (25%) e avaliagdo individual (65%).

AV2 - Produgéao de textos noticiosos, atividades de aula e a realizagéo de avaliagdo
individual (75%). Os 25% restantes serdo equivalentes ao conceito do Trabalho Integrado
realizado no semestre, durante as Atividades Estruturadas.



AV3 ? Abrangera todo o conteddo da disciplina, incluindo o das atividades
estruturadas.

Para aprovagao na disciplina o aluno devera:

1. Atingir resultado igual ou superior a 6,0, calculado a partir da média
aritmética entre os graus das avaliagbes, sendo consideradas apenas as
duas maiores notas obtidas dentre as trés etapas de avaliacdo (AV1, AV2 e
AV3). A média aritmética obtida sera o grau final do aluno na disciplina.

2. Obter grau igual ou superior a 4,0 em, pelo menos, duas das trés
avaliagdes.

3. Frequentar, no minimo, 75% das aulas ministradas.

ATENGAO:

AV1 - A avaliagéo fica a critério do professor da disciplina, seja por meio de prova
tedrica ou desenvolvimento de trabalho pratico.

AV2 - Prova Integrada Nacional - valendo 8 pontos e mais 2 pontos a cargo do
professor, somados aos 10 pontos do trabalho pratico. Média final: somatério das
duas notas, divididas por 2.

AV3 - A avaliagao fica a critério do professor da disciplina.

Bibliografia Basica

COTTA, Pery. Jornalismo: teoria e pratica. Rio de Janeiro: Rubio, 2005.
LAGE, Nilson. Teoria e Técnica do Texto Jornalistico. Rio de Janeiro: Elsevier, 2005.

PENA, Felipe. Teoria do Jornalismo. Sao Paulo: Contexto, 2006.

Bibliografia Complementar

FOLHA de S. Paulo. Manual de Redagao e Estilo. Sdo Paulo: Publifolha, 2008.

GARCIA, Luiz (org). O Globo ? Manual de Redacéo e Estilo. 28 ed. S&o Paulo:
Globo, 2001.
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LAGE, Nilson. A reportagem: teoria e técnica de entrevista e pesquisa
jornalistica. Rio de Janeiro: Record, 2001.

SQUARISI, Dad. A Arte de Escrever Bem. Sao Paulo, Contexto, 2004.

Indica¢ao Material Didatico
Outras Informacgdes

LEITURAS IMPORTANTES:

- MOLINA, Matias. "Os melhores jornais do mundo". Rio de Janeiro, Editora Globo
Livros, 2008.

- LUSTOSA, Elcias. "O Texto da Noticia". Brasilia: Editora da UNB, 1996.
NOME DO CAPITULO - A linguagem dos veiculos de comunicagdo de massa

- MARTINS, Eduardo. "O Estado de S.Paulo: manual de redagéo e estilo". Sdo Paulo:
Editora Estado de S.Paulo, 2001

NOME Dp CAPITULO - Qs cem erros mais comuns
N° DE PAGINAS DO CAPITULO - 9 paginas

- FOLHA de S. Paulo. Manual de Redagao e Estilo. Sdo Paulo: Publifolha, 2008.

- BRUM, Eliane. A vida que ninguém vé. Porto Alegre: Arquipélago Editorial, 2006.
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TECNICAS DE APURACAO E PESQUISA JORNALISTICA - CCA1070
TECNICAS DE APURACAO E PESQUISA

Perfil Docente

Docente graduado em Comunicagdo Social - habilitagdo Jornalismo, no minimo com especializagdo "Latu
Senso", preferencialmente mestre ou doutor. Profissional com conhecimento das dindmicas e
caracteristicas das midias Impressa, On-line, Radio e TV. Facilidade de navegagdo na Internet.
Obrigatoriamente com o Curriculo Lattes atualizado e pelo menos dois anos de docéncia superior.

Contextualizac¢do

A disciplina abordara as técnicas de pesquisa e apura¢do no jornalismo na coleta e
verificagdo de informagdes e comparagdo de opinides levando em conta as mudangas nas
rotinas das redagdes provocadas pelos avangos tenologicos. A disciplina também mostra as
especificidades dessas atividades em cada midia para atender as caracteristicas e
necessidades do radio, TV, jornais impressos e on line. Além disso, discute o surgimento
das midias sociais e como podem ser aplicadas as técnicas de pesquisa e apura¢do na
construgdo dos contetdos jornalisticos veiculados por esses canais.

A pesquisa e apuragdo como base estrutural de um produto jornalistico, procedimentos
técnicos, formas de abordagens tedricas e metodologicas. Trabalhar conceitos de fontes de
pesquisa e apuragdo de informagdes sdo fatores fundamentais para o desenvolvimento de
um contetido jornalistico. Introdugdo de novos elementos ao processo de pesquisa
proporcionados pelo crescimento da Internet e das midias sociais, elementos primordiais
nas etapas de um contetido jornalistico.

Objetivos Gerais

Fornecer aos alunos instrumentos e bases tedricas e praticas para a detecgdo, compreensao,
defini¢do, planejamento, elaboragdo, acompanhamento e desenvolvimento das atividades
de pesquisa e apuragio na constru¢do de um contetdo jornalistico.

Objetivos Especificos

Despertar no aluno a responsabilidade das etapas de pesquisa e apurag@o no processo de
construgao e distribui¢ao do contetido jornalistico.

Analisar as novas formas de produgao da noticia.
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Discutir a respeito da importancia das ferramentas oferecidas pelas novas tecnologias na
agilidade e abrangéncia desse processo.

Exercitar a pesquisa e a apuragdo como subsidio para elaborar pautas e executar matérias
jornalisticas.

Unidade 1 - Defini¢do da pauta

1.1 Factual

1.2 Nao factual

1.3 Suites

1.4 A caracteristica especial da pauta para TV

Unidade 2 - Fontes Jornalisticas
2.1 Oficiais

2.2 Oficiosas

2.3 Independentes

2.4 Primarias

2.5 Secundarias

Unidade 3 - Sigilo de Fontes

3.1 O que diz a Constitui¢do do Brasil?
3.2 0 que diz o Cédigo de Etica

3.3 Nio participagdo de fontes

3.4 Informag¢do em OFF

3.5 Furo ou Informagdo Exclusiva

Unidade 4- Apuracio e Pesquisa jornalistica
4.1 O que ¢ apuragao?

4.2 Tipos de apuragio

4.3 Fontes de pesquisa: instrumentos e riscos

Unidade 5- Casos marcantes de apuracio e pesquisa jornalisticas
5.1 Escola Base

5.2 O Correio Errou

5.3 Caso Watergate

Unidade 6: : Camera Escondida e gravacdes nio autorizadas
6.1 O que diz o Cédigo de Etica dos Jornalistas

6.2 Interesse Publico

6.3 Gravagdes diversas

Unidade 7: Lei de Acesso a Informacédes Piblicas
7.1 Quais institui¢des devem cumprir;
7.2 Quais informagdes devem estar disponiveis obrigatoriamente sem necessidade de
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solicitagao;
7.3 Prazo de resposta dos 6rgaos publicos.

Unidade 8: WEB como fonte de Pesquisa e Apuracio Jornalisticas
8.1 Monitoramento da Concorréncia

8.2 Mecanismos de Buscas

8.3 Bancos de Dados

8.4 Uso das Midias Sociais - fonte de pesquisa e apuragiao

Unidade 9: Outras formas de Pesquisa e Apuracio Jornalisticas
9.1 Jornalistas Investigativos
9.2 Livro-Reportagem

9.3 Fact-Checking
9.4 Apuragdo e pesquisa multimidia

Procedimentos de Ensino

Aulas expositivas dialogadas com recursos audiovisuais.

Elaboragdo de trabalhos tedricos e praticos

Recursos
Sugestdo da aula ser aplicada em laboratorio de informatica,ferramenta fundamental
para atividades praticas e tedricas da disciplina.

Procedimentos de Avaliagao

O processo de avaliagdo sera composto de trés etapas, Avaliagdo 1 (AV1), Avaliagdo 2
(AV2) e Avaliagao 3 (AV3).

As avaliagdes poderdo ser realizadas através de provas tedricas, provas praticas, e
realizagdo de projetos, semindrios ou outros trabalhos, representando atividades académicas
de ensino, de acordo com as especificidades de cada disciplina. A soma de todas as
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atividades que possam vir a compor o grau final de cada avaliagao ndo podera ultrapassar o
grau maximo de 10, sendo permitido atribuir valor decimal as avaliagdes. Caso a disciplina,
atendendo ao projeto pedagédgico de cada curso, além de provas tedricas e/ou praticas
contemple outras atividades académicas de ensino, estas ndo poderdo ultrapassar 20% da
composi¢ao do grau final.

Sugestio para composicio da AV 1

1) Prova escrita (50%)

2) Trabalho escrito em grupo

Composicio da AV 2

1) Prova escrita (50%)
2) Trabalho escrito e trabalho a respeito de livro-reportagem de autoria de jornalista (50%).

Observagdo 1: as AV2 e AV3 abrangerdo todo o contetido da disciplina, incluindo o das
atividades estruturadas.

Observagao ok para  aprovagdo  na disciplina o aluno  devera:
1. Atingir resultado igual ou superior a 6,0, calculado a partir da média aritmética entre os
graus das avaliagdes, sendo consideradas apenas as duas maiores notas obtidas dentre as
trés etapas de avaliagdo (AV1, AV2 e AV3). A média aritmética obtida sera o grau final do
aluno na disciplina.
2. Obter grau igual ou superior a 4,0 em, pelo menos, duas das trés avaliagdes.
3. Frequentar, no minimo, 75% das aulas ministradas.

Bibliografia Basica

FLORESTA, Cleide. BRASLAUKAS, Ligia. Técnicas de Reportagem e Entrevista em
Jornalismo - Roteiro para uma Boa Apuracio. Sao Paulo: Saraiva, 2009.

LAGE, Nilson. A reportagem: teoria e técnica de entrevista e pesquisa jornalistica. Rio
de Janeiro: Record, 2002.

NOBLAT, Ricardo. A Arte de fazer um Jornal Diario. Sdo Paulo: Editora Contexto,
2008.

Bibliografia Complementar
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MACHADO, Elias.O ciberespaco como fonte para os jornalistas. Salvador: Calandra,
2003.

SPYER, Juliano - O que a Internet fez com vocé e o que vocé pode fazer com ela. Rio
de Janeiro: Editora: Zahar 2007

RIBEIRO, Alex - Caso Escola base: Os Abusos da Imprensa. Sdo Paulo: Editora Atica

SODRE, Nelson Werneck. A Histéria da Imprensa no Brasil. Rio de Janeiro. Civilizagdo
Brasileira, 1966

DIZARD, Jr - A Nova Midia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997.

ERBOLATO, Mirio - Técnicas de Codifica¢io em Jornalismo: redacio, captacio e
edi¢do de um jornal diario. Sdo Paulo: Editora Atica

Indica¢do Material Didatico
Outras Informacdes

IMPORTANTE LEITURA:

Livro "A Arte de Fazer um Jornal Diario" de Ricardo Noblat. Editora Contexto
Capitulo: III - " Sobre a Arte de Apurar" pag. 33 a 75

Filmes interessantes

1-Todos os homens do presidente (Titulo Original: All the President's
Men). Género: Drama. Dire¢do: Alan J. Pakula. Elenco: Robert Redford, Dustin Hoffman,
Jason Robards, Jack Warden. Tempo: 2h18min. Langamento: 1976. Sinopse: Em 1972,
sem ter a menor nogdo da gravidade dos fatos, um reporter (Robert Redford) do
Washington Post inicia uma investigagdo sobre a invasdo de cinco homens na sede do
Partido Democrata, que da origem ao escandalo Watergate e que teve como conseqiiéncia a
queda do presidente Richard Nixon.

2-Spotlight. Género: drama.Diregdo: Thomas McCarthy. Roteiro: Thomas
McCarthy, Josh Singer.Duracéo: 2h09min. Prémio: Oscar de Melhor
Filme 2015. Sinopse: baseado em uma historia real, o drama mostra um grupo de
jornalistas em Boston que retine milhares de documentos capazes de provar diversos casos
de abuso de criangas, causados por padres catolicos. Durante anos, lideres religiosos
ocultaram o caso transferindo os padres de regido, ao invés de puni-los pelo caso.
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TEORIA DO JORNALISMO - CCA0343

TEORIA DO JORNALISMO

Perfil Docente

Docente graduado em Comunicagdo Social, com habilitagdo em Jornalismo, com
especializagdo "Lato Sensu" e preferencialmente mestre ou doutor em Comunicagdo
Social ou éreas afins. Visdo abrangente da pratica profissional em diferentes dispositivos
midiaticos (impressos, audiovisuais, digitais, comunitarios, alternativos, organizacionais).
Dominio das principais vertentes paradigmaticas da teoria jornalistica. Inser¢do cientifica
e produg@o académica comprovadas. Experiéncia na docéncia superior por, pelo menos, 2
anos. Competéncia comunicativa e Curriculo Lattes atualizado.

Contextualizagao

O campo jornalistico ocupa lugar central no espago publico das sociedades
contemporaneas. Assim, os estudos académicos sobre a produgao noticiosa devem
ultrapassar a analise das orienta¢des técnicas da profissdo e dos manuais de redagdo.
Devido a complexidade do campo, os saberes técnicos sdo insuficientes na prepara¢ao
dos futuros profissionais.

No ambito das faculdades de jornalismo, ha certa tendéncia de separar a teoria da pratica,
face a justa exigéncia de dominio técnico da profissdo. No entanto, pensar o jornalismo,
do ponto de vista tedrico, torna-se imperativo, atualmente, em especial porque a
sociedade esta cada vez mais mediada pelas produgdes discursivas dos veiculos
informativos.

Nesse sentido, o jornalismo deve ser concebido como um campo social, possuidor de um
recurso cobigado por outros atores sociais (nomeadamente, as noticias). Os
acontecimentos seriam, assim, atos intencionais resultantes de processos de interagao
social, inclusive entre interagdes dos membros da comunidade profissional.

Esta disciplina torna-se fundamental para que o egresso contemple o dominio pleno do
?fazer? e do ?pensar? a prética jornalistica, munindo-se de um instrumental tedrico que
permitira a reflexdo critica das inser¢des culturais, politicas e econdomicas da noticia no
mundo contemporaneo. Nao s6 pelos conhecimentos relacionados diretamente ao
jornalismo nela desenvolvidos e aplicados a seus universos, mas pelos modos
diferenciados de pensar o campo jornalistico, como um modo de dizer e fazer a vida
social e de a sociedade se dizer a si mesma.

O processo de institucionalizagdo da pratica jornalistica contemporanea. A configuragao
profissional e as propriedades do campo jornalistico. As principais abordagens tedricas
dos estudos de jornalismo que recobrem a producao da noticia e seus efeitos. As
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mediagdes das narrativas jornalisticas e sua capacidade de representagao e construgao
social da realidade.

Objetivos Gerais

Proporcionar ao aluno conhecimento sobre as principais correntes de pensamento e
pesquisa na area jornalistica, permitindo-lhe entender e articular os conceitos que a
fundamentam.

Possibilitar um espago de leitura e analise das grandes questdes com que o jornalismo se
defronta, hoje em dia, na sociedade.

Capacitar o aluno para reflexdo sobre o processo produtivo da noticia e sua conseqiiente
construcdo social da realidade.

Estimular no aluno o desenvolvimento do espirito investigativo, de posturas éticas, de
consciéncia critica e compromisso social necessarios para a pratica jornalistica.

Objetivos Especificos

Compreender historicamente o processo de institucionalizagdo do campo jornalistico e
refletir sobre o seu papel na sociedade contemporanea.

Identificar as correntes e modelos tedricos que procuram problematizar e iluminar a
atividade jornalistica e a sua inser¢do social.

Discutir os diversos fatores culturais, tecnologicos e sociais (organizacionais,
profissionais) que constituem o jornalismo como agente/instancia do processo de
construgao social da realidade.

Conhecer as questdes sociais, econdmicas e politicas que interferem nas rotinas
produtivas das noticias.

Analisar as noticias como operadoras de mediagdes sociais e as teorias que,
historicamente, constituiram-se como explica¢do de sua pratica dentro de contextos
diferenciados.
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UNIDADE I

1. Institucionalizag@o da pratica jornalistica

1.1 - Os antecedentes historicos

1.2 - A profissionalizagdo da atividade
1.2.1 - Jornalismo enquanto profissdao
1.2.2 - Dimensao empresarial
1.2.3 - Formalizagdes catalisadoras

UNIDADE IT

2. Construgao social da identidade jornalistica
2.1 - A visdo mitificada do jornalismo
2.2 - O papel social do jornalismo
2.2.1 - A questdo da liberdade de imprensa
2.2.2 - A credibilidade jornalistica
2.2.3 - A promogdo do bem comum
2.3 - O lugar dos jornalismos publico e civico

UNIDADE IIT

3. Configuragdes do campo jornalistico
3.1 - A natureza do jornalismo

3.2 - O jornalismo como técnica

3.3 - O jornalismo como forma social de conhecimento

3.4 - A cultura profissional
3.4.1 - Uma maneira de agir
3.4.2 - Uma maneira de falar
3.4.3 - Uma maneira de ver

UNIDADE IV

4. Teorias da produgéo jornalistica

4.1 - O conceito de noticia e a metafora do espelho

4.2 - Estudos relativos a produgdo da noticia

4.2.1 - Mediagdes da cultura profissional (Teoria do Newsmaking)
4.2.2 - Papel do ambiente na agao produtiva (Teoria da Agao Pessoal/Gatekeeper).

4.3 - Estudos relativos aos efeitos da noticia
4.3.1 - A hipétese da agenda-setting
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UNIDADE V
5. Narrativas jornalisticas e a construgao da realidade
5.1 - A objetividade e o acontecimento jornalistico
5.2 - A questdo da verdade

5.2.1 - Relato ou opinido: um falso problema
5.3 - Propriedades do discurso jornalistico
5.4 - As mediagdes dos géneros jornalisticos

5.4.1 - Géneros informativos

5.4.2 - Géneros interpretativos
5.4.3 - Géneros opinativos

Procedimentos de Ensino

Aulas expositivas dialogadas, leitura critica de textos e exercicios individuais. Utilizagdo
de recursos audiovisuais e realizagdo de dinamicas de grupo. Estudos de casos e analises
de filmes, para criar uma referéncia comum e permitir a compreensao dos textos tedricos
sobre a profissdo.

Recursos
Computador e equipamento de proje¢ao multimidia (data show). Aparelho de televisao e
equipamento DVD.

Procedimentos de Avaliagdo

AVALIAGAO

O processo de avaliagdo sera composto de trés etapas, Avaliagédo 1 (AV1), Avaliagéo 2
(AV2) e Avaliagdo 3 (AV3).

As avaliagdes poderdo ser realizadas através de provas tedricas, provas
praticas, e realizagdo de projetos ou outros trabalhos, representando atividades
académicas de ensino, de acordo com as especificidades de cada disciplina. A
soma de todas as atividades que possam vir a compor o grau final de cada
avaliagdo ndo podera ultrapassar o grau maximo de 10, sendo permitido atribuir
valor decimal as avaliagdes. Caso a disciplina, atendendo ao projeto pedagogico
de cada curso, além de provas tedricas e/ou praticas contemple outras
atividades académicas de ensino, estas ndo poderdo ultrapassar 20% da
composigao do grau final.

A AV1 contemplara o conteddo da disciplina até a sua realizagao, incluindo o
das atividades estruturadas.
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As AV2 e AV3 abrangerdo todo o conteudo da disciplina, incluindo o das
atividades estruturadas.

Para aprovagéo na disciplina o aluno devera:

1. Atingir resultado igual ou superior a 6,0, calculado a partir da média aritmética
entre os graus das avaliagdes, sendo consideradas apenas as duas maiores
notas obtidas dentre as trés etapas de avaliagdo (AV1, AV2 e AV3). A média
aritmética obtida sera o grau final do aluno na disciplina.

Obter grau igual ou superior a 4,0 em, pelo menos, duas das trés avaliagdes.
Frequentar, no minimo, 75% das aulas ministradas.

w N

Bibliografia Basica

PENA, Felipe. Teoria do jornalismo. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

SODRE, Muniz. A narraciio do fato - notas para uma teoria do acontecimento.
Petropolis: Vozes, 2009.

TRAQUINA, Nelson. Teorias do jornalismo. A tribo jornalistica, uma comunidade
interpretativa transnacional. Floriandpolis: Insular, 2005. Vol. 2.

Bibliografia Complementar

BERGER, Christa; MAROCCO, Beatriz (org.). 4 era glacial do jornalismo: teorias
sociais da imprensa. V. 1. Porto Alegre: Sulina, 2006.

BERGER, Christa; MAROCCO, Beatriz (org.). 4 era glacial do jornalismo: teorias
sociais da imprensa. V. 2. Porto Alegre: Sulina, 2008.

FRANCISCATO, Carlos Eduardo. 4 fabricagdo do presente: como o jornalismo
reformulou a experiéncia do tempo nas sociedades ocidentais. Sao Cristovao (SE):
Editora UFS/Fundagao Oviedo Teixeira, 2005.

MELO, José Marques de. Teoria do jornalismo: identidades brasileiras. Sdo Paulo:
Paulus, 2006.

MIRANDA, Luciano. Pierre Bourdieu e o campo da comunicag@o. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2005.

MACHADO, Elias. Dos estudos sobre o jornalismo as teorias do jornalismo. trés
pressupostos para a consolida¢@o do jornalismo como campo de conhecimento. £-
compds. V. 1,2004. URL: www.compos.org.br/e-compos
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FUMEC

TEORIAS DO JORNALISMO
CARGA HORARIA- 80H

EMENTA

As bases epistemolégicas e as contribuigdes das diversas disciplinas e abordagens para a
formac&o das teorias do jornalismo. O curso historico das abordagens tedricas sobre jornalismo.
As determinantes socioculturais do processo de construgdo das noticias. As rotinas produtivas e
a organizacédo espaco-temporal do trabalho jornalistico. A tese da objetividade jornalistica:
limitagBes e possiveis releituras. Jornalismo e a construcéo da realidade. O discurso miditico, a
narrativa jornalistica e o processo de mediacdo sociocultural.

Bibliografia basica:

PEUCER, Tobias. Os relatos Jornalisticos. Estudos em Jornalismo e Midia. V I, n. 2.
Floriandpolis: Posjor UFSC/Insular, 2004

TRAQUINA, Nélson (org.) Jornalismo: questdes, teorias e estorias. Lisboa: Vega, 1993.
TRAQUINA, Nelson. Teorias do jornalismo volume 1: porque as noticias sdo como sao.
Floriandpolis: Insular, 2004.

Bilbiografia complementar:

BERGER, Christa; MAROCCO, Beatriz. (org.) A era glacial do jornalismo teorias sociais da
imprensa. Porto Alegre: Sulina 2006.

LIMA SOBRINHO, Barbosa. O problema da imprensa. Sao Paulo: Edusp, 1997.

MELO, José Marques de. Teoria do jornalismo. Sdo Paulo: Paulus, 2006.

PONTE, Cristina. Para entender as noticias. Floriandpolis: Posjor UFSC/Insular, 2005
SOUSA, Jorge Pedro. Teorias da Noticia e do Jornalismo. Florian6polis: Argos/Letras
Contemporaneas, 2002.

TECNICA DE PRODUCAO JORNALISTICA
CARGA HORARIA- 80H

EMENTA

Conceito e caracterizacdo da reportagem para midia impressa: o que é e quem faz. O lead.
Técnicas de preparacdo e realizagdo da reportagem em midia impressa: da pauta a redacao.
Classificacdo da reportagem.

Bibliografia Bésica:

CAPUTO, Stela Guedes. Sobre entrevistas: teoria, pratica e experiéncias. . Petropolis, RJ:
Vozes, 2006..

TALESE, Gay. Fama e anonimato: o lado oculto de celebridades, a fascinante vida de pessoas
desconhecidas e um inusitado perfil de Nova York, por um mestre da reportagem.. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2004..

WOLFE, Tom. Radical chique e o novo jornalismo. . Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2005.

Bibliografia Complementar:
AMARAL, Luiz. A objetividade jornalistica. . Porto Alegre: Sagra-D.C. Luzzatto, 1996
BUCCI, Eugénio. Sobre ética e imprensa. . Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2000..
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CAPOTE, Truman. A sangue frio: relato verdadeiro de um homicidio multiplo e suas
consequéncias. . S8o Paulo:Companhia das Letras, 2003.

PIZA, Daniel. Jornalismo cultural. . Sdo Paulo: Contexto, 2004..

VICCHIATTI, Carlos Alberto. Jornalismo: comunicacéo, literatura e compromisso social. . Sao
Paulo: Paulus, 2005

PROJETO INTEGRADOR - REDACAO JORNALISTICA
CARGA HORARIA- 40H

EMENTA

A estrutura de uma redacao: editorias, producdo, pauta, reportagem, edicdo. A pratica da
redacdo jornalistica. Exercicios em laboratdrio, com elaboracéo de notas e pequenas entrevistas
para o site do Curso de Jornalismo (conecta.fumec.br). Visitas técnicas e palestras com
profissionais experientes no mercado de trabalho.

BIBLIOGRAFIA BASICA — NAO RELACIONADA
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR — NAO RELACIONADA



