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[...] a tnica forma como a linguagem realmente adquire existéncia: a dimensdo textual. Abrir
a boca para falar, empunhar um instrumento para grafar o que quer que seja, ativar a
memoria, raciocinar, sonhar, esquecer... todas essas atividades humanas so se realizam como

textos. SO tem linguagem onde tem texto. (BAGNO, 2022, p. 11).



RESUMO

O proposito deste estudo foi compreender como a producao textual é apresentada no livro
didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano, da Educacao de Jovens e Adultos. Este objetivo geral
foi desdobrado nos seguintes objetivos especificos: revisitar as principais contribuicdes tedricas
contemporaneas que amparam o ensino de producdo textual na escola; analisar como se
apresenta a producéo textual, no livro didatico do 9° ano de Lingua Portuguesa para a Educacao
de Jovens e Adultos; e propor orientacdes pedagdgicas para o ensino de producgdo de texto na
Educacao de Jovens e Adultos e consequente desenvolvimento dos alunos na competéncia
discursiva escrita. A metodologia de pesquisa utilizada privilegiou a abordagem qualitativa, por
meio do estudo intrinseco. Foi utilizada a anélise documental ao examinar os livros didaticos
para Educacdo de Jovens e Adultos adotados na rede municipal de Jodo Pessoa-Paraiba. Os
dialogos com as referéncias tedricas pautaram-se nos eixos: producéo textual e a Educacéo de
Jovens e Adultos; além dos documentos oficiais consultados, como: Parametros Curriculares
Nacionais, Base Nacional Comum Curricular e outros. Os principais resultados da pesquisa
apontam que, os livros analisados deixam a desejar no quesito da producgdo de textos em
aspectos como: numero reduzido de atividades, que orientam a producdo, aulas aligeiradas,
pouco espaco para os/as estudantes reescreverem os textos, poucos exemplos dos géneros
pedidos na producéo escrita, nimero escasso de possibilidade para o trabalho com os diversos
géneros textuais, dirigidos aos/as estudantes dessa modalidade, além de se distanciarem das
condi¢cbes de producdo proposta por Geraldi (2017). Constatou-se que o trabalho com a
producdo textual apresentada nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, do 9° ano da Educacao
de Jovens e Adultos, examinados deixa lacunas no que preconiza os documentos curriculares
orientadores, como a Base Nacional Comum Curricular. Estima-se que as ponderagfes aqui
iniciadas e apresentadas sejam provocantes e provocadoras de novas reflexdes, com vistas ao
aperfeicoamento da relacéo da producdo textual na Educacéo de Jovens e Adultos.

Palavras-chave: Producdo textual. Educacdo de Jovens e Adultos. Livro didatico de Lingua
Portuguesa na Educacao de Jovens e Adultos.



RESUMEN

El objetivo de este estudio fue comprender como se presenta la producciéon textual en el libro
de texto de lengua portuguesa para el 9° grado, en la Educacién de Jovenes y Adultos. Este
objetivo general se desglosd en los siguientes objetivos especificos: revisar las principales
contribuciones tedricas contemporaneas que sustentan la ensefianza de la produccion textual en
la escuela; analizar como se presenta la produccion textual, en el libro de texto del 9° afio de
Lengua Portuguesa para la Educacién de Jévenes y Adultos; y proponer lineamientos
pedagdgicos para la ensefianza de la produccion de textos en Educacion de Jovenes y Adultos
y el consecuente desarrollo de los estudiantes en la competencia discursiva escrita. La
metodologia de investigacion utilizada privilegio el enfoque cualitativo, a través del estudio
intrinseco. Se utiliz6 el analisis de documentos al examinar los libros de texto de Educacion de
Jovenes y Adultos adoptados en la red municipal de Jodo Pessoa-Paraiba. Los dialogos con
referentes tedricos se basaron en los ejes: produccidon textual y Educacion de Jovenes y Adultos;
ademas de los documentos oficiales consultados, tales como: Pardmetros Curriculares
Nacionales, Base Curricular Nacional Comudn y otros. Los principales resultados de la
investigacion indican que los libros analizados se quedan cortos en cuanto a la produccién de
textos en aspectos tales como: nimero reducido de actividades que guian la produccion, clases
aligeradas, poco espacio para que los estudiantes reescriban textos, pocos ejemplos de los
géneros solicitados en escritos. produccién, un nimero escaso de posibilidades para trabajar
con los diversos géneros textuales, dirigido a los estudiantes de esta modalidad, ademas de
distanciarse de las condiciones de produccién propuestas por Geraldi (2017). Se constaté que
el trabajo con la produccion textual presentada en los libros de texto de Lengua Portuguesa, del
9° afio de Educacion de Jovenes y Adultos, examinado deja vacios en lo que recomiendan los
documentos curriculares rectores, como la Base Curricular Comdn Nacional. Se estima que las
consideraciones iniciadas y presentadas aqui sean provocativas y susciten nuevas reflexiones,
con miras a mejorar la relacion de la produccion textual en la Educacion de Jovenes y Adultos.

Palabras clave: Produccién textual. Educacion de Jovenes y Adultos. Manual de Lengua
Portuguesa en la Educacion de Jovenes y Adultos.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Pensar em escrever para algumas pessoas, a primeira vista, parece um enorme desafio.
Ao rememorar as minhas! experiéncias iniciais com a pratica da escrita, relembro das inimeras
vezes em que as professoras, durante o Ensino Fundamental, somente diziam “vamos fazer uma
redagdo sobre...” e, na maioria das vezes, 0s temas “caiam de paraquedas”. No Ensino Médio,
recordo poucos momentos disponibilizados para a escrita de textos. Nesse contexto, relembro
das aulas da disciplina chamada Técnicas de Redagdo, na qual produziamos oficios,
requerimentos, memorandos e outras correspondéncias oficiais. Nesse contexto escolar néo
havia ensino de producao de texto, nem sistematizacdo desse ensino. Escrevia-se por escrever,
para preencher “mal tracadas linhas”, escrevia-se no vazio, sem saber para quem nem para que,
nem que género? escrever: era uma redagio sobre determinado tema.

Atualmente, atuando na formacéo de professores/as, tento proporcionar uma relacéo de
proximidade dos/das docentes- estudantes com a producdo textual (oral ou escrita), de forma
agradavel e que faca sentido para eles/as. Contudo, observo que os rancos, equivocos e rejeicoes
ao ato de escrever, ainda persistem, mesmo em cursos de formacdo para futuros/as
professores/as.

Diante de tantas lembrancas, questionamentos e desafios postos sobre a pratica docente
de como trabalhar com a escrita em sala de aula; cursar o componente curricular Producéo de
textos em sala de aula, da Especializacdo em Lingua Portuguesa: Préaticas de Ensino de Leitura
e de Producéo Textual, ministrado pela professora Dra. Leiva de Figueiredo Viana Leal, por
meio das leituras propostas e das reflexdes construidas e reconstruidas, foi uma experiéncia
prazerosa e enriquecedora.

No transcorrer da disciplina, o0 acesso a referenciais que norteiam o trabalho docente,
com a pratica escrita, possibilitaram-me identificar a certeza de que desejaria desenvolver o
meu trabalho de conclusédo de curso sobre essa tematica, junto a Educacéo de Jovens e Adultos.
O porqué da escolha, dessa modalidade educativa, deve-se ao fato da minha relagdo com o
referido campo de atuacao, desde a vivéncia no programa de Alfabetizacdo Solidaria no Estado

da Bahia (aproximadamente entre o0 ano de 2000 a 2005), na época, atuando simultaneamente

! Peco licenca aos/as leitores/as e as normas prescritivas da gramatica, pois, em alguns momentos, utilizarei a
primeira pessoa do singular, por se tratar de algo que compde a minha subjetividade entrelagada a esse estudo. Nas
demais partes deste trabalho utilizarei a primeira pessoa do plural.

2 Nesse trabalho utilizamos o termo género textual e género do discurso como sindnimos por entender que ambos
tratam do mesmo objeto, ou seja, o texto.
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como coordenador de escola e professor, em turmas de estagio supervisionado na Educacdo de
Jovens e Adultos.

Convivendo com estudantes, sejam dos anos inicias ou finais do Ensino Fundamental;
do Ensino Médio; da Educacdo de Jovens e Adultos - anos inicias ou finais -, € comum ouvirmos
frases, parafraseadas por esses/as estudantes, como: “escrever ou ndo escrever, eis a questao”,
“pensar em escrever, logo desisto”, “escrever ¢ dificil”, “colocar as ideias no papel dé trabalho”,
dentre outras colocac@es. Portanto, uma pergunta teima em ficar: por que tanta resisténcia para
escrever? Como tem sido a vivéncia dos/as estudantes com o processo da escrita na escola? Por
que “colocar no papel” as nossas ideias ¢ considerado uma pratica tdo dificil? Esses
guestionamentos povoam a nossa mente, como docentes de Lingua Portuguesa. Neste trabalho,
0 Nosso intuito nao é respondé-los, entretanto, ao apresenta-los, durante o nosso processo de
reflexdo, ofereceremos possibilidades para melhorar as praticas de ensino de producéo de texto
na escola.

Na reflexdo sobre a producdo textual e a forma como a escrita € concebida/trabalhada
na escola é essencial que a compreendamos como um processo que demanda tempo para
realizacdo e uma pratica sistematizada.

Nesse contexto, presenciamos, tanto em sala de aula, como nos resultados das
avaliacoes, sejam escolares ou em larga escala, os baixos desempenhos dos/as estudantes. Na
maioria das vezes, os/as professores/as sentem-se impotentes diante de tal fato, instaurado pela
“crise de estruturacdo” de textos (PASSARELLI, 2012a; 2012b).

Estudos de Passarelli (2012a; 2012b) apontam que muitos estudantes se sentem
desacreditados/as, diante da sua propria competéncia como produtores de textos. Por sua vez,
grande numero de docentes ndo consegue lidar com dificuldades apresentadas por discentes, no
momento da escrita/producio textual®. Nesse sentido, outros elementos também podem e
devem ser acrescentados em relacdo as dificuldades relativas ao ensino da producdo textual,
tais como: condicOes fisicas das escolas e acesso a materiais com qualidade nas escolas;
formagcéo inicial e continuada dos/as professores/as; ensino que poda a criatividade e iniciativa
dos/as estudantes/as; curriculos e préaticas desarticuladas com a realidade da escola e do grupo
de estudantes, materiais de Lingua Portuguesa que operam focados na concepcao de redacéo e

nédo de texto como produto da interagdo humana, dentre outras.

3 Nesse trabalho tomamos escrita como sindnimo para a producgéo textual. Contudo, sabemos, por exemplo, que
no campo da Alfabetizac8o a escrita estd muito ligada & apropriacéo do sistema de escrita e ndo propriamente a
producéo de texto.
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Nessas ponderacdes, outros elementos que ndo poderiamos deixar de mencionar é o fato
da necessidade de compreender que as atividades de escrita ndo podem se pautar somente nas
famosas “técnicas de redagdo”, voltadas para que os/as estudantes redijam um dado texto e,
ainda mais complicado, é pensar a producao textual apenas pelo prisma das normas prescritiva
da gramatica.

Desse modo, esperamos que o resultado desse estudo possa funcionar como um
incentivo para que professores/as possam refletir, estudar e pesquisar sobre o seu fazer
pedagogico em sala de aula, mais especificamente, no que se refere ao trabalho com a escrita,
na Educacéo de Jovens e Adultos. De certo modo, as aspiragdes com o resultado desse estudo,
tanto no plano profissional como politico, é que professores/as possam também ter contato com
referencial tedrico, que orienta o fazer pedagogico, no trabalho com a escrita de forma inclusiva
e participativa.

Inspirados na problemaética, produzimos a seguinte questdo de pesquisa: como a
producdo textual esta apresentada no livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano da Educacao
de Jovens e Adultos? Atende as condi¢des de producao?

Para responder a esse problema, formulamos o seguinte objetivo geral: compreender e
analisar como a producéo textual é apresentada no livro didatico de Lingua Portuguesa do 9°
ano, da Educacdo de Jovens e Adultos e se essas produgdes de texto atendem as condicGes de
producéo.

Com base na questéo central de pesquisa, realizamos os desdobramentos a seguir: o que
dizem os estudos sobre a producdo textual? Como a producdo textual é apresentada no livro
didatico de Lingua Portuguesa para a Educacdo de Jovens e Adultos? Quais possibilidades de
trabalho com a escrita para a Educacdo de Jovens e Adultos se apresentam no livro didatico do
9°ano de Lingua Portuguesa? Que outras orientacdes pedagdgicas podem proporcionar praticas
de producéo de texto na perspectiva da interagdo humana?

O estabelecimento da questdo geral, do objetivo geral e das questdes balizadoras da
pesquisa engendraram os objetivos especificos norteadores na execucdo das a¢des. S&o eles:

e Revisitar as principais contribui¢des tedricas contemporaneas que amparam o ensino de
producdo textual na escola.
e Analisar como se apresenta a producéo textual, no livro didatico do 9° ano de Lingua

Portuguesa para a Educacéo de Jovens e Adultos.

e Propor orientacdes pedagogicas para o ensino de producdo de texto na Educacdo de

Jovens e Adultos e consequente desenvolvimento dos alunos na competéncia discursiva

escrita.
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No que concerne a estrutura organizacional, o contetido do trabalho esta assim disposto:
a introducdo; logo apos, as reflexdes tedricas. Nessa parte, para uma melhor compreenséo sobre
a tematica em foco, produzimos o capitulo intitulado “Produzir texto na escola: algumas
reflexGes pertinentes”. Nele, ponderamos sobre os temas da linguagem, da lingua e da escrita.

Na sequéncia, para dar sustentacdo tedrica e metodoldgica ao assunto estudado,
elaboramos o capitulo denominado “A hora de produzir texto na escola: entre caminhos e
possibilidades”. Neste, pensamos sobre aspectos tedricos, metodologicos e avaliativos na
producéo textual.

Em seguida, para compor o trinémio de sustentacao tedrica da pesquisa, desenvolvemos
o capitulo nomeado “A producdo textual no livro de lingua portuguesa dos anos finais da
Educacao de Jovens Adultos: algumas pondera¢fes”. Aqui, com base em autores/as do campo
da producdo textual, expomos nossos olhares para a modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos e a sua relacdo com o livro didatico de Lingua Portuguesa.

Prosseguindo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa; em seguida,
o capitulo de anélise das informac6es geradas, e, por fim, as consideracdes finais, seguidas das

referéncias utilizadas neste estudo. Boa leitura a todos e a todas.
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1. PRODUZIR TEXTO NA ESCOLA: ALGUMAS REFLEXOES PERTINENTES

Né&o é raro, em pleno século XXI, nos mais variados campos de atividades humanas,
mas especificamente no ambiente escolar, ouvirmos mitos como: a “escrita ¢ uma inspiracao
divina”, a “escrita ¢ uma atividade para poucos/as privilegiados/as”, a “escrita ¢ um fenémeno
espontaneo”, “saber escrever ¢ dominar as regras da gramatica” ¢ outras falas que poderiamos
apresentar (GARCEZ, 2004). Assim sendo, muitos/as estudantes védo trilhando o percurso
escolar, acreditando que ndo séo capazes de produzir textos e, desse modo, subestimando o seu
potencial, no que diz respeito as questdes da escrita.

Na escola, as atividades relacionadas a escrita sempre estiveram submetidas ao crivo
das avaliagcBes como, por exemplo, o Exame Nacional do Ensino Médio- Enem; das politicas
educacionais, como os Parametros Curriculares Nacionais-PCN e, atualmente, da Base
Nacional Comum Curricular-BNCC (2018). Nesse interim, € preciso separarmos as
competéncias consideradas aceitdveis estdo nos documentos oficiais como diretrizes
norteadoras. J& 0 Enem é um modelo de avaliacdo, assim como sdo exigidas producédo de texto
nos mais diferentes concursos publicos e em outras universidades que ndo se valem do Enem.

Para pensar um pouco mais sobre o desempenho da préatica da escrita no Brasil nos
Gltimos anos, recorremos a algumas reportagens que mostram a atuacéo dos/das estudantes que
realizam o Enem na prova de redacdo. Acerca do resultado da prova de redacdo 2019, o site

G1- Educacéo* mencionou:

Em redacdo, a nota média foi de 592,9. O niimero de candidatos com nota 1 mil caiu de 55 para
53 em relagdo ao ano passado. O nuimero de redagBes nota zero aumentou de 112.559 para
143.736. Em 56 mil casos, 0 motivo da nota zero foi porque o participante entregou a prova em
branco (G1, 17/01/2020).

No que diz respeito especificamente a prova de redacdo do Enem-Exame Nacional do
Ensino Médio 2020, segundo informagdes do site G1°- Educagio, os dados mostram que:

[...] do total de candidatos que prestaram o exame, 87.567 (3,22%) tiraram zero na
dissertacdo, sendo as principais razbes: fuga ao tema - 0,93%; cOpia do texto
motivador - 0,46%; texto insuficiente - 0,19%; ndo atendimento ao tipo textual -
0,17%; parte desconectada - 0,17%; reda¢des em branco - 1,12%; e outros motivos -
0,17%”. (G1- Educagdo, 30/03/2021).

4 https://g1.globo.com/educacao/enem/2019/noticia/2020/01/17/notas-do-enem-2019-sao-divulgadas-pelo-
inep.ghtml

5 https://g1l.globo.com/educacao/enem/2020/noticia/2021/03/30/enem-2020-tem-28-redacoes-nota-mil-veja-
desempenho-geral-dos-candidatos.ghtml


https://g1.globo.com/educacao/enem/2019/noticia/2020/01/17/enem-2019-teve-53-participantes-com-nota-1-mil-na-redacao-candidato-da-dicas-sobre-como-atingir-a-pontuacao.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/enem/2019/noticia/2020/01/17/enem-2019-teve-53-participantes-com-nota-1-mil-na-redacao-candidato-da-dicas-sobre-como-atingir-a-pontuacao.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/enem/2019/noticia/2020/01/17/notas-do-enem-2019-sao-divulgadas-pelo-inep.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/enem/2019/noticia/2020/01/17/notas-do-enem-2019-sao-divulgadas-pelo-inep.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/enem/2020/noticia/2021/03/30/enem-2020-tem-28-redacoes-nota-mil-veja-desempenho-geral-dos-candidatos.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/enem/2020/noticia/2021/03/30/enem-2020-tem-28-redacoes-nota-mil-veja-desempenho-geral-dos-candidatos.ghtml

Ja com relag&o ao resultado de 2021, temos®:

Acerca do nimero de redacdes zeradas o site ainda acrescenta:
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No total, 95.788 inscritos no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) 2021 zeraram a redagéo
e apenas 22 participantes tiraram nota mil. Os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) foram divulgados nesta quinta-feira (17).

O numero de redacdes zeradas corresponde a cerca de 4,31% do total. Os motivos
variam de deixar a redacdo em branco a fugir do tema proposto: Fuga ao tema: 28.408;
Copia do texto motivador: 7.551; Texto insuficiente: 6.215; Ndo atendimento ao tipo
textual: 4.865; Parte desconectada: 2.818; Redac¢bes em branco: 43.391; Outros
motivos: 2.540 (G1, 17/03/2022 — Emily Santos, Sdo Paulo.)

Né&o teceremos consideracgdes sobre o método avaliativo/seletivo’ do Enem. Entretanto,

os dados quantitativos, acima apresentados, sdo significativos ao ponto de pensarmos sobre a

necessidade da criacdo de politicas de formacéo de professores/as (inicial e continuada); alem

de buscarmos compreender a forma como esses/as estudantes do Ensino Médio concluem essa

etapa da Educacdo Bésica, sem terem adquirido as habilidades necessarias para a produgéo de

textos, em especial, o dissertativo.

Com relacédo aos dados especificamente da Educacédo de Jovens e Adultos oriundos do

Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos-ENCCEJA, no que

diz respeito a prova de Redacéo, a partir da consulta ao site do Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira-INEP® (2022) temos as seguintes informacgdes com

relacdo a Prova de Redacao:

Quadro 1 — InformacGes estatisticas sobre o Exame Nacional para Certificacdo de

Competéncias de Jovens e Adultos-ENCCEJA, 2020 — Paraiba

Itens ENCCEJA - Regular ENCCEJA — PPL®
Total de Inscritos 1.951 695
Participantes 1.874 484
Pontuacdo Média 6,88 5,93
Nota minima 2,20 0,50
Nota maxima 10,0 9,75

8 https://g1.globo.com/educacao/noticia/2022/03/17/enem-2021-quase-96-mil-inscritos-zeraram-a-redacao-diz-

inep.ghtml

" Na logica seletiva os alunos sio comparados e depois classificados em virtude de uma norma de exceléncia,
definida no absoluto ou encarnada pelo professor e pelos melhores alunos. Na l6gica da avaliagdo a servigo das
aprendizagens a avaliagdo assume todo seu sentido no dmbito de uma estratégia pedagdgica de luta contra o
fracasso e as desigualdades. Sobre essas duas légicas avaliativas ver PERRENOUD, Philippe. Avaliacdo: da
exceléncia a regulacdo das aprendizagens-entre duas ldgicas. Tradugdo Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre:

Artmed,1999.

8 https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/microdados/encceja

9 Exame destinado para pessoas privadas de liberdade (PPL) e adolescentes sob medidas socioeducativas.


https://g1.globo.com/tudo-sobre/enem/
https://g1.globo.com/tudo-sobre/inep/
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2022/03/17/enem-2021-quase-96-mil-inscritos-zeraram-a-redacao-diz-inep.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2022/03/17/enem-2021-quase-96-mil-inscritos-zeraram-a-redacao-diz-inep.ghtml
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/microdados/encceja
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Anuladas - 1
Copia do texto motivador 12 24
Em branco 28 132
Fuga do tema 30 33
Né&o atendimento do tipo textual 2 4
Texto insuficiente 5 17

Fonte: INEP, 2022.

A partir dos dados mencionamos, podemos perceber o quanto “tirar zero”, notas

minimas, fuga do tema e outros elementos expressos nas reda¢des do Enem ou do Encceja sdo

fatores que também nos toca, como docentes de Lingua Portuguesa ou formadores desses

docentes; uma vez gue repercute na maneira como esses/as estudantes estiveram em contato

com a producéo de texto no ambito do escolar, durante o seu processo de escolarizacao.

E consensual a informacdo de que produzir texto ou fazer uma redacdo, redigir ou

escrever, dissertar ou narrar, sdo dilemas que sempre acompanharam a escola e a préatica

pedagdgica, principalmente do/a docente de Lingua Portuguesa. Sobre esse dilema Geraldi

(1997) ja alertava:

O exercicio de redacédo, na escola, tem sido um martirio ndo s6 para os alunos, mas
também para os professores. Os temas propostos tém se repetido de ano para ano, e o
aluno que for suficientemente vivo percebera isso. Se quiser, podera guardar redagdes
feitas na quinta série para novamente entrega-las ao professor da sexta série, na época
oportuna [...] tais temas, além de insipidos, sdo repetidos todos os anos, de tal modo
gue uma crianca de sexta série passa a pensar que SO escreve sobre essas Coisas.
(GERALDI, 1997, p. 64).

Alinhado as ideias sobre as préaticas pedagogicas, mencionadas por Geraldi (1997) sobre

o trabalho com a escrita, Antunes (2021) também destaca:

[...] a prética de uma escrita artificial e inexpressiva, realizada em exercicios de criar
listas de palavras soltas ou, ainda, de formar frases. Tais palavras e frases isoladas,
desvinculadas de qualquer contexto comunicativo, sdo vazias de sentido e das
intencBes com que as pessoas dizem as coisas que tém a dizer. [...] a pratica de uma
escrita sem func¢do, destituida de qualquer valor interacional, sem autoria e sem
recepcdo (apenas para exercitar), uma vez que, por ela, ndo se estabelece a relacdo
pretendida entre a linguagem e 0 mundo, entre o autor e o leitor do texto. [...] a prética,
enfim, de uma escrita improvisada, sem planejamento e sem reviso, na qual o que
conta € prioritariamente, a tarefa de realiza-la, ndo importa o que se diga e como se
faz. (ANTUNES, 2021, p. 26-27).

Os excertos, acima apresentados, evidenciam velhas problematicas que ainda estéo

presentes na pratica pedagdgica atual. Contudo, para a nossa reflexdo, antes de pensarmos a

producéo de texto na escola, é preciso entender e compreender a concepcao de linguagem e de

lingua que pretendemos desenvolver no nosso trabalho pedagégico.
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Com base em Koch (2008, p. 7), a autora sistematiza a concepc¢do de linguagem de
varios modos: a) como representagdo “espelho” do mundo ¢ do pensamento; b) como
instrumento “ferramenta” de comunicagdo e; ¢) como forma, ou seja, “lugar” de acdo ou
construcdo de interacdo. Na primeira concepgdo, o mundo é representado pelo ser humano
através da linguagem, assim sendo, a funcdo da lingua é refletir o seu pensamento e o0 seu
conhecimento (KOCH, 2008; KOCH, 2015).

Ainda com relacéo a esse entendimento sobre o ensino, Travaglia (1998) afirma:

[...] portanto, um ensino que interfere com as habilidades linguisticas existentes. E ao
mesmo tempo prescritivo, pois a cada “faga isso” corresponde a um ndo faga aquilo
[...] e s privilegia, em sala de aula, o trabalho com a variedade escrita culta da lingua,
tendo como um de seus objetos béasicos a correcdo formal da linguagem
(TRAVAGLIA, 1998, p.38).

Na segunda percepcdo, a lingua é considerada um c6digo com o objetivo principal de
transmitir informag6es (KOCH, 2008). Nessa mesma linha de raciocinio, Marcuschi (2008)

pontua que essa concepcao € passivel de desvincular

[...] a lingua de suas caracteristicas mais importantes: de seu aspecto cognitivo e
social. Além disso, tem como consequéncia a ideia de que a lingua é um instrumento
transparente e de manuseio ndo problematico [...] Essa perspectiva é pouco Util, mas
muito adotada, em especial pelos manuais didaticos, ao tratarem os problemas da
compreensdo textual (MARCUSCHI, 2008, p. 60).

Por fim, para o terceiro entendimento sobre a linguagem ndo poderiamos deixar de
mencionar a concepg¢éo de linguagem a partir de Bakhtin. Para esse tedrico, a linguagem é vista
em um processo interacional na qual é possivel enxergar a multiplicidade de vozes que
compdem o ser humano, sendo que essa ndo é neutra, pois existe um posicionamento ideolégico
(BAKHTIN, 2014). Logo, “tudo que ¢ ideologico possui um significado e remete a algo situado
fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que é ideoldgico é um signo. Sem signos ndo existe
ideologia”. (BAKHTIN, 2014, p. 31).

Ainda segundo Bakhtin (2014) ndo ha como separar a lingua do seu conteudo
ideoldgico, pois

A verdadeira substancia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica e isolada, nem pelo ato psicofisiologico
de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enuncia¢do ou das enunciacBes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua. (BAKHTIN, 2014, p. 127).

O autor ainda acrescenta o quanto a linguagem é um instrumento de interacdo social:

[...] penetra literalmente em todas relagbes entre individuos, nas relagdes de
colaboracéo, nas de base ideoldgica, nos encontros fortuitos da vida cotidiana, nas
relagdes de carater politico, etc. As palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de
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fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios.
(BAKHTIN, 2014, p. 42).

A partir desse entendimento, Koch (2008) também coaduna com as ideias anteriormente
mencionadas sobre essa terceira concepcao de linguagem ao concebé-la:

[...] como atividade, como forma de acdo, acdo interindividual finalisticamente

orientada; como lugar de interacdo que possibilita aos membros de uma sociedade a

pratica dos mais diversos atos que vdo exigir dos semelhantes reacdes e/ou

comportamentos, levando ao estabelecimento de vinculos e compromissos
anteriormente inexistentes. (KOCH, 2008, p. 7-8).

Nesse sentido, compreendemos também, com base em Antunes (2021), a concepcao de
linguagem e lingua de forma interacionista, funcional e discursiva. Aqui, é oportuno trazer
textualmente as suas palavras:

[...] a concepg¢do interacionista, funcional e discursiva da lingua, da qual deriva o
principio geral de que a lingua s6 se atualiza a servi¢o da comunicacdo intersubjetiva,

em situacBes de atuacdo social e através de préticas discursivas materializadas em
textos orais e escritos. (ANTUNES, 2021, p. 42).

A partir dessa assertiva e, do nosso entendimento de linguagem e lingua como
instrumento para a realizacdo do trabalho com a escrita, € imprescindivel que os/as
professores/as pensem qual € a sua percepcao de escrita. De acordo com Koch e Elias (2018) a
forma como concebemos a escrita ndo esta dissociada do modo como entendemos a linguagem
e a lingua. Logo, as autoras pontuam as concepcdes existentes de escrita como sendo: foco na
lingua, foco no escritor e foco na interacao.

De acordo com Koch e Elias (2018, p. 33), a concepcdo de escrita com o foco na lingua
advoga que “o texto € visto como simples produto de uma codificagdo realizada pelo escrito a
ser decodificado pelo leitor, bastando a ambos, para tanto, o conhecimento do cédigo utilizado™.
Desse modo, pensando na sala da aula, cabe ao/a estudante seguir 0 que preconiza as
gramaticas, os modelos e o conhecimento do codigo.

Na segunda concepgéo, a escrita com foco no escritor, as autoras ressaltam:

[...] o texto “¢é visto como um produto- l6gico — do pensamento (representacdo mental
do escritor. A escrita, assim, é entendida como uma atividade por meio da qual aquele
gue escreve expressa Sseu pensamento, suas intencbes, sem levar em conta as

experiéncias e os conhecimentos do leitor ou a interacdo que envolve nesse processo”.
(KOCH; ELIAS, 2018, p. 33).

Conforme essa segunda concepcao, para o trabalho docente em sala de aula bastaria que

o/a estudante expressasse suas ideias no papel, “sendo este o senhor absoluto de seus atos e do
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seu dizer” (NASCIMENTO; ARAUJO, 2018, p. 112). Porém, na terceira concepcao de escrita,
denominada pelas autoras de foco na interacdo, a qual também consideramos para o trabalho

pedagdgico com a producéo textual, a escrita,

[...] ndo € compreendida em relacdo a apenas apropriacdo das regras da lingua, nem
tampouco ao pensamento e intengdes do escritor, mas, sim, em relagdo a interacao
escritor-leitor, levando em conta, € verdade, as intengdes daquele que faz uso da lingua
para atingir o seu intento sem, contudo, ignorar que o leitor com seus conhecimentos
é parte constituida desse processo. (KOCH; ELIAS, 2018, p. 34).

Sobre essa concepcao de escrita, as autoras ainda acrescentam:

[...] é produto dessa interagdo, ndo resultado apenas do uso do cddigo, nem téo-
somente das inten¢des do escritor. Numa concepcao de escrita assentada na interagéo,
0 sentido é um constructo, ndo podendo, por conseguinte, ser determinado a priori.
(KOCH; ELIAS, 2018, p. 35).

Nessa conjuntura, acreditamos e ratificamos a concepcdo de escrita na Visao
interacionista; desse modo, trazemos para as nossas reflexdes, as contribui¢cbes de Bakhtin
(2011) por entendermos que o ser humano produz a sua escrita de forma situada, intencional,

concreta e ideoldgica. Para o autor:

O homem em sua especificidade humana sempre exprime a si mesmo (fala), isto é,
cria texto (ainda que potencial). Onde o homem ¢é estudado fora do texto e
independentemente deste, ja ndo se trata de ciéncias humanas (mas de anatomia, de
fisiologia humanas etc.) [...] A atitude humana é um texto em potencial e pode ser
compreendida (como atitude humana e ndo agdo fisica) unicamente no contexto
dialégico da prépria época (como réplica, como posigdo semantica, como sistema de
motivos). (BAKHTIN, 2011, p. 312).

Bakhtin (2014) ainda acrescenta sobre a produ¢do humana de signos:

Todo signo esté sujeito aos critérios de avaliacao ideoldgica (isto €: se é verdadeiro,
falso, correto, justificado, bom, etc.). O dominio do ideoldgico coincide com o
dominio dos signos: sdo mutuamente correspondentes. Ali onde o signo se encontra,
encontra-se também o ideoldgico. (BAKHTIN, 2014, p. 32-33).

Nessa mesma linha de pensamento, ao compreendermos que na dimenséo ideoldgica
existem diferencas profundas, Antunes (2021) sinaliza sobre como organizar o trabalho

pedagogico do/a professor/a de Lingua Portuguesa, no que diz respeito a producéo de texto.

Uma visdo interacionista de escrita supde, desse modo, encontro, parceria,
envolvimento entre sujeitos, para que aconteca a comunhao de ideias, das informacdes
e das intencGes pretendidas. Assim, por uma visdo se supde que alguém selecionou
alguma coisa a ser dita a um outro alguém, que com que pretendeu interagir, em vista
de algum objetivo. (ANTUNES, 2021, p. 45).
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Evidente que a visdo interacionista ndo exclui os saberes proporcionados pelas outras
concepcdes de escrita, como o conhecimento do codigo e as inten¢des do escritor, porém,

[...] na concepgdo interacional (dialégica) da lingua, na qual os sujeitos sdo vistos

como atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser considerado o proprio lugar da

interacdo e os interlocutores, sdo sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se
constroem e sdo construidos. (KOCH, 2015, p. 18).

Nessa conjuntura, apds as nossas reflexdes e entendimentos sobre linguagem, lingua e
escrita, passamos, na proxima secdo, a ponderar sobre o processo de producdo de texto na

escola.
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2. A HORA DE PRODUZIR TEXTO NA ESCOLA: ENTRE CAMINHOS E
POSSIBILIDADES

Neste capitulo, trazemos reflexGes acerca da perspectiva tedrica, metodoldgica e
avaliativa do fazer pedagdgico do/a docente no campo da producédo de textos que impactam 0s
modos de produzir textos na escola. Passemos a seguir a pensar um pouco mais sobre cada um

desses aspectos.

2.1 Perspectivas teoricas

No capitulo anterior, discorremos sobre a necessidade de o/a docente, ao trabalhar com a
producéo de texto na escola, compreender a concepgdes que norteiam o trabalho pedagogico, no
que diz respeito a linguagem, a lingua e a escrita. Logo, o trabalho docente com a producao de
texto, em sala de aula, € uma das finalidades essenciais do ensino da Lingua Portuguesa. Hoje,
falamos em producdo de texto, entretanto, nem sempre foi assim. Conforme explica a
pesquisadora Beth Marcuschi “[...] os textos eram vistos como um agrupamento de palavras e
frases, e, neste sentido, para se chegar a elaboracao textual, bastava que os alunos aprendessem
a escrever e a juntar frases gramaticalmente corretas”. (MARCUSCHI, 2010, p.66).

Dessa forma, com base em Marcuschi (2010), a autora distingue periodos distintos com
relacdo a pratica da producéo textual. O primeiro, compreendido entre o inicio do século XX
aos anos de 1950, enfatizava que “‘a escritura em sala de aula era solicitada na forma de uma
composicdo livre, de uma composicdo a vista de gravura, de trechos narrativos ou ainda de
cartas” (MARCUSCHI, 2010, p.67). Assim sendo, o/a estudante era convidado/a a escrever
“um texto que atendesse as regularidades gramaticais, a “usar a imaginagdo” e a desenvolver
seu texto de “modo original”, sem que professor e aluno soubessem exatamente 0 que iSSO
significava”. (MARCUSCHI, 2010, p.68).

Ainda segundo a autora em questdo, nos anos de 1960 e 1970, o texto da Lei de
Diretrizes e Bases 5.692/71 “estabeleceu a disciplina Comunicagdo e Expressdo como a
responsavel pelo ensino da lingua materna, denominacao que acabou sendo tomada como titulo
pela maioria das obras didaticas direcionadas para o ensino de lingua” (MARCUSCHI, 2010,
p.70). Nesse contexto, a concepcao de lingua era considerada como c6digo que deveria ser
utilizado corretamente para que a mensagem fosse entendida pelo receptor. Como resultado,
surge a ideia das técnicas de redagdo a serem utilizadas nos mais variados tipos textuais.

A partir dos anos de 1980, em conformidade com Marcuschi (2010), com publicagdes

de pesquisas de estudiosos sobre a tematica da escrita e da “redaga@o escolar”, entre eles Geraldi
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(1997), a redacdo escolar passa a ser vista como “Uum néo texto, na medida em que a entendem
como um produto artificial desprovido das caracteristicas interlocutivas proprias dos textos que
circulam fora da sala de aula” (MARCUSCHI, 2010, p.73). Desse modo, ha o tensionamento
entre a ideia entre redacéo e produgéo de textos.

Nesse sentido, Geraldi (2017, p. 136) explica: “é a partir dessa perspectiva que
estabeleco, no interior das atividades escolares, uma distingdo entre producdo de textos e
redacdo. Nessa, produzem-se textos para a escola; naquela produzem-se textos na escola”.

Acrescentado informagdes, o autor sinaliza que para produzir textos é:

[...] preciso pensar sobre as condi¢Oes dessa producdo. Para isso é preciso que: a) se
tenha o que dizer; b) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer; c) se tenha
para quem dizer o que se tem a dizer ¢, d) e ter condicGes de escolher estratégias para
dizer. (GERALDI, 2017, p. 137).

A partir dessa assertiva, corroboramos com Geraldi (2017) ao enfatizar que “o ato de
escrever para a escola pode mostrar que, pelos textos produzidos, hd muita escrita e pouco
texto” (GERALDI, 2017, p. 137). A vista disso, comungamos com o autor sobre 0 gue seria a
producéo de textos. Vejamos:

Considero a producdo de textos (orais e escritos) como ponto de partida (e ponto de
chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua. E isto ndo apenas por
inspiracéo ideoldgica de devolucdo do direito a palavra as classes desprivilegiadas,
para delas ouvirmos a histéria, contida e ndo contada, da grande maioria que hoje
ocupa os bancos escolares. Sobretudo, é porque no texto que a lingua — objeto de
estudos — se revela em sua totalidade quer enquanto conjunto de formas e de
reaparecimento, quer enquanto discurso que remete a uma relacdo intersubjetiva
constituida no préprio processo de enunciagdo marcada pela temporalidade e suas
dimens@es. (GERALDI, 2017, p. 135).

Consoante a essas ideias e as mudancas ocorridas, a partir desse entendimento da prética
de producéo textual, discorreremos sobre o ultimo periodo, mencionado por Marcuschi (2010),
sobre esta temética. A autora explicita que a partir da segunda metade dos anos de 1990 o estudo
sobre 0s géneros textuais conguistaram um espago expressivo nas salas de aula. Logo fica
evidente,
[...] a importancia de se compreender 0s géneros textuais em sua relacdo com as
praticas sociais. Nessa perspectiva, 0s géneros sdo vistos como dindmicos e de
expressiva plasticidade, sdo constitutivos das praticas discursivas e sociais, exercem
fungdes sociocognitivas no contexto das relagdes humanas e ndo funcionam de forma
independente nem autdnoma na producdo de significacdo. (MARCUSCHI, 2010,
p.76).
Assim, no rol desse percurso historico, ndo poderiamos deixar de mencionar o texto dos

Pardmetros Curriculares Nacionais, presente no cenario educacional a partir do final dos anos
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de 1990. Esse documento orientador dos curriculos nacionais trouxe, no diz respeito a producao
de texto (orais e escritos) -especificamente para a Lingua Portuguesa, no terceiro e quarto ciclo
do Ensino Fundamental-, o seguinte objetivo para a escola e os/as professores/as:
[...] a escola deverd organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno
desenvolver o dominio da expressdo oral e escrita em situages de uso publico da
linguagem, levando em conta a situa¢do de producdo social e material do texto (lugar
social do locutor em relagdo ao(s) destinatario(s); destinatario(s) e seu lugar social;
finalidade ou intencdo do autor; tempo e lugar material da producéo e do suporte) e

selecionar, a partir disso, 0s géneros adequados para a producéo do texto, operando
sobre as dimensfes pragmatica, semantica e gramatical. (BRASIL, 1998, p. 49).

Isso posto, no referido documento ainda estd postulado que, para a producdo de textos
escritos, é necessario que os/as estudantes redijam diferentes textos. Para tanto, devem

observar:

[...] a relevancia das partes e dos topicos em relacéo ao tema e propdsitos do texto; a
continuidade tematica; a explicitacdo de informacbes contextuais ou de premissas
indispensaveis a interpretacdo; a explicitacdo de relagdes entre expressdes mediante
recursos linguisticos apropriados (retomadas, anaforas, conectivos), que possibilitem
a recuperacdo da referéncia por parte do destinatario; realize escolhas de elementos
lexicais, sintaticos, figurativos e ilustrativos, ajustando-as as circunstancias,
formalidade e propositos da interacdo; utilize com propriedade e desenvoltura os
padrdes da escrita em funcéo das exigéncias do género e das condi¢es de producéo;
analise e revise o préprio texto em funcdo dos objetivos estabelecidos, da intencéo
comunicativa e do leitor a que se destina, redigindo tantas quantas forem as versdes
necessarias para considerar o texto produzido bem escrito. (BRASIL, 1998, p. 51-52).

Dentro da Gtica dos Pardmetros Curriculares Nacional de Lingua Portuguesa para a
pratica de produgdo de texto, no terceiro e quarto ciclo, o documento sinaliza as seguintes
categorias didaticas: a transcricdo, a reproducdo, o decalque e a autoria. As atividades de
transcrigdo “exigem do aluno que as realiza atencdo para garantir a fidelidade do registro e
dominio das convengdes graficas da escrita” (BRASIL, 1998, p.76). J& as atividades de
reproducdo “permitem que o aluno fique, em parte, liberado da tarefa de pensar sobre o que
escrever, pois o plano do contetido ja esta definido pelo texto modelo” (BRASIL, 1998, p. 76).
Por sua vez, as atividades de decalque funcionam como “modelos lacunados”, pois as questdes
formais ja estdo delimitadas pela natureza do género a ser trabalhado. Quanto as atividades de
producéo, estas envolvem autoria e/ou criagdo; nesse sentido, “a tarefa do sujeito torna-se mais
complexa, porque precisa articular ambos os planos: o do contetido o que dizer e 0 da expressdo
como dizer” (BRASIL, 1998, p. 76).

Na atualidade, temos como documento orientador dos curriculos brasileiros a Base
Nacional Comum Curricular-BNCC (2018), que estabelece conhecimentos, habilidades e

competéncias para cada rea e ainda a disciplina curricular que compde a Educacdo Basica. No
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que diz respeito a disciplina de Lingua Portuguesa, especialmente com relacdo a producdo de

textos, o referido documento sinaliza:
Na esteira do que foi proposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais, o texto ganha
centralidade na definigdo dos contetdos, habilidades e objetivos, considerado a partir
de seu pertencimento a um género discursivo que circula em diferentes
esferas/campos sociais de atividade/comunicacdo/uso da linguagem. Os
conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrao, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens,
gue, por sua vez, devem estar a servico da ampliagdo das possibilidades de

participacdo em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas.
(BRASIL, 2018, p. 67).

A Base Nacional Comum Curricular-BNCC (BRASIL, 2018) ainda acrescenta, em
relacdo ao eixo producdo de texto, 0 seguinte principio: “compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos”. (BRASIL, 2018, p. 76).

Ainda segunda a Base Nacional Comum Curricular-BNCC (BRASIL, 2018):

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em
vérias midias e semioses. (BRASIL, 2018, p. 67).

Depreendemos dos trechos mencionados da BNCC que o trabalho pedagogico, no eixo
producdo de textos, traz na atualidade uma visdo ampliada das nogfes de texto e de géneros
discursivos®®, assumindo assim uma perspectiva enunciativa-discursiva para 0
ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa. Assim, a Base Nacional Comum Curricular pode
ser considerada um documento revolucionario, arrojado e atual, resultante da luta, do esforco e
da conquista de professores e professoras pesquisadoras, que se inquietaram, ao longo da
historia da sociedade brasileira, com as questdes referentes a producao textual. Evidente que,
com relagdo a essa temética, ha muito o que construir e reconstruir, por isso na proxima se¢ao
teceremos algumas consideracdes sobre a perspectiva metodolégica para o trabalho com a

producédo textual.

10 Com base em Bakhtin (2011) entendemos géneros discursivos como formas mais ou menos estaveis de
enunciados que refletem as condigBes especificas de cada campo da comunicacdo. Sobre esse assunto ver:
BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Os géneros do discurso. In: BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Estética da
criacdo verbal. Trad. Paulo Bezerra. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2011, p. 261-306.
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2.2 Perspectivas metodoldgicas

No item anterior, trouxemos colocacbes sobre como a producdo textual vem se
constituindo, enquanto eixo de trabalho na disciplina Lingua Portuguesa. Nessa segdo,
apresentaremos algumas ponderacdes sobre o caminho metodoldgico acerca de como o trabalho
docente, com a producdo textual, podera ocorrer.

Antes de entrarmos propriamente nas discussdes de cunho metodoldgico para o trabalho
com textos, convém salientarmos que ndo ha metodologias totalmente corretas ou equivocadas,
pois estas dependem da concepc¢éo e da forma de utilizacdo que o/a docente faz; além do mais,
uma proposta metodoldgica pode fazer sentido para um contexto e ndo para outro. Outra
questdo que gostariamos de frisar € que pensar em perspectivas metodoldgicas ndo é 0 mesmo
que elaborar receitas ou formulas prontas, mas pensar em possibilidades ou propostas que
poderdo ser ou ndo adaptadas a partir de cada contexto e de seus/as atores e atrizes sociais.

Desse modo, com base no que ja mencionamos nesse trabalho a partir de Geraldi (2017)
sobre as condi¢des de producdo, gostariamos de reafirmar com um maior detalhamento que 0s
elementos situados pelo autor podem ser considerados o “fiel da balanca” para producdo de
texto, pois uma atividade de producdo textual ndo acontece por acaso, € preciso ter uma
finalidade, situar o lugar de quem fala, a quem se destina, o género a ser utilizado e o lugar que
circulara.

Com esse mesmo entendimento, os Parametros Curriculares Nacionais-PCN (1998) de
Lingua Portuguesa ja sinalizavam:

Para aprender a escrever, € necessario ter acesso a diversidade de textos escritos,
testemunhar a utilizacdo que se faz da escrita em diferentes circunstancias, defrontar-
se com as reais questdes que a escrita coloca a quem se propde produzi-la, arriscar-se

a fazer como consegue e receber ajuda de quem ja sabe escrever. (BRASIL, 1998, p.
66-67).

Consoante a essa ideia, Geraldi (2017) reporta que as praticas escolares mais
tradicionais para o ensino da producédo de texto como: produzir textos somente para o/a
professor/a avaliar, ndo socializar as producdes escritas, reproduzir frases soltas ou cliches e
outras, ndo encontram mais ressonancia no atual contexto, pois o/a estudante precisa ser
protagonista e ter o que dizer, porque, ndo basta,

[...] devolver a escola o que a escola diz, mas sim de levar para a escola 0 que também
a escola nao sabe (ainda que possa dela ter uma imagem). A experiéncia do vivido
passa a ser o objeto da reflexdo; mas ndo se pode ficar no vivido sob pena de esta

reflexdo ndo se dar. O vivido é o ponto de partida para a reflexdo. (GERALDI, 2017,
p. 163).
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A partir dessa assertiva, de tornar a producdo textual mais viva, concreta, interativa e
significativa para os/as seus/as envolvidos/as ratificamos que essa postura perpassa: a) pela
definicéo de interlocutores “tomando-se em conta as diferentes instancias de uso da linguagem
e privilegiando-se, na escola a instancia publica de uso da linguagem” (GERALDI, 2017, p.
162); b) razbes para dizer, onde “um projeto de trabalho tal como assinalado somente se
sustenta quando os envolvidos nesse trabalho encontram motivacgéo interna ao préprio trabalho
a executar” (GERALDI, 2017, p. 162-163); c) ter o que dizer “é precisamente esse movimento
que importa: do vivido particular, somado a outros vividos particulares revelados por seus
colegas, a reflexdo e a construcdo de categorias para compreender o particular no geral em que
se inserem” (GERALDI, 2017, p. 164); ¢ d) escolha das estratégias “ndo se da em abstrato.
Elas sdo selecionadas ou construidas em funcdo tanto do que se tem a dizer quanto das raz0es
para dizer a quem se diz” (GERALDI, 2017, p. 164)

No propésito de ilustrar o esquema das condicBes de producdo propostas por Geraldi

(2017) apresentamos a figura a sequir.

Figura 1 — Esquema das condi¢des de producao propostas por Geraldi
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Fonte: Geraldi, 2017, p. 161.



29

Movidos por esses entendimentos e feitos esses esclarecimentos iniciais, convém
relembrar que concebemos a escrita como uma atividade na qual o sujeito escritor(a) tem algo
a dizer e o faz sempre em relagcdo ao outro, recorrendo a conhecimentos sobre a lingua,
armazenados na memoria (KOCH; ELIAS, 2018). Desse modo, Koch e Elias (2018) explicam
que, no processo de escrita, ativamos conhecimentos linguisticos, enciclopédicos, textuais e
interacionais.

Os conhecimentos linguisticos sdo aqueles provenientes “da ortografia, da gramatica e
do léxico de sua lingua, adquirido ao longo da vida nas inimeras praticas comunicativas de que
participamos como sujeitos eminentemente sociais que somos, de forma sistematizada na
escola”. (KOCH; ELIAS, 2018, p. 37). Os conhecimentos enciclopédicos dizem respeito
aqueles que adquirimos em vivéncias e experiéncias variadas, que estdo arquivados, uma vez
que “recorremos constantemente a conhecimentos sobre coisas do mundo que se encontram
armazenados em nossa memoria (KOCH; ELIAS, 2018, p. 41). Por sua vez, 0s conhecimentos
textuais versam sobre os modos de “o produtor ativar modelos que possui sobre praticas
comunicativas configuradas em textos, levando em conta elementos que entram em sua
composi¢ao, conteudo, estilo, funcao e suporte de veiculagdo” (KOCH; ELIAS, 2018, p. 43).
Por fim, os conhecimentos interacionais cujo funcionamento “demanda ativacdo de modelos
cognitivos que o produtor possui sobre praticas interacionais diversas, historica e culturalmente
constituidas ((KOCH; ELIAS, 2018, p. 44).

Dessa forma, a partir da compreenséo de quais conhecimentos ativamos, no processo de
producdo textual, a organizacdo do trabalho pedagdgico docente podera apresentar resultados
satisfatorios para professores/as e estudantes, durante a execucdo das atividades de escrita.
Dessa forma, pensando na interagdo entre professores/as, estudantes, comunidade escolar,
familia, e demais pessoas que possam incluir nesse processo, “a escrita torna-se integrativa,
dialogica, dinamica e negociavel”. (ANTUNES, 2021, p. 45).

Com base em Antunes (2021), salientamos alguns principios, apontados pela autora,
como necessarios para embasar a producdo dos procedimentos metodoldgicos que viermos a

desenvolver durante o trabalho pedagdgico na sala de aula. S&o eles:

Principio 1- A escrita, como toda atividade interativa, implica uma relagdo
cooperativa entre duas ou mais pessoas;

Principio 2 - A escrita, na diversidade de seus usos, cumpre fun¢des comunicativas
socialmente especificas e relevantes;

Principio 3 - A escrita varia, na sua forma, em decorréncia das diferencas de funcédo
que se propde cumprir e, consequentemente, em decorréncia dos diferentes géneros
em que se realiza;
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Principio 4 - A escrita supde condicdes de producéo e recepcao diferentes daquelas
atribuidas a fala;

Principio 5 - A escrita compreende etapas distintas e integradas de realizacdo
(planejamento, operacéo e revisdo), as quais, por sua vez, implicam da parte de quem
escreve uma série de decisoes;

Principio 6 - A escrita, enquanto sistema de codificacdo, é regida por convencdes
graficas, oficialmente impostas. (ANTUNES, 2021, p. 44-60).

Em consonancia com 0s pressupostos até aqui mencionados sobre os principios que
acreditamos reger a producdo textual, compreendemos que pensar no trabalho com a escrita,
conforme orienta Antunes (2021), demanda considerar implicagdes pedagdgicas, que poderdo
reverberar nos procedimentos metodolégicos adotados. Por conseguinte, “aceitar aqueles
principios implica aceitar determinas perspectivas, escolher determinadas atividades e atitudes
praticas. Noutras palavras, ndo podemos concordar com aqueles principios sem adotarmos
determinadas praticas”. (ANTUNES, 2021, p. 61). Assim, elencaremos as seguintes
implicacOes pedagogicas:

Uma escrita de autoria também dos alunos;
Uma escrita de textos;

Uma escrita de textos socialmente relevantes;
Uma escrita funcionalmente diversificada;
Uma escrita de textos que tém leitores;

Uma escrita contextualmente adequada;

Uma escrita metodologicamente ajustada;
Uma escrita orientada para a coeréncia global;

Uma escrita adequada também em sua forma de se apresentar. (ANTUNES, 2021, p.
61-66).

A partir das argumentacdes mencionadas anteriormente, que poderdo influenciar os
procedimentos metodologicos, convém relembrar que os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa, do terceiro e quarto ciclo do Ensino Fundamental, ja traziam, como
orientacdes didaticas especiais, o trabalho com projetos'! e mddulos didaticos ou sequéncias
didaticas (BRASIL, 1998). Porém, na Base nacional Comum curricular-BNCC (2018) circula
0 registro de que as escolhas metodoldgicas devem ser de acordo com a realidade de cada

contexto e as habilidades a serem desenvolvidas. Isto porque,

[...] as habilidades ndo descrevem a¢des ou condutas esperadas do professor, nem
induzem a opgdo por abordagens ou metodologias. Essas escolhas estdo no ambito

1 No projeto de ensino tradicional sobre a escrita, o principal ator é o professor, o qual determina um tema a ser
trabalhado, planeja uma trajetoria da sua projecdo, delimita caminhos, hierarquiza contetdos, define os problemas
e centraliza os conhecimentos e informac@es basicamente nele proprio. Ao contrario, no projeto de aprendizagem,
onde o tema e o planejamento ndo sdo programados apenas pelo professor, mas também pelos alunos, o projeto
nasce de interesses, necessidades, questionamentos e problemas trazidos pelos alunos. Sobre esse assunto ver:
NOGUEIRA, Nilbo Ribeiro. Pedagogia dos Projetos: etapas, papéis e atores. S&o Paulo: Erica, 2014.
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dos curriculos e dos projetos pedagdgicos, que, como jd mencionado, devem ser
adequados a realidade de cada sistema ou rede de ensino e a cada institui¢do escolar,
considerando o contexto e as caracteristicas dos seus alunos. (BRASIL, 2018, p. 30).

Os fragmentos compilados dos documentos orientadores dos curriculos nacionais, de
certa forma, deixam a desejar do ponto de vista metodoldgico; no que diz respeito ao trabalho
com a producao textual, pois ndo apresentam a devida fundamentacao tedrica e metodoldgica,
quer seja de projetos, quer seja de sequéncia didatica ou outras propostas, que possibilitem um
trabalho com a producéo textual, com maior suporte para os/as docentes.

Dessa forma, pensando em apresentar algumas possibilidades metodoldgicas, trazemos
de maneira sintetizada, algumas propostas de didatizacdo da escrita desenvolvidas por
Passarelli (2004; 2012a; 2012b), Dolz, Noverraz & Schneuwly (2011) e Lopes-Rossi (2006;
2011; 2012).

Na concepcdo de Passarelli (2004; 2012a; 2012b) o processo de pratica de escrita
demanda etapas diferenciadas. Para a autora:

Para dar inicio a uma proposta de ensino diferenciada, deve-se ter em conta a escrita
como uma tarefa que se realiza em tapas, desenvolvida gradativamente, e que exige
muita dedicacdo. Para um ensino produtivo, é necessario esclarecer ao aluno que o

produto final é obtido por uma série de operagGes e que, para cada etapa constitutiva
do processo de escrever, ha procedimentos especificos (PASSARELLLI, 2004, p. 88).

A partir dessa assertiva, Passarelli (2004) apresenta uma sequéncia didatica que
contempla 4 etapas principais, sendo essas intercaladas pela etapa que ela denomina de guardia
do texto. Vejamos:

a) Planejamento — essa etapa consiste na busca de informacdes adequadas, levando em
conta o perfil do futuro leitor; procedendo a organizacdo de alguns elementos que serdo
eliminados ou acrescentados. Segundo a autora, “a organiza¢ao compreende a selegdo do que
apresentar maior relevancia no referente ao material oferecido pela geragdo. Esse material sera
organizado em um plano textual que pode admitir: uma tendéncia temporal, hierarquica ou
mista” (PASSARELLI, 2004, p. 92).

b) Traducdo de ideias em palavras — de acordo com a autora ocorre “quando as ideias
levantadas passam para o papel, num trabalho que requer a tengdo voltada a organizagdo do
texto em unidades de base — paragrafos —, de acordo com alguns critérios para a sua construgdo”
(PASSARELLI, 2004, p. 92). Por fim, esta segunda etapa, explica a autora, refere-se “a
conversao em lingua escrita das ideias organizadas segundo o que foi aventado no
planejamento, configura-se no texto provisério produzido até entdo que sofrerd,
subsequentemente, uma revisdo”. (PASSARELLI, 2004, p. 93).
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c) Reviséo — segundo a autora, essa etapa “exerce a fungdo de proceder a leitura do
material textual produzido, a fim de examinar, detalhadamente, aspectos voltados a: adequacao
ao que a lingua escrita convenciona, exatidao quanto ao significado” [...] (PASSARELLI, 2004,
p. 94).

Nessa etapa, Passarelli (2004, p. 98) chama a atencéo para o fato de que “a revisdo mais
de uma vez contribui para a melhora do texto final, tarefa normalmente feita pelo proprio
aluno”. Desse modo, as revisdes além de serem feitas pelo/a professor/a, podera também ser
realizadas pelos/as colegas, pois podem trazer significativas contribui¢des para o texto final
(PASSARELLLI, 2004).

d) Editoracdo — Nessa etapa, Passarelli (2004) chama a tencdo para os cuidados
dispensados a producdo textual, por parte do escritor, em virtude do carater publico que o texto
assume, por isso, a autora sugere “conceder um intervalo maior de tempo entre a revisdo € a
editoracdo, a fim de que o produtor possa, ao reler o que ja escreveu, ser mais critico quando
for dar a forma final a seu texto” (PASSARELLI, 2004, p. 98).

Por fim, de acordo com a autora, hd um componente que se mantém ativado em todas
as etapas, que ela denomina de guardido do texto. O papel desse elemento seria,

[...] uma espécie de no¢do intuitiva perpassa todo o processo de escritura. Como se
fosse um elemento de vigilancia que opera durante todo o processamento do texto,
trata-se de um componente que estd em constate estado de alerta, dando um
acompanhamento permanente de controle para verificar todos os aspectos e angulos
do que estdo sendo produzido, ou seja, se as condi¢cdes da producdo estdo sendo
satisfatérias. Esse componente serve para orientar o produtor-escritor, para a

manutencdo de metas daquilo que ele se propds a escrever (PASSARELLI, 2004,
p.100).

Assim, para a autora, esse componente de vigilancia conta com aspectos da experiéncia
de vida do autor, como: o bom senso dos individuos (realidade concreta), a sua intuicdo (mundo
das possibilidades) e seus sentimentos (valores pessoais). (PASSARELLI, 2004).

No intuito de ilustrar o caminho metodolégico proposto por Passarelli (2012a)

apresentamos a figura a seguir.
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Figura 2 — Caminho metodolégico para o trabalho com a escrita segundo Passarelli
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Fonte: PASSARELLI, 20123, p. 245

Pensando em outra possibilidade metodologica para o trabalho com a escrita,
apresentamos agora as ideias de Dolz, Noverraz & Schneuwly (2011). Para os autores, uma
sequéncia didatica “¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,

em torno de um género textual oral ou escrito” (2011, p. 82). Logo, explica os pesquisadores

mencionados,

[...] criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e
variados: é isso que permitird aos alunos apropriarem-se das nog¢des, das técnicas e
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dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressao
oral e escrita, em situagdes de comunicagdo diversas. (DOLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY, 2011, p. 82).

Dentro dessa Otica, 0s autores propdem uma estrutura de base, cuja sequéncia didatica
esta constituida a partir de 4 etapas, a saber:

a) Apresentacdo da situacdo — essa primeira etapa objetiva expor aos/as estudantes um
projeto de comunicacao que sera executado totalmente na producao final. Nesse contexto, ha a
preparacdo dos/as estudantes para a producdo inicial e, segundo os autores, “trata-se de um
momento crucial e dificil, no qual duas dimensbes podem sem distinguidas, sendo elas:
apresentar um problema de comunicacdo bem definido e preparar os conteidos dos textos que
serdo produzidos”. (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2011, p. 84-85).

b) Primeira produgdo — nessa etapa os/as estudantes elaboram um primeiro texto (oral
ou escrito) e assim revelam para si e para o/a professor/a a concepcéo dessa atividade. Dessa
forma, segundo os autores “¢ assim que se definem o ponto preciso em que o professor pode
intervir melhor e o caminho que o aluno tem ainda a percorrer”. (DOLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY, 2011, p. 86).

Ainda conforme os autores mencionados, essa producdo inicial pode motivar a
construcdo da sequéncia pelo o/a estudante, pois possibilita um primeiro encontro com o
género, além da realizacdo pratica de uma avaliacdo formativa e primeiras aprendizagens.
(DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2011).

c) Modulos — aqui sdo trabalhadas as ndo adequagdes que apareceram na primeira
producgéo. Logo, para Dolz, Noverraz & Schneuwly (2011, p. 88) “o movimento geral da
sequéncia didatica vai, portanto, do complexo para o simples: da producdo inicial aos modulos,
cada um trabalhando uma ou outra capacidade necessaria ao dominio de um género”.

Os autores ainda sinalizam que ha nesses modulos a necessidade de trabalhar problemas
de niveis diferentes, variar as atividades e exercicios, capitalizar as aquisi¢des, pois, no final
desse processo, os/as estudantes constroem progressivamente conhecimentos sobre o género e
isso o levara a producao final. (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2011).

d) Producdo final — é o produto que foi desenvolvido durante a etapa anterior, que “da
ao aluno a possibilidade de pér em pratica as nog¢Ges e 0s instrumentos elaborados separada
mente nos maddulos. Essa producdo permite, também, ao professor realizar uma avaliagdo
somativa”. (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2011, p. 90).
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Assim, para ilustrar o caminho metodolégico proposto por Dolz, Noverraz & Schneuwly

(2011), apresentaremos a figura a seguir.

Figura 3 — Caminho metodolégico para o trabalho com a escrita, segundo Dolz,
Noverraz & Schneuwly

APRESENTACAO |_, PRODUGAO
DA SITUACAO

Madulo PRODUGAOQ

INICIAL 3 FINAL

S~

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2011, p. 83

Outra possibilidade de trabalho com a producéo de texto em sala de aula é a sequéncia
didatica proposta por Lopes-Rossi (2006; 2011; 2012), fundamentada teoricamente na seguinte

perspectiva:

[...] transposicdo didatica de Schneuwly e Dolz (2004) e Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), pela qual os géneros discursivos sdo tomados como instrumentos de mediagdo
entre as praticas sociais e 0s objetos escolares; no conceito bakhtiniano de género
discursivo, contextualizado na abordagem enunciativo-discursiva de linguagem
proposta por Bakhtin (2003) e comentada, em seus principais aspectos, por diversos
autores; e no conceito de organizacao retérica de géneros proposto por Swales (2009),
particularmente para uma das etapas do modelo didatico e para uma das etapas da
sequéncia didatica de produgdo escrita. (LOPES-ROSSI, 2012, p. 225).

Na sequéncia das nossas reflexdes metodoldgicas sobre o trabalho com a escrita,
trazemos para 0 nosso debate as contribui¢des de Lopes-Rossi (2012) ao apontar a sua proposta
de sequéncia didatica em 3 etapas, a saber:

a) Mddulo | — nessa etapa realiza-se a leitura, visando a apropriacéo das caracteristicas
tipicas do género discursivo. Compdem este momento uma série de praticas como: atividades
de leitura, comentarios e discussbes de varios exemplares do género, objetivando o
conhecimento de suas caracteristicas sociocomunicativas e composicionais. (LOPES-ROSSI,
2006; 2011; 2012).

Segundo orienta a autora,
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[...] Alguns leitores talvez atentem para aspectos de organizagao dos textos. Tudo isso
Ihes pode ser (til para a produgdo escrita.

No entanto, muitas das caracteristicas de um género discursivo podem passar
despercebidas para o leitor quando seu objetivo é apenas a leitura para obtencéo de
informagdes ou entretenimento.

Para que esse conhecimento esteja disponivel no momento da escrita, € preciso um
trabalho de leitura voltado ao reconhecimento das caracteristicas constitutivas do
género. 1sso vai além do conteido do texto. Neste caso, sim, podemos dizer que a
leitura contribui efetivamente para a escrita, especialmente considerando que no
processo pedagdgico o professor associaré as caracteristicas estudadas no médulo de
leitura as atividades de producéo escrita. (LOPES-ROSSI, 2006, p. 7).

b) Mddulo Il — consiste na produgdo escrita do género de acordo com suas condigdes de
producdo tipicas. Nesse estagio, as atividades seguem o modo de producdo do género nas
seguintes situacdes concretas: planejamento da producao, coleta de informacdes, producédo da
primeira versao, correcdo colaborativa do texto, producéo da segunda versao, revisdo final do
texto, diagramacdo final de acordo com o suporte que sera veiculado. (LOPES-ROSSI, 2006;
2011; 2012).

c) Mddulo 111 - corresponde a divulgacédo do produto final ao publico, de acordo com a
forma tipica de circulacdo do género. Segundo a autora, nessa etapa € necessario desenvolver
uma série de providéncias para efetivar a circulacdo da producgdo dos alunos, fora da sala de
aula ou mesmo na escola.

Dessa forma, para ilustrar o caminho metodoldgico proposto por Lopes-Rossi

apresentamos a figura a sequir:



Figura 4 — Caminho metodolégico para o trabalho com a escrita, segundo Lopes-

Modulos didaticos

Leitura para
apropriagdo das
caracteristicas tipicas
do género discursivo

Produgio escrita do
género de acordo
com suas condi¢des
de produgio tipicas

Divulgacio ao
publico, de acordo
com a forma tipica de
circulagdo do género

Rossi

Sequéncias didaticas

Série de atividades de leitura, comentérios e discussdes de
varios exemplos do género para conhecimento de suas
caracteristicas discursivas, temdticas e composicionais
(aspectos verbais e nao verbais).

Série de atividades de produgao:

— planejamento da producdo (assunto, esbogo geral, forma
de obtengio de informagdes, recursos necessarios)

— coleta de informagdes

— produgao da primeira versdo

— revisio colaborativa do texto

— produgdo da segunda versio

— revisio colaborativa do texto

— produgdo da versao final, incluindo o suporte para
circulagdo do texto.

S

Série de providéncias para efetivar a circulagao da produgio
dos alunos fora da sala de aula e mesmo da escola, de acor-
do com as necessidades de cada evento de divulgagio e das
caracteristicas de circulagio do género

Fonte: LOPES-ROSSI, 2011, p. 72

Desse modo, essas propostas metodoldgicas convergem para uma agdo interacionista de
linguagem e para o trabalho colaborativo, que atreladas as condic¢des de producdo (Geraldi,
2017) possam possibilitar aos/as estudantes progredir nas atividades de producdo textual em
torno de um determinado género. A seguir, discorreremos sobre a perspectiva avaliativa, no

trabalho com a escrita em sala de aula.

3.2 Perspectivas avaliativas

Até o momento, refletimos sobre concepgdo de linguagem, lingua, escrita e como essas
reverberam na organizacéo do trabalho pedagdgico, especificamente na metodologia, conforme
apresentamos na secdo anterior. A partir dessas pontuacdes, acrescentamos outra implicacédo

para o trabalho pedag6gico com a escrita, porém, agora de cunho avaliativo.



Quadro 2- Etapas distintas e intercomplementares implicadas na atividade da escrita

1. PLANEJAR

2. ESCREVER

3. REESCREVER

E a etapa para o sujeito:

E a etapa para o sujeito:

E a etapa para o sujeito:

Ampliar seu repertorio;

Pér no papel o que foi

Rever o que foi escrito;

planejado;
Delimitar o tema e escolher o Realizar a tarefa motora de Confirmar se os
ponto de vista a ser tratado; escrever objetivos foram

cumpridos;

Eleger o objetivo, a finalidade
com que vai escrever;

Cuidar para que os itens
planejados sejam todos
cumpridos;

Avaliar a continuidade tematica;

Escolher os critérios de
ordenagdo das ideias, das
informacGes;

Observar a concatenagdo entre
o0s periodos entre os paragrafos;
ou entre osblocos
superparagréaficos;

Prever as condicfes dos
possiveis leitores;

Avaliar a clareza do que foi
comunicado; avaliar a
adequacdo dotexto as
condices da situacéo;

Considerar a situacdo em que 0
texto vai circular;

Enfim,essa € uma etapa
intermediéria, que prevé a
atividade anterior de planejar e
a outra posterior de rever o que
foi escrito.

Rever a fidelidade de sua
formulacdo linguistica as
normas da sintaxe e da
semantica, conforme prevé a
gramaticada estrutura da
lingua;

Decidir quanto as estratégias
textuais que podem deixar o
texto adequado a situagéo;

Rever aspectos da superficie
do texto, tais como a
pontuacdo, a ortografia e a
divissto do texto em
paragrafos.

Estar seguro quanto ao que
pretende dizer a seu parceiro;
enfim, estar seguro quanto ao
ndcleo de suas ideias e de suas
intencdes.

Normalmente, a escola tem
concentrado sua atencdo naetapa
de escrever e tem enfocado
apenas a escrita gramaticalmente
correta.

Fonte: Antunes (2021, p. 57-58)

Dessa forma, com base na exposi¢do de Antunes (2021), no quadro acima exposto,
podemos perceber que a atividade de escrita precisa ser pensada antes, durante e depois, trata-
se, pois, de um processo. Logo, nesse trabalho ndo adentraremos nas discussdes teoricas e
metodoldgicas da reescrita, mas entendemos que, ao avaliarmos com objetivando a
aprendizagem, o processo de reescrita se fara presente nesse percurso.

A avaliacdo muitas vezes é empregada como forma de controle, utilizada pelo(a) do/a
professor/a e, ainda, pensada e executada, como sendo desvinculada dos objetivos, dos

processos de aprendizagens*?. Para Antunes (2021):

12 Quando uso o termo no plural estou afirmando, com base em Villas Boas (2008), que as varias aprendizagens
podem ser desenvolvidas pelos/as estudantes, como: valores, atitudes, acfes, posturas, crengas, concepgoes,
formas de raciocinio, de interacGes, de técnicas, de estratégias, de comportamentos, de didlogos e outras formas
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Na rotina de nossas atividades escolares, o fio dessa interdependéncia parece ter-se
rompido e, desse modo, avaliacdo e ensino nem sempre guardam essa reciprocidade.
Com grandes prejuizos para 0 ensino, pois, em muitos casos, a avaliagcdo passou a ser
uma espécie de finalidade: a aula é dada para preparar a prova; o livro é lido porque é
“pra nota”. A literatura é consultada porque cai no vestibular, e assim por diante.
Estuda-se para... uma prestacdo de contas que por ser mensal, trimestral, anual, no
final do ciclo etc. Dai ser o termo cobrar uma expressao bem corrente no discurso da
escola, 0 que bem claramente denuncia esse lado mercadoldgico do ensino. E mais
oportuno, pois, pergunta-se sobre os descaminhos da avaliacdo e decidir por umas
mudancas de rumo, mudanga que tem suas origens na revisdo de nossas concepgoes.
Sim, porque mudar, seja o eu for, tem que comegar pela revisdo de nossos
fundamentos conceituais. Se ndo, muda apenas o palavreado, muda apenas a fachada...
(ANTUNES, 2021, p. 155-156, grifos da autora).

Depreendemos do trecho acima exposto que a atividade de producdo textual ndo pode
ser concebida e vivenciada na escola, por estudantes e professores/as, como somente uma
atividade para nota e/ou cobranca, sem que aja um acompanhamento sistematico, planejado e
uma avaliagdo processual. Nesse sentido, entendemos que avaliagdo como possibilidade
reflexiva “auxilia a transformacéo da realidade avaliada” (HOFFMANN, 2001, p. 10).

Coroborando com esta perspectiva, Perrenoud (1999) menciona:

A avaliagio ndo é um fim em si. E uma engrenagem no funcionamento didatico e,
mais globalmente, na selecdo e na orientacdo escolares. Ela serve para controlar o
trabalho dos alunos e, simultaneamente, para gerir os fluxos. (PERRENOUD, 1999,
p. 13).

Dentro dessa Gtica, torna-se essencial o desenvolvimento de uma pratica avaliativa
formativa, pois essa ‘engloba todas as atividades desenvolvidas pelos professores e seus alunos, com
o intuito de fornecer informacGes a serem usadas como feedback para organizar o trabalho pedagdgico”
(VILLAS BOAS, 2008, p. 39, grifo da autora).

Hadji (2001), assim define a avaliacdo formativa:

N&o é nem um modelo cientifico, nem um modelo de acéo diretamente operatdrio.
N&o é mais do que uma utopia promissora, capaz de orientar o trabalho dos
professores no sentido de uma préatica avaliativa colocada, tanto quanto possivel, a
servico das aprendizagens. Mas essa utopia é legitima na medida em que visa
correlacionar atividade avaliativa e atividade pedagégica; essa legitimidade s vale,
em funcéo disso, no espago das atividades com vocacgdo educativa. Essa dimenséo
utdpica possibilita compreender a impossibilidade de apresentar e de realizar o que
corresponderia a um modelo acabado de avaliacdo formativa. Ela sempre sera
parcialmente sonhada. Mas isso ndo impossibilita trabalhar para progredir nessa
direcdo, bem ao contrério. (HADJI, 2001, p. 25).

presentes no espaco escolar. Sobre isso ver em: VILLAS BOAS, Benigna Maria de Freitas. Virando a escola do
avesso por meio da avaliacdo. Campinas, SP: Papirus, 2008.
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Em consonancia com pressupostos anunciados sobre a pratica avaliativa mais inclusiva,
pensaremos a refletir como a avaliacdo seria possivel no trabalho com a producao textual. Ndo
temos respostas prontas ou acabadas, mas podemos trazer para as nossas reflexdes e pesquisa
0s pensamentos de estudiosos/as sobre o assunto e, dessa forma, conjecturar possiblidades para
as atividades com producdo textual.

Assim, acreditamos que a primeira mudanca de concepc¢do, sobre a avaliacdo da

producédo textual, seria acerca do uso da terminologia “corrigir”, pois:

[...] o ato de corrigir implica, naturalmente, o erro. Ninguém corrige 0 que esta certo.
Ou seja, professor e aluno ja assumiram, mesmo que tacitamente, o contrato de se
fixarem no erro, naquilo que precisa ser corrigido [...]. E assim que, na corre¢io dos
textos, cada um sé tem olhos para os erros, para aquilo que constitui uma violag&o.
Avaliar uma redagdo, por exemplo, se reduz, assim, ao trabalho de apontar erros, de
preferéncia aqueles que se situam na superficie da linha do texto. (ANTUNES, 2007,
p. 165).

A autora ainda acrescenta:

Na verdade, o professor ndo &, ndo avalia o que os alunos escreveram: o professor
‘corrige’, porque, como revisor, s0 tem olhos para os erros. Nem vé as coisas
interessantes que os alunos escreveram ou 0s progressos que eles revelaram alcangar.
(ANTUNES, 2021, p. 161-162).

Partindo dessa premissa, seremos coerentes com 0 que anunciamos no decorrer desse
trabalho sobre a concepcdo interacionista de linguagem e lingua. Para tanto, recorreremos a
seguinte afirmacédo de Geraldi (1997), em sua obra O texto na sala de aula:

Para mantermos uma coeréncia entre uma concep¢ao de linguagem como interacéo e
uma concepcao de educacéo, esta nos conduz a uma mudanga de atitude — enquanto
professores — ante o aluno. Dele precisamos nos tornar interlocutores para,

respeitando-lhe a palavra, agirmos como reais parceiros: concordando, discordando,
acrescentando, questionando, perguntando, etc. (GERALDI, 1997, p 128).

Ainda segundo o citado autor (1997):

E devolvendo o direito a palavra — e na nossa sociedade isto inclui o direito a palavra
escrita — que talvez possamos um dia ler histéria contida, e ndo contada, da grande
maioria que hoje ocupa 0s bancos das escolas publicas. E tal atitude, parece-me, da
novo significado a questdo ‘como avaliar redag¢des?’ [...] (GERALDI, 1997, p. 131).

Tendo em vista 0 conteldo que aqui apresentamos sobre as concepcOes de préaticas
avaliativas, no trabalho com a producdo textual, pensamos em apresentar algumas
possibilidades avaliativas. Assim sendo, trazemos de maneira sintetizada algumas propostas de
avaliacdo a partir de Serafini (2001) e Ruiz (2018).
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Na concepcao de Serafini (2001), o ato de corrigir a producao textual é assim definido:

[...] uma operagdo complexa que traz problemas certamente maiores que os da
correcdo de um exercicio de matematica ou de versdo de uma lingua estrangeira. A
dificuldade nasce da falta de modelos de referéncia que permitam proceder de modo
mecanico, como num exercicio de matematica. O professor deve basear-se na légica
e na estrutura interna da redacdo e assumir uma postura diferente para cada género
textual. Ele deve ainda fazer observagdes especificas que favorecam o aprimoramento
de cada estudante. (SERAFINI, 2001, p. 107).

Segundo a referida autora, a avaliagdo de um texto deve levar em conta quatro
principios, quais sejam: as diversas fases de desenvolvimento das capacidades, os objetivos do
texto, o género textual usado e a relagdo com o tipo de estimulo dado a escrita (SERAFINI,
2001).

Analisando os estudos de Applebee (1981), Serafini (2001) afirma que as corregdes
sobre a producédo textual dos/as estudantes oscilam entre os modelos de correcdo indicativa,
resolutiva ou classificatoria. No que diz respeito ao primeiro modelo, Serafini (2001) ressalta:

[...] consiste em marcar junto a margem as palavras, as frases e os periodos inteiros
que apresentam erros ou sdo pouco claros. Nas correces desse tipo, o professor
frequentemente se limita & indicacdo do erro e altera muito pouco; had somente

corregdes ocasionais, geralmente limitadas a erros localizados, como os ortograficos
e lexicais. (SERAFINI, 2001, p. 113).

Isso posto, apresentamos a seguir uma ilustracdo do modelo de correcdo na concepcao

indicativa.

Figura 5 — Modelo de corregéo na concepcdao indicativa

ot

Fonte: Ruiz, 2018, p. 39.
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De acordo com o exemplo, exposto por Ruiz (2018), é possivel observar que o/a
professor/a indica, atraves de varios X, colocados a margem da pagina direita (0 que também
pode ocorrer no corpo do texto) e cada linha onde se constata o problema.

Na segunda concepgéo, a resolutiva, Serafini (2001) produz a seguinte conceituagao:

[...] consiste em corrigir todos os erros, reescrevendo palavras, frases e periodos
inteiros. O professor realiza uma delicada operacéo que requer tempo e empenho, isto
é, procura separar tudo o que no texto é aceitavel e interpretar as inten¢6es do aluno
sobre trechos que exigem uma correcdo; reescreve depois tais partes, fornecendo um

texto correto. Neste caso, o erro é eliminado pela solugdo que reflete a opinido do
professor. (SERAFINI, 2001, p. 113).

Com base nesse entendimento, apresentamos uma ilustragcdo de uma corregao textual

que se insere na perspectiva da pratica de corre¢do resolutiva.

Figura 6 - Modelo de corregcdo na concepgéo resolutiva

Fonte: Fonte: Ruiz, 2018, p. 42.

Dentro dessa ética de correcdo, o/a professor/a sugere que a expressao “Com o livro na
mao” seja especificada com o acréscimo da expressao de geografia. Uma “estratégia de adi¢ao”
que consiste em acrescentar “forma(s) no espaco interlinear superior a linha em que ocorre o
problema”, segundo Ruiz (2018, p.41).

Quanto a terceira concepg¢do anunciada por Serafini (2001), a classificatoria. De acordo

com a autora,

[...] tal correcdo consiste na identificagdo ndo-ambigua dos erros através de uma
classificacdo. Em alguns desses casos, o proprio professor sugere as modificacoes,
mas é mais comum que ele proponha ao aluno que corrija sozinho o seu erro.
(SERAFINI, 2001, p. 114).
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A titulo de ilustracdo, segue uma exemplificacdo da correcdo na perspectiva

classificatoria.

Figura 7 - Modelo de corre¢do na concepcao classificatoria

A Qw\(an B\L\(J\OA AJ 'Q&
V  dodwn 0 dufiiim v &m\p § Ay
mm Jo dfming

S o diivomde Joide \}(J'OULOL

Fonte: Fonte: Ruiz, 2018, p. 52.

Dessa forma, com base em Monteiro (2020) temos:

No rol das nossas reflexdes percebemos na figura anterior no primeiro periodo do
fragmento, é possivel observar a presenga do codigo “Coes” fazendo referéncia ao
problema de coesdo assinalado no corpo do texto. No segundo periodo, o vocabulo
“decorrem” é sublinhado e & margem do texto a autora chama a atencdo para o
problema com a impropriedade vocabular representada pelo codigo “IV”. Ao final do
fragmento ha a presenga dos codigos “Coes” e “P”, respectivamente apontando
(também no corpo do texto por meio de uma seta) para a necessidade de ajustes
relacionados a coesdo e a pontuacgéo do trecho em destaque. (MONTEIRO, 2020, p.
56-57, grifos da autora).

Assim, a partir da analise de Monteiro (2020) concordamos com Serafini (2001), quando
menciona que € importante enfatizar os elementos que existem na avaliacdo de textos. Para
tanto, o melhor método é aquele que torna a avaliagdo mais objetiva, explicitando os critérios e
dando ciéncia aos/as estudantes (SEFARINI, 2001).

Desse modo, além das correcOes indicativa, resolutiva e classificatoria, na perspectiva

de Ruiz (2018), a correcdo textual-interativa é apresentada da seguinte forma:

[...] trata-se de comentarios mais longos do que os que se fazem na margem, razdo
pela qual sdo geralmente escritos em sequéncia ao texto do aluno (no espacgo que aqui
apelidei de ‘pds-texto’). Tais comentarios realizam-se na forma de pequenos ‘bilhetes’
[...] que, muitas vezes, dada sua extensdo, estruturacdo e temdtica, mais parecem
verdadeiras cartas. (RUIZ, 2018, p.47).
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A autora ainda acrescenta sobre os bilhetes:

O que na verdade os ‘bilhetes’ mais fazem (além de incentivar ou cobrar o aluno), ¢
tentar ir além das formas corriqueiras e tradicionais de intervencdo para falar dos
problemas do texto. A correcdo textual-interativa €, pois, a forma alternativa
encontrada pelo professor para dar conta e apontar, classificar ou, até mesmo, resolver
aqueles problemas da redacdo do aluno que, por alguma razéo, ele percebe que nao
basta via corpo, margem, simbolo (RUIZ, 2018, p.52).

Assim, com base nessa proposta de Ruiz (2018), apresentamos algumas ilustracdes
sobre 0 modelo de correcéo textual-interativa.

Figura 8 - Modelo de correcdo na concepcéo textual-interativa — 12 versao
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Fonte: Monteiro, 2020, p. 104.
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Figura 9 - Modelo de corregcdo na concepcéo textual-interativa — Bilhete da professora
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Fonte: Monteiro, 2020, p. 106.

Figura 10 - Modelo de corre¢do na concepcao textual-interativa — 22 verséo
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Figura 11 - Modelo de corre¢do na concepgéo textual-interativa — Bilhete da
professora referente a 22 versédo
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Figura 12 - Modelo de correcdo na concepgéo textual-interativa — versao final
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Monteiro (2020) orienta que o aluno, atentando para o contetdo tematico, ao encerrar

sua versdo final do texto de memorias, deixa evidente os valores, a tradigdo e 0s costumes
apreendidos a partir da vida em sua comunidade. Convém salientar que a producéo do estudante
é delineada em torno desses aspectos identitarios, resgatados através das memorias narradas.

Assim sendo, a partir de Ruiz (2018), consideramos esse processo de avaliagdo da
produgéo textual, pois

Para que o aluno possa assumir a sua identidade como autor, o professor tem que
assumir com autor, antes, interagindo com ele na condicéo de leitor, traco inalienavel
do especialista em linguagem. Diferenciando-se, dizendo ndo a mesmice das receitas
prontas, da mera reproducdo do que estd posto, abrindo espaco para Si mesmo,
identificando-se como sujeito de seu discurso mediador [...]. (RUIZ, 2018, p. 187).
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Portanto, com base nessas perspectivas de avaliagdo expostas nessa secdo,
consideramos, que o trabalho com ambas, pode potencializar a construcdo de habilidades e
competéncias nos estudantes, no que diz respeito a producdo textual. Evidente que
consideramos ser fundamental no processo avaliativo da producéo textual saber se o texto
atende ao objetivo proposto, leva em conta o leitor pretendido, atende ao género discursivo
solicitado, usa linguagem adequada ao contexto de circulacdo, atende ao suporte onde o texto
circulara e outros critérios que poderdo ser criados. Diante de todas as ponderacdes até aqui
construidas, passemos a discorrer sobre a producéo textual no livro da Educacdo de Jovens e
Adultos.
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3 A PRODUCAO TEXTUAL NO LIVRO DE LINGUA PORTUGUESA DOS ANOS
FINAIS DA EDUCACAO DE JOVENS ADULTOS: ALGUMAS PONDERACOES

Pensar a pratica pedagogica do professor/a de Lingua Portuguesa na/para Educacao de
Jovens e Adultos, no que diz respeito a producdo textual, impde a estes profissionais
compreender a necessidade de aceitar rompimento e superacdo de padr@es, estere6tipos e
modelos aplicacionistas. Isto porque ha que considerar o aspecto da diferenca que permeia este
espaco de atividades. Evidentemente, todos 0s espacos sdo atravessados pela diferenca, porém
no que diz respeito a Educacdo de Jovens e Adultos, elementos como: as vérias historias de
vida marcada pelos processos de escolarizacdo, as diferencas geracionais; a insercdo de
estudantes no mundo do trabalho; as questdes de género, raca ou etnia; a religiosidade; a origem
rural ou urbana, a vivéncia e contato com a sociedade letrada, e outros elementos, devem ser
considerados na reflex&o acerca desta modalidade de ensino.

Reconhecer os direitos de uma parcela da populagdo, aqui em especial da Educacgéo de
Jovens e Adultos, € um primeiro passo para conquistas de garantias, a promocdo da
democratizacdo e inclusdo de todos/as, como ja menciona a Constituicdo Federal de 1988 no
seu Art. 8° e 0 Art. 37, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional-LDBEN 9.394/96.

De acordo com Ribeiro (1997), do ponto de vista socioecondémico, pode-se considerar
que o publico da Educacgéo de Jovens e Adultos forma um grupo homogéneo; porém, do ponto
de vista sociocultural

[...] eles formam um grupo bastante heterogéneo. Chegam a escola ja com uma grande
bagagem de conhecimentos adquiridos ao longo de historias de vida as mais diversas.
Sédo donas de casa, balconistas, serventes da construcao civil, agricultores, imigrantes
de diferentes regides do pais, mais jovens ou mais velhos, homens ou mulheres,
professando diferentes religides. Trazem, enfim, conhecimentos, crencas e valores ja
constituidos. E a partir do reconhecimento do valor de suas experiéncias devida e
visbes de mundo que cada jovem e adultos pode se apropriar das aprendizagens
escolares de modo critico e original, sempre da perspectiva de ampliar sua

compreensdo, seus meios de ac¢do e interacdo com o mundo. (RIBEIRO, 1997, p. 40-
41).

Nessa conjuntura, os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos carregam e
constroem experiéncias e conhecimentos, a partir das mais distintas formas de interacGes. Trata-
se de pessoas que ocupam sua vida diaria em trabalhos como dona de casa, pedreiros, ajudantes
de supermercado, porteiros, garis, agricultores, moto taxi e outros. No que diz respeito a
escolaridade, apresentam, na maioria dos casos, tracos em comum quanto ao ingresso e

permanéncia na escola, sendo submetidos a processos avaliativos que promoveram 0 Sseu
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fracasso, seja pelo abandono, seja pela reprovacgéo ou ndo aprendizagem. Nesse sentido, para
Ireland (2009):

A EJA esta inserida no processo educacional que contempla a dimensao individual
considerando a pessoa como um ser incompleto, que tem a capacidade de buscar seu
potencial pleno e se desenvolver , aprendendo sobre si mesmo e sobre 0 mundo; em
uma dimensdo profissional, estd incluida a necessidade de todas as pessoas se
atualizarem em sua profissdo, todos precisam se atualizar e social (sendo esta , a
capacidade de viver em grupo), um cidaddo, para ser ativo e participativo, necessita
ter acesso a informacgdes e saber avaliar criticamente o que acontece. (IRELAND,
2009. p. 36).

Nesse interim, pensar em todas essas idiossincrasias que caracterizam o publico da
Educacdo de Jovens e Adultos implica, para o professor de Lingua Portuguesa, repensar as suas
praticas pedagdgicas, considerando os varios elementos constitutivos do trabalho docente; entre
eles, o uso do livro didatico especifico para essa modalidade de ensino.

Vale salientar que, nesse trabalho, adotamos a expressdo “livro didatico”, contudo, o
mesmo pode também ser denominado de manual didatico, livro escolar, e outros termos
(BATISTA, 2002). Todavia, cabe destacar que ndo € nosso objetivo discorrer sobre a historia
da emergéncia do livro didatico, porém, ndo podemos perder de vista o fato de que 0 mesmo
passou por transformacdes e foi tornado acessivel para grande parte da populagéo brasileira.

Atualmente, quem coordena a politica publica do livro didatico no Brasil € o Ministério
da Educacéo, por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo-FNDE, do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico-PNLD. Neste contexto, o FNDE é

conceituado como um programa constituido por,

[...J um conjunto de acdes voltadas para a distribuicdo de obras didaticas, pedagogicas
e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, destinados aos alunos
e professores das escolas publicas de educacdo basica do Pais. O PNLD também
contempla as instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrdpicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Publico. (FNDE, 2022a).

No que diz respeito ao PNLD, para a Educacédo de Jovens e Adultos, o FNDE ressalta

(ue 0 programa,

[...] tem como objetivo prover as entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado
(PBA) e as redes publicas tenham turmas na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), com obras didaticas de alfabetizagdo e colecdes didaticas para o ensino
fundamental (primeiro e segundo segmento) e o ensino médio na modalidade EJA.
(FNDE, 2022b)

Percebemos, a partir das citagcbes acima, como funciona o atendimento a Educagéo
Bésica, nessa modalidade de ensino; acrescentamos também a reflexdo acerca de quanto o livro

didatico tem se constituido, na maioria dos casos, como o Unico artefato sociocultural, e fonte
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de informac&o impressa, para muitos professores da Educacdo Basica. Nesse sentido, apesar de
varias criticas tecidas sobre o livro didatico, por estudiosos e/ou pesquisadores, € fato que o
mesmo apresenta papel essencial no processo de escolarizacdo da sociedade brasileira.

N&o poderiamos ainda deixar de registrar que o livro didatico ndo se constitui como
sendo um artefato neutro, pois sua producdo estd fundamentada em uma concepcdo de
educacdo, de ensino, de formacdo humana, entre outros aspectos. Neste sentido, corroboramos
com Batista (2002), acerca de suas pontuacdes sobre a relacdes estabelecidas entre o livro

didatico, a escola e a cultura. Sobre a tematica, sdo oportunas as suas palavras:

Ao contrério da ideia difundida de que os saberes escolares e, particularmente os livros
didaticos, consistiriam apenas numa adaptacao simplificada, para fins escolares, de
conteldos produzidos no campo da cultura e da ciéncia, essas investigacbes vém
evidenciando que a origem desses saberes e objetos é bem mais complexos (cf., por
exemplo, Cherne, 1990 e Bittencourt, 1993) e que muitas vezes, € a escola e a seus
livros que se deve atribuir a origem de conhecimentos e saberes posteriormente
apropriados pelas esferas do conhecimento erudito e cientifico (BATISTA, 2002, p.
533).

Nessa mesma linha de pensamento, Apple (1995) destaca:

Séo os livros didaticos que estabelecem grande parte das condi¢des materiais para o
ensino e a aprendizagem nas salas de aula de muitos paises através do mundo e
considerando que sdo destes livros que frequentemente definem qual é a cultura
legitima a ser transmitida (APPLE, 1995, p. 82).

A partir das falas de Batista (1999) e Apple (1995), acima referidas, trazemos para a
discusséo a visdo da Proposta curricular, do Ministério da Educacéo, para o uso do livro didatico
na Educagéo de Jovens e Adultos. Vejamos:

[...] entre os diferentes recursos, o livro didatico € um dos materiais que mais
influéncia a pratica de ensino brasileira (...) tal recurso desempenha um papel muito
importante no processo de ensino aprendizagem, desde que se tenha clareza das

possibilidades e dos limites que ele apresenta e de como ser inserido numa proposta
global de trabalho (BRASIL, 2002, p. 139-140).

Diante dessa afirmativa, e reconhecendo a importancia do livro didatico para esta
modalidade de ensino, convém lembrar afirmacgdes de Paulo Freire sobre o ato de ensinar. Para
0 patrono da educagdo brasileira, “ensinar exige respeito a eSses saberes e cultura dos
educandos” (FREIRE, 2010, p. 30). Desse modo, ressaltamos a primordialidade de repensar as
praticas de ensino e aprendizagem desenvolvidas, na Educacdo de Jovens e Adultos,

principalmente no que se refere a utilizagéo do livro didatico.
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Com esse olhar reflexivo para as questdes dos contetidos, das metodologias e do préprio
livro didatico, ou seja, para as manifestacdes da organizacao do trabalho pedagogico, no espacgo
do curriculo, salientamos a urgéncia em pensarmos sobre como esse curriculo articula os
saberes advindos dos estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos com a proposta de trabalho
do livro didatico. Para Arroyo (2006):

Cada um tem uma forma prdpria e singular de tecer conhecimentos através dos modos
como atribui sentido as informacgdes recebidas, estabelecendo conexdes entre os fios
e tecituras anteriores e 0s novos. Esse entendimento coloca novas exigéncias aqueles
que pretendem formular propostas curriculares que possam dialogar com os saberes,
valores, crengas e experiéncias dos educandos, considerando-os como fios presentes
nas redes sociais, das escolas/classes, dos educadores e dos educandos e, portanto,
relevantes para a a¢do pedagogica. (ARROYO, 2006, p.104-105).

Partindo dessa premissa, entendemos que o livro didatico, mais especificamente o de
Lingua Portuguesa, no que diz respeito ao trabalho com a producéo textual, deve proporcionar
o contato do discente com os mais diversos géneros, ja que “a apropria¢do dos géneros é um
mecanismo fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades comunicativas
humanas” (BRONCKART, 1999, p. 103). Sobre a tematica, Marcuschi (2010) explica que,

[...] os géneros textuais operam, em certos contextos, como formas de legitimagdo
discursiva, ja que se situam numa relagdo socio-histdrica com fontes de producéo que

Ihes ddo sustentacdo muito além da justificativa individual. (MARCUSCHI, 2010, p.
31).

Movidos por esse entendimento, refletimos sobre como deveria ser o trabalho com a
producdo textual, a partir dos géneros textuais, em turmas da Educacéo de Jovens e Adultos.
Para tanto, trazemos as ponderacdes de Cristovao (2010). A autora menciona quatro dimensoes,
que devem ser levadas em consideracdo, na organizagdo do trabalho pedagdgico por meio dos

géneros:

a) Dimensdo psicologica, incluindo as motivagdes, a afetividade e os interesses dos
alunos;

b) Dimensdo cognitiva, refletindo a complexidade do tema e o estatuto do
conhecimento dos alunos;

¢) Dimenséo social, envolvendo a densidade social do tema, suas potencialidades
polémicas, a relacdo entre eles e 0s participantes, 0s aspectos éticos, sua presenca real
no interior ou no exterior da escola e a possibilidade de, com ele, se desenvolver um
projeto de classe;

d) dimensdo didatica, que demanda que o tema ndo seja excessivamente cotidiano,
mas que possa ser apreensivel. (CRISTOVAO, 2010, p. 107).

Nesse eixo interpretativo, Cristovdo (2010) é enfatica ao se posicionar sobre alguns

principios que a dimensao didatica deve conter. S&o eles:
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a) pertinéncia: respeitando-se as finalidades e os objetivos escolares em funcdo das
capacidades dos alunos;

b) legitimidade: utilizando-se de conhecimentos de experts considerados legitimos
pela comunidade q que pertencem;

¢) solidarizagdo: integrando-se diferentes dimensdes que constituem o género.
(CRISTOVAO, 2010, p. 107-108).

Em consonancia com os pressupostos elencados sobre a especificidade do publico da
Educacdo de Jovens e Adultos, o planejamento de atividades para essa modalidade, a utilizacdo
do livro didatico de Lingua Portuguesa e o trabalho com a producdo textual dos géneros
discursivos/textuais, ratificamos a vinculagdo do ensino de géneros ao publico dessa

modalidade educativa, como também com as suas praticas sociais, pois, 0 género textual,

[...] funciona como componente semidtico mediador das préticas sociais. Em sua
funcdo mediadora, 0 género nos permite recuperar conexdes entre a a¢do individual
(incluindo as prescri¢des de papeis identitarios) e as estruturas sociais, mais abstratas
em forma de regras e recursos (MEURER, 2010, p. 187).

Diante dessas explanacdes, e por compreendermos a lingua em uma perspectiva
dialdgica, interacional, viva e concreta trazemos a fala de Bakhtin (2011) ao mencionar o que

seria aprender a lingua a partir desse ponto de vista por meio dos géneros do discurso.

Nos assimilamos as formas da lingua somente nas formas das enunciagdes e
justamente com essas formas. As formas da lingua e as formas tipicas de enunciados,
isto é, os géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e & nossa consciéncia em
conjunto e estreitamente vinculadas. Aprender a falar é aprender a construir
enunciados (porque falamos por enunciados e ndo por oragbes isoladas e,
evidentemente, ndo por palavras isoladas). Os géneros do discurso organizam o nosso
discurso quase da mesma forma que organizam as formas gramaticais (sintaticas).
(BAKHTIN, 2011, p. 283).

Partindo dessa premissa sobre o trabalho com o0s géneros discursivos convem

considerarmos ainda ser oportuno o que nos lembra Souza (2006):

A EJA ndo pode mais se limitar a reproduzir o que se faz no ensino regular, realizando
meras transposi¢es de modelos por ele utilizados, sem a devida aten¢do de modelos
por ele utilizados, sem a devida atencdo as especificidades da populacdo jovem e
adulta. Repetir para os adultos uma versdao comprimida dos conteldos da escola
destinadas a criancas e adolescentes é um engano. Deve ser seguido um caminho que
leve em conta as experiéncias do homem adulto que valorize e reconhega seus
conhecimentos implicitos. (SOUZA, 2006, p. 50).

Assim, perante toda a exposicdo tedrica e da reflexdo que realizamos até o momento,
consideramos que o trabalho com a producdo textual, com base nos géneros
discursivos/textuais, no livro didatico de Lingua Portuguesa, deverd promover as varias
aprendizagens dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos. Neste contexto, a tarefa do

professor “ndo serd mais o de considerar apenas o aspecto formal do texto escrito, mas a de
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proporcionar o uso efetivo do texto por parte de seus alunos, abrindo-lhes oportunidade de se
desenvolverem como cidadao de uma sociedade letrada” (BEZERRA, 2010, p. 234).
Aqui, ndo poderiamos de deixar de trazer as contribui¢6es de Bakhtin (2011) ao abordar
sobre a riqueza e diversidade dos géneros do discurso. Para o autor:
A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade é integral o repertorio de géneros do discurso, que cresce e se

diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo.
(BAKHTIN, 2011, p. 262).

Portanto, realizado a exposi¢do dos fundamentos teodricos que norteiam este estudo,
dessa forma corroborando com o objetivo especifico de revisitar as principais contribuicdes
tedricas contemporaneas que amparam o ensino de producdo textual na escola, no préximo

capitulo teceremos como se deu o caminhar metodoldgico da pesquisa.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Pesquisar € o ato de buscar novas informacdes, objetivando a geracdo de novos
conhecimentos em uma determinada area. A pesquisa é uma via de conhecimentos e
informacfes que servirdo para 0 progresso, avango cientifico, cultural, tecnoldgicos, entre
outros.

Através da pesquisa € possivel gerar o conhecimento necessario para que possamos
compreender melhor situa¢fes cotidianas que demandam solugdes. Seu conceito envolve, além
do levantamento de informacdes, a constru¢do de um novo conhecimento. Aqui Sdo oportunas
as palavras de Gatti (2002), quando se refere a pesquisa:

[...] termo entendido aqui, como Ciéncia, tentando elaborar um conjunto estruturado
de conhecimentos que nos permitam compreender em profundidade aquilo que, a

primeira vista, 0 mundo das coisas e dos homens nos revela nebulosamente ou sob
uma aparéncia cadtica (GATTI, 2002, p, 10).

Desse modo, tendo em vista a natureza da tematica que seré estudada: a producéo textual
no livro didatico de Lingua portuguesa, do 9° ano da Educacdo de Jovens e Adultos, optamos
por uma metodologia de pesquisa predominantemente qualitativa, uma vez que essa “[...]
responde a questdes muito particulares, se preocupando com um nivel de realidade que nédo
pode ser somente quantificado” (MINAYO, 2001, p. 21).

Em conformidade com a op¢do metodoldgica qualitativa, o estudo de caso passou a ser
um tipo de pesquisa de campo coerente e significativo para a compreensdo do objeto de estudo
aqui mencionado, uma vez que segundo André (2005, p. 19) “o estudo de caso intrinseco €
quando o pesquisador tem um interesse intrinseco naquele caso particular”, nesse caso, a
investigacao sobre o trabalho com a producéo textual a partir dos livros didaticos adotados na
Educacdo de Jovens e Adultos da rede municipal de Jodo Pessoa, Paraiba. Assim, o trabalho
por meio do estudo de caso se configura como complexo; necessitando, portanto, ser percebido
em profundidade. Em todas essas situacdes, a clara necessidade pelo estudo de caso,

[...] surge do desejo de compreender fendmenos sociais mais complexos, ou seja, todo
estudo de caso permite uma investigagao para se preservar as caracteristicas holisticas
e significativas dos acontecimentos da vida real — tais como ciclos de vida individuais,

processos organizacionais e administrativos, mudancas ocorridas em regides urbanas,
relacBes internacionais e a maturacéo de setores econdmicos (YIN, 2005, p.20).

Confirmando essa linha de pensamento, Liidke e André (2005) salientam o seguinte:

[...] o estudo de caso encerra um grande potencial para conhecer e compreender
melhor os problemas da escola. Ao retratar o cotidiano escolar em toda a sua riqueza,
esse tipo de pesquisa oferece elementos preciosos para uma melhor compreensao do
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papel da escola e suas relagdes com outras instituicdes da sociedade (LUDKE;
ANDRE, 2005, p.23-24).

No que diz respeito a geracao dos dados da pesquisa, optamos pela anélise documental,
pois essa busca informagdes factuais em “[...] quaisquer materiais escritos como fonte de
informagio sobre o comportamento humano” (PHILLIPS apud LUDKE e ANDRE, 2005,
p.38), com o objetivo de complementar e desvelar aspectos do problema. Para tanto, o
pesquisador procede a uma reconstrucdo a fim de responder aos seus questionamentos,
empenhando-se em buscar as ligacfes entre os fatos e o préprio documento, delas extraindo
explicacOes plausiveis (CELLARD, 2008).

Para Flick (2009), os documentos devem ser usados para melhor compreender uma
realidade, pois as informacOes que ali estdo expressas representam uma versao especifica de
determinado contexto em dado espaco temporal. Assim, muitas vezes os documentos nédo
“pertencem ao cenario atual, porém eles estdo presentes de alguma forma em cada um de nds,
em nossa atuagao e em nossa producao de conhecimento” (PIMENTEL, 2001, p.192).

A escolha dos documentos deu-se pela intima relacdo deles com o objetivo geral do
estudo, ou seja, compreender como a producdo textual aparece no livro didatico de Lingua
Portuguesa, da Educacéo do 9° ano da Jovens e Adultos. Dessa forma, um dos livros escolhido
forma a colecdo EJA MODERNA, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental (2013) e o outro foi
o livro EJA: Educacao de Jovens e Adultos -4 etapa (2018). A escolha se deve ao fato de ser
livros atualmente adotados, na rede municipal de Jodo Pessoa e outras cidades da regido.

Ao proceder a analise de tais documentos, procuramos pontuar evidéncias de acordo
com o contetido abordado (manifesto) e o significado (latente), buscando compor unidades de
analise, para uma melhor compreensao e interpretacdo do fenémeno estudado (PIMENTEL,
2001). Nesse sentido, a partir dos nossos objetivos de pesquisa, buscamos identificar como se
apresenta a producdo textual nos livros didaticos analisados e quais as possibilidades para o
trabalho pedagdgico com o publico da Educacdo de Jovens e Adultos.

A seguir passaremos a apresentar o que o estudo revelou.
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5 ANALISE DOS DADOS: O QUE A PESQUISA REVELOU

“Conceber o texto como unidade de ensino/aprendizagem é entendé-
lo como um lugar de entrada para este didlogo com outros textos, que
remetem a textos passados e que fardo surgir textos futuros. Conceber
o0 aluno como produtor de textos é concebé-lo como participante ativo
deste didlogo continuo: com textos e com leitores”. (GERALDI, 2011,

p. 22).

Nesse capitulo do trabalho, apresentamos os resultados da nossa pesquisa. Organizamos
0 conteddo resultante em trés subsecdes, as quais buscam manter a relacdo com 0S nossos
objetivos especificos, a saber: analisar como se apresenta a producéo textual, no livro didatico
do 9° ano de Lingua Portuguesa para a Educacdo de Jovens e Adultos, e propor orientacdes
pedagdgicas para 0 ensino de producao de texto na Educacdo de Jovens e Adultos e consequente
desenvolvimento dos alunos na competéncia discursiva escrita.

Inicialmente, faremos a apresentacéo sobre os livros analisados; em seguida, como se
mostra a producdo de texto no livro didatico, da Educagdo de Jovens e Adultos e, por fim, uma

proposicédo para um trabalho com a producao textual na Educacéo de Jovens e Adultos.

5.1 Apresentando os livros

Os livros analisados fazem parte do material didatico utilizado na rede municipal de
Jodo Pessoa, Paraiba. Embora o livro “EJA MODERNA” (2013), e outros materiais para essa
modalidade educativa, ndo tenham mais sido mais enviado nos ultimos quatro anos pelo
Ministério da Educagdo-MEC, o mesmo continua sendo utilizado. Ja o livro “EJA: Educacéo
de Jovens e Adultos -4 etapa” (2018) foi recentemente adquirido pela prefeitura para ser
utilizado na Educacdo de Jovens e Adultos, em virtude do ndo fornecimento do livro pelo
FNDE/MEC para o publico da Educacéao de Jovens e Adultos.

O livro “EJA MODERNA” (2013) é um material integrado, ou seja, possui todos os
componentes curriculares, sendo eles: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia,
Ciéncias, Arte, Inglés e Espanhol. No que diz respeito a parte de Lingua Portuguesa, para o 9°
ano, o livro é formado por quatro grandes unidades, possuindo um total de 425 paginas. Vale
ressaltar que toda a colecdo do 6° ao 9° ano sdo integradas com esses mesmos componentes
curriculares. A colecdo foi concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna, tendo
como editora responsavel Virginia Aoki, que segundo informagfes veiculada na colecdo, €

bacharel e licenciada em Ciéncias Sociais pela Universidade de Sdo Paulo.
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Figura 13 — livro EJA MODERNA

—

A MODERNA

Organizadona Ediors Modarna
D23 coketive toacebsds, desenvoivts ¢ produsca
el [Mors Mexturng s

Editora responsivet: Virginla Aoki

» Giénclas
* Arte

* Limgu Fatrangries Modvrma:
Inglés e Espanhol

Fonte: https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1112971715-eja-moderna-9-educaco-de-jovens-e-
adultos-virginia-aoki- JM

No livro da colecao “EJA MODERNA” (2013), podemos depreender a seguinte
estrutura organizativa dos capitulos, no que diz respeito a Lingua Portuguesa, mais
especificamente aos géneros textuais presentes e a sua relacdo com a producao textual, nosso

foco de estudo.

Quadro 3 — Estrutura organizativa dos capitulos do livro “EJA MODERNA”

Itens dos capitulos Género textual
Para refletir
Para ler e aprender
Para compreender
Para além do texto
Para estudar o género Cap. 1- Reportagem.
Cap. 2 — Debate Regrado.
Cap. 3 - Artigo de Opinido.
Cap. 4 — Charge.

Para refletir sobre a lingua
Para praticar

Para escrever Cap. 1 — Reportagem.

Cap. 2 — Planejamento de um debate regrado.
Cap. 3 — Artigo de Opinido.

Cap. 4 — Charge.



https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1112971715-eja-moderna-9-educaco-de-jovens-e-adultos-virginia-aoki-_JM
https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1112971715-eja-moderna-9-educaco-de-jovens-e-adultos-virginia-aoki-_JM
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Para falar em publico
Para organizar o que aprendermos
Texto complementar

Fonte: livro “EJA MODERNA” (2013)

Com base nas informag¢Ges mencionadas no quadro acima, podemos perceber um
pequeno numero de géneros textuais, e 0s seus dominios discursivos (predominantemente o
dominio jornalistico), apresentados no livro “EJA MODERNA” (2013) para o publico da
Educacéo de Jovens e Adultos, no 9° ano do Ensino Fundamental. A seguir, na se¢do de analise
das atividades de producéo textual, detalharemos melhor como essas atividades, relacionadas
com a escrita, sdo apresentadas.

Quanto ao livro “EJA: Educacdo de Jovens e Adultos-4 etapa” (2018), este também é
integrado; sendo composto pelos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Inglés e Arte. No que diz respeito a quantidade de pagina, o
componente Lingua Portuguesa esta formado por apenas 70 paginas. Esse livro faz parte do
grupo Eureka que, segundo informacGes colhidas no préprio material, tem como editor
executivo Marco Saliba e Editora Luana Vignon, contudo ndo mencionam informacoes sobre a

formacdo desses profissionais responsaveis.

Figura 14 — livro EJA: Educacéo de Jovens e Adultos-4 etapa

Fonte: http://editoraeureka.com.br/midia/EJA FUNDAMENTAL justificativa OK.pdf

Com relagao ao livro “EJA: Educacéo de Jovens e Adultos -4 etapa” (2018), podemos

depreender a seguinte estrutura organizativa dos capitulos do livro, no que diz respeito a Lingua


http://editoraeureka.com.br/midia/EJA_FUNDAMENTAL_justificativa_OK.pdf
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Portuguesa e aos géneros textuais ou tipo textual presentes e a relacdo com a producéo escrita,

nosso foco de estudo.

Quadro 4 — Estrutura organizativa dos capitulos do livro “EJA: Educacéo de Jovens e
Adultos -4 etapa”

Itens dos capitulos Género textual ou tipo textual
Hora da leitura
Atividade escrita
Sabendo mais
Hora da pesquisa
Vamos conversar
Hora de agir
Curiosidades
Conteldo da gramética
Hora da escrita Cap. 1 — Descricdo.

Cap. 3 — Historia sobre uma viagem.

Cap. 5 — Dissertacdo.

Cap. 6 — Dissertagéo.

Cap. 8 — Manifesto.

Cap. 9 — Texto sobre preservacdo do patriménio historico.
Cap. 11 — Cordel.

Fonte: livro “EJA: Educagéo de Jovens e Adultos -4 etapa” (2018)

A partir das informagdes geradas, com base no livro “EJA: Educacgéo de Jovens e
Adultos -4 etapa” (2018), percebemos que a Hora da escrita aparece até o capitulo 11 (Gltimo
capitulo da parte de Lingua Portuguesa). Portanto, o livro apresenta um numero maior de
capitulo em relagdo ao anterior, porém todo o conteudo é apresentado de forma resumida e
superficial.

Constatamos ainda que 0s géneros textuais sdo pouco abordados, apenas 0s géneros
Manifesto e Cordel aparecem no livro em foco. Entretanto, observamos que no livro hd uma
escolha pela abordagem da tipologia textual, contrariando assim, as recomendacdes da prépria
Base Comum Curricular Nacional, quanto ao trabalho com os géneros textuais (2018). Na se¢édo
seguinte: analise das atividades de producdo textual, detalharemos melhor como as atividades,
relacionadas com a escrita, estdo apresentadas.

Diante dessa analise, compreendemos que para conhecermos os livros é preciso superar
0 préprio reducionismo politico, inerente ao processo educativo da/na Educagdo de Jovens e
Adultos, pois trata-se de uma espécie de simplificacdo que ja comeca pela nomenclatura, ou
seja EJA, imbricado de sentidos ideoldgicos especificos, pois ninguém se refere a Educacéo

Infantil como EI; ao Ensino Fundamental como EF; ao Ensino Médio como EM e a Educacao



61

Superior como ES, revelando-se ai uma carga de preconceito, reducionismo ou simplesmente
considera-la como um apéndice da educagdo. Essas caracteristicas de reducdo ainda se
materializam na carga horaria de trabalho com esse publico e, no material, que é compactado,
reduzido, limitado, ou seja, contendo apenas o basico e/ou superficial, que se considera ser
necessario para os/as estudantes da Educacao de Jovens e Adultos.

Assim, a escola que atende a Educacdo de Jovens e Adultos precisa produzir uma
reestruturacdo e uma reorientacdo curricular, pois necessita garantir o0 acesso, a permanéncia e
0 sucesso do/a educando/a. Este aspecto é tratado na Resolu¢cdo CNE/CEB n°. 1 de 5 de julho
de 2000, onde explicita:

Paragrafo Unico: como modalidade destas etapas da Educacdo Basica, a identidade
prépria da Educacdo de Jovens e Adultos considerard as situagdes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pautard pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacdo e contextualizagdo das diretrizes curriculares
nacionais e na proposi¢do de um modelo pedagdgico préprio, de modo a assegurar:

I — quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes curriculares a fim
de propiciar um patamar igualitario de formacao e restabelecer a igualdade de direitos
e de oportunidades face ao direito a educacéo;

Il — quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade propria e
inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizacdo de
mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

111 —quanto a proporcionalidade, a disposicdo e alocacdo adequadas dos componentes
curriculares face as necessidades prdprias da educacdo de jovens e adultos com
espacos e tempos nos quais as praticas pedagdgicas assegurem aos seus estudantes
identidade formativa comum aos demais participantes da escolarizagdo basica
(BRASIL, 20004, p. 01-02).

Nesses termos, convém ainda relembrar o que afirma o parecer CEB/CNE n° 11/2000

sobre as funcOes para a Educacgdo de Jovens e Adultos:

Func¢do reparadora - significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis pela
restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também o
reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano. Dessa
negacdo, evidente na historia brasileira, resulta uma perda: o acesso a um bem real,
social e simbolicamente importante. Logo, ndo se deve confundir a no¢éo de reparacao
com a de suprimento;

Funcao equalizadora - vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos
sociais, como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. A reentrada no
sistema educacional dos que tiveram uma interrupcéo forcada seja pela repeténcia seja
pela evaséo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condi¢es
adversas, deve ser saudada como uma reparacdo corretiva, ainda que tardia, de
estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas inser¢des no mundo do
trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na abertura dos canais de
participacdo;

Funcao qualificadora - mais do que uma funcéo, ela é o préprio sentido da EJA. Ela
tem como base o cardter incompleto do ser humano, cujo potencial de
desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros escolares ou néao
escolares. Mais do que nunca, ela é um apelo para a educacéo permanente e a criagéo
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de uma sociedade educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a
diversidade (BRASIL, 2000b).

Sobre a tematica tratada, consideramos a importancia do livro didatico, todavia, ndo
podemos fechar os nossos olhos para a limitacdo que os esses apresentam. Dessa maneira, cabe
ao/a docente buscar outros materiais pedagogicos para ser utilizado em sala de aula, aqui
especialmente no que diz respeito & producgdo textual, proporcionando o desenvolvimento e as
habilidades da escrita. Na proxima segdo, apresentaremos a nossa andlise sobre como se

apresenta a producao de texto no livro didatico, para a Educacdo de Jovens e Adultos.

5.2 A Producéo de texto no livro didatico da Educacédo de Jovens e Adultos

Para essa etapa da andlise, recortarmos dos livros didaticos analisados somente a parte
que diz respeito a producao textual. Nesse sentido, para um melhor entendimento, faremos essa

reflex&o a partir de cada livro.

5.2.1 O Livro didadtico “EJA MODERNA”

Nesse livro, a produgdo de texto sempre se apresenta sinalizada como o titulo “Para
escrever”, e vinculada a um dado género textual. Em todo o livro da Educagao de Jovens e
Adultos, para 0 9° ano, s6 aparecem, como producdo textual, quatro possibilidades de propostas
de atividades, constituindo-se assim, uma grande lacuna.

Na primeira atividade, a producédo textual esta relacionada ao género reportagem; na
segunda, com o planejamento de um debate regrado, na terceira, com o artigo de opinido e, na
quarta e Ultima, com a charge. A seguir, passaremos a visualizar como o livro apresenta cada

atividade.



63

Figura 15 - Atividade 1 — producdo de uma reportagem

Rt BT —
Para escrever )

Agora, vocé e dois colegas vao produzir uma reportagem. Combinem com
o professor como ela sera publicada. Pode ser em um mural na sala de aula ou
no patio da escola, em um jornal da comunidade escolar.

Converse com o professor e com os colegas sobre os temas a serem es-
colhidos. Vocés podem, por exemplo, pesquisar algo a respeito do mundo do
trabalho que a turma queira aprofundar ou investigar o mercado de trabalho
em diferentes profissoes, entrevistando pessoas que atuam em diversas areas.
Maos a obra!

A. Planejamento
Toda reportagem requer um bom planejamento.

1. Comecem fazendo pesquisas sobre o tema escolhido. Vocés podem assistir
aos jornais na televisdo, procurar informagdes em jornais escritos, em livros e
revistas ou na internet.

2. Procurem colher depoimentos de pessoas que sejam especialistas na area
ou que tenham alguma experiéncia interessante relacionada a ela.

3. N&o se esquegam das caracteristicas desse género. O principal objetivo de
uma reportagem é aprofundar um tema para o leitor.

4. Pensem em um titulo e um subtitulo que chamem a atencéo dos leitores.

5. Com as anotagdes da pesquisa e as entrevistas em maos, elaborem um ro-
teiro do que devera ser escrito.

B. Elaboracéao

1. Observem suas anotacgdes e selecionem as informagées mais importantes.

2. Comecem a escrever a reportagem. N3o se esquecam de que o inicio do
texto deve chamar a atencéo do leitor.

3. Lembrem-se de que a linguagem deve ser objetiva, clara e direta, de modo que
o leitor compreenda as informagdes com facilidade. Utilizem os conhecimen-
tos que vocés adquiriram sobre coesdo e coeréncia textual ao produzir o texto.

4. Se julgarem interessante, incluam imagens ou graficos que complementem
as informacdes trazidas pelo texto.

C. Avaliacao e reescrita

1. Releiam a reportagem como se vocés fossem os leitores do jornal em que ela
seria publicada. O texto prendeu sua aten¢do? Os fatos estéo apresentados de
modo aprofundado? O texto est4 claro, coeso e coerente? A reportagem esta
de acordo com a estrutura tipica desse género?

2. Reinam-se com outro grupo e leiam o texto que eles produziram. Vocés ava-
liardo o que eles escreveram e vice-versa. Lembrem-se de observar se o
texto apresenta as caracteristicas de uma reportagem.

3. Facam sugestdes para melhorar o texto dos colegas e ougam com atengao
as sugestes que eles fizerem. Depois, conversem sobre as avaliagdes.

4. Reescrevam o texto para melhorar o que for preciso.

Fonte: EJA MODERNA, 2013, p. 31-32.

Percebemos que, na atividade proposta no livro didatico, ha um planejamento que busca

contextualizar a producdo textual, pois essa fornece orientacbes para os/estudantes,
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contemplando o que foi discutido no capitulo 1 do livro didatico, com o titulo “trabalho nosso
de cada dia”. Nesse capitulo, é apresentado o género reportagem ¢ as suas caracteristicas; logo
apos, uma explicacdo sobre coeréncia e coesdo textual, em seguida, a atividade de producéo
textual.

Ao analisarmos a proposta explicitada anteriormente, podemos perceber que fica em
evidéncia sobre 0 que os/as estudantes deverdo escrever. Para tanto, as orientac@es iniciais da
proposta da producdo de texto relembram ao/a estudante as caracteristicas do género e a
tematica da reportagem que deve permear toda a escrita, ou seja, os/as estudantes sabem, a
principio, sobre o que escrever e para que escrever. Contudo, salientamos alguns problemas na
proposta: para comecar, falta a secdo onde o texto sera publicado, também néo fica claro para
que escrever. Estd tudo muito preso a leitura de textos (informacdes e a caracteristica do
género). Vale lembrar que uma reportagem € uma tematica priorizada frente aos acontecimentos
emergentes na sociedade e tem uma estruturacdo que ndo é de apenas um texto(noticia), mas de
um mosaico de outros géneros (fotos, depoimentos, entrevistas, infograficos...). Nesse sentido,
Evangelista et al (1998) é enfatica:

O registro da linguagem (mais coloquial ou mais formal), a selecdo de informacdes e
0 modo de organiza-las, o tipo e até o tamanho do texto sdo escolhas que dependem
das razdes que levam o autor a escrever. Quanto mais claros forem os objetivos a
cumprir com o texto, mais chances tera quem escreve de escolher melhor as estratégias
adequadas para concretiza-los. Nesse sentido, vale a pena o professor insistir com os
alunos na necessidade de pensar nos objetivos do texto, em vez de comecar a escrever
de forma desorganizada, sem planejamento e sem ter em mente as necessidades ou

intengBes que devem satisfazer com aquele uso da escrita. (EVANGELISTA et al,
1998, p.122).

Nesse eixo interpretativo, convém ressaltar que, na proposta analisada, o/a leitor/a
previsto serdo os/as estudantes da escola, pois a reportagem sera posta em um mural na sala de
aula, ou péatio ou ainda em um jornal da comunidade escolar. Dessa forma, as orientacdes
prescrevem onde o texto vai ser publicado, a sua estrutura e a linguagem a ser empregada no
mesmo.

Acreditamos que essas orientacdes permitem aos/as estudantes a construgdo de um texto
com sentidos para todos/as. Logo, concordamos com Leal (2008, p. 65) ao mencionar que
“escrever aprende-Se na interagcdo continua com os atos de escrita, atraves de estratégias
significativas, em que o aprendiz podera entender o carater dialogico da linguagem”.

A seguir temos a segunda atividade proposta pelo livro didatico.
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Figura 16 - Atividade 2 — Planejamento de um debate regrado

W@l Paraescrever |

Agora, vocé e os colegas v&o planejar um debate regrado em sala de aula.
Com a ajuda do professor, definam a questédo polémica a ser discutida. Prepa-
rem seus argumentos e mostrem que vocés dominam o tema debatido.

A. Planejamento

Antes da realizac&o oral do debate regrado, é preciso organizar como ele sera.

1. Elaborem um roteiro para o debate. Conversem com o professor e enumerem os
critérios de planejamento no quadro de giz e copiem-no no caderno.

2. Reinam-se em grupos de quatro colegas e pesquisem o tema escolhido. Usem
jornais, revistas ou sites da internet que tragam informacdes confiaveis.

3. Recolham dados de pesquisa, graficos, depoimentos de autoridades no as-
sunto ou pessoas ligadas ao tema etc.

B. Elaboracao

1. Separem os principais pontos levantados durante a pesquisa e formulem ar-
gumentos contra ou a favor do tema que seré debatido.

2. Organizem esses argumentos em tépicos para servir de apoio durante o debate.

C. Avaliacio

1. Releiam o texto de apoio da apresentacéo e avaliem: Esse roteiro ira ajuda-lo
a realizar uma boa argumentagéo no debate?

2. Treinem os argumentos: divididam-se em do
grupos e imaginem as opiniées contraria
Nesse momento, tentem anotar os argumento
que surgirem e melhorar o que for necessério.

Fonte: EJA MODERNA, 2013, p. 48.

Na segunda atividade, que pertence ao capitulo intitulado “O Trabalho em debate”, ¢
apresentado o0 género debate regrado e as suas caracteristicas. Nesse capitulo do livro,
inicialmente, hd uma reflexdo sobre os operadores argumentativos da lingua e, em seguida €
apresentada a proposta da producéo textual, exposta na figura acima.

A proposta de producédo textual € o planejamento do debate regrado, que também segue
as mesmas orientacdes da atividade 1, ou seja, planejamento, elaboracdo e avaliacdo. Fica
evidente que, por ser um género oral, o debate regrado ndo apresenta a possiblidade de reescrita
como a proposta de texto anterior. Entretanto, aqui ndo podemos nos esquecer que ha, nesse
caso, producdo de texto oral, por réplicas e tréplicas podendo existir a retomada da reflexdo
sobre operadores argumentativos utilizados.

Na sequéncia das atividades de escrita temos:
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Figura 17 - Atividade 3 — producédo de um artigo de opinido

.

' \
% Paraescrever ]
il

Vocé e um colega vao produzir um artigo de opini&o. Combinem com o profes-
sor e decidam a forma como o texto sera publicado: imprimi-lo e fotocopia-lo para
distribuicdo na escola, montar um varal de artigos na sala de aula ou no mural da
escola ou ainda criar um projeto mais longo, de produg&o de um jornal escolar.

A. Planejamento

Agora, comecem a planejar o seu texto. Primeiro, revejam as caracteristicas
do artigo de opinido. Escolham o tema sobre 0 qual vdo escrever e decidam que
posic&o vao tomar: a favor ou Gontra. No se esquegam de contextualiza-lo para o
leitor. Caso se baseiem em noticia de jornal, é possivel cita-la.

Leiam varios textos com pontos de vista diferentes e anotem no caderno os
argumentos de que mais gostaram. Eles podero ajuda-los a defender o ponto
de vista que véo adotar.

N&o se esquecam do interlocutor: Para quem o texto vai ser escrito? Quem
serdo seus leitores? E importante adequar a linguagem e organizar o modo como
0s argumentos seréo apresentados, para que o texto seja bem compreendido.

B. Elaboracao
1. Observem as anotagées que fizeram e selecionem as informagées e os argu-
mentos mais importantes sobre o tema que vao escrever.

2. Procurem argumentar sustentando a posic&o de vocés. Para isso, coloquem
dados, fatos, exemplos que comprovem sua defesa (sustentacio).

3. Antecipem os possiveis argumentos contrarios aos de vocés, para refuta-los.
Rejeitar os argumentos contrarios & sua opini&o reforga o ponto de vista que
vocés adotaram, levando o leitor a refletir sobre os diferentes aspectos do
tema abordado. :

4. Retomem a posicéo adotada (refutag&o) para, depois, concluir a tese ou opi-
nido defendida por vocés.

5. Criem um titulo bem interessante, que resuma o texto, mas que também cha-
me a atencg&o dos leitores para o tema.
C. Avaliagao e reescrita

1. Releiam o texto. Eles desperta o interesse do leitor? Os argumentos sao vali-
dos? As ideias estdo expostas de maneira clara?

2. Juntem-se com outra dupla e leiam o texto que os colegas produziram. Vocés
avaliaréo o que eles escreveram e eles avaliario o que vocés escreveram. Ob-
servem se o texto apresenta todas as caracteristicas de um artigo de opinido.

3. Fagam sugest6es para melhorar o texto dos colegas e ougam com atengéo
as sugestdes que eles fizerem.

4. Reescrevam seu texto para melhorar o que for necessério.

Fonte: EJA MODERNA, 2013, p. 67-68.

A terceira atividade de producdo textual é o género textual artigo de opinido. Essa
proposta esta inserida no capitulo com a denominagdo “O mundo que queremos”, trazendo
explicacdes sobre o Artigo de opinido e a suas caracteristicas. Ainda nesse capitulo, o livro traz
a reflexdo sobre a lingua, apresentando os tipos de operadores argumentativos. Nessa proposta,

no item planejamento, percebemos as condic¢des de produgéo. Todavia, alguns questionamentos
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surgem ao analisar essa proposta para a turma da Educacdo de Jovens e Adultos: estdo os/as
alunos/as dessa modalidade prontos/as para atender a essa recomendacdo? Qual o contexto
cultural dessas pessoas? Ja tiveram acesso a esse tipo de género textual antes? Sdo perguntas
que podem nos tomar como professores/as no momento da organizagéo do trabalho pedagdgica
para esse publico.

Novamente a proposta de producéo textual segue 0s mesmos parametros das atividades
anteriores, mencionado onde o texto sera publicado, os/as possiveis leitores/as, 0 suporte e as
questBes linguisticas que deverdo ser observadas para a producdo do artigo de opinido; dessa
maneira, cria-se sentido para a producdo textual. Logo, aos estudantes € dirigido um

direcionamento do que produzir e para quem, pois,

[...] ninguém escreve bem sem ter o que dizer, sem saber alguma coisa sobre o assunto
de que deveré tratar. Muitas vezes, por ndo ter conhecimento suficiente sobre o tema,
0 aluno v€ como unica saida tentar “enrolar” o leitor: dispondo de poucos dados e sem
tempo para amadurecer uma opinido pessoal, é realmente muito dificil armar uma
argumentacao consistente, capaz de convencer o interlocutor. (EVANGELISTA et al,
1998, p.121).

Corroborando com o pensamento da autora, entendemos que, para escrever, todos nés
necessitamos de um tempo para maturar acerca das ideias que poderemos colocar no papel. Na
sequéncia, passamos a analisar a proxima atividade que consta no livro didatico “EJA
MODERNA” (2013).

Figura 18 - Atividade 4 — producédo de uma charge

i Para escrever |

Agora, vocé vai produzir uma charge sobre algum tema social ou politico
com os integrantes do grupo com quem realizou a pesquisa na secao “Para re-
fletir”. Combinem com a turma e com o professor um modo de publica-la: mon-
tar um painel ou um varal na sala de aula ou, entéo, expd-la no pétio da escola.

A. Planejamento

Primeiro, revejam as caracteristicas das charges e, depois, pensem no assun-
to que sera tratado. Utilizem a pesquisa da secao “Para refletir” e escolham um
tema relevante para a comunidade em que vocés vivem ou proponham outros te-
mas, como beber e dirigir, corrupgéo, descriminalizacéo das drogas, entre outros.

Combinem como serdo feitos os elementos da linguagem nao verbal. Se
houver no grupo alguém com habilidade em desenho, ele poderéa se responsa-
bilizar pela elaboragéo dos desenhos, por exemplo. Caso contrario, aproveitem
algumas imagens recortadas de revistas e fagam uma montagem.
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B. Elaboracgao

1. Observem as anotagGes que fizeram sobre as caracteristicas da charge. Vo-
cés vdo desenhar os elementos ndo verbais ou recortar imagens de revistas?
Lembrem-se de que os desenhos ou imagens precisam representar bem o
tema escolhido. Considerem também seus leitores.

2. Pensem na critica que sera feita com base nesse tema atual. No momento
de escrever os elementos verbais, ndo se esquegam de que ha pouco ou ne-
nhum texto.

3. Vocés dardo um titulo para a charge? Qual? Ele deve ser curto e resumir o
tema abordado.

4. Produzam a sua charge, compondo os elementos verbais e néo verbais. Sol-
tem a criatividade!

C. Avaliacao e reescrita

1. Imaginem-se como leitores da charge que vocés produziram. Ela desperta o
interesse do leitor?

2. Revejam o texto. Troquem a charge com a de outro grupo. Os colegas lerdo
a charge do grupo e vocés, a deles. Observem se as palavras estéo escritas
de maneira adequada, se as imagens estdo de acordo com o tema.

3. Fagcam sugestbes para melhorar o trabalho dos colegas e ougam as suges-
tdes que eles apontaram sobre o de vocés.

4. Se for o caso, refagcam o que for necessério para que a charge do grupo fique
perfeita.

Fonte: EJA MODERNA, 2013, p. 81-82.

A quarta e ultima atividade apresentada no livro didatico “EJA MODERNA” ¢ a
producdo de uma charge. Esse género textual esta inserido no capitulo intitulado: “A Reflex@o
por meio do humor”, o qual traz explanacao sobre a charge e a suas caracteristicas e, dentro dos
aspectos da lingua, aborda ainda sobre os conteudos: frase, oracéo e periodo.

Assim como as outras propostas de producao textual, essa ndo poderia ser diferente,
pois segue 0 mesmo formato mencionando: o espaco de circulagdo das produgdes, o suporte,
os/as provaveis leitores/as e a possiblidade de espaco de criatividade para os/as estudantes, no
momento da producdo textual. Porém, inferimos quanto ao trabalho com a charge que ndo se
trata apenas de pensar uma critica, mas a quem se deseja criticar e motivo pelo qual; e com
relacdo a avaliacdo proposta na atividade, essa ndo pergunta sobre as questdes discursivas, mas
sobre questdes genéricas e se as palavras estdo escritas corretamente. Nesse sentido, trazemos
as contribuicgdes de Leal (2008) sobre a aprendizagem da escrita para o/a aluno/a:

Para o aluno aprender a escrever, precisa encontrar interlocutores, colocar-se em
dialogia, encontrar espacos para a atividade humana de expressao, de modo a articular

seus textos as diferentes necessidades e interesses que encontram nas suas condicoes
de existéncia, nas suas praticas sociais. (LEAL, 2008, p. 66).

Dessa forma, podemos perceber que as atividades de producdo textual, embora

apresentadas em pequeno numero, no livro destinado para o 9° ano da Educacdo Jovens e
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Adultos, publicado pela editora Moderna, proporciona o contato com situacfes de atuagdo
social, através de praticas discursivas que sdo materializadas no texto escrito. (ANTUNES,
2021).

Ainda dentro da nossa analise, podemos dizer que as propostas analisadas contemplam,
embora em alguns casos mais e em outros menos, as condi¢des de produgédo (GERALDI, 2017),

conforme sinalizamos no quadro abaixo:

Quadro 5 — Relagéo entre as condicGes de producéo e as atividades propostas no livro

EJA MODERNA
Atividade 1 Atividade 2 Atividade 3 Atividade 4
Sobre o que | Um tema que | Um roteiro para | Algum tema na | Algum tema
escrever tenha interesse | um debate | qual irdo  se | social e politico
em aprofundar | regrado  sobre | posicionar a
com base nos | uma questdo | favor ou contra.
assuntos polémica.
estudados.
Estratégia Leituras Leituras Leituras Leituras
para auxiliar anteriores de | anteriores sobre | anteriores de | anteriores com
na escrita reportagens o tema “O | artigos de | base na tematica
sobre o trabalho | Trabalho em | opinido que sdo | do capitulo do
de cada dia. debate”. apresentados no | livro por meio de
capitulo. charges.
Leitor do | Estudantes, Estudantes e | Estudantes, Estudantes e
texto comunidade professores/as. comunidade comunidade
escolar e outras escolar e outras | escolar
pessoas. pessoas.
Objetivo  do | Elaborar ~ uma | Saber organizar | Posicionar-se a | Colocar-se
texto reportagem um roteiro paraa | favor ou contra | como  sujeito
sobre algo que | realizagdo de um | algum tema. produtor  do
o/a  estudantes | debate regrado. texto sobre
queira temas
aprofundar.
relevantes para
a comunidade.
Género a ser | Reportagem. Planejamento de | Artigo de | Charge
trabalhado um roteiro parao | opinido.
debate regrado.
Questoes linguagem N&o menciona. linguagem Uso da
linguisticas formal com a formal com a | linguagem
utilizacdo  dos utilizacdo  dos | verbal e ndo
conhecimentos conhecimentos | verbal
linguisticos. linguisticos.
Espaco de | Sala de aula, | Entre o grupo de | Sala de aula, | Salade aulae/ou
circulagdo comunidade alunos que irdo | escola e/ou | aescola.
escolar e outros | realizar o debate | outros espacos.
espacos. regrado.
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Suporte Mural ou jornal | N&o menciona. | Varal ou mural | Painel ou varal
escolar. ou jornal
escolar.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas propostas de producéo textual do livro EJA MODERNA

Com base no quadro, podemos considerar que as propostas de producdo de texto
analisadas se aproximam em alguns momentos daquelas tradicionais atividades de redacao;
comumente realizadas sem as devidas condicdes de producéo e o direito do/a estudante exercer
0 seu papel de produtor/a critico/a e reflexivo/a. Contudo, é pertinente sinalizarmos que:
somente com uma atividade, apresentada no livro didatico, ndo possibilitara ao/a estudante o
desenvolvimento das habilidades de escrita de forma satisfatoria. Cabe, pois, ao/a docente trazer
para a sala de aula outras possiblidades de producéo textual sobre o género estudado, além de
motiva-los, cada vez mais, para o desenvolvimento da habilidade de escrita. Sobre o motivar
0s estudantes Passarelli (2012a) propde:

[...] em relagdo a escrita, motivar é propiciar aos estudantes, com a maior frequéncia
possivel, uma situagdo real de comunicacdo, com a escolha de situac@es e temas que

tenham correspondéncia com os interesses dos aprendentes, bem como com a
realidade de seu dia a dia. (PASSARELLLI, 2012a, p. 75).

Diante do exposto, ndo poderiamos deixar de mencionar ainda que o livro didatico em
anélise apresenta poucos exemplos daqueles géneros abordados em cada capitulo, além de ndo
aprofundar, para o/a docente, o fazer metodoldgico do trabalho com cada género. Isto porque
cada atividade de producdo segue uma mesma formatacédo para o planejamento, elaboracéo e
avaliacdo.

Vale ressaltar ainda que no livro “EJA MODERNA”, no que diz respeito as atividades
de producéo textual, ndo estdo sinalizadas quais competéncias ou habilidades deverdo ser
avaliadas no trabalho com cada género, uma vez que a avaliacdo apresentada no roteiro da
atividade é mostrada de forma superficial.

Assim, depreendemos da nossa analise que o livro “EJA MODERNA” apresenta
avancos na producdo textual, contudo, € necessario compreender a necessidade da formacao
inicial e continuada dos/as docentes que o utilizarem, no sentido de instrumentaliza-los para

apresentar outras oportunidades de escrita, a partir do género trabalhado.
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5.2.2 O Livro didatico “EJA: Educagao de Jovens e Adultos -4 etapa”

A producgado textual nesse livro aparece com a nomenclatura “Hora da escrita”, registrada
no final de alguns capitulos. Em todo o livro s6 aparecem um conjunto de sete atividades para
a producdo escrita. Quanto aos géneros textuais trabalhados, sdo abordados somente dois:
Manifesto e Cordel; predomina, nas atividades de escrita, o uso da tipologia textual: dissertagéo
e descricao.

Figura 19 - Atividade 1 — Producao de uma descrigéo.

Hora da escrita

Faca uma descricdo de como vocé é fisica e psicologicamente.

Descri¢do ¢ uma forma de compor textos em que sao mostradas caracteristicas de pessoas,
objetos, situagdes, lugares etc.

Fonte: Livro EJA — 4% etapa, 2018, p. 15.

Percebemos que a proposta de producéo textual esta focada no tipo textual, nesse caso,
a descricdo. Essa atividade esta localizada no capitulo 1 do livro em analise, que traz como
teméatica a evolucdo humana. Essa atividade de producdo textual é apresentada sem um
planejamento e/ou orientagOes para os/as estudantes quanto ao uso da linguagem, quem seréo
os/as leitores/as, o suporte, a forma de circulacdo e demais elementos essenciais para uma
producéo de texto significativa para todos/as os/as envolvidos/as.

De acordo com Passarelli (2012a):

[...] possivelmente por heranga da forma como muitos de nds aprendemos a escrever
com base nas tradicionais “técnicas de redagdo”: mostravam-nos um texto de autor
consagrado e diziam: “Isto é um texto narrativo. Escreva um texto narrativo”. Dai
algumas situacfes de ensino equivocadas, como as de professores que apenas dizem
a seus alunos “faga um texto sobre...”. Esse tipo de pratica esta calcado numa tradi¢do
escolar que adota uma classificacdo com a qual se pretende ensinar a redigir trés tipos
de textos - o descritivo, o narrativo e o dissertativo. [...] O ensino-aprendizagem de
producdo de textos parece restringir-se ao levantamento das caracteristicas desses
tipos textuais [...]. (PASSARELLI, 2012a, p. 46).

Assim sendo, prosseguindo a nossa analise da préxima atividade do livro, temos:
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Figura 20 - Atividade 2 — Produgéo de uma historia.

Hora da escrita ,
Uma vez ou outra temos vontade de mandar alguém para o espago. Pense em alguém que

vocé gostaria de mandar para fora de rbita e escreva uma historia extraordinaria sobre a via-

gem extraterrena de seu “amigo”.

Fonte: Livro EJA — 42 etapa, 2018, p. 27.

A segunda atividade do livro, referente a producéo textual, aparece no capitulo 3 com a
tematica “A conquista do espaco”. Nessa atividade, a orienta¢do para a producao textual ainda
deixa a desejar, pois solicita que o/a estudante “escreva uma historia”, mas ndo especifica o
género textual. Percebemos que a tematica esta muito mal elaborada, visto que, em nosso
contexto, mandar alguém para o espaco e que ela suma de nossa frente, por algum motivo ruim,
no minimo, constitui uma atividade sem nexo algum.

Novamente, nessa producdo, ndo sdo explicitados os critérios para a escrita € nem sdo
trabalhadas as estratégias para auxiliar o processo da escrita. Seguindo essa mesma linha de
pensamento, na contram&o das propostas de atividade do livro EJA-4? etapa (2018), Antunes
(2021) orienta sobre a atividade de escrita na escola e a sua relagéo cooperativa:

[...]é, entdo, uma atividade interativa de expresséo, (ex-, “para fora”), de manifestacdo
verbal das ideias, informagdes, intencdes, crencas ou dos sentimentos que queremos
partilhar como alguém, para, de algum modo, interagir com ele. Ter o que dizer, é,
portanto, uma condi¢do prévia para o éxito da atividade de escrever. N&d&o ha
conhecimento linguistico (lexical ou gramatical) que supera a deficiéncia do ‘ndo ter
0 que dizer’. As palavras sdo apenas a mediagdo, ou o material com que se faz a ponte

entre quem fala e quem escuta, entre quem escreve e quem lé. (ANTUNES, 2021, p.
45, grifos da autora).

Dessa maneira, no rol das nossas reflexdes, salientamos a necessidade que uma visao
intencionista de escrita seja permeada pela parceria e envolvimento entre os/as estudantes e

professores/as. A seguir, apresentamos a proxima atividade.
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Figura 21 - Atividade 3 — Produzir uma dissertacao.

Hora da escrita

O advento da internet trouxe consigo uma publicidade maior da vida particular de pessoas

famosas. Vocé acha que deveria haver limites para a internet expor a vida pessoal?

Escreva uma dissertacdo sobre isto. "‘"/d

Disse 8
rtar é elaborar argumentos que fundamentem, com coeréncia, a ideia que defendemos

Fonte: Livro EJA — 42 etapa, 2018, p. 38.

Na sequéncia, a atividade 3 solicita aos/as estudantes, da Educacao de Jovens e Adultos,
a producdo de uma dissertagdo sobre os limites da internet. Essa atividade est4 contida no
capitulo 5, denominado de “Telecomunicagdes II”. De novo, ressaltamos a auséncia do trabalho
com um género textual e demais informacdes que consideramos necessarias para a producao

textual, conforme ja pontuamos com base em Geraldi (2017).

Figura 22 - Atividade 4 — Produgé&o de texto dissertativo

Hora da escrita

Tente viver sem eles

Vocé j percebeu que nos tornamos dependentes de todos esses inventos?
Como seria nosso dia a dia sem eles?

Faga um texto dissertativo, respondendo a essas questdes.

Fonte: Livro EJA — 42 etapa, 2018, p. 42.

A quarta atividade de producdo textual aparece no capitulo 6, nomeado de
“Modernidade”, e novamente requer dos/as estudantes a producdo de um texto dissertativo.
Nesta, percebemos mais uma pratica que ndo possibilita a construcdo de sentidos no ato de
escrever, afinal, é o tipo de atividade que o/a estudante sO escreve para cumprir uma tarefa.

Sobre a discussédo da falta de planejamento e a interacdo para as atividades de escrita,
Bakhtin (2014) nos chama a atengdo, pois “a lingua vive e evolui historicamente na
comunicacdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no
psiquismo individual dos falantes”. (BAKHTIN, 2014, p.128). Nessa direcao, trazemos as

palavras de Antunes (2021): “[...] a pratica, enfim, de uma escrita improvisada, sem
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planejamento e sem revisao, na qual o que conta é, prioritariamente, a tarefa de realiza-la, ndo
importa ‘o que se diga’ e o ‘como se faz’”. (ANTUNES, 2021, p. 27).

Continuando a nossa analise, segue a proxima atividade.

Figura 23 - Atividade 5 — Produgéo de um manifesto.

Hora da escrita
Vocé sabe o que é um manifesto? Como o préprio nome indica, & um texto em que o autor

vai manifestar sua opinido, defender alguma ideia para muita gente. Vamos, entdo, escrever
um manifesto em favor e protecdo do meio ambiente. Depois, leia seu manifesto para toda a

turma!

Fonte: Livro EJA — 42 etapa, 2018, p. 55.

Na quinta atividade, percebemos o aparecimento do género textual manifesto, inserido
no capitulo 8, com o titulo “Aquecimento global”. Por meio da nossa andlise, identificamos
que esse é o0 unico momento do livro em que as atividades de producao textual se relacionam
com um determinado género textual, no caso o manifesto. Para a realizagdo dessa atividade
captamos, da producdo proposta, uma pequena explicacdo sobre o que é o género, porém a
atividade ndo apresenta orientacdes para a escrita do texto, nem tampouco caracteristicas sobre
0 género solicitado. Aqui, percebemos a permanéncia de uma cultura escolar'® que mostra um
exemplo de género e, em seguida, os/as alunos/as deverdo produzir esse género. Logo,
sinalizamos que falta muito para que a interacao discursiva seja respeitada na escola e nos livros
didaticos, principalmente de Lingua Portuguesa.

Vale ressaltar que identificamos, na atividade acima, que os/as possiveis leitores/as do
manifesto serdo os/as estudantes da turma; todavia, outros elementos néo séo sinalizados, como,
por exemplo, o suporte, forma de circulacdo e questdes linguisticas. Uma vez mais, podemos
constatar a falta de elementos para a construcdo de um trabalho pedagdgico mais significativo

com a escrita.

13 Entendemos a cultura escolar como aquele conjunto de saberes que, uma vez organizados, didatizados, compde
a base de conhecimentos sobre a qual trabalham professores e alunos. (JULIA, 2001, p. 2). Sobre esse tema ver:
JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto historiogréafico. Traducao Gizele de Souza. Revista Brasileira
de Histdria da Educacéo, Sdo Paulo, n. 1, 2001, p. 9-44.
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Figura 24 - Atividade 6 - Producdo de texto

Hora da escrita e ]
Escreva um texto defendendo a importancia da preservagdo de patriménios histéricos naturais.

Fonte: Livro EJA — 42 etapa, 2018, p. 58.

A sexta e penultima atividade de producdo textual, mencionada no livro didatico,
aparece no capitulo 9, intitulado “As sete maravilhas”, na qual ¢ solicitado que os/as estudantes
escrevam um texto defendendo a importancia da preservacédo de patrimoénios histdricos naturais.

Como podemaos captar, a atividade proposta é totalmente desvinculada das condicGes de
producdo, principio proposto por Geraldi (2017). Compreendemos que a execucao de atividades
mecanicas, de producdo textual na escola, precisa ser superada; por sua vez, o conhecimento
coletivo sobre como funciona a escrita do texto precisa ser construido. Aqui, sdo oportunas as
palavras de Leal (2008):

[...] € preciso instaurar uma consciéncia dialogica que sé serd possivel quando aquele
gue ensina se esforgar por constituir-se também como tal. A histdria das praticas
escolares de produgdo de texto aponta uma ‘cobranga’ do aluno, uma ‘negacdo’
antecipadas de suas interagdes. (LEAL, 2008, p.66, grifos da autora).

Seguindo nas nossas analises, passamos para a proxima atividade de producdo que
consta no livro didatico EJA-42 etapa (2018):

Figura 25 - Atividade 7 — Producdo de um cordel

Hora da escrita
Depois dessas informagdes, escreva um texto de cor ‘ .
e solte a imaginacdo. Apresente seu texto para a turma, claro que passado a limpo el

del. Escolha um tema bem interessante
lustrado,

como um cordel deve ser!

Fonte: Livro EJA — 42 etapa, 2018, p. 70.

Por fim, a Ultima atividade de producdo textual apresenta orientacdo para a escrita de
um cordel. Nesse caso, € a segunda vez que é mencionado, durante todas as atividades de
escrita, um género textual no livro para os/as estudantes da Educacao de Jovens e Adultos. Essa
tarefa de producao textual est4 no capitulo 11, com o titulo de “Literatura de cordel”.

Como jé foi identificado, as atividades de producdo textual, ou como o livro analisado

denomina de “Hora da escrita”, apresenta poucas orientagdes, explicagdes, exemplos e
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caracteristicas sobre o0 género aqui solicitado para a escrita, no caso, o cordel. Contudo, aparece
descrito, na prescricao para a realizacdo da atividade, que o texto sera apresentado para a turma,
ou seja, 0s/as possiveis leitores/as.

Assim, a partir da nossa analise, podemos dizer que as propostas apresentadas nédo
contemplam, de forma significativa, as condi¢Ges de producao apropriadas (GERALDI, 2017),

conforme sinalizamos no quadro abaixo:

Quadro 6 — Relagéo entre as condic¢des de producéo e as atividades propostas no livro

EJA— 42 etapa

Atividade Atividade Atividade Atividade Atividade Atividade Atividade
1 2 3 4 5 6 7
Sobre o0 que Produzir Produzir um Um texto Um texto Um manifesto Um texto Né&o
escrever uma texto sobre a sobre 0s sobre aa sobre alguma sobre a orienta.
descricdo viagem de limites da dependéncia ideia. preservacao
da propria um amigo. internet aos inventos. de
pessoa. patriménios.
Estratégia Apresenta Apresenta Apresenta | Apresentaum | Apresenta um Apresenta Apresenta
para texto sobre alguns alguns texto sobre a texto sobre o | textos sobre | um cordel.
auxiliar na | aevolucdo | textos sobre textos modernidade. | aquecimento a sete
escrita humana. 0 espaco. falando global. maravilhas
sobre a do mundo.
internet.
Leitor do Néao Néao Né&o Né&o Estudantes da Né&o Estudantes
texto menciona. menciona. menciona. menciona. turma menciona. da turma
Objetivo do Produzir Falar sobrea | Falarsobre | Falar sobre a Defender a Defender a Produzir
texto um texto viagem os limites dependéncia propria ideia. | importancia | um cordel;
descritivo | extraterrena paraa das invencoes. da
da propria do amigo. internet. preservacao
pessoa.
Género a Néo Néo Néo Néo Manifesto Néo Cordel
ser menciona menciona. menciona. menciona. menciona.
trabalhado
Questoes Néao Néao Né&o Né&o Néao Né&o Néo
linguisticas | menciona. menciona. menciona. menciona. menciona. menciona. orienta.
Espaco de Néo Néo Né&o Néo Néo Néo Né&o
circulacéo menciona. menciona. menciona. menciona. menciona. menciona. menciona.
Suporte Néo Né&o Né&o Né&o Né&o Né&o Né&o
menciona. menciona. menciona. menciona. menciona. menciona. menciona

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas propostas de produgdo textual do livro EJA— 42 etapa.

Com base no quadro anterior, percebemos o quanto o livro analisado deixa a desejar, de
forma significativa, em termos de desenvolvimento das habilidades de producéo textual e das
condig0es para a producdo escrita. Dessa maneira, de acordo com Geraldi (2017), para que os/as
estudantes produzam,

[...] precisam voltar-se para sua prdpria experiéncia (real ou imaginaria) para dela
falarem: buscam e inspiram-se nela para extrair dai o que dizer. E ao dizé-lo, desvelam

as categorias (ou sistema de referéncias) em que interpretam estas experiéncias, suas
vidas. (GERALDI, 2017, p. 170-171).
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Nesse eixo interpretativo, convém ressaltarmos sobre as estratégias utilizadas para
auxiliar na producéo textual no livro analisado, uma vez que os textos apresentados no inicio
de cada capitulo servem apenas como um ornamento para 0 tema da producédo, ja que nao
mobilizam e nem trazem saberes sobre o que se deve escrever. Nesse sentido, também
recorremos a reflexao de Geraldi (2017, p.164) sobre a escolha das estratégias: “[...] a escolha
ndo se da em abstrato. Elas sdo selecionadas ou construidas em funcéo tanto do que se tem a
dizer quando das razdes para dizer a quem se diz”.

Outro elemento que ndo poderia ficar de fora, nessa anélise, é a identificacéo da presenca
superficial e apressada dos géneros textuais no livro EJA — 42 etapa (2018). Logo, como
escrever sem trabalhar com algum género? Sobre esta tematica e a necessidade de trabalho
relacionadas as condicdes especificas de cada campo da comunicacao verbal, Bakhtin (2011)
expoe:

Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam téo
multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz a
unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. O enunciado reflete as condi¢des especificas e
as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo apenas por seu conteido (tematico) e
por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua, recursos

lexicais, fraseoldgicos e gramaticais, mas também e, sobretudo, por sua construcéo
composicional. (BAKTHIN, 2011, p. 261).

Na esteira dessa compreensdo Antunes (2021) também menciona:

Os géneros de textos evidenciam essa natureza altamente complexa das realizagdes
linguisticas: elas sdo diferentes, multiformes, mutaveis, em atendimento a variagao
dos fatores contextuais e dos valores pragmaticos que incluem, por outro lado, sdo
prototipicas, sdo padronizadas, sdo estaveis, atendendo & natureza sociais das
instituigdes sociais g que servem. (ANTUNES, 2021, p. 50).

Movidos por esse entendimento, acreditamos que o trabalho de escrita na escola deve
ser permeado com algum género, pois nessa atividade entram em cena, seja qual género for, 0s
seguintes aspectos constituintes: a sua composicéo, 0 seu conteudo, o seu estilo, a sua fungédo e
o0 suporte de veiculacdo. (KOCH; ELIAS, 2018). Assim sendo, quando ndo usamos 0s géneros

na producéo textual, Antunes (2021) explicita que tipo de escrita estamos utilizando, vejamos:

[...] uma escrita uniforme, sem variacGes de superestrutura, de organizacdo, de
sequéncia de suas partes, corresponde a uma escrita sem funcdo, artificial, mecénica,
inexpressiva, descontextualizada, convertida em puro treino e exercicio escolar, que
ndo estimula nem fascina ninguém, pois se esgota nos reduzidos limites das préprias
paredes escolares. (ANTUNES, 2021, p. 50).
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Nessa conjuntura, percebemos o quanto essas atividades de producdo textual, dirigidas
para a Educacdo de Jovens e Adultos e apresentadas no livro EJA- 42 etapa, ficam além do que
se espera como atividade que estimule e promova a construcédo de sentidos nos/as estudantes
dessa modalidade educativa. Porém, cabe aos/as docentes ressignificar essas atividades
propostas pelo livro didatico. Seguir apenas o livro didatico, ndo basta, compete, pois, aos/as
docentes, que atuam com esse publico, trazer outras possibilidades na organizacédo do trabalho
pedagdgico com a producao textual. Ainda ousamos acrescentar que compete igualmente aos
autores de livros didaticos, aqui em especial de Lingua Portuguesa, serem mais éticos, buscando
uma atualizagdo tedrica e metodoldgica, para atender ao que se espera de um material didatico
que possa contribuir, inclusive, com a formacédo de professores/as. Sobre essa situacao Leal
(2011) declara:

Face ao exposto, ha que se investir de modo sério, planejado, teorica e
metodologicamente, na formacdo do professor, para que ele possa ser o autor de
propostas de producao de texto que levem em conta 0s conceitos tedricos discutidos
a respeito da producéo de textos escritos, como também dos produtores de LD, pois
se pretendem que o LD funcione como manual, este deve desempenhar correta e
adequadamente essa funcdo. Para tal, evidenciamos a necessidade da construcdo de
um arquivo por parte dos professores de LP capaz de conferir-lhes, de fato, condi¢des
de um trabalho discursivo, a ndo ser que essa posi¢do-autor, um dia, ganhe nova
inscricdo no processo enunciativo. (LEAL, 2011, p. 6).

Indo por esse mesmo percurso de pensamento aqui trazemos as palavras de Passarelli
(2012a), sobre a escrita na escola:
[...] porque a escrita para a escola aparece, as vezes, como uma atividade macgante, o
professor poderia redimensionar sua acdo pedagogica, instaurando uma ruptura com
0 dia a dia escolar. Isso implica conferir & pratica educativa uma dimensdo ludica,
respaldada na interagdo. Mas, para que o professor promova a motivacdo para romper
com as lastiméveis expectativas do aluno em relacdo a escrita, desempenhando,
portanto, o papel de facilitador, é preciso o conhecimento da natureza tanto do objeto

de estudo como (e sobretudo) das etapas do processo de aprendizagem pelas quais o
sujeito passa para torna-se um escritor maduro. (PASSRELLI, 2012a, p. 88).

Movidos por todo entendimento tracado nessa analise, inferimos que o livro didatico
“EJA — 4* etapa” (2018), no que diz respeito a producdo textual, pouco oportuniza, aos/as
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, o desenvolvimento da escrita por meio das
condigdes de producao anunciadas por Geraldi (2017). Logo, o trabalho pedagdgico demandara
aos/as docentes desse publico uma formacdo tedrica e metodoldgica consistente e segura, que
possibilite a producdo de outras alternativas para o desenvolvimento das habilidades de escrita.

Aqui trazemos as ponderagdes de Bakhtin (2011) sobre a necessidade da efetivagéo das
condicgdes de producdo e as relacdes estabelecidas entre os sujeitos envolvidos nesse processo

de producéo de texto. Logo,
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O texto s6 tem vida contatando com outro texto (contexto). S6 no ponto desse contato
de textos eclode a luz que ilumina retrospectiva e prospectivamente, iniciando dado
texto no didlogo. Salientemos que esse contato mecanico de ‘oposigdo’, sé possivel
no ambito de um texto (mas ndo do texto e dos contextos) entre os elementos abstratos
(os signos no interior do texto) e necessario apenas na primeira etapa da interpretacao
(da interpretagdo do significado e ndo do sentido). Por trds desse contato esta o contato
entre individuos e ndo entre coisas (no limite). (BAKHTIN, 2011, p. 401).

Desse modo, diante da analise do livro “EJA MODERNA” (2013) ¢ “EJA- Educagéo
de Jovens e Adultos-4 etapa” (2018) percebemos que as concepcles de escrita se diferenciam;
no primeiro livro percebemos uma concepgdo que proporciona ao estudante fazer uso da lingua
para atingir o seu objetivo (KOCH; ELIAS, 2018) e, no segundo livro, uma viséo focada na
técnica do escrever. Nesse sentido, com base em Leal (2008, p. 68-69), ratificamos que o
sentido da produgdo textual “¢ garantir a escrita como um bem cultural, no processo de
ampliacdo e compreensdo do mundo”. Assim, diante das analises postas, na préxima subsecao
apresentamos a nossa proposta para um trabalho efetivo com a producéo textual na Educacao
de Jovens e Adultos.

5.3 Proposicéo para um trabalho com a producdo textual na Educacdo de Jovens e Adultos

A partir das nossas analises do livro “EJA MODERNA” (2013) e “EJA- Educacao de
Jovens e Adultos-4 etapa” (2018), no intuito de possibilitarmos alguma contribuigdo com o
nosso estudo, apresentamos para os/as docentes, dessa modalidade educativa, uma proposta
para um trabalho com producao textual, dirigidos aos/as estudantes do 9° ano, da Educacéo de
Jovens e Adultos. Essas orientacdes respondem as demandas evidenciadas nessa pesquisa, pois
percebemos o0 quanto professores/as deverdo buscar ampliar o trabalho pedagdgico com
producdo textual, uma vez que os livros didaticos analisados ndo contemplam as orientacdes
dos os/as autores e dos documentos orientadores nacionais, citados/as no decorrer desse
trabalho, sobre a producéo textual na escola.

Vale ressaltar que longe de ser uma receita ou formula magica, trata-se da apresentacao
de possibilidades para a organizagdo do trabalho pedagdgico com a producdo textual; neste
caso, especificamente para a Educacao de Jovens e Adultos, mas que podera ser ressignificada
a partir de cada contexto, dos autores e das atrizes sociais envolvidos/as nesse processo.

Apresentaremos, a seguir, a proposta.
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Proposta de Atividade para o 9° ano — Educacéo de Jovens e Adultos

Producao de texto:
Anuncio Publicitario

Habilidade:

(EF69LPO7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacao ao contexto
producéo e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a
circulacdo -, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade
linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, a construcdo da textualidade
relacionada as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de planejamento,
elaboracéo, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e avaliacdo de textos. Com a ajuda do
professor e a colaboracao dos colegas, poderdo corrigir e aprimorar as producdes realizadas,
fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes, correcdes de concordancia, ortografia, pontuagédo
em textos e edicdo de imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes,

acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos etc.
Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 143).

Orientagdes iniciais

Relembrando que nas aulas anteriores, em leitura 1, fizemos a leitura de um artigo de
opinido, no qual o autor apontava a necessidade de mudarmos 0s n0ssos comportamentos com
relacdo as questdes ambientais. Em leitura 2, tomamos conhecimento de como 0 género anuncio

publicitario faz parte do nosso dia a dia e pode influenciar bastante as pessoas.

Agora, é a sua vez. Vocé e seu grupo produzirdo um anuncio publicitario. O objetivo é
persuadir os/as leitores (colegas de escola e outros/as jovens) a modificar um comportamento
que prejudica a sociedade. VVocés podem convencé-los/as a ndo sujar o transporte publico, ndo
grudar chicletes nos mdveis da escola, ndo riscar ou pichar as paredes da escola, entre tantas
outras atitudes prejudiciais & boa convivéncia das pessoas. Os anuncios serdo divulgados no

jornal impresso da escola e no blog da turma.

Planejamento da producdo textual
1. Lembrem-se: 0s anincios sao textos persuasivos, isto é, procuram convencer alguém de
uma ideia.
2. As campanhas publicitarias costumam ter slogans.
3. Os anuncios apresentam frases concisas.

4. Os anuncios buscam conquistar o/a leitor/a.
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Os anudncios costumam articular varias linguagens.

Momento da elaboracéo

1.

O texto poderia sintetizar o apelo, conselho ou convite a mudanca que VOCEs
apresentam ao/a leitor/a.

Sejam criativos e cativantes. VVocés podem empregar palavras com sentido figurado,
palavras que rimam, figuras atrativas.

Pensem em uma frase que poderia caracterizar a campanha, ajudando o/a leitor/a a
memorizar a mensagem. O slogan deve ser curto, simples e expressivo.

Pensem e escolham uma imagem que poderia chamar a atencao de seu/a leitor/a para o
comportamento que deve ser mudado. Preparem as imagens que serdo utilizadas no
anuncio publicitéario: fotografem, pesquisem ilustracdes para realizar uma colagem,
facam desenhos etc.

Verifiguem quais sdo 0s recursos disponiveis para 0 grupo.

Atentem para correcdo linguistica, verificando se os textos ndo apresentam equivocos
de ortografia, concordancia e outros aspectos. Utilize os seus conhecimentos
linguisticos e gramaticais na escrita do anincio. Use a linguagem formal, no entanto,
buscando alguma identificacdo com o/a leitor/a previsto/a.

Finalizem a parte verbal e formatem o texto (podem ir até o laboratério de informatica
da nossa escola) utilizando uma fonte adequada para que as palavras fiqguem legiveis e
chamem a atencéo do leitor. Para selecionar essa fonte, levem em conta o formato, o

tamanho, a cor das letras e a intengdo de seu anuncio.

Momento da autoavaliagdo por cada grupo de trabalho na turma

O grupo autoavaliara o cartaz produzido. Anotem os itens que, na opinido de voces,

foram bem realizados e preparem-se para justificar a avaliacédo realizada, ao final da atividade.

Item

Critérios Sim| Em | Nao
parte

01

O anuncio mostra com clareza o comportamento que deve
ser modificado?

02 O anuncio é persuasivo, levando o leitor a refletir sobre
seu comportamento?

03 O texto do andncio é criativo?

04 A imagem escolhida é coerente com o texto verbal?
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05 Elementos ndo verbais, como tipo e cor das letras,
contribuem para a construcdo do sentido e de um visual
bonito e chamativo?

06 O texto do anuncio respeita as normas de ortografia e de
concordancia?

07 O cartaz revela capricho na producéo?

Momento da Socializacdo

1. Cada grupo apresentara o seu andincio para a turma.

2. Considerem os comentérios dos/as colegas e planejem alteragcdes no anuncio.

3. Incorporem outras sugest@es interessantes na producdo de vocés, caso necessitem ou
desejem.

4. Reescrevam uma nova versdo do andncio, caso necessitem ou desejem.

5. Em seguida, o grupo encaminhara/entregard para a coordenagdo da escola o anincio
para ser publicado no jornal impresso da escola.

6. Cada grupo, com a ajuda do/a professor/a de Lingua Portuguesa, no laboratorio de

informatica da escola ird fazer a postagem do anuncio no blog da turma.

7.
QUADRO DE CRITERIOS AVALIATIVOS*
N° do Atende | Atende | Nao
Item | quadro Critérios de Avaliacdo* em atende
Apoio parte
01 |51 Fidelidade ou Adequacéo a proposta apresentada,

na instrucdo ou Coeréncia com 0
encaminhamento proposto na instrucdo. Espera-
se que o/a estudante utilize argumentos
adequados para persuadir os/as leitores (colegas
de escola e outros/as jovens) a modificar um
comportamento gue prejudica a sociedade.

02 |54 Presenca do papel de enunciador (por parte do
produtor/produtora do texto), apresentando
claramente uma ideia a ser defendida.

03 55 Texto produzido de acordo com o leitor,
contendo 0 objetivo e o espaco de circulacdo.
04 5.6 Titulo elaborado de modo a desencadear

perspectivas sobre o conteido do texto.

14 Quadro elaborado com base no material Programa de avaliagdo da aprendizagem escolar: quadro de apoio para
elaboracdo de critérios questdes de resposta construida, corresponde ao quadro de apoio para fases ou etapas do
género argumentativo e seus aspectos de textualizacdo e de tematizacéo.
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05 5.9 Presenga de argumentos que garantam a
consisténcia e a suficiéncia de argumentos para o
desenvolvimento da tese defendida.

06 |5.15 Uso dos operadores argumentativos adequados a
argumentacéo ou presenca de modalizadores que
indicam o acento valorativo do locutor (indicar
alguns).

07 |5.21 Uso de recursos de linguagem usados para
obtencdo ou efeitos de subjetividade (selecdo
lexical, modalizadores  que  expressam
julgamentos e avalia¢Ges subjetivas, operadores
argumentativos, etc.).

08 |5.25 Adequacdo vocabular ao texto do discurso do
dominio  argumentativo e a proposta
comunicativa

*Qs critérios sdo indicados de acordo com a hierarquia de importancia para a habilidade.
Fonte: (LEAL, 2013).

NIVEL DE DESEMPENHO OBTIDO PELO/A ESTUDANTE

A Atende satisfatoriamente aos critérios bésicos dos itens 1, 2, 3, 4,5, 6, 7
e 8 ainda que os demais se encontrem parcialmente atendidos.

B Atende satisfatoriamente a apenas 3 dos itens e satisfatoriamente ou em
parte a apenas 3 ou 4 dos demais.

C Atende em parte aos critérios basicos dos itens 1, 2, 3, 4,5,6,7e 8 e
satisfatoriamente ou parcialmente aos demais.

D N&o atende satisfatoriamente aos critérios basicos indicados, ainda que
atenda parcialmente aos demais.

Assim sendo, consideramos que apresentamos uma proposta de trabalho, significativa e
evolvente, com a producéo textual para os/as estudantes e professores/as na Educacéo de Jovens
e Adultos, uma vez que atentamos para as condic¢des de produgdo (Geraldi, 2017), as questdes
metodoldgicas e avaliativas da escrita. Ressaltamos mais uma vez que nao é formula ou
prescricdo, mas uma ideia que foi emanada dos estudos até aqui desenvolvidos e da pesquisa

realizada. No proximo capitulo, apresentamos a consideragfes finais dessa pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Quando falamos de producdo textual ou de escrita como professores e professoras, na
maioria das vezes, recordamos como foi 0 nosso processo de escolarizacao e as nossas vivéncias
com essa dimensdo da Lingua Portuguesa. Nesse contexto, quando uma formacao inicial ou
continuada ndo d& conta de apresentar uma devida fundamentacéo tedrica e metodoldgica para
a nossa pratica pedagdgica, tendenciamos a reproduzir os modelos experimentados, durante
percurso escolar.

A partir da nossa reflexao nessa pesquisa, percebemos o quanto é necessario repensar a
organizacdo do trabalho pedag6gico, com a escrita, em sala de aula. Ndo adianta escrever
somente para o/a professor/a analisar. E preciso proporcionar, o que ja mencionamos com base
em Geraldi (2017), as condicdes de producdo para que a escrita aconteca de forma significativa
para todos/as.

Desse modo, o estudo teve como objetivo geral compreender e analisar como a
producdo textual é apresentada no livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano, da Educacéo
de Jovens e Adultos e se essas producdes de texto atendem as condi¢des de producdo. Logo,
para alcancarmos essa finalidade, tivemos como objetivos especificos: revisitar as principais
contribuicGes tedricas contemporaneas que amparam o ensino de producdo textual na escola;
analisar como se apresenta a produgéo textual, no livro didatico do 9° ano de Lingua Portuguesa
para a Educacdo de Jovens e Adultos; e propor orientacdes pedagdgicas para o ensino de
producéo de texto na Educacéo de Jovens e Adultos e consequente desenvolvimento dos alunos
na competéncia discursiva escrita.

A metodologia utilizada foi de abordagem qualitativa, por meio da andlise dos livros
didaticos EJA MODERNA (2013) e EJA: Educacdo de Jovens e Adultos -4 etapa (2018). Logo,
para a nossa analise procuramos a relacdo do conteudo abordado (manifesto) e o significado
(latente), no que diz respeito ao modo como esses livros apresentam as suas propostas para o
trabalho de produgdo textual, com o publico da Educacdo de Jovens e adultos, aqui
especialmente no 9° ano.

Percebemos, por meio do nosso primeiro objetivo especifico, mencionado
anteriormente, 0 quanto ja avancamos em termos de producdo tedrica e compressdo sobre o
processo de escrita. Os/as autores/as, mencionados no decorrer desse trabalho, embasam
“novos” olhares e perspectivas de trabalho; contudo, ao fazermos o contraponto com o que se

apresenta nos manuais didaticos, analisados a luz dos estudos aqui pontuados, observamos que
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ainda ha muito o que avancar com relacdo ao desenvolvimento de um processo de escrita no
qual o/a estudante aprenda, de preferéncia, escrevendo e reescrevendo, ou seja, compreendendo
a lingua como producdo de sentidos e de interacéo.

Com relacdo ao nosso segundo objetivo especifico, também ja mencionado nesse texto,
apreendemos que o livro EJA MODERNA (2013) avanga um pouco mais em relagdo ao livro
EJA: Educacdo de Jovens e Adultos -4 etapa (2018), pois busca apresentar as suas propostas de
producdo textual proximas das condi¢cdes de producdo segundo Geraldi (2017). Porém, o
segundo livro, fica aquém dessas condi¢des de producdo ja mencionadas, como também foge
ao que a Base Comum Curricular Nacional- BNCC (2018) destaca sobre o trabalho com a
producdo textual em sala de aula.

Vale ressaltar ainda que os livros analisados deixam a desejar no quesito da producéo
de textos em aspectos como: numero reduzido de atividades, que orientam a produgdo, aulas
aligeiradas, pouco espago para os/as estudantes reescreverem os textos, poucos exemplos dos
géneros pedidos na producado escrita, nimero escasso de possibilidade para o trabalho com os
diversos géneros textuais, dirigidos aos/as estudantes dessa modalidade, e, especificamente o
livro EJA: Educacéo de Jovens e Adultos -4 etapa (2018) as atividades descontextualizadas e
soltas que se fizeram presentes nessa analise. Tudo isso, demandaré dos/as docentes, que atuam
nessa modalidade, caso venham a utilizar esses livros didaticos, um trabalho pedagdgico de
recriar a pratica docente no que diz respeito a producéo textual, trazendo outras possibilidades
e ampliando as orientagdes didaticas para escrever em sala de aula.

No que concerne ao Ultimo objetivo especifico, entendemos que ao realizar esse estudo
ndo bastava somente apontar aspectos positivos ou negativos dos livros didaticos analisados,
pois como ressaltamos durante esse trabalho, ndo estamos aqui para criminalizar ou defender
que o livro didatico seja banido da sala de aula, mas para refletir criticamente e propor outras
possibilidades que venham a complementar o seu objetivo. Dessa forma, as orienta¢c@es criadas
para o trabalho com a produgdo textual na Educacdo de Jovens e Adultos, exposta nessa
pesquisa, ndo se configuram como manual ou receita pronta e acabada, mas alternativa para que
docentes interessados/as nesse assunto possam oxigenar a sua pratica pedagogica e recrid-la a
partir do que foi apresentado, diante da singularidade de cada contexto da sala de aula.

Por fim, no propdsito de respondermos ao nosso objetivo geral, entendemaos, a partir das
nossas analises, que a producdo textual apresentada nos livros didaticos de Lingua Portuguesa,
do 9° ano da Educacdo de Jovens e Adultos, examinados deixa a desejar no que preconiza 0s
documentos curriculares orientadores, como a BNCC (2018) e também os/as autores/as

aludidos/as, no decorrer desse trabalho. Por conseguinte, podemos salientar que as propostas
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de producdo textual, na maioria das vezes, distanciam-se do uso da lingua e das condicGes de
producdes (Geraldi, 2017) configurando-se como atividades superficiais, resultando em uma
escrita improvisada e mecanica.

Nesse sentido, a pesquisa desenvolvida e concluida, porém néo generalizada, contribuiu
para analisarmos somente um livro didatico de cada colecdo destinada para o publico da
Educacao de Jovens e Adultos, e, dessa maneira, sinalizamos que outros olhares investigativos
podem ser desenvolvidos, buscando compreender 0s aspectos que perpassam toda a colecéo,
ou até mesmo, entrevistando os/as docentes e discentes que utilizam esse material. Tais
observagdes podem funcionar como pistas para futuras investigacdes que poderdo ser ampliadas
a partir desse estudo.

N&o poderiamos deixar de fazer alusdo ao quanto fui tocado/envolvido ao desenvolver
essa pesquisa, no curso de Especializacdo em Lingua Portuguesa: Préaticas de Ensino de Leitura
e de Producéo Textual e, sobretudo, ter cursado a disciplina Producéo de textos em sala de aula
com a professora Dra. Leiva de Figueiredo Viana Leal. Foi significativo compreender todo esse
processo da producdo textual como ato acolhedor, vivo, prazeroso e acima de tudo, humano.
Ao concluir esse curso, ndo levaremos somente contetdos conceituais e procedimentais sobre
como trabalhar com a escrita, mas, singularmente uma postura atitudinal de escuta,
receptividade, parceria e encontros.

Assim sendo, acreditamos que mais do que cumprir uma tarefa académica, desenvolver
a pesquisa nos aguca para o exercicio do olhar do/a professor/a pesquisador/a que devemos ser
a cada dia em nossas salas de aula; as vezes ajustando as lentes ora para perto, ora para longe.
Desse modo, cada vez mais compreendendo a complexidade do ato de educar para a producédo
textual, aqui especialmente, na Educacéo de Jovens e Adultos.

Por fim, agradecemos a todos/as os/as leitores/as que chegaram até aqui.
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