UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO LATINO-AMERICANO EM EDUCACAO

Wagner da Cruz Silva

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO AMBIENTAL:
UM ESTUDO COMPARADO EM DUAS UNIVERSIDADES NO BRASIL E
COLOMBIA

BELO HORIZONTE
2022



Wagner da Cruz Silva

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO AMBIENTAL:
UM ESTUDO COMPARADO EM DUAS UNIVERSIDADES NO BRASIL E
COLOMBIA

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdao: Conhecimento e
Inclusdo Social, curso de Doutorado Latino-
Americano em Educacdo da Faculdade de
Educacdao da Universidade Federal de Minas
Gerais, como requisito a obtencao do titulo de
Doutor em Educacao.

Linha de Pesquisa: Politicas Publicas de
Educagao

Orientadora: Professora Dra. Livia Maria Fraga
Vieira

Coorientador: Professor Dr. Carlos Alberto

Vasconcelos

BELO HORIZONTE
2022



S58El

Silva, Wagner da Cruz, 1880-

Formacio inicial de prolessores para a educagio ambiental [manuscrita] © um
estudo comparado em duas universidades no Brasil e Colémbia / Wagner da Cruz Silva.
-- Bela Horizonte, 2023,

257 1. enc, il., color.

Tese -- {Doutorada) - Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade da
Educagao.

Orientadora: Livia Maria Fraga Vieira.

Coonentador: Carlos Alberto Vasconcalos.

Bibliografia: 1. 233-245.

Anexos: 1. 246-257.

1. Universidade Federal de Sergipe -- Profassores - Formagio -- Teses.
2. Universidad Pedagdgica Nacional (Colémbia) -- Professores -- Formagdo - Teses.
3. Educacao - Teses. 4. Professores -- Formagdo -- Teses. 5. Professores -- Formagio
-- Caldmbia — Teses. 6. Prolessores -- Educagio comparada -- Brasil - Colimbia -
Tesas. 7. Educacao ambiental - Teses. 8. Educacio ambiental -- Colémbia - Teses.
9. Educacdo ambiental — Mé&lodos de ensing -- Teses. 10. Colémbia -- Educagie --
Teses.

|. Titula. Il Vieira, Livia Maria Fraga, 1954-. lll. Vasconcalos, Carlos Albaro.
V. Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educacio.

CDD- 370.185

Catalogacio da fonte: Biblinteca da FaE/UFMUG: (Setor de referéncia)
Bibliolecirio: Ivanir Fermandes Leandoo CEB: MOG-(025TR0




SEUFMG - 2235614 - Folha de Aprovagio

https://sel.ufmg.br/sel/controlador.php?acao=documento_imprimir webd&acao_origem=arvore_visua...

T
ALl ;'-.,

2

e,
‘8,

o
ity
7l >

WIVERS

PR

’ 5

Ly

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCAGAQ

Pos-Graduagdo em EDUCACAQ - CONHECIMENTO E INCLUSAO SOCIAL

FOLHA DE APROVAGAO

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA EDUCAGAO AMBIENTAL: ESTUDO COMPARADO EM DUAS UNIVERSIDADES NO BRASIL E COLOMBIA.

WAGNER DA CRUZ SILVA

Tese submetida & Banca Examinadora designada pelo Colegiado do Programa de Pés-Graduagio em EDUCAGAO - CONHECIMENTO E INCLUSAO SOCIAL,

como requisito para obtencéo do grau de Doutor em EDUCACAO - CONHECIMENTO E INCLUSAC SOCIAL.

Aprovada em 29 de agosto de 2022, pela banca constituida pelos membros:
Prof(a). Livia Maria Fraga Vieira - Orientador

UFMG
Prof(a). Carlos Alberto Vasconcellos
UFS
Prof{a). Jailton de Jesus Costa
UFS
Prof(a). Claudia Starling Bosco
UFMG
Prof(a). Julio Emilio Diniz Pereira
UFMG
Prof{a). Adenilson Souza Cunha Junior
UESB

Prof(a). Maria Mercedes Jimenez Narvaez
Universidad de Antioquia

Belo Horizonte, 17 de abril de 2023,

oficial de Brasilia, com fundamento no art. 52 do Decreto n? 10.543, de 13 de novembro de 2020.

seil «

assinatura
eletrbnica

Dacumento assinado eletronicamente por Luiz Paulo Ribeiro, Coordenador(a) de curso de pés-graduagdo, em 18/04/2023, as 09:21, conforme horario

Referéncia: Processo n® 23072.222861/2023-01



UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO LATINOAMERICANO EM EDUCACAO

Tese intitulada “FORMACAQO INICIAL DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO
AMBIENTAL: UM ESTUDO COMPARADO EM DUAS UNIVERSIDADES NO
BRASIL E COLOMBIA”, de autoria do doutorando Wagner da Cruz Silva, analisada pela

banca examinadora constituida pelos seguintes professores:

Professora Dra. Professora Livia Maria Fraga Vieira (Orientadora)
Universidade Federal de Minas Gerais

Professora Dr. Carlos Alberto Vasconcelos (Coorientador)
Universidade Federal de Sergipe

Professor Dr. Julio Emilio Diniz Pereira
Universidade Federal de Minas Gerais

Professora Dra. Claudia Starling Bosco
Universidade Federal de Minas Gerais

Professor Dr. Adenilson Souza Cunha Junior
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)

Professor Dr. Jailton, de Jesus Costa
Universidade Federal de Sergipe

Professora Dra. Maria Mercedes Jiménez Narvaez
Universidad de Antioquia (Colombia)



Dedico este trabalho a minha mae, Dona Nilza
(In memoriam), que partiu exatamente na
metade da realizagdo deste estudo, mas que
deixou seu exemplo de mulher de forca, que
amava e protegia os seus sem medidas. Mae, eu
sei que, de onde estiver agora, acompanhou o
quanto foi dificil continuar, buscar forcas
quando ja ndo se tinha mais e superar cada
desafio académico e pessoal que se colocava
durante a realizacdo dessa jornada. Inspirar-me
em vocé deu-me forcas para seguir em frente e
contornar cada empecilho que o destino
apresentava. Eu sei que vocé sabe, mas quero
reafirmar que te amo, sempre te amarei e que a
distancia fisica jamais ird diminuir esse
sentimento.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, agrade¢o a Deus todo poderoso, criador de tudo e todos, que me deu
forga para buscar o conhecimento e respostas as minhas inquietagdes que se tornaram questoes
de pesquisa e objeto deste estudo.

Agradeco a toda a minha familia, em especial, a minha irma Soénia; meus sobrinhos
Pedro Henrique ¢ Amanda ¢ ao meu cunhado, Amadeu, pelo apoio e compreensao nos
momentos de angustia no desenvolvimento do trabalho.

Aos professores formadores brasileiros e colombianos que aceitaram participar da
pesquisa e disponibilizaram-se a me ajudar com tanta aten¢do e apoio, mesmo em um momento
delicado de pandemia que ainda vivemos.

A todos os colegas da FAE/UFMG, em especial, a amiga colombiana, Diana Camacho,
que, mesmo o idioma sendo um empecilho, a principio, sempre compartilhamos nossas
angustias, problemas e incertezas se iriamos conseguir concluir o trabalho pelo momento
pandémico pelo qual estamos passando.

A professora e amiga colombiana Dra. Luisa Mejia Toro, a qual tenho um carinho
fraterno, que leu meu projeto quando ele era apenas um rascunho e contribuiu sabiamente para
o seu aprimoramento. Perdi as contas de quantas vezes nos reunimos para que vocé partilhasse
comigo seu conhecimento sobre a temadtica; mais uma vez, muito obrigado, vocé foi essencial.

A professora Dra. Livia Fraga, minha orientadora, que sempre me acolheu e me deu
orientacdes preciosas e, a0 mesmo tempo, palavras de apoio as quais me acalmavam e faziam-
me refletir muito.

Ao professor Dr. Carlos Vasconcelos, do PPGED/UFS, que me coorientou, leu o
trabalho, deu contribui¢des importantes e me ajudou num momento crucial da pesquisa para
conseguir realizar as entrevistas com os professores das licenciaturas.

Ao professor Dr. Julio Diniz, que, com suas aulas repletas de reflexdes tdo pertinentes
e criticas sobre a formag¢do de professores, contribuiu para direcionar e ampliar reflexdes sobre
a tematica.

Aos componentes da banca de defesa e a todos que contribuiram indiretamente para a

realizagdo deste estudo, meu muito obrigado.



“O sistema ndo teme o pobre que passa fome, teme o pobre que sabe

pensar” (Paulo Freire)



RESUMO

Esta tese foi estruturada a partir da pesquisa que procurou compreender como ocorre a formagao
inicial de educadores para a Educacdo Ambiental nos contextos brasileiro e colombiano. Trata-
se de um estudo qualitativo, empirico, que teve como perspectiva metodologica a educagao
comparada e objetivou comparar os processos de formacdo inicial de professores para a
Educagao Ambiental nos cursos de licenciatura em Biologia da Universidade Federal de
Sergipe (UFS) e do curso de licenciatura em Ciéncias Naturais da Universidade Pedagogica
Nacional da Colombia (UPN). A escolha desses dois paises se deu por haver uma inter-relagao
da formagdo de seus curriculos nacionais que tiveram a transversalidade como fundamento
didatico-pedagogico para a abordagem do tema ambiental e a inclusdo da educagdo ambiental
nas leis e curriculos presentes na formagdo académica de professores de educacio basica. Para
atingir o objetivo proposto, foram analisados documentos produzidos por organismos
internacionais, como ONU e Unesco, leis, diretrizes dos governos brasileiro e colombiano e as
Politicas de Educagao Ambiental (PNEA) dos dois paises. Também foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com os professores que lecionam as disciplinas voltadas para a Educagao
Ambiental nessas licenciaturas. Tais entrevistas possibilitaram compreender aquilo que os
professores consideram relevante a formacdo do professor para a Educacdo Ambiental, suas
concepgoes sobre EA, o que possibilitou analisar como essas concepgdes influenciam na
constru¢do das disciplinas, além de outros elementos necessarios para essa formagdo. Os
resultados revelaram que, nos cursos de licenciaturas estudados, os professores formadores
concebem a EA numa perspectiva conservacionista, e isso reflete na construgdo das disciplinas
relacionadas a EA a partir das analises dos seus programas, e que, apesar de alguns professores
formadores conceberem a EA numa perspectiva critica, as disciplinas por eles ministradas
oferecem uma formacao naturalista de meio ambiente. A formagao inicial atual perpassa por
uma Educacdo Ambiental conservadora que reverbera em sala de aula, ndo desenvolvendo o
senso critico dos discentes mediante a problematica ambiental da atualidade. Ressalta-se que
existe a necessidade de fornecer um maior aporte tedrico e metodoldgico para os professores
que desenvolvem acdes em EA na educagdo bésica a partir das parcerias entre escola e
universidade; acdes que os propiciem ensinar € promover o encontro do ser humano com o meio
ambiente e com os problemas das comunidades brasileira e colombiana.

Palavras-chave: Formacao de Professores; Educacdo Ambiental; Pratica Pedagdgica; Estudo
Comparado; Universidade Pedagodgica Nacional da Colombia; Universidade Federal de

Sergipe/Brasil.



RESUMEN

Esa tesis ha sido estructurada a partir de la investigacion que buscoé comprender como ocurre la
formacion inicial de educadores para Educacion Ambiental en los contextos brasilefio y
colombiano. Tratase de un estudio cualitativo, empirico, que tuvo como perspectiva
metodoldgica la educacion comparada y objetivdo comparar los procesos de formacion inicial
de profesores para Educacion Ambiental en la carrera de licenciatura en Biologia de la
Universidad Federal de Sergipe (UFS) y en la carrera de licenciatura en Ciencias Naturales de
la Universidad Pedagogica Nacional de Colombia (UPN). La eleccion de esos dos paises se dio
por haber una interrelacion de la formacion de sus curriculos nacionales que tuvieron la
transversalidad como fundamento didéactico-pedagogico para el abordaje del tema ambiental; y
la inclusion de la educacion ambiental en las leyes y curriculos presentes en la formacion
académica de profesores de educacion basica. Para alcanzar el objetivo propuesto, fueron
analizados documentos producidos por organismos internacionales como ONU y UNESCO,
leyes, directrices de los gobiernos brasilefio y colombiano y las Politicas de Educacion
Ambiental (PNEA) de los dos paises. Asimismo, fueron realizadas entrevistas
semiestructuradas con los profesores que imparten las asignaturas direccionadas para la
Educacion Ambiental en esas licenciaturas de esas universidades. Tales entrevistas
posibilitaron comprender lo que los profesores consideran relevante para la formacion del
profesor para la Educacion Ambiental, sus concepciones sobre EA, lo que posibilité analizar
como estas concepciones influyen en la construccion de las asignaturas, aparte de otros
elementos necesarios para esa formacion. Los resultados revelaron que, en las carreras de
licenciaturas estudiadas, los profesores formadores conciben la EA bajo una perspectiva
conservacionista. Eso se refleja en la construccion de las asignaturas relacionadas con la EA a
partir del andlisis de sus programas. Pese a que algunos profesores formadores conciben la EA
bajo una perspectiva critica, las asignaturas por ellos impartidas ofrecen una formacion
naturalista del medio ambiente. La formacién inicial actual atraviesa por una Educacion
Ambiental conservadora que repercute en el aula, asi que no desarrollan el sentido critico de
los estudiantes ante la probleméatica ambiental de la actualidad. Hay que destacar que existe la
necesidad de suministrar un mayor aporte tedrico y metodoldgico a los profesores que
desarrollan acciones en EA en la educacion bésica a partir de colaboraciones entre escuela y
universidad; acciones que les propicien ensefiar y promover el encuentro del ser humano con el
medio ambiente y con los problemas de las comunidades brasilefia y colombiana.

Palabras-clave: Formacion de Profesores; Educacion Ambiental; Practica Pedagogica, Estudio
Comparado; Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia; Universidad Federal de

Sergipe/Brasil.



ABSTRACT

This thesis was structured based on research that aimed to understand how initial education for
Environmental Education educators occurs in Brazilian and Colombian contexts. It is a
qualitative, empirical study that employed a comparative education perspective and aimed to
compare the initial education processes of Environmental Education teachers in the
undergraduate Biology program at the Federal University of Sergipe (UFS) and the
undergraduate Natural Sciences program at the National Pedagogical University of Colombia
(UPN). The choice of these two countries was due to the interrelation of the formation of their
national curricula, which had transversality as a didactic-pedagogical foundation for
approaching the environmental theme and the inclusion of environmental education in the laws
and curricula present in the academic training of education teachers basic. To reach the
proposed objective, we analyzed documents produced by international organizations such as
the UN and UNESCO; laws, guidelines from the Brazilian and Colombian governments, and
the Environmental Education Policies (PNEA) of both countries. Semi-structured interviews
were also conducted with the professors who teach the subjects related to Environmental
Education in the undergraduate courses at these universities. These interviews made it possible
to understand what teachers consider relevant to teacher training for Environmental Education,
their conceptions of Environmental Education, which made it possible to analyze how these
conceptions influence the construction of the subjects, as well as other compositional elements
necessary for this training. The results revealed that, in the undergraduate courses studied,
teacher educators conceive environmental education from a conservationist perspective and that
this is reflected in the construction of the courses related to environmental education from the
analysis of their programs, and that, although some teacher educators conceive environmental
education from a critical perspective, the courses they teach offer a naturalistic environmental
education. The current initial formation goes through a conservative Environmental Education
that reverberates in the classroom, not developing the students' critical sense of the current
environmental problems. It is noteworthy that there is a need to provide a greater theoretical
and methodological support for teachers who develop actions in EE in basic education from
partnerships between school and university; actions that enable them to teach and promote the
encounter of the human being with the environment and with the difficulties of the Brazilian
and Colombian communities.

Keywords: Teacher Training; Environmental Education; Pedagogical Practice; Comparative

Study; National Pedagogical University of Colombia; Federal University of Sergipe/Brazil.
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1 INTRODUCAO

A presente tese visa a ampliagdo e ao aprofundamento da discussdo que realizei na
dissertacdo de Mestrado em Educagdo sobre o desenvolvimento da Educacdo Ambiental no
Alto Sertao do Estado de Sergipe. Em tempo, a problematica a ser tratada nesta pesquisa
confunde-se com a minha trajetoria académica e profissional. A licenciatura em Geografia e o
mestrado em Educacdo, realizados na Universidade Federal de Sergipe, ampliaram em mim o
significado de um conceito muito utilizado pelos gedgrafos - o de formacdo do espago
geografico, que pode ser entendido como a relacdo do ser humano com a natureza. Nesta
perspectiva, entende-se o ser humano como sendo modificador e transformador do espago
natural, considerando essencialmente os imperativos e demandas que satisfazem suas
necessidades (poucas vezes reais, muitas vezes forjadas). No entanto, movido pela ganancia e
apoiado num discurso de “desenvolvimento” do modo de producdo vigente, 0 homem vem
causando problemas ambientais que estdo se tornando cada vez mais incontornaveis e
incontrolaveis.

E notério que os problemas ambientais, gerados ao longo dos séculos, e que hoje
representam um verdadeiro drama mundial com a covid 19", faz com que a humanidade viva
atualmente uma situagdo sequer demasiadamente hostil, do ponto de vista da sustentabilidade
na relagdo sociedade/natureza. Ha uma evidente deterioracdo ambiental, cujo final talvez seja
apenas imaginado por algum roteirista cinematografico, destes que tendem as tragédias. Mais
cedo ou mais tarde, o planeta Terra pode se tornar inabitavel. Entretanto, tanto cedo quanto
tarde, ainda serd daqui a muito tempo, desde que as politicas ambientais sejam, de fato,
implementadas, assim como ag¢des educacionais que possibilitem ao ser humano habitar a Terra
de maneira sustentavel.

Neste contexto, passei entdo a buscar informagdes a respeito de minhas inquietagdes de
cunho ambiental no que tange a relacdo sociedade x natureza. Sendo assim, na condi¢do de
docente que tem visdo critica do papel da educacdo e que busca a qualificacdao profissional a
fim de melhorar suas praticas pedagogicas, optei por especializar-me em um curso de Mestrado
académico em Educagdo, cujo objeto de pesquisa foram as concepgdes e praticas em Educagao

Ambiental desenvolvidas pelos professores na rede publica no semidrido sergipano.

"' A covid-19 ¢ uma doenca infectocontagiosa causada pelo coronavirus da sindrome respiratoria aguda grave 2
(SARS-CoV-2). Segundo a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), em 31 de dezembro de 2019, em Wuhan, na
China, foram descritos os primeiros casos de pneumonia causada por um agente desconhecido e reportados as
autoridades de saude (TAKEMANI, 2020).
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Devidamente habilitado, foi-me possivel compreender de forma critica, € a0 mesmo tempo
complexa, a crise ambiental que nos atinge de modo tdo cruel na atualidade. Foi possivel ainda
ndo so interpretar a crise em toda sua extensdo, mas principalmente refletir sobre os
conhecimentos teoricos adquiridos e inseri-los em minhas praticas pedagogicas e fazer alguns
questionamentos concernentes a formagao de professores.

De pronto, o curso de Mestrado em Educacdo deu-me embasamento tedrico para gerir
minhas praticas pedagogicas. Essas praticas ocorreram no semiarido sergipano, mais
precisamente no municipio de Nossa Senhora da Gloéria, onde desenvolvia minhas atividades
de docéncia como professor da Rede Estadual de Educagdo de Sergipe, lecionando a disciplina
Geografia em turmas do Ensino Médio no Centro de Exceléncia Manoel Messias Feitosa.
Ademais, serviu-me no projeto de pesquisa financiado pela FAPITEC-SE (Fundacao de Apoio
a Pesquisa e Inovagdo de Sergipe), com o auxilio de trés bolsistas, alunos do ensino médio, do
programa PIBIC-JUNIOR?, em que investigo o desenvolvimento da Educagdo Ambiental no
semiarido de Sergipe. Essas praticas pautam-se nas minhas inquietagdes no que diz respeito a
acdao do homem na transformagao - no caso, a devastacdo do bioma caatinga - da paisagem do
sertao.

Nos resultados do Mestrado, percebe-se que o lugar da educagdo ambiental, na
percepcao da maioria dos professores, estd em consonancia com o Vviés protecionista da
educagdo ambiental. Esse fato nos leva a apontar que os professores carecem de uma
fundamentagao tedrica que lhes permita conduzir a construgdo e reconstrugao de conhecimentos
e valores ambientais em seus alunos, além do mero respeito a natureza. Vale ressaltar que
também existem professores os quais concebem a educacdo ambiental a partir de uma
perspectiva critica. No entanto, nota-se, a partir da interpretagdo de sua pratica docente, que se
trata apenas de um discurso, pois ndo ha reconhecimento em nenhuma narrativa de que o que
ela apresenta possa ser descrito como uma pratica a luz do conceito (SILVA, W.C, 2012).

Esse conflito entre concepcao e pratica me levou a fazer alguns questionamentos: a
dicotomia entre teoria e pratica docente estariam ligadas a formacao inicial recebida pelos
professores? Dentro de uma realidade regional, em se tratando de América Latina, existe o

mesmo problema na formagao inicial dos docentes?

2 Programa de Iniciagdo Cientifica Junior, que concede bolsas aos estudantes da Educagdo Basica com a finalidade
de identificar, despertar e incentivar talentos para a carreira académica e cientifica (OLIVEIRA, 2015).
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A entrada no Doutorado latino-americano em Educagdo da FAE/UFMG me fez ampliar
a discussdo sobre a formagdo inicial de professores para um nivel regional. A partir da
ampliacao dos estudos, foi possivel observar que, na América Latina, a discussdo sobre a
problematica ambiental surge a partir dos anos de 1960 e 1970 e ganha maior espaco na agenda
politica principalmente a partir da década de 90 com a realizagdo da Conferéncia do Rio,
também conhecida como Eco-92. Além disso, foi possivel verificar na literatura regional
trabalhos académicos que assinalavam paises dentro da América Latina com historico de
desenvolvimento de politicas para Educacdo Ambiental semelhantes. Nesse cendrio, Brasil e
Colombia se destacam no sentido de apresentarem Politicas de Educagdo Ambiental
sancionadas e deliberadas em periodos proximos. Dessa forma, considero pertinente a escolha
dos paises mencionados para fazer parte do /dcus deste estudo devido ao protagonismo regional
no desenvolvimento da EA (Educagdo Ambiental), o que os tornam lideres no desenvolvimento
de Politicas de Educagdo Ambiental na América Latina (MEJIA, 2018, p. 18).

Brasil ¢ Colombia estdo entre as regides de maior riqueza, € possuem a maior
biodiversidade do mundo (MMA, 2008). Tal fato também serve de motivagao para promover o
estudo nos dois paises. Entretanto o modelo de desenvolvimento promovido nesses paises vem
colocando em risco essas riquezas, pois ha sinais preocupantes de grave degradacao ambiental.
Alguns dos problemas mais comuns incluem deterioracao da biodiversidade, desmatamento em
grande escala, poluicdo das aguas, perda de identidade cultural. Essa situagdo aumenta a
vulnerabilidade da populagdio a ocorréncia de pandemias e desastres ambientais
(LAYRARGUES, 2020).

Outro fator que motiva a escolha dos paises € que, seguindo a trajetoria do
desenvolvimento das politicas publicas dos dois paises, ¢ possivel perceber que EA ganha
materialidade na educagdo escolar nesses dois paises ainda na década de 1990 por meio da
formacao de curriculos nacionais que tiveram a transversalidade como fundamento didatico-
pedagogico para a abordagem do tema ambiental e a inclusdo da educacao ambiental nas leis e
curriculos nacionais.

Nesse sentido, a transversalidade aponta, no processo educativo, a construcdo de
conhecimento sobre temas da realidade para uma reflexdo critica e, consequentemente, para a
formacgao cidada, o que depde uma vez mais a favor do estudo desse tema. Todavia destacamos
que esse avango na concepcao de educacao forjou-se dentro de um processo de implementacgao
de reformas educacionais na América Latina que passava por um periodo de modernizag¢ao dos
governos democraticos e reestruturagdo da economia aos mercados internacionais

(TIRAMONTI, 1997).
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Dessa forma, a Educagdo Ambiental assume um desafio de realizar uma reflexao
comprometida “acerca dos codigos que moldam a racionalidade (sistema de pensamento,
paradigmas, etc.) e as suas propostas para acao” a respeito da relagdo homem/espago (MEIRA;
CARIDE, 2004, p. 212). Esse desafio nasce de um compromisso ético com a vida e com as
pessoas, em especial, com os setores tradicionalmente excluidos; e sua finalidade sera promover
os valores, conhecimentos e habilidades necessarios para a construgdo de sociedades
responsaveis e socialmente justas (MEIRA; CARIDE, 2004).

Nessa perspectiva de raciocinio, parece-me razoavel que o processo de aprendizagem
da Educacao Ambiental deva ser politico, continuo e deva estabelecer meios que formatem um
ser social consciente de seus deveres éticos e criticos no que se refere a perceber o cunho
ideologico da relacdo sociedade x natureza — que muitas vezes se da de forma promiscua,
causando graves danos ao meio ambiente.

A acdo educacional, portanto, deve ser politica e direcionada a integragdo do educando
com o meio ambiente, de modo a torna-lo, ele proprio, parte integrante, responsavel e dotado
de consciéncia ética e critica, a fim de transformar a realidade socioambiental do mundo
contemporaneo. Esse posicionamento vai ao encontro ao pensamento de Sato e Passos (2005):
“[...] texto algum, inclusive da Educacao Ambiental, pode ser neutro, por isso ele deve anunciar
de onde vem, para onde vai e as razdes de seus fundamentos, seu discurso necessariamente €
denso de sentidos e inclui um contexto ético” (SATO; PASSOS, 2005, p. 219).

Isso significa para a relagdo que se estabelece neste trabalho, qual seja, a formacao
inicial de professores e a educacdo ambiental, que a formacdo de professores para o
desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental critica assume um papel de destaque e deve
buscar um modelo formativo.

Desta feita, a formacdo de docentes para a Educagdo Ambiental ndo pode estar
condicionada a mera transmissdo de conhecimento. Deve, contudo, clarificar os valores
subjacentes perante os problemas ambientais: tomada de decisdes em face de qualquer situagao,
no plano individual ou em grupo. Também deve ser precedida de uma postura pessoal de
adquirir valores que delimitem e orientem o discente, visto que a Educagdo Ambiental ndo pode
ser um processo neutro (MEIRA; CARIDE, 2004, p. 232).

O professor que se propde a atuar sob a égide da EA necessita de uma formacao critica,
em que ele perceba a necessidade de reflexdo de sua pratica docente de forma constante. Nao
cabe a esse profissional empregar uma forma preestabelecida aos seus alunos, pois a Educagao
Ambiental pressupde uma formagdo cidada e critica, voltada para a construcdo de valores que

0s emancipem, que o tornem um sujeito ativo da transformacao social (LOUREIRO, 2006).
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Ademais, o professor que busca desenvolver sua pratica docente na perspectiva da EA
deve compreender o que ¢ um trabalho pedagogico interdisciplinar, sendo capaz de envolver
nele diversas propostas, sabendo utilizar-se de recursos didaticos e desenvolvendo praticas
educativas dinamicas, o que leva a promog¢ao de um saber pertinente com uma reflexao politica
e critica do seu estudante.

No entanto, o que se percebe & que, infelizmente, ainda existem praticas docentes
equivocadas, fruto de concepgdes naturalistas da Educagao Ambiental que tentam simplificar
as complexas relacdes entre o estudante e as questdes socioambientais que o cercam. Essas
praticas apresentam-se como reducionistas, acriticas, apoliticas e desconectadas com a
realidade local de vivéncia do aluno (TORRES, 2004).

Diante da realidade apresentada, ¢ muito importante investigar como sdo formados os
professores que estdo diariamente no chao da sala de aula nas escolas de educagdo basica dos
dois paises. Dessa maneira, esta tese pretende realizar um estudo comparado sobre processos
formativos iniciais de professores para a Educacdo Ambiental no Brasil e Colémbia.

Além disso, o desenvolvimento desta pesquisa partilhou da perspectiva proposta pelo
Doutorado Latino-Americano em Educacao: Politicas Publicas e Profissio Docente, da
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais, no que tange ao fomento da
formagdo do pesquisador e sua “produgdo tedrico-metodologica, apta a analisar, interpretar e
influir nas realidades educativas dos paises da América Latina™ | atendendo também a critérios
internos de que os estudos realizados por brasileiros vinculados ao programa se constituam,
desde a concepcao do projeto, delineados pela educacdo comparada como metodologia de
pesquisa. Essas exigéncias coadunam com a proposta de integracao e alinhamento do programa
nos paises que compdem a regido, uma vez que implicam trazer para o centro dos debates nao
somente a realidade educacional dos paises investigados, mas o fortalecimento das
epistemologias que justificam o campo da pesquisa.

Diante disso, a partir das consideragdes que aduzem as questdes arroladas aos problemas
ambientais e ao desenvolvimento da Educacdo Ambiental, em especial, na América Latina, o
presente estudo pretende responder a seguinte questdo central: como Brasil e Colombia tém
formado professores para desenvolverem atividades relacionadas as questoes ambientais
e promoverem, assim, a consciéncia ambiental?

Diante da formulagao do problema de pesquisa apresentado acima e tendo em vista que

Brasil e Colombia apresentam diferencas em suas politicas oficiais para a formagdo de

3 Texto de apresentagio da proposta académica do curso. Disponivel no site do programa:

www.posgrad.fae.ufmg.br.
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professores que atuam com educacdo ambiental, e, considerando que essa diferenciagdo tem
desdobramentos no curriculo e nas praticas pedagogicas, formulam-se as seguintes indagacoes:
Quais sdo as contribuicoes dos cursos de formacio inicial de professores para o
desenvolvimento de uma Educacio Ambiental critica? De que forma os cursos das
licenciaturas contemplam contedidos e atividades referentes as necessidades de
aprendizagem em Educacido Ambiental que nio primem pelo respeito puro e simples da
natureza?

Nesse sentido, a presente tese propde um estudo comparativo que tem como objetivo
central, como ja dito, compreender o processo de formacdo inicial de professores para a
Educacdo Ambiental no Brasil e Colombia, contribuindo para o campo e para as discussoes
cientificas que englobam as politicas educacionais, numa interface dialdgica concernente a uma
pesquisa de abordagem qualitativa, tendo como opc¢do metodoldgica a investigagdao
comparativa.

Nessa perspectiva, essa proposta de estudo tem como objetivo principal comparar os
processos de formacao inicial de professores para a Educacdo Ambiental nos contextos
brasileiro e colombiano.

Especificamente, objetiva-se:

» Compreender as propostas curriculares de formagao inicial de professores para
a Educacdo Ambiental no Brasil e na Colombia;

» Analisar os programas das disciplinas que compdem a formacao inicial dos
professores para a Educacdo Ambiental;

» Entender os referenciais que fundamentam a formacdo inicial de professores
para a Educacdo Ambiental a partir das narrativas dos professores formadores;

» Descrever, a partir das analises subjacentes, como ocorre a formagao inicial para
a Educacdo Ambiental nos cursos de formagao inicial de professores no Brasil e
na Colombia.

Assim, a partir dos objetivos propostos, este estudo ponderard a tese de que os
professores de educacdo bésica formados nos cursos de Licenciatura em Biologia da
Universidade Federal de Sergipe e Ciéncias Naturais da Universidade Pedagdgica Nacional da
Colombia nao tém uma formacgao inicial ancorada numa perspectiva critica. A formagao inicial
atual perpassa por uma Educagdo Ambiental conservadora que reverbera em sala de aula, ndo
desenvolvendo o senso critico dos discentes mediante a problemética ambiental da atualidade.

Para sustentar esta tese, ¢ necessario analisar a formag¢ao inicial dos professores em

ambas as universidades, considerando os contetidos, metodologias e praticas pedagdgicas
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utilizados. E importante avaliar se essas praticas incentivam a reflexdo critica e a busca por
solugdes sustentaveis para os problemas ambientais, ou se refor¢am a ideia de que a natureza ¢é
um recurso a ser explorado e controlado.

Além disso, ¢ necessario avaliar como esses professores aplicam o conhecimento
adquirido em suas praticas pedagogicas, e como isso afeta a formagio dos discentes. E preciso
investigar se a Educacdo Ambiental ministrada por esses professores contribui para o
desenvolvimento do senso critico dos discentes em relagdo a sociedade/natureza. Dessa forma,
este estudo busca contribuir para o debate sobre a formagao de professores de educacao basica
para a Educagdo Ambiental, destacando a importancia de uma formacgao inicial ancorada em
uma perspectiva critica e reflexiva, capaz de desenvolver o senso critico dos discentes e
incentiva-los a buscar solugdes sustentaveis para os problemas ambientais.

A dimensao inédita deste estudo deve-se a certo pioneirismo tematico, visto que, nas
primeiras aproximagdes com o assunto, buscou-se identificar como ele estava sendo abordado
no meio académico brasileiro. Entretanto, convém ressaltar que este levantamento nio tem
como objetivo fazer um estado da arte sobre a tematica e, sim, demonstrar apenas a
originalidade do trabalho. Nesse aspecto, foram levantados estudos de teses e dissertagdes que
tivessem a formacao inicial de professores para a Educacdo Ambiental como objeto a partir de
seus resumos nos bancos de dados da BDTD (biblioteca digital brasileira de teses e
dissertagdes), Scielo, Google Académico e Scienceresearch.com. E importante ressaltar que, a
partir da regulamentag@o, no ano de 2002, da lei nimero 9.9795/1999, da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, houve um aumento consideravel das pesquisas de pos-graduacao, grupos
de pesquisa com a tematica ambiental.

Dessa forma, foi feito um levantamento das teses e dissertacdes entre os anos de 2011 e
2021. Para se chegar até as produgdes com a tematica de formagao inicial de professores para
a Educacdo Ambiental, foi necessario estabelecer critérios de buscas no banco de dados
mencionado. Nesse sentido, foram utilizados filtros com as palavras-chaves: educagao
ambiental, formagao inicial de professores e estudos comparados.

Até dezembro de 2021, foram encontradas 1932 produgdes de 46 institui¢des de ensino
superior, predominantemente publicas e principalmente das regides Sul e Sudeste do Brasil,

conforme pode ser observado no mapa 1.
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Mapa 1 - Produgdes Académicas sobre EA no Brasil.

Regides do Brasil

[ Centro-Oeste
[ Nordeste
B Nonc

B Sudeste

Escala: 1:36.600.000 7 Sul

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Dentre as universidades que mais contribuem para o desenvolvimento da tematica no
pais, podemos destacar: Universidade Estadual Paulista (Unesp), Universidade Federal do Rio
Grande (FURG), Universidade de Sao Paulo (USP), Universidade de Brasilia (UNB),
Universidade Federal do Parana (UFPR), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
e Universidade Federal de Sergipe (UFS), uma das maiores do Nordeste em nimero de
producdes académicas sobre Educagdo Ambiental. A UFMG possui 18 dissertacdes e 5 teses,
dentre estas, a Faculdade de Educacao (FAE/UFMG) tem uma produgao de 2 teses existentes
na universidade e 5 dissertacdes. Uma das teses ¢ de autoria de Mejia (2018), que aborda as
politicas publicas de Educagdo Ambiental comparando Brasil e Colombia.

Ao analisar o referencial teorico-metodologico utilizado na produgdo académica
brasileira em Educa¢do Ambiental, € possivel observar que ha uma predominancia de trabalhos
que se concentram na andlise de percepg¢des, significados e concepgdes prévias de grupos
especificos. Embora haja um numero significativo de produgdes que tratam da formagao inicial
de professores para a Educacdo Ambiental, ¢ importante destacar que nenhuma delas se refere
especificamente a formagdo inicial de professores em Educagdo Ambiental no Brasil e na
Colombia ou em qualquer outro pais da América Latina.

Este fato indica a novidade e a relevancia de uma tese que aborde essa tematica,
especialmente no contexto atual, em que a crise ambiental exige uma abordagem critica e
reflexiva para o desenvolvimento de solucdes sustentaveis.

Além disso, ¢ importante observar que muitas pesquisas analisam as falas, perspectivas,

valores, crengas, visdes, pensamentos e opinides de grupos sociais sobre a tematica da Educacao
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Ambiental, sem explicitar os conceitos e a matriz tedrico-metodologica adotada. Embora essas
analises possam ser relevantes para entender as percepgdes dos individuos sobre o tema, €
fundamental que as pesquisas também sejam embasadas em teorias e metodologias
consistentes, que permitam uma andlise critica e aprofundada da problematica ambiental e das
estratégias de formagao inicial de professores para a Educagdo Ambiental.

Portanto, ¢ importante que as pesquisas nessa area adotem uma abordagem tedrico-
metodoldgica sélida, a qual permita uma reflexao critica e aprofundada sobre a formacao inicial
de professores para a Educacdo Ambiental, e que levem em consideracao as especificidades de
cada pais e regido.

A auséncia de um banco de teses e dissertagdes de dominio publico na Colombia
dificulta o levantamento de pesquisas que abordam a Educacao Ambiental por meio de estudos
comparados. Mesmo com a realizacdo de buscas em diversos bancos de dados, incluindo
Google Académico, Scielo, Scienceresearch.com e repositorio da Universidade Pedagdgica
Nacional da Colombia, ndo foi possivel encontrar teses e dissertagdes que tratem
especificamente desse tema.

Nessa direcdo, o levantamento de produgdes académicas colombianas que abordam a
Educagdao Ambiental também ¢ comprometido pelo fato de que muitas dessas produgdes se
encontram apenas em bancos de dados internos das universidades,* o que dificulta a obtengdo
de informagdes precisas sobre o nimero e o teor dessas pesquisas.

Essa realidade revela a importincia de investimentos em infraestrutura e em politicas
publicas que favorecam a criag¢do e a disseminagdo de bancos de dados de acesso publico, com
informacdes sobre pesquisas e producdes académicas, especialmente na area da Educacao
Ambiental.

E fundamental as pesquisas e os estudos comparados que tratem de Educagdo Ambiental
contarem com informagdes precisas e abrangentes, para que possam contribuir para o
desenvolvimento de politicas publicas e estratégias de formacgao de professores que promovam
uma abordagem critica e reflexiva em relacdo a problematica ambiental. A auséncia de
informagdes precisas e atualizadas sobre essa temadtica pode dificultar o desenvolvimento de
estratégias efetivas e limitar o potencial das pesquisas em contribuir para o avanco da Educagao

Ambiental em ambito nacional e internacional.

4 Tal fato pode ser constatado in loco durante a passagem por Bogotd para a realizagdo do estagio doutoral que foi
interrompido devido a pandemia de covid-19.
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A fim de atingir os objetivos indicados e responder as indaga¢des da investigacao, faz-
se necessario construir uma fundamentagao teérica que dara sustentagdo as andlises aqui feitas
e elucidara as questdes da pesquisa. Para tanto, este estudo organizar-se-a da seguinte forma:

CAPITULO 2 - PERCURSO METODOLOGICO

Esta se¢do apresenta os passos metodologicos utilizados para a realizagdo da pesquisa:
estudo comparado, campo empirico, participantes da pesquisa, técnicas e instrumentos de
coletas de dados.

CAPITULO 3 - FUNDAMENTOS CONCEITUAIS E METODOLOGICOS DA
EDUCACAO AMBIENTAL

Este capitulo pretende enfocar os aspectos ambientais, discutindo a importancia da
educagdao na formacao de individuos morais, criticos e reflexivos. Para isso, ¢ importante
distinguir entre a realidade dos atuais modelos de produgdo vigente e o desenvolvimento das
questdes ambientais contemporaneas como a pandemia de covid 19. Na perspectiva do meio
social, esse paralelismo ajudard a entender a importancia da educa¢do ambiental para a
formagdo socioambiental do individuo. Além disso, o capitulo traz uma importante discussao
sobre o desenvolvimento da Educagdo Ambiental no Brasil e na Coldmbia, ajudando a embasar
teoricamente todas as andlises feitas no decorrer da pesquisa.

CAPITULO 4 - A EDUCACAO AMBIENTAL NAS INSTITUICOES DE
ENSINO SUPERIOR LATINO-AMERICANAS

Este capitulo busca contribuir para a compreensdo dos processos formativos de docentes
de educacdo basica na América Latina, dentro dos seus limites e possibilidades, tragando um
paralelo entre a importancia do papel das universidades e escolas na formagao inicial docente
para o campo da Educacao Ambiental e compreender o que os tedricos da Educacao apresentam
e discutem sobre essa perspectiva de formagao docente.

CAPITULO 5 - FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO AMBIENTAL NUMA PERSPECTIVA CRITICA

Este capitulo ancora-se na discussdo sobre a formacdo inicial de professores para a
Educacdo Ambiental numa perspectiva de formacao do sujeito socioambiental, fundamentado
numa perspectiva critica. E neste capitulo também que procuro dar mais énfase aos objetivos
da pesquisa, descrevendo e analisando, a partir das concepgdes € narrativas dos professores
formadores, o processo de formagdo inicial académica de professores para Educacdo
Ambiental, no ambito da Universidade Federal de Sergipe no Brasil e da Universidade
Pedagdgica Nacional na Colombia. Foram sistematizados, também, a partir de tabelas, a lista

das disciplinas presentes nos cursos de licenciatura das universidades investigadas e os projetos
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politico-pedagogicos, o que nos possibilitou uma compreensao analitica mais abrangente sobre
as disciplinas voltadas para a Educagdo Ambiental nos cursos de licenciatura de Biologia no
Brasil e Ciéncias Naturais e Educacao Ambiental na Colombia.

CAPITULO 6 - ORIENTACOES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES
PARA A EDUCACAO AMBIENTAL: O QUE DIZEM OS PROFESSORES
BRASILEIROS E COLOMBIANOS

O sexto capitulo € escrito a partir da necessidade de ampliar os questionamentos que
orientam a pesquisa e produzir reflexdes a partir das perspectivas dos professores dos cursos de
Licenciatura em Biologia da UFS e Ciéncias Naturais da UPN que contribuiram com esse
estudo. A perspectiva ¢ no sentido de profundidade das informagdes sobre o processo de
formacao inicial dos professores face as lacunas que se mostraram existentes quando da analise

documental no capitulo anterior.

CAPITULO 7 - FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO AMBIENTAL: ESTUDO COMPARADO DO CONTEXTO BRASILEIRO
E COLOMBIANO

O objetivo deste sétimo capitulo ¢ apresentar um estudo comparado sobre a formagao
inicial de professores para a Educacdo Ambiental no contexto brasileiro e colombiano. Para
atingir esse proposito, toma-se como referéncia os dados sobre as orientagdes para a formagao
inicial de professores, com a inten¢do de compreender o processo formativo dos professores de

educacdo basica que atuam nas escolas brasileiras e colombianas.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia de uma pesquisa ¢ um processo fundamental para a realiza¢ao de estudos
e pesquisas, pois permite aos pesquisadores o desenvolvimento de estratégias e técnicas para a
coleta, analise e interpretacdo de dados. De acordo com Creswell (2007), a metodologia da
pesquisa cientifica ¢ composta por diversas etapas, como a escolha do tema, a revisdo da
literatura, a delimitagdo do problema, a formulagao de hipdteses e a escolha do método de coleta
de dados.

No entanto, ¢ importante destacar que a metodologia ndo ¢ uma féormula pronta, mas,
sim, um processo dindmico e flexivel, que pode ser adaptado as necessidades especificas de
cada pesquisa. Segundo Trivifios (2006), a escolha da metodologia deve ser guiada pelo
objetivo geral da pesquisa e pela natureza do problema a ser investigado.

Além disso, a metodologia da pesquisa cientifica deve ser acompanhada de uma reflexao
critica sobre os métodos utilizados e os resultados obtidos, permitindo a validacdo dos dados e
a contribui¢do para o avango do conhecimento na area de estudo. Como afirma Minayo (1994),
a pesquisa cientifica deve ser entendida como um processo de constru¢ao do conhecimento, e
nao como uma simples aplicagdo de técnicas e métodos.

Portanto, metodologia ¢ a parte da investigagao cientifica que indica detalhadamente os
processos adotados para a sua consecugdo. Ela apresenta critérios que delineiam a pesquisa,
objetivando o esclarecimento do todo e o melhor desenvolvimento do tema abordado. Dessa
forma, € possivel afirmar que os aspectos metodologicos definem, explicitamente, onde, quando
e como os dados foram coletados, a quantidade e as caracteristicas dos elementos envolvidos e
os métodos e materiais utilizados para a coleta dos dados (GIL, 1999)

Nesse sentido, a metodologia da pesquisa cientifica € um processo fundamental para a
realizagdo de estudos e pesquisas, que permite aos pesquisadores o desenvolvimento de
estratégias e técnicas para a coleta, analise e interpretacdo de dados. E importante destacar que
a metodologia ndo ¢ uma formula pronta, mas um processo dindmico e flexivel, que deve ser
guiado pelo objetivo geral da pesquisa e pela natureza do problema a ser investigado, além de
ser acompanhada de uma reflexdo critica sobre os métodos utilizados e os resultados obtidos
(CRESWELL, 2007).

A pesquisa em educacdo ¢ essencial para a compreensdo das dindmicas educacionais e
para o desenvolvimento de estratégias e praticas pedagogicas mais eficazes. De acordo com
Minayo (1994), a pesquisa em educagdo busca responder a questdes relacionadas as politicas,

programas e praticas educacionais, bem como compreender as relagdes entre educaciao e
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sociedade.

A pesquisa em educacao pode ser realizada com diferentes abordagens, como a pesquisa
qualitativa, quantitativa e mista. A pesquisa qualitativa, segundo Gil (1999), busca compreender
as experiéncias e significados dos individuos envolvidos na pesquisa, enquanto a pesquisa
quantitativa busca medir e analisar dados numéricos. A pesquisa mista, por sua vez, combina
técnicas e métodos das abordagens qualitativa e quantitativa.

E natural que existam diferentes tipos de pesquisa, umas mais simples, chamadas de
“puras”; outras de aplicagdo mais pratica, em que o pesquisador busca solugdes para problemas
concretos, chamadas de “aplicadas”. As pesquisas em Educa¢do, mais especificamente sobre
formagao de professores para a Educacdo Ambiental, diferenciam-se justamente pela praxis que
inspira e por sua relevancia no cenario mundial contemporaneo.

Porém, ¢ importante destacar que a pesquisa em educagdo deve seguir principios éticos
e metodoldgicos para garantir a qualidade e validade dos dados coletados e analisados. Além
disso, deve ser orientada para a melhoria das praticas e politicas educacionais, contribuindo
para o desenvolvimento de uma educagao mais inclusiva e equitativa.

Ao elaborar qualquer trabalho de carater cientifico, ¢ importante estabelecer uma linha
metodoldgica de raciocinio como base para a analise tedrica. Isto €, precisa-se estabelecer o
método a ser utilizado, pois “sdo justamente o método e a técnica que caracterizam o trabalho
ou o estudo como cientifico ou ndo” (TRIVINOS, 2006, p. 55).

A pesquisa em educagdo ¢ essencial para a compreensao das dindmicas educacionais e
para o desenvolvimento de estratégias e praticas pedagogicas mais eficazes. Ela pode ser
realizada com diferentes abordagens, como a pesquisa qualitativa, quantitativa e mista, mas
deve seguir principios éticos e metodoldgicos e estar orientada para a melhoria das praticas e
politicas educacionais.

Desse modo, este estudo de natureza tedrica e empirica € qualitativo, e refere-se a um
estudo comparativo que oferece uma oportunidade para compreender a formagado inicial de
professores de Educacdo Ambiental no Brasil e na Colombia, explicando os fatos que
confirmam essa agdo, que marcas caracteristicas podem ser exploradas, considerando os

objetivos definidos para esclarecer e proporcionar uma visao panoramica sobre a tematica.

2.1 Recorte da Amostra

A escolha da amostra ¢ uma etapa crucial na pesquisa cientifica, pois ela determina a
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representatividade dos resultados obtidos. Segundo Gil (2010), a amostra deve ser selecionada
de forma a garantir a validade dos resultados e a generalizabilidade ° das conclusdes. A validade
dos resultados refere-se a capacidade de medir o que se pretende medir, enquanto a
generalizabilidade das conclusdes se refere a capacidade de estender os resultados para além da
amostra selecionada. Além disso, a amostra deve ser escolhida de forma a minimizar a
possibilidade de viés, ou seja, a tendéncia de obter resultados distorcidos devido a falhas na
selecao da amostra.

Segundo Trivinos (2006), a escolha da amostra deve ser criteriosa, levando em conta o
objetivo da pesquisa e as caracteristicas especificas do estudo. A amostra deve ser
representativa da populagdo em estudo, ou seja, deve incluir individuos que possuem
caracteristicas semelhantes a populacao em estudo.

Nesse sentido, para responder a pergunta e aos objetivos que orientam o estudo, sera
necessario identificar como e onde ¢ realizada a formacao inicial dos professores ligados a
Educacdo Ambiental. Para isso, é necessario estabelecer o universo que abrangera o estudo. Gil
(1999) afirma que universo e populacio constituem um conjunto definido de elementos os quais
apresentam determinadas caracteristicas. Amostra € o subconjunto desse universo ou populacao
que tem caracteristicas comuns.

Ja Trivifios (2006) classifica populagdao ou universo como conjunto de elementos com
caracteristicas relevantes para o estudo. A populacdo amostral ou amostra ¢ uma parte do
universo escolhida segundo algum critério de representatividade. Nessa perspectiva, serdo
estabelecidos os seguintes critérios de delimitagdo da amostra:

X2 cursos presenciais de formagdo inicial de professores ofertados por
Universidades Publicas Federais do Brasil e Universidades Publicas na Colombia;

> 0s cursos precisam conter em seus curriculos formativos disciplinas especificas
relacionadas a Educacdo Ambiental.

Nesse sentido, através da consulta ao site do e-MEC?, identificamos 63 Instituicdes de

Ensino Superior brasileiras, publicas federais, que oferecem cursos presenciais responsaveis

De acordo com Gil (2010), generalizabilidade é a capacidade de estender os resultados de uma pesquisa para além
da amostra selecionada. Em outras palavras, ¢ a capacidade de afirmar que os resultados obtidos na amostra
selecionada sdo validos para a populagdo em geral. A generalizabilidade ¢ importante porque permite que os
resultados da pesquisa sejam aplicados a outros contextos ou grupos além da amostra selecionada. No entanto, é
importante notar que a generalizabilidade ndo é uma garantia de que os resultados obtidos sdo aplicaveis a toda a
populacdo. A generalizabilidade ¢ limitada pelas caracteristicas da amostra selecionada, pelas condi¢des do estudo
e pelas técnicas utilizadas. Portanto, ¢ importante ser critico quanto a generalizabilidade dos resultados de uma
pesquisa e considerar as limitagdes do estudo.

¢ Base de dados oficial e tinica de informagdes relativas as IES e cursos de graduagio do Sistema

Federal de Ensino. (fonte: <http://emec.mec.gov.br/>. Acesso em: maio de 2019)
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pela formacgao inicial de professores. Posteriormente, com a visita aos enderegos eletronicos
dessas instituicdes, pesquisamos quais cursos de licenciaturas presencias nas universidades
federais brasileiras oferecem em seus curriculos disciplinas voltadas para as questdes
ambientais e especificamente voltadas para a Educagao Ambiental. Foi observado que, dentre
as licenciaturas, os cursos de Biologia (98%) oferecem disciplinas especificas voltadas para a
Educagdao Ambiental.

Além disso, de acordo com Loureiro (2006), os professores da disciplina Biologia sao
os que mais desenvolvem atividades relacionadas a EA na educacao basica no Brasil.

No entanto, trabalhar com todas as 63 instituicdes seria extremamente complexo,
exigiria muito tempo e recursos financeiros fora da realidade do pesquisador de uma pesquisa
no Brasil. Além disso, a covid-19 dificulta a coleta de dados, realizagdao de entrevistas, entre
outros. Dai a conveniéncia e exequibilidade de se utilizar qualquer parte da populacao da

pesquisa como amostra, seguindo orientagdes de Leite (2008):

E quase impossivel obter informagdes de todos os individuos ou elementos
que formam o grupo pesquisado, seja porque o numero de elementos ¢
demasiado grande, os custos sdo muitos elevados e o tempo pode tornar-se
longo, atuando como agente de distor¢do. Essa e outras razoes obrigam o
pesquisador a trabalhar como apenas uma parte dos elementos, representante
do todo pesquisado, que compde o grupo a ser estudado (LEITE, 2008, p.
121).

Dessa forma, por se enquadrar nos critérios estabelecidos para a escolha da amostra,
serdo estudadas as disciplinas especificas relacionadas a EA encontradas no curso de Biologia
Licenciatura da Universidade Federal de Sergipe (UFS). Convém ressaltar que a escolha da
Universidade Federal de Sergipe se da também por causa de minha proximidade académica
com essa [ES. Além disso, este estudo, como j& informado anteriormente, ¢ a continuagdo da

pesquisa realizada no Mestrado nesta mesma universidade.

Trata-se, portanto, de uma amostra intencional, o que concorda com os ideais de Leite
(2008). Segundo o autor, a amostragem intencional € aquela em que a sele¢dao dos elementos
da populacao depende do julgamento do pesquisador no campo. O pesquisador procurara obter
uma amostra que seja similar a populag@o sob algum aspecto, o que faz com que se escolham
casos considerados tipicos e que sejam satisfatorios para a necessidade da pesquisa.

Com relagdo a Colombia, em consulta ao site do Ministério da Educagao Nacional da
Colombia (MEN), foram identificadas 31 universidades nacionais que oferecem cursos
presenciais de formacao inicial de professores. Além dos mesmos critérios estabelecidos para

escolher a amostra da pesquisa no Brasil, ja citados anteriormente, levaremos em conta o fato
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de que, em estudos promovidos por Torres (2004), os professores licenciados nos cursos de
ciéncias naturais sdo os que mais desenvolvem atividades relacionadas a EA no pais. Assim,
foi escolhido o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais com Habilitacdo em Educacgao
Ambiental da Universidade Pedagdgica Nacional da Colombia (UPN) para fazer parte da
amostra deste estudo.

A escolha da UPN como amostra também ocorre pela minha aproximacao académica
com esta IES durante o Doutorado e pelo fato de ela ser reconhecida em nivel nacional por
liderar processos de graduagdo para a formagao inicial de professores no pais. Nessa dire¢ao,
chamo a aten¢@o para o fato de que, como no processo de escolha da UFS como amostra, a

escolha da UPN também foi intencional.

2.2 Pesquisa Qualitativa

A pesquisa qualitativa ¢ uma abordagem metodologica que se caracteriza pela
interpretagdo, analise e compreensao dos fendmenos sociais e culturais. Ela se diferencia da
pesquisa quantitativa, que se baseia na coleta e analise de dados estatisticos. Nessa direcdo, a
pesquisa qualitativa ¢ importante nas ciéncias sociais porque permite a compreensao profunda
dos processos sociais, culturais e historicos, possibilitando a obtencdo de dados ricos e
detalhados, permitindo uma compreensdo mais profunda dos fenémenos estudados (LEITE,
2008).

Para Creswell (2007), a pesquisa qualitativa ¢ importante nas ciéncias sociais, pois
permite a compreensdo das nuances e especificidades de um determinado fenomeno,
permitindo ao pesquisador aprofundar seu conhecimento e compreensdo sobre o assunto. Além
disso, permite a construgao de teorias e explicagdes complexas e ricas, que podem ser utilizadas
para guiar futuras pesquisas.

De acordo com Trivifios (2006), a pesquisa qualitativa € especialmente importante para
a pesquisa educacional porque fornece informagdes sobre as praticas e dindmicas escolares,
bem como as percepgdes e opinides dos individuos envolvidos. Como tal, ¢ um método
cientifico que busca entender a realidade de formas complexas e subjetivas por meio de estudos
de caso, observacdes, entrevistas e analise documental, e, portanto, caracteriza-se por buscar a
compreensdo e explicacdes profundas dos fenomenos em estudo, em vez de apenas descreve-
los. Além disso, busca compreender a realidade em um contexto especifico, permitindo que os

resultados sejam aplicados a outras situacdes semelhantes.
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Para Franco (2000), essa perspectiva metodologica ¢ uma forma de conhecimento
critico, que se preocupa com a compreensdo das estruturas sociais e as relagdes de poder que
as sustentam. Dessa forma, ela ¢ capaz de fornecer uma visdo mais ampla e profunda,
especialmente na educagdo comparada, pois permite a compreensao das praticas e dinamicas
escolares, bem como das percepgdes e vivéncias dos individuos envolvidos. Além disso, a
pesquisa qualitativa permite ao pesquisador se aproximar dos participantes e entender suas
perspectivas, o que ¢ fundamental para a educagdo comparada. Isso € especialmente importante
quando se estuda sistemas educacionais em diferentes contextos culturais, pois permite uma
compreensdo mais profunda das diferencas e semelhancas entre os sistemas estudados.

Alguns autores entendem a pesquisa qualitativa como "expressdo universal". Por um
lado, isso significa que ela inclui o que pode ser chamado de atividades ou pesquisas
especificas. A abordagem qualitativa surge em detrimento das abordagens quantitativas em
pesquisas na area de Educagdo, com o intuito de facilitar o confronto de perspectivas diferentes
de entender o real. Frente a atitude tradicional positivista de aplicar aos estudos das ciéncias
humanas os mesmos principios metodoldgicos das ciéncias naturais, comegou-se a elaborar
programas de tendéncias qualitativas para avaliar e propor alternativas metodoldgicas para a
pesquisa em Educagio (TRIVINOS, 2006).

Segundo Minayo (1994), os métodos qualitativos sdo aplicaveis aos dados buscando seu
significado a partir da compreensdo do fendmeno em seu contexto. O uso de descri¢des
qualitativas ndo apenas tenta capturar a aparéncia do fendmeno, mas também tenta capturar sua
esséncia, tenta explicar suas origens, relagdes, mudancas, e tenta entender suas consequéncias.

Nesse sentido, a0 maximizar a conexao direta com a situag¢ao estudada, esse método
pode ser utilizado para realizar pesquisas mais aprofundadas sobre questdes relacionadas ao
fendmeno em estudo, buscando-se 0 que era comum, mas permanecendo, entretanto, aberta
para perceber a individualidade e os significados multiplos (GIL, 1999).

Nessa perspectiva, a formacao de professores € um cenario de alta complexidade e de
multiplas relacdes entre sujeitos que possuem diferentes visdes de mundo, valores e ideologias.
Dessa forma, a fim de investigar a formagao inicial de professores para a Educagdo Ambiental
no Brasil e na Coldmbia, posicionamo-nos ao lado de uma abordagem qualitativa de pesquisa,
sendo que, nesta perspectiva, os caminhos que norteiam a investigagdo sobre o conhecimento
cientifico visam a apreensao de processos acima do método, isto ¢, privilegiando a informagado
interpretativa sobre a realidade que esta centrada na constru¢ao de dados (DEMO, 2001).

Segundo Leite (2008, p.21-22):
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[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Sendo assim, a pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo (1994), envolve a
obtencdo de dados descritivos, que s3o obtidos por meio do contato direto com os
pesquisadores. De acordo com a situacao da pesquisa, ela enfatiza o processo mais do que o
produto e se concentra em retratar as perspectivas dos participantes. Em varias formas, pode

assumir pesquisa qualitativa, pesquisa etnografica e estudo de caso.

2.3 Estudo comparado como procedimento metodolégico

A origem da educacdo comparada pode ser rastreada ao século XIX, quando os
estudiosos comegaram a se interessar pela comparagao de sistemas educacionais de diferentes
paises. Naquela época, a educagdo comparada era vista como uma ferramenta para entender as
diferengas entre as sociedades e como elas poderiam ser melhoradas. Nessa fase inicial, a
educagdo comparada era principalmente histérica e descritiva, sem uma abordagem teorica
sistematica (SCHRIEWER, 2018)

Na Europa, o primeiro trabalho comparativo foi realizado por Johann Heinrich
Pestalozzi, um educador suico, que escreveu sobre a educacdo comparada de diferentes paises,
incluindo a Alemanha, Fran¢a e Inglaterra. Seus escritos foram publicados no século XIX e
foram considerados como uma das primeiras obras de educacao comparada. Na década de 1920,
a educacdo comparada comecou a se desenvolver como uma disciplina autdbnoma. Nessa fase,
os comparatistas comegaram a se concentrar em questdes especificas, como a organizagdo e
administracdo dos sistemas educacionais, bem como as politicas educacionais. Essa abordagem
foi influenciada pelo crescimento do interesse pelas ciéncias sociais, incluindo a sociologia e a
economia, que forneceram ferramentas teéricas e metodologicas para a analise comparativa
(BONITATIBUS, 1989).

De acordo com Carvalho (2014), a partir da década de 1950, a pesquisa comparada
passou a ser influenciada pelas ciéncias sociais, como a antropologia ¢ a sociologia. Isso
permitiu que os comparatistas ampliassem sua abordagem, incluindo aspectos qualitativos na
sua analise, como a cultura, as crengas e os valores. Nesse periodo, a educacdo comparada

comegou a se desenvolver como uma disciplina independente, com o surgimento de programas
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de pos-graduagdo e associagdes profissionais dedicadas a area. Dessa maneira, os comparatistas
também comecaram a utilizar métodos de pesquisa mais rigorosos, incluindo estudos de caso,
analise de dados quantitativos e entrevistas.

Na década de 1960, a educagdao comparada se expandiu para incluir a comparagao de
sistemas educacionais de paises em desenvolvimento e paises industrializados. Neste periodo,
0s comparatistas também comegaram a se concentrar em questdes de equidade e acesso a
educagdo, bem como em questdes de globalizagao e educagao (CARVALHO, 2014).

Na década de 1990, a educagdo comparada continuou a se desenvolver como disciplina,
com o surgimento de novos métodos de pesquisa e énfase em questdes de género, raga e
orientagdo sexual.

A pesquisa em educacao comparada tem se tornado cada vez mais importante no mundo
académico, como forma de compreender as diferencas e semelhangas entre sistemas
educacionais de diferentes paises e culturas. Hoje, os pesquisadores utilizam uma variedade de
métodos para coleta de dados, tanto quantitativos quanto qualitativos, para comparar o0s
sistemas educacionais (CARVALHO, 2013).

Os métodos quantitativos, como estatisticas e analise de dados, sdo comumente
utilizados para medir e comparar dados objetivos, como taxas de alfabetizacdo, rendimento
escolar e gastos em educagdo. J4 os métodos qualitativos, como entrevistas, estudos de caso e
analise de documentos, sdo utilizados para compreender as perspectivas subjetivas de
individuos e grupos envolvidos no sistema educacional, como professores, administradores e
estudantes.

Além disso, os pesquisadores também estao se voltando para metodologias cada vez
mais multidisciplinares, que incorporam elementos de varias disciplinas cientificas, como
economia, sociologia e antropologia. Isso permite uma compreensdo mais completa dos
sistemas educacionais e sua relagdo com outros aspectos da sociedade.

Nesse contexto, comparar ¢ uma habilidade natural do ser humano, que usamos
diariamente para tomar decisoes sobre diversos aspectos da vida, sejam elas relacionadas a
compras, necessidades basicas, escolhas profissionais, politicas, culturais e sociais. De acordo
com Schriewer (2018), existem duas formas de comparar: uma simples e outra mais complexa.
A segunda forma, conduzida pelo interesse de descoberta, estuda processos e relacdes
especificas e possui um referencial tedrico-metodologico para definir suas categorias de analise.
Ao compararmos o outro e a nds mesmos, estabelecemos uma relagao de valor e criamos uma
acao mental sempre presente (FRANCO, 2000). Isso ndo apenas destaca as diferencgas, mas

também as identidades. A Educagao Comparada se apresenta como uma ferramenta valiosa no
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campo educacional, pois ¢ capaz de auxiliar na elaboracdo de politicas educacionais eficazes e
justas.

Bonitatibus (1989), uma das principais referéncias no campo da educacao comparada,
argumenta que as comparacoes entre os sistemas educacionais sdo essenciais para compreender
as diferencas entre os valores culturais e sociais. Ela acredita que a educacdo comparada permite
aos pesquisadores identificar as diferencas entre os sistemas educacionais e entender como
essas diferencgas sao influenciadas por fatores culturais, politicos e sociais.

Também, para a mesma autora, deve-se comparar os sistemas de ensino para entender a
importancia das diferengas entre os paises. Nesse sentido, ele acredita que a educagdo
comparada permite aos pesquisadores entender como as politicas educacionais em diferentes
paises sdo influenciadas por fatores politicos, econdmicos e culturais, € como essas politicas
afetam a educagao e o desenvolvimento dos individuos.

Nesse ambito, a educagdo comparada ¢ um percurso metodoldgico que se dedica a
comparac¢do de sistemas educacionais, politicas e praticas educacionais em diferentes paises e
contextos. Ela busca entender como a educagdo ¢ desenvolvida e implementada em diferentes
partes do mundo, bem como os desafios e solu¢des encontrados em diferentes realidades
(NOVOA, 2017).

Torna-se, entdo, um importante meio para compreender as diferengas culturais e sociais
entre os paises e entre as pessoas. A partir disso, permite que os educadores identifiquem as
diferencas entre os sistemas educacionais e adaptem seus métodos de ensino para melhor
atender as necessidades dos alunos.

Nesse sentido, a educacdo comparada tem uma importancia significativa para a
compreensdo das diferencas e semelhangas entre os sistemas educacionais, bem como para a
compreensdo das dindmicas globais e locais na educagdo. Ela também pode contribuir para o
desenvolvimento de politicas educacionais mais eficazes e a comparacdo entre sistemas
educacionais diferentes permite que os educadores identifiquem as diferencas entre os sistemas
e questionem as suposi¢des e pressupostos subjacentes a educacdo em sua propria sociedade
(SCHRIEWER, 2018).

Ferreira (2008) destaca a importancia da educagdo comparada para a compreensao das
desigualdades educacionais e para o desenvolvimento de politicas educacionais mais eficazes
e justas. De acordo com o autor, a educagdao comparada permite a analise de diferentes sistemas
educacionais, bem como a comparacao de diferentes contextos e culturas, o que possibilita a

identificacdo de padrdes e tendéncias globais.
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Além disso, 0 mesmo autor argumenta que a educagao comparada ¢ uma ferramenta
valiosa para a compreensdo das desigualdades educacionais. Ele afirma que, através da
comparagao de diferentes sistemas educacionais, ¢ possivel identificar as principais causas das
desigualdades educacionais e desenvolver politicas para combaté-las.

Ferreira (2008) também destaca que a educagdo comparada permite a avaliagdo de
politicas educacionais e a identificacdo de praticas bem-sucedidas em diferentes contextos e
culturas. Ele argumenta que essas informacdes sdo fundamentais para o desenvolvimento de
politicas educacionais mais eficazes e justas, pois permitem a adaptacdo de praticas bem-
sucedidas a diferentes contextos e culturas.

Na mesma dire¢do, Franco (2015) discute a importancia e os desafios dos estudos
comparados em ciéncias sociais. O autor argumenta que os estudos comparados permitem uma
compreensdo mais profunda dos fendmenos estudados, j& que permitem a comparagdo entre
diferentes contextos e culturas. Ele também destaca a importancia da reflexdo teodrica e
metodoldgica para garantir a validade dos resultados obtidos. Para o mesmo autor, os estudos
comparados enfrentam desafios como a selecao de casos apropriados, a defini¢ao de categorias
comparaveis, e a generaliza¢ao dos resultados. Assim, ¢ essencial aos pesquisadores considerar
as diferengas culturais, historicas e sociais para evitar a etnocentrismo € a comparagao
incompleta.

Franco também discute a importancia da reflexdo teorica e metodologica na pesquisa
comparada, argumentando que ¢ crucial para garantir a validade dos resultados obtidos. Ele
sugere que os pesquisadores devem ser conscientes das limitagdes de suas abordagens e
trabalhar para supera-las.

De acordo com Bereday (1972), a educagdo comparada deve ser baseada em duas
metodologias: a comparacdo de sistemas educacionais nacionais € a comparagao de casos
individuais. A comparacdo de sistemas educacionais nacionais permite que os pesquisadores
identifiquem as diferencas e semelhangas entre os sistemas educacionais de diferentes paises e
entendam como esses sistemas sao influenciados por fatores politicos, econdmicos e culturais.

A comparacdo de casos individuais, por outro lado, permite que os pesquisadores
analisem as praticas de ensino e os resultados académicos em escolas especificas,
independentemente do pais ou do sistema educacional. Isso inclui o estudo das praticas de
ensino, como a utilizacao de métodos de ensino especificos, a gestdo da sala de aula, e o papel
da tecnologia na educagdo, e como esses fatores afetam os resultados académicos.

Para Névoa (2010), Bereday foi um estudioso com abordagem positivista, em busca

constante de aperfeicoamento. Um foco central de sua pesquisa € a busca de informagdes que
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possam ajudar a melhorar os sistemas educacionais, pois ¢ necessario partir de problemas
praticos e prementes e analisa-los detalhadamente para ampliar seus horizontes e dar uma
contribuicao significativa para o desenvolvimento local. Os estudiosos da educagdo comparada
precisam realizar uma analise aprofundada dos estudos de campo para obter uma base solida de
conhecimento cientifico, que serd utilizado como base para a andlise comparativa que se segue
e que ¢ fundamental para compreender uma cultura especifica através do que € observado.

Para realizar uma andalise comparativa completa e aprofundada, o comparatista deve
contar com o auxilio das Ciéncias Sociais, que permitirdo contextualizar o objeto de estudo de
varios angulos. Isso inclui considerar aspectos historicos, que mostrardo como o objeto evoluiu
ao longo do tempo; aspectos politicos, que revelardo como as politicas € agdes governamentais
afetaram o objeto; aspectos econdmicos, que revelardo os investimentos feitos no objeto; e
aspectos sociais, que sdo cruciais para compreender como o objeto estd inserido em um contexto
cultural e social especifico e como essas questdes afetam diretamente a educagio (NOVOA,
2010).

A metodologia da Educagdo Comparada ¢ baseada em um amplo conjunto de técnicas
e abordagens, desde o uso de estatisticas e dados quantitativos, como pesquisas de campo e
analises de dados, até o uso de técnicas qualitativas, como entrevistas, observacoes e estudos
de caso. Ao utilizar essas abordagens, os pesquisadores podem avaliar como os sistemas
educacionais, as politicas educacionais e os modelos pedagogicos diferem entre paises e
regides.

Nessa direcdao, de acordo com Bereday (1972), antes de conduzir a investigagdo, o
pesquisador precisa considerar as etapas necessarias. Isso envolve criar um ambiente imparcial,
viajar para o local de pesquisa e aprender sobre o idioma local, o que enfatiza a importancia
desse processo para garantir a precisdo e a validade dos resultados da pesquisa.

Bereday (1972) afirma que as barreiras linguisticas podem dificultar a pesquisa. Se
alguém que estuda o idioma de outro pais ndo o entender bem, pode tirar conclusdes ou
suposicoes incorretas. Isso pode causar resultados inconsistentes em suas pesquisas. Além
disso, algumas descobertas de pesquisas podem estar incorretas se a pessoa ndo conhecer a
cultura do pais que esta estudando. Isso faria com que parecessem saber mais segredos intimos
sobre aquela nagdo do que realmente sabem.

A fim de entender um lugar e a vida das pessoas que ali vivem, uma pessoa precisa
viajar e ficar naquele local. Explorar o ambiente, conversar com os locais e participar de eventos
culturais ajuda as pessoas a terem uma visdo mais ampla do que esta ao seu redor. Além disso,

permanecer em outro pais por um curto periodo ¢ diferente da residéncia de longo prazo.
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Segundo Bereday, esse tipo de educacdo tem mérito como um dos métodos para estudar outras
culturas (1972, p. 190).

Um observador critico deve se precaver contra preconceitos pessoais e culturais. Este
ultimo € tao influente quanto o desconhecimento de linguas estrangeiras ou a falta de interesse
em viajar. Por qué? Porque as pessoas inconscientemente adotam suas crencas culturais que
influenciam suas conclusdes. A menos que o observador filtre esse viés, toda a sua analise pode
ser falha.

Desse modo, o estudo comparado ¢ uma metodologia valiosa para a pesquisa em
formagao de professores para a Educacdo Ambiental. Ele permite a comparagao de diferentes
abordagens, programas e politicas de formagao de professores em diferentes paises e contextos.
Isso pode proporcionar uma compreensao mais profunda dos desafios e oportunidades
enfrentados na formagao de professores para a Educagdo Ambiental em diferentes regides do
mundo e no caso em tela, no panorama brasileiro e colombiano.

Além disso, o estudo comparado pode ser usado para comparar diferentes modelos de
formacgao de professores, como formagao inicial e continuada, formacao a distancia e formagao
pratica. Isso pode ajudar a entender quais modelos sdo mais eficazes em preparar os professores
para ensinar educacao ambiental de forma eficaz e critica.

E importante destacar que o estudo comparado também pode ser utilizado para comparar
diferentes niveis de formagado de professores, desde a formacao inicial até a pos-graduacao. Isso
pode ajudar a entender como a formagdo continuada pode ser utilizada para atualizar e
aperfeicoar as habilidades dos professores para educacao ambiental.

A educagdo chegou a vanguarda do pensamento global gracas ao surgimento da
globalizagdo. Como a educacdo define a identidade de um pais, examinar os sistemas
educacionais de outros paises € visto como benéfico para a compreensao do proprio lugar no
mundo. Nessa dire¢do, o Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes, ou PISA, fornece
uma comparacdo mundial de sistemas educacionais. “Estas métricas globais, comparadas,
ganham uma nova dimensao devido as possibilidades tecnoldgicas que se foram abrindo e que
permitem ao PISA trabalhar com uma massa colossal de dados” (NOVOA, 2017, p. 20). Este
programa compara os sistemas educacionais de dezenas de paises, criando um sistema de
classificagdo para cada pais.

Noévoa (2017) acredita que esse programa mudou a forma como as pessoas veem a
pratica comparada. Devido a grande quantidade de dados que o PISA agora pode acessar, ele

pode criar perspectivas sobre o0 mundo. Essa nova perspectiva estd relacionada aos avangos
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tecnologicos na coleta e analise de dados. Os estudos comparativos ganharam forga na esfera
publica apos a criagdo de uma plataforma para esta disciplina.

Nessa direcao, o estudo comparado também pode proporcionar uma visao mais ampla e
global da educagdao ambiental e sua importancia para a formagdao de professores. Isso ¢
particularmente importante em um mundo cada vez mais conectado e interdependente, onde
problemas ambientais ndo respeitam fronteiras nacionais. Um estudo comparado pode ajudar a
identificar tendéncias e desenvolvimentos globais na educagdo ambiental e proporcionar uma
base para a colaboragao internacional.

Outra vantagem ¢ que o estudo comparado pode ser usado para comparar diferentes
abordagens pedagdgicas e metodologias para ensinar educagdo ambiental. Isso pode ajudar a
identificar abordagens mais eficazes e inovadoras e proporcionar uma base para o
desenvolvimento de materiais de ensino e recursos pedagdgicos.

Além disso, o estudo comparado pode ser usado para avaliar a eficacia de programas e
politicas de formagdo de professores e identificar areas de melhoria. Isso pode ajudar a orientar
a formulacdo de politicas e programas futuros e garantir que os recursos sejam alocados de
forma mais eficaz.

E importante notar que, ao escolher a amostra de paises para serem comparados, é
importante considerar aspectos como a similaridade cultural e socioecondmica entre os paises,
para garantir a validade dos resultados. Também € importante ter uma compreensdo detalhada
das politicas e praticas educacionais e ambientais dos paises selecionados.

A educagdo comparada se preocupa em analisar como diferentes sistemas
educacionais se desenvolvem, lidando com os diversos cenarios em que as instituicdes estao
imersas. Ao estabelecer o estudo comparado como processo metodologico para esta pesquisa,
sera possivel pensar na politica publica para a formacao de professores para EA como uma
politica de estado nos paises comparados.

Assim sendo, como opcao metodoldgica qualitativa, opto por uma investigacao
comparativa, uma vez que esse € um rico instrumento analitico dos sistemas educativos,
podendo auxiliar na identificagdo das semelhancas e diferengas, além de ampliar o campo de
analise e de compreensaoda realidade nacional em face da de outros paises, particularmente

no campo das politicas educacionais nacionais. Assim, para Ferreira (2008),

[...] parece-nos pertinente considerar a Educacdo Comparada como
componente pluridisciplinar das Ciéncias da Educacdo, que deve debrucar-se
comparativamente sobre dindmicas do processo educativo considerando
contextos diversos definidos em func¢ao do tempo e/ou do espago, de modo a
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obter conhecimentos que ndo seriam possiveis alcangar a partir da analise de
uma so6 situacdo (p. 135).

De acordo com Trivinos (2006), na atualidade, os estudos comparados enfrentam
novos desafios, como o crescimento de problemadticas educativas transculturais, o
enfraquecimento dos Estados-nagdo, que acompanharam o crescimento dos territorios
identitarios supranacionais ou infranacionais, como as regras, ¢ os fendmenos de expansao e
interdependéncia cultural (globalizacao).

Para Franco (2000), por meio da educacdo comparada, percebemos diferengas e
semelhancgas, vemos o outro e nos conhecemos a partir dele. A comparabilidade decorre da
capacidade cognitiva humana de identificar suas diferengas por meio de analogias, objetos
unicos, € permitir que surjam semelhancas contextualizadas.

A educacdo comparada reune, assim, um rico reflexo da realidade e heterogeneidade
de cada pais estudado, e assim apresenta-se como uma importante ferramenta para a
compreensao do mundo atual (FERREIRA, 2008).

Em suma, o comparativo trata da relagao entre o “‘eu € o outro”, a partir da observacao
das caracteristicas de uma dada realidade que certamente apresentard semelhancas e
diferencas, procurando compreender-se a partir do outro.

Nesse aspecto, a realiza¢do de um estudo comparativo desempenhou um papel crucial
para alcancar os objetivos deste trabalho. Concordo com Cunha (2017) ao afirmar que a
educagdo comparada ¢ fundamentada no desejo de compreender o outro, estabelecendo uma
relagdo paralela em que diferencas e semelhangas possibilitem a construcao de elementos de
referéncia que contribuam para a reorientacdo sistematica do processo educativo,
considerando as experiéncias estabelecidas pelas partes envolvidas e compreendendo as
condig¢des de producao necessarias para sua realizacao.

Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que a comparagdo nos ajuda a nos posicionar em
um espaco-tempo dindmico, que acompanha as tendéncias ao nosso redor, mas permanece
centrado em nossa propria realidade. Ao ampliar a discussdo, ¢ importante destacar que o
estudo comparativo nos permite ndo apenas identificar pontos de convergéncia e divergéncia
entre os sistemas educacionais analisados, mas também extrair ligdes valiosas que possam
ser aplicadas em diversos contextos.

A educacdo comparada também favorece a troca de conhecimentos e praticas entre
diferentes paises e culturas, fomentando a colaboracao e a inovagdo no campo educacional.
Essa abordagem contribui para a constru¢cao de uma compreensao mais ampla e diversificada

dos fenomenos educacionais, o que pode ser fundamental para o desenvolvimento de
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politicas e estratégias educacionais mais eficazes e inclusivas.

Além disso, ¢ crucial considerar que os estudos comparativos podem estimular o
dialogo entre educadores, pesquisadores e tomadores de decisao, promovendo a reflexao
critica sobre os desafios e as oportunidades existentes nos diferentes sistemas educacionais.
Essa troca de perspectivas pode enriquecer o debate sobre a educagdo e apoiar a busca por
solugdes inovadoras e adaptaveis as realidades locais e globais.

Em tultima analise, o estudo comparativo tem o potencial de impulsionar a melhoria
continua da educagdo, permitindo-nos aprender com as experiéncias de outros paises e
culturas, a0 mesmo tempo em que mantemos o foco nas necessidades e especificidades de

nossas proprias realidades educacionais.

2.4 Analise e Coleta de Dados

A coleta e analise dos dados foi dividida em trés fases, sendo a primeira fase iniciada
com uma revisdo de literatura sobre a Educacdo Ambiental nos dois paises. Foram
consultados diversos documentos produzidos por organismos internacionais como ONU e
Unesco; leis, diretrizes dos governos brasileiro e colombiano e as Politicas de Educagado
Ambiental (PNEA) dos dois paises. A producao académica em torno do tema e da prdpria
discussdo sobre tais documentos possibilitou a elaboragdo de uma analise mais critica sobre
a Educacao Ambiental na regido, mais especificamente em torno das politicas educacionais
e da formagao de professores.

A segunda fase foi identificar as disciplinas voltadas para EA nos cursos de Licenciatura
em Biologia da UFS e Ciéncias Naturais da UPN. Uma vez identificadas as disciplinas nas
institui¢des de ensino selecionadas, foram analisadas as matrizes curriculares dos cursos.
Assim, foi possivel elaborar um quadro contendo o nome das disciplinas, carga horaria, periodo
letivo de oferta e natureza da situacdo curricular - optativa, obrigatoria, programas das
disciplinas e seus projetos politicos pedagdgicos. A partir dessas informagdes, foi possivel
descrever como ocorre a formacao inicial de professores nos cursos de formacao mencionados.

A Educacao Ambiental esta legalmente instituida no Brasil e na Coldmbia como parte
integrante da educag@o nacional desses dois paises. Constitui-se como um direito de todo
cidadao e um dever do Estado, cabendo as diversas instituigdes, dentre elas as de educacao
superior, promover processos pedagdgicos que possibilitem a constru¢do de valores,
conhecimentos e praticas comprometidas com o desenvolvimento da consciéncia ambiental

Como parte obrigatdria da educagdo no Brasil e na Colombia, a educacao ambiental
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deve ser usada como uma pratica educacional abrangente, continua e permanente em todo o
curriculo de formagdo de professores. Em um dado momento histérico politico, social e
educacional, a inclusdo da educagao ambiental nas instituigdes de ensino superior representa
diferentes e possiveis caminhos para a consolidacdo da educacdo ambiental nessas
instituicdes. Estudos realizados por Torales (2014), Silva (2013) e Santos (2015) mostram
que a educagdo ambiental no ensino superior esta inserida no curriculo de diferentes formas,
entre elas: disciplina especifica obrigatdria, optativa e eletiva, extensao, parte integrante de
uma disciplina, transversalmente e como projeto interdisciplinar. No contexto das
licenciaturas, ha predominio de oferta por meio de disciplinas especificas (SANTOS, 2018).

Na terceira etapa, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os professores
que lecionam as disciplinas voltadas para a Educagdo Ambiental nessas licenciaturas dessas
universidades. Tais entrevistas contaram com um roteiro (anexo 1) e possibilitaram
compreender aquilo que os professores consideram relevante para a formagdo do professor
para Educacao Ambiental, suas concepgoes sobre EA, o que possibilitou analisar como essas
concepgdes influenciam na construgdo das disciplinas, além de outros elementos
compositivos necessarios para essa formacao.

As entrevistas foram realizadas individualmente com os docentes participantes em
horéarios pré-determinados por meio do aplicativo de conferéncia Google Meet. Todas as
entrevistas foram gravadas para que o dudio das conversas pudesse ser transcrito durante a
fase de tabulagdo e posterior anélise dos dados. O aplicativo de transcri¢do de dudio utilizado
foi a fungdo ditado de aplicativo Transkriptor. Os arquivos contendo as gravacgdes foram
armazenados no computador utilizado na entrevista.

Para analisar os dados adquiridos com a entrevista, foram organizadas unidades de
registro em categorias a partir dos relatos orais dos professores entrevistados, constituindo os
eixos tematicos para andlise. Segundo Moraes (1999):

A categorizacdo €, portanto, uma operacao de classificacdo dos elementos de
uma mensagem seguindo determinados critérios. Ela facilita a andlise da
informagdo, mas deve fundamentar-se numa definicdo precisa do problema,
dos objetivos e dos elementos utilizados na analise de contetido (MORAES,
1999, p. 9).
Antes de categorizar os dados, foram feitas andlises prévias e a transcrigao literal das
entrevistas distribuidas entre professores que lecionam as disciplinas voltadas para a Educagao
Ambiental na Universidade Federal de Sergipe - UFS (Brasil) - e na Universidade Pedagogica

Nacional — UPN (Coldmbia) -, buscando-se elementos que se direcionem ao objetivo principal
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da pesquisa. A seguir, havera a leitura dos dados, estabelecendo um cédigo para cada uma das
entrevistas. Esse codigo teve como objetivo compor o sentido do todo da entrevista.

Em seguida, houve o tratamento dos resultados, em que os dados das categorias foram
apresentados por meio de um texto, de modo que expressam o conjunto de significado nas
diversas unidades de registro. Por fim, foram realizadas as interpretagdes das categorias e
subcategorias, objetivando a compreensdo profunda do conteido dos dados estudados.
Finalizadas as etapas de tratamento dos dados, buscou-se responder a questdo central do
trabalho e seus respectivos objetivos geral e especificos.

Além disso, todas as fases evidenciadas receberam o tratamento analitico pela
perspectiva de Bereday (1972), quando elenca como etapas do desenvolvimento e
operacionalizacao da comparagdo: a descrigdo dos fendmenos, a explicagao e a comparagao:
a) Descrigdo do Fendmenos: para Bereday, nesta fase, deve-se estudar o fendmeno,

descrevendo as caracteristicas do sistema ou pratica educacional e reconhecer as
caracteristicas da teoria, sociedade, politica, cultura € meio ambiente como variaveis e
fenomenos que afetam a educagao.

b) Explicagdo: para explicar a pratica ou procedimento a ser comparado, ndo basta listar as
caracteristicas dos diferentes paises, mas, sim, estabelecer informacdes-chave (como
variaveis de andlise) para estabelecer um método de comparacgao de dados. No final desta
etapa, recomenda-se que se tire conclusdes de analise para absorver as conclusdes tiradas
por cada unidade analisada e estabelecer uma base de comparagao.

c) Comparagdo: esta ¢ a etapa mais importante da pesquisa. As comparagoes feitas neste
nivel podem ser quantitativas ou qualitativas. Nesse sentido, para estabelecer
semelhancas e diferengas, € necessario estabelecer um moddulo comparativo para
compreender o fendmeno educacional em estudo. Outras estratégias também devem ser
desenvolvidas para aumentar a possibilidade de andlise e acdo nesta fase da pesquisa.
Esta etapa visa tirar conclusdes comparativas para explicar o sistema de ensino
comparado.

Como nas palavras do autor supracitado, ndo se objetiva tao s6 reafirmar a necessidade
da Educag¢dao Comparada, ou tdo s6 em se comprometer em exclusivo com uma metodologia ou
técnica especifica, mas sobretudo chamar a aten¢do para a relevancia de integrar uma
consciéncia que a convoque a relacionar-se com outros dominios cientificos, a previna das
mudangas que tanto se operam sobre si quanto sobre a realidade que pretende explicar e lhe
confira uma ambicao intelectual que se afirme na explicitagdo dos fundamentos e dos sentidos

das politicas e das praticas para 14 das justificacdes oficiais ou oficiosas. (FERREIRA, 2008).
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Assim, como opgdo tedrico-metodoldgica subjacente a esta pesquisa, a educacgdo
comparada se insere como uma importante area de pesquisa para compreender e analisar as
realidades educacionais de cada pais e para comparar estratégias implementadas em diferentes
cenarios, apontando tendéncias: globais, nacionais e regionais. Em outras palavras, a educagao
comparada configura-se como um importante campo de estudo, pois pode compreender e
analisar a realidade educacional do pais, pode compreender o planejamento e/ou ajuste de
estratégias implementadas em diferentes contextos, pode observar as convergéncias e
desacordos.

Nessa perspectiva, procurei explorar a relagdo entre o contexto nacional e o
internacional, comparando os distintos sistemas e analisando-os. Entendo a relevancia da
pesquisa comparativa na medida em que oferece a possibilidade de compreender a relagao
dialética entre os niveis global e local, entender a especificidade e expressao das tendéncias

globais.

2.5 Aspectos Eticos Relativos 2 Pesquisa

De acordo com a Resolugdo CNS n°® 466/12, todas as pesquisas que envolvem seres
humanos deverao prever procedimentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade dos
individuos pesquisados, garantindo a protecao da sua imagem, a sua ndo estigmatizagao e a nao
utilizagdo das informacdes em prejuizo dos individuos e/ou das comunidades, inclusive em
termos de autoestima, de carater economico e/ou financeiro (VIEIRA, 2003).

Nesse sentido, esta tese teve o propodsito de realizar um estudo comparativo sobre
formacgao inicial de professores para educagdo ambiental em institui¢cdes de ensino superior no
Brasil e na Colombia. Foram levantados dados qualitativos pertinentes ao tema, além de uma
analise das matrizes curriculares das institui¢des, para a identificacio das disciplinas
relacionadas a educa¢do ambiental e suas caracteristicas. Em seguida, foram feitas entrevistas
semiestruturadas com os professores que lecionam disciplinas voltadas para a Educacao
Ambiental em institui¢des dos dois paises.

Os riscos envolvidos nesta pesquisa consistem em quebra de sigilo do conteudo das
entrevistas e desconforto ocasionado na gravacao dos 4udios. Para minimizar esses riscos,
foram garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes prestadas. Qualquer dado
que possa identificar os participantes da pesquisa serd omitido na divulga¢@o dos resultados, e

o material foi armazenado em local seguro. Além disso, a participagdo foi voluntaria e o
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professor formador tinha plena autonomia para decidir se queria ou nao participar, interromper
a entrevista, caso houvesse algum desconforto, bem como retirar sua participacdo a qualquer
momento. Foi especificado que o voluntario nao poderia ser penalizado de nenhuma maneira,
caso decidisse ndo consentir sua participagdo, ou desistir dela. Convém ressaltar que todos os
aspectos éticos inerentes a pesquisa foram submetidos e analisados pelo CEP via plataforma
Brasil, sob o nimero de CAAE 19749619.0.0000.5149, cujo parecer consubstanciado do CEP

de numero 3.613.366 aprovou o projeto de tese em setembro de 2019.
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3 FUNDAMENTOS CONCEITUAIS E METODOLOGICOS DA EDUCACAO
AMBIENTAL

Ao trazer as reflexdes sobre o referencial teérico da pesquisa, este capitulo pretende
enfocar os aspectos ambientais, discutindo a importancia da educacdo na formacao de
individuos morais, criticos e reflexivos. Para isso, ¢ importante distinguir entre a realidade dos
atuais modelos de produgdo vigente e o desenvolvimento das questdes ambientais
contemporaneas. Na perspectiva do meio social, esse paralelismo ajudard a entender a
importancia da educagao ambiental (EA) para a formagado socioambiental do individuo. Além
disso, o capitulo aporta informagdes sobre o desenvolvimento da Educagao Ambiental no Brasil
e na Colombia, visando a contextualizag¢do da pesquisa realizada e ao embasamento teérico das

consideragdes analiticas que integram esta tese.

3.1 Educacio e sua Dimensao Ambiental

Ao desvelar o conceito de educagdo, faz-se necessario pensa-la desde a origem da sua
etimologia. De acordo com a referida etimologia, educare, remeto-nos ao trabalho de criar, de
alimentar, podendo implicar e ainda conduzir para fora, em a¢do, cujo movimento se constitui
de mao-dupla, ou seja, em relagdo com o outro, em comunhdo com o mundo. Desse modo,
podemos apreender que, desde o seu cerne, a educagdo nos traz a mengao de sua dimensao
ambiental (FREIRE, 1996).

Além disso, Costa e Loureiro (2018), ao falar sobre a concepg¢do de educacao freiriana,

aponta para a assertiva de que

[,,,] A concepcdo de educagdo freireana [sic] consiste em um ato de
conhecimento do concreto, em uma aproximacao critica da realidade, em um
esfor¢co de humanizacgao, direcionado a revelacdo do concreto, do real — na
busca da conscientizagdo. Contudo, a conscientizagdo na perspectiva freireana
[sic] ndo se constitui apenas em conhecimento ou reconhecimento, mas opgao,
decisdo, compromisso historico. Baseia-se na relagdo “consciéncia-mundo”,
“homens-mundo” e por isto ndo existe fora da praxis (reflexdo-a¢cdo) (COSTA
e LOUREIRO, 2018, p. 81).

Ao citar Costa e Loureiro (2018), ¢ possivel entender que a concep¢do de educacgdo
precisa ser problematizadora das relacdes entre os seres humanos e o mundo, visando a
promocao da praxis problematizadora das relacdes sociedade/natureza, tanto na pesquisa
quanto na pratica didatico-pedagodgica. Nesse sentido, falar sobre educacdo ambiental pode

parecer redundante para alguns, pois ndo existe educacao sem o meio ambiente, que ¢ inico e
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fundamental para a vida. Entretanto, essa redundancia ¢ necessaria para chamar a atencdo a a
crise ambiental em que vivemos atualmente. Para combaté-la, ¢ fundamental a formacao de
sujeitos éticos, criticos e reflexivos em relagdo a essa problematica ambiental.

Luckesi (2011) argumenta que a educagao ¢ algo tipico do ser humano. Segundo o autor,

[...] a educacdo ¢ um tipo de atividade que se caracteriza fundamentalmente
por uma preocupagao, por uma finalidade a ser atingida. A educacdo dentro
de uma sociedade nido se manifesta como um fim em si mesma, mas sim como
um instrumento de manutengdo ou transformagao social (LUCKESI, 2011, p.
45).

Logo, ¢ um processo que acontece com 0s sujeitos ao longo de toda a vida, integrando
o modo de viver dos grupos sociais dentro de um processo historico. Vasconcelos (2017)
ratifica a referida assertiva ao dizer que “a educacdo é um tema e debate cada vez mais frequente
nas mais diferentes organizagdes sociais” (VASCONCELOQOS, 2017, p. 340). Dessa forma, nao
pode restringir-se & mera transmissdo de conhecimentos como saberes estanques € que,
portanto, estariam fadados ao imobilismo. Ao contrario, ha de se ter muito claro que todo e
qualquer conhecimento ¢ transformavel, na medida em que depende da propria alteracdo de
quem os conceba ou revele.

Além disso, a educag@o ndo pode ser pensada como um processo isolado da sociedade
em que esta inserida. Ela €, na verdade, um reflexo das condi¢des sociais, politicas, economicas
e culturais em que ocorre. Isso significa que a educagdo deve ser compreendida como uma
pratica social que estd em constante interagdo com as demais esferas da vida em sociedade.
Nesse sentido, torna-se fundamental que a educagdo esteja alinhada com as necessidades e os
desafios da sociedade contemporanea, em especial, as questdes relacionadas ao meio ambiente.
A educacao ambiental ¢ uma vertente importante da educagdo, pois busca inserir 0 meio
ambiente nas discussoes pedagogicas, a fim de formar cidaddos conscientes e responsaveis em
relagcdo ao seu papel na preservagao e conservacao do planeta.

Assim, a educacdo deve ser entendida como um processo dialético e em constante
transformagdo, em que os conhecimentos sdao construidos e reconstruidos a partir das interagdes
entre sujeitos e sociedade, promovendo a reflexdo critica e a¢ao transformadora.

Dentro desse raciocinio, Luckesi (2011), de forma mais abrangente, agrupa os sentidos
da educacdo a partir de seu carater redentor, reprodutivista e transformador, da seguinte
maneira:

a) Como redentora - A educagdo ¢ uma instancia social que tem como objetivo formar

a personalidade dos individuos, desenvolver suas habilidades e transmitir valores éticos
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fundamentais para a convivéncia social. Para tanto, ela deve fortalecer os lagos sociais,
promover a coesao social e garantir a integragdo de todos os individuos no corpo social;

b) Como reprodutora da sociedade - A segunda perspectiva sustenta que a educagao ¢
integralmente parte da sociedade e a reproduz. Ao contrario da perspectiva anterior, considera
a educagdo como uma instancia dentro da sociedade e exclusivamente ao seu servigo. Nao a
redime de suas falhas, mas a reproduz no seu modelo vigente, perpetuando-a, se possivel for.
A educagdo ¢ vista como um elemento da propria sociedade, determinado por seus
condicionantes econdmicos, sociais e politicos; portanto, a servico dessa mesma sociedade e de
seus condicionantes;

c¢) Como transformadora da sociedade - A terceira tendéncia compreende a educagdo
como mediadora de um projeto social. Isto ¢, ela ndo ¢ apenas redentora ou reprodutora da
sociedade, mas pode ser um meio para realizar um projeto de sociedade, que pode ser
conservador ou transformador. Nesse caso, essa abordagem ndo coloca a educagao a servigo da
conservagao ou da reproducao da sociedade, mas busca demonstrar que € possivel compreendé-
la dentro da sociedade, com seus determinantes e condicionantes, mas com a possibilidade de
trabalhar pela sua democratizag¢do e transformacao em prol de um projeto social mais justo e
equitativo. (LUCKESI, 2011, p. 52-68).

Com efeito, ¢ importante destacar que a escolha de uma dessas tendéncias nao pode ser
vista como algo estatico, definitivo ou exclusivo. A educagdo ¢ um processo dinamico e
complexo, influenciado por diversos fatores sociais, politicos e econdmicos, € que exige uma
reflex@o constante por parte dos professores.

Ademais, a escolha de uma tendéncia também esté relacionada aos objetivos politicos e
sociais que se pretende alcangar por meio da educacdo. O papel da educagdo como mediadora
de um projeto social, como proposto pela terceira tendéncia, ¢ de extrema relevancia na
constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e sustentavel. Nessa perspectiva, a
educagdo se torna um meio para a transformacao social, para a constru¢ao de uma sociedade
em que a igualdade e a justica prevalecam.

No entanto, ¢ preciso destacar que a escolha de uma tendéncia ndo deve ser vista como
uma questdo individual ou meramente pessoal. A formacdo de professores para a educagao
ambiental deve levar em conta as politicas publicas educacionais, as demandas sociais € as
necessidades especificas de cada contexto educativo.

A partir das ideias de Costa e Loureiro (2018), percebemos que a educagao deve estar
alicercada nas categorias de problematiza¢do e conscientizagdo, de forma a possibilitar a

realizagdo de uma educagdo libertadora, emancipatdria e democratica. E fundamental que a
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educacdo contribua para a formagdo da consciéncia critica dos sujeitos e estimule sua
participagdo responsavel nos processos ambientais, sociais e politicos. Dessa maneira, ela ndo
serve apenas aos individuos, mas também ao todo. O todo ¢ composto de cada uma das partes
que o constituem, e, portanto, ¢ impossivel constituir o todo sem a participagao de cada um. Ao
fazer parte do processo de construgdo do conhecimento, o individuo se liberta de uma condi¢ao
inferior, distinguindo-se dos demais animais ndo pela forca bruta, mas pelo conhecimento
adquirido. Assim, a educagdo ¢ uma ferramenta essencial para o desenvolvimento humano e
para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Se comparado aos outros animais, o ser humano ¢ capaz de permanecer em constante
estado de aprendizado, justamente porque o saber completo ¢ inatingivel e, ainda assim,
seguimos buscando conhecimento incessantemente. Essa busca constante pelo saber representa
uma mobilidade, uma capacidade de evolugdo e transformacdo que caracteriza a natureza

humana. Em sua obra Sobre a Pedagogia, Kant (1999) observa:

[...] o homem ndo pode se tornar um verdadeiro homem sendo pela educagao.
Ele ¢ aquilo que a educacdo dele faz. Note-se que ele s6 pode receber tal
educacdo de outros homens, os quais a receberam igualmente de outros.
Portanto, a falta de disciplina e de instru¢do em certos homens os torna mestres
ruins de seus educandos [...], mas, assim como, por um lado, a educagio ensina
alguma coisa aos homens e, por outro lado, ndo faz mais que desenvolver nele
certas qualidades, ndo se pode saber at¢ onde nos levariam as nossas
disposigdes naturais (KANT, 1999, p.15).

De acordo com o autor, ¢ possivel inferir que existem diferentes niveis de preguica e
covardia. Um professor que ndo busca constantemente adquirir conhecimentos e insiste em
transmitir contetidos desatualizados est4 agindo por preguica ou por negligéncia em relacao as
demandas socioculturais de determinado momento historico? O conhecimento ¢ transformével
e transmissivel, mas qualquer obstaculo pode coloca-lo em risco, bem como aqueles que o
utilizam.

Porém, ¢ importante ressaltar que a busca pelo conhecimento nao pode ser obstruida por
obstaculos. Todo o conhecimento surge a partir de uma ideia, e essa ideia s6 € realizavel quando
consideramos a realidade dos fatos. Segundo Kant, “em primeiro lugar, basta que a nossa ideia
seja auténtica; em segundo lugar, que os obstaculos nao sejam absolutamente impossiveis de
superar” (ibidem, p. 17). A negligéncia pode ser considerada como um obstaculo

intransponivel, uma vez que, como um ato passado, ndo pode ser corrigido. No entanto, seus
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efeitos podem ser contornados, desde que reconhegamos a importancia de retomar a busca pelo
conhecimento.

Ao considerarmos os individuos como aprendizes, ¢ importante reconhecer que esse
aprendizado ¢ fundamental para a evolucao das ideias e das relagdes sociais. Todavia, €
necessario que essas ideias estejam fundamentadas em valores éticos € na compreensdo da
realidade, para que sejam capazes de indicar os avangos ou retrocessos produzidos pelas agdes
humanas. O debate em torno dessas questdes ja aponta para a possibilidade de mudangas
significativas, mas a auséncia desse debate pode levar ao imobilismo e a manutencdo de
sistemas de pensamento autoritarios, que nao contribuem para uma sociedade mais justa e
produtiva.

Com base nessa perspectiva, torna-se vidvel a adocdo de uma pedagogia
conscientizadora, proposta por Paulo Freire, que tem como fundamento o enfrentamento da
dualidade entre sociedade e natureza, promovendo uma educagao critica capaz de transformar
a pratica da acdo e reflexao dos individuos sobre o mundo com vistas a sua transformacao. Essa
abordagem pedagogica pode contribuir para a formacao de sujeitos mais criticos, reflexivos e
éticos em relag@o a questao ambiental.

A reflexdo acima se expressa na concep¢do de educagdo do livro Pedagogia do
oprimido:

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagdo nao pode fundar-se numa compreensdao dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de conteudos; [...], mas nos homens como
“corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia intencionada ao
mundo. Ndo pode ser a do depdsito de contetidos, mas a da problematizagao
dos homens em suas relagdes com o mundo (FREIRE, 1987, p. 67).

Nessa dire¢ao, Ruppenthal e Dickmann (2018) destacam que a teoria de Paulo Freire ¢
uma contribui¢do significativa para a pratica da educacdo ambiental, pois busca, de forma
integrada, a emancipacdo do ser humano, a consciéncia politica e a formacdo moral da
responsabilidade pelo outro e pelo meio em que vive. Assim, as mudangas e transformacgdes do
mundo devem ser abordadas nos momentos de ensino, incentivando os alunos a refletirem sobre
suas acdes e tornando-se cidaddos politicamente conscientes de seus espacos de vida. Nesse
quesito, ¢ essencial que a educagdo ambiental seja participativa, transformadora e libertadora,
buscando uma transi¢do da consciéncia ingénua para a consciéncia critica, a fim de enfrentar a

dicotomia sociedade/natureza e efetivar os atributos da EA numa perspectiva critica e

transformadora.
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Logo, de acordo com Tozoni-Reis (2018), a educacao deve ter uma abordagem politica
para formar sujeitos criticos e €ticos, o que implica em construir, através da participagdo ativa
dos individuos, as qualidades e capacidades necessarias para uma agdo transformadora na
sociedade. A autora destaca ainda que o debate atualmente se concentra na institucionalizagao
dessa abordagem politica na educagdo, pois somente dessa forma o viés redentor, reprodutor
ou transformador das relagdes sociais podera alcancar todas as camadas da sociedade.

Partindo do pressuposto de que uma educacao politica ¢ essencial para influenciar a
sociedade, ¢ importante ter em mente a perspectiva dos elementos que se escondem nos
conteudos ensinados em sala de aula. Reigota (2011) destaca que os livros didaticos transmitem
o conhecimento de maneira pronta e acabada, como se fosse a tinica verdade. Isso implica na
formagdo de individuos incapazes de refletir criticamente sobre a realidade que os cerca,
limitando seu potencial de participagdo na transformacio da sociedade. E necessario, portanto,
que a educacdo seja mais do que apenas um processo de transmissao de informagdes, um espago
para o dialogo, o questionamento e a construgdo coletiva do conhecimento. E possivel, pois,
promover a formagao de sujeitos criticos e atuantes na construcdo de uma sociedade mais justa
e democratica.

Partindo dessa premissa, ¢ fundamental que a educacao seja um espago propicio para a
construgdo do senso critico, a fim de que os individuos possam analisar de forma aprofundada
as problematicas ambientais contemporaneas. Afinal, quando se trata de Educagdo Ambiental,
ndo se trata apenas de transmitir informagdes, mas, sim, de formar agentes transformadores da
realidade. Ao receber um contetido que pode ser disseminado para a sociedade, o educando
assume uma fun¢do importante como agente irradiador, capaz de disseminar valores éticos e
criticos em relagdo ao meio ambiente.

Contudo, para que isso possa ocorrer, a pratica escolar deve ter uma relagdo mais
proxima com a sociedade, fazendo com que haja intervengdo e transformagdo social,
possibilitando perceber e investigar os problemas para entdo desenvolver agdes que conduzam
a conquista do desenvolvimento humano. Para tal efeito, devem ser priorizadas atividades, na
area da educagdo, que tenham como resultado a constru¢do de novos conhecimentos, a
reconstru¢do de um novo pensamento ético e a participagao social voltados para as necessidades
sociais emergentes de seu meio, dentre elas, a degradagao do meio ambiente.

Isso ndo quer dizer que se deva prescindir das atividades curriculares ou sistematizadas;
pelo contrario: a educacdo escolar, através de atividades sistematizadas, pode e deve

conscientizar os alunos acerca da importancia do desenvolvimento de acdes que visem as
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atitudes éticas e sadias de conservacao ambiental e respeito a natureza, levando-os a se tornarem
cidaddos conscientes, reflexivos e comprometidos com o futuro do planeta.

Entendendo o ato de educar como processo ininterrupto de constante superagao e
desdobramentos, ndao podemos nos abster e devemos confirmar que as praticas reflexivas sao,
de fato, decisivas para as mudangas e para o alcance de novos conceitos e modos de atuagdo na
sociedade e no meio ambiente. Partimos do pressuposto de que a reflexdo ¢ uma habilidade
essencialmente humana, ndo sendo possivel entdo confundi-la com informagdes técnicas e
acOes antecipadamente determinadas, ainda que parecam dinamizadas pelos modismos ou
mesmo pelo conservadorismo muitas vezes presente na educagio (GUIMARAES, 2010).

Partindo dessa assertiva, do dimensionamento ambiental da educagao, e para seguir este
viés de formacdo de um sujeito ético, critico e reflexivo, ela precisa ter uma abordagem
integradora, critica e transformadora. Para dar dimensao a tal afirmativa, Loureiro (2006) da

sentido a educagdo quando a conceitua como

[...] uma pratica cujo fim € o aprimoramento humano naquilo que pode ser
aprendido e recriado a partir de diferentes saberes existentes em uma cultura,
de acordo com as necessidades e exigéncias de uma sociedade. Atua, portanto,
na vida humana sobre dois sentidos: 1) desenvolvimento e produgdo social,
inclusive dos meios instrumentais e tecnologicos de atuacdo no ambiente; 2)
constru¢do e reconstru¢do dos valores sociais (LOUREIRO, 2006 apud
LOUREIRO et al., p. 59).

Podemos compreender, a partir dessa reflexdo, que a educacdo se torna ainda mais
relevante diante da atual crise ambiental que vivenciamos, marcada pela ruptura das relagdes
entre sociedade e meio ambiente. Nesse contexto, a educacao tem o papel de criar valores éticos,
sensibilidades, saberes e atitudes que permitam enfrentar essa crise. A educacdo, assim, deve
ser vista como uma intervengao politica e cultural de alcance global, capaz de transformar a
sociedade e as suas relagdes com o ambiente (LIMA, 2011).

Isso implica, portanto, em repensar as praticas pedagdgicas vigentes e o papel da escola
como espaco de formacao de sujeitos criticos e transformadores da realidade socioambiental
em que estdo inseridos. Para tanto, ¢ necessaria a formulagdo e implementacdo de politicas
publicas que priorizem o ensino da EA, promovendo a interdisciplinaridade e a construcao de
novos valores e posturas em relacdo ao meio ambiente. Além disso, ¢ preciso enfatizar a
importancia da participacdo da sociedade, dos sujeitos e autores sociais na constru¢do desse
conhecimento critico e transformador, que leve a desmistificagdo do conhecimento

fragmentado e a insercao da dimensao socioambiental em todas as areas da educacdo. Em suma,
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a EA deve ser vista como uma necessidade urgente para a formagdo de uma sociedade mais

consciente, responsavel e comprometida com a sustentabilidade ambiental (REIS, 2021).

3.2 Légica Capitalista e Educacdo Ambiental

E mister, nessa parte da pesquisa, trazer de forma sucinta e objetiva um dialogo entre a
logica capitalista, a degradagao do meio ambiente e EA. Nesse sentido, convém ressaltar que a
relagdo entre o avango do capitalismo e a degradagdo do meio ambiente tem sido objeto de
estudo e discussdo por diversos autores. Para Marques (2018), o capitalismo tem uma tendéncia
inerente ao crescimento ¢ a acumulagao de capital, o que resulta na expansdo constante das
atividades produtivas, do consumo e da exploracao dos recursos naturais. Esse processo leva a
uma crescente pressdo sobre o meio ambiente, com consequéncias negativas para a saude
humana e a biodiversidade.

Nesse cenario, o avango do capitalismo ¢ uma realidade inquestionavel na sociedade
moderna. Desde o seu surgimento, esse sistema econdmico tem sido responsavel por grandes
transformagdes, tanto no ambito da produgdo quanto na vida das pessoas. No entanto, esse
avango tem um prego alto, que ¢ a degradagdo do meio ambiente.

Nesse sentido, ¢ importante ressaltar que a degradacao ambiental ndo ¢ um problema
recente, mas uma consequéncia do desenvolvimento capitalista que tem suas raizes na
Revolugdo Industrial. Conforme aponta Leff (2001), a concep¢do de natureza como recurso
passivel de exploragao ilimitada ¢ um legado da modernidade, que estabeleceu uma relacao de
dominagdo da natureza pelo homem. Porém, essa relacdo de dominagdo tem limites e a crise
ambiental ¢ um reflexo disso. Para Morin (2001), a crise ambiental ¢ uma crise civilizatoria,
que envolve a propria sobrevivéncia da humanidade. Assim, € necessario repensar os valores e
as praticas sociais, econdmicas e culturais que tém levado a degradacdo ambiental, buscando
formas mais sustentaveis de producao e consumo.

Marini (1994) afirma que o capitalismo, desde o momento em que engendra em seu seio
o desenvolvimento industrial e avanga em dire¢do a sua maturidade, impulsiona a classe que o
dirige a defender com mais forga seus propositos e reivindicagdes no plano tedrico e ideoldgico.
Essa visao ¢ compartilhada por Wallerstein (2001), que destaca o individualismo como um fator
que estimula uma virulenta corrida de todos contra todos, gerando conflitos que comprometem
a qualidade de vida humana e ameacam a continuidade da vida global do planeta.

De fato, Wallerstein (2001) chama a atencao para o fato de que o individualismo nao ¢

legitimado apenas para a pequena elite, mas para a espécie humana como um todo. Isso significa
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que, diante da l6gica capitalista, a disputa por recursos ¢ ilimitada, gerando impactos negativos
para o meio ambiente e para a sociedade como um todo.

Além dos problemas ja mencionados, como o aumento da poluicdo e a exploragao
desenfreada dos recursos naturais, o capitalismo também esta diretamente ligado a mudanga
climatica e ao aquecimento global. A produ¢do em massa de bens de consumo, muitos deles
desnecessarios e supérfluos, gera uma enorme quantidade de gases de efeito estufa que sao
lancados na atmosfera, contribuindo para o aumento da temperatura média do planeta.

O sistema capitalista também incentiva a busca constante pelo lucro e pela acumulagao
de capital, o que muitas vezes leva a uma falta de preocupagao com as consequéncias ambientais
das atividades econdmicas. Empresas sdo incentivadas a reduzir custos e maximizar lucros,
muitas vezes as custas da saude e do meio ambiente. E importante destacar que a degradagao
ambiental nao afeta a todos da mesma maneira. Pessoas em situa¢ao de vulnerabilidade social
e econdmica, como comunidades tradicionais e povos indigenas, sdo frequentemente as mais
impactadas pelos efeitos negativos da atividade econdmica capitalista, como a perda de acesso
a recursos naturais e a contamina¢do do ambiente (LATOUR, 2009).

Nessa perspectiva, a medida que o sistema econdomico se torna mais complexo e a
sociedade favorece o desdobramento e a contraposi¢ao de interesses de classe, o pensamento
social se torna contraditorio, propiciando o surgimento de correntes divergentes. Com o
desenvolvimento industrial e a maturidade do capitalismo, a classe que o dirige impulsiona cada
vez mais fortemente seus propositos. Nesse contexto, ¢ comum a emergéncia de correntes de
pensamento que se opdem ao sistema vigente e propdem alternativas (MARQUES, 2018).

Isto posto, a partir da anélise critica do capitalismo e da sociedade em que se insere,
surgem correntes divergentes e contraditorias que propdem solucdes para os problemas sociais
e econdmicos enfrentados. Isso evidencia a importancia do debate e da reflexdo critica como
instrumentos para a constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa. Além disso, destaca
a necessidade de se pensar em alternativas ao sistema capitalista, que muitas vezes ¢ apontado
como causa de desigualdades e injusticas sociais. A partir desse contexto, € possivel refletir
sobre a importancia de se buscar alternativas e solucdes para os problemas sociais e

econdmicos, a fim de construir uma sociedade mais justa e equitativa. Com efeito,

A medida que el sistema econémico se vuelve mas complejo y que la sociedad
favorece el despliegue y la contraposicion de intereses de clase, el
pensamiento social se vuelve contradictorio, propiciando el surgimiento de
corrientes divergentes. Es asi como el capitalismo, desde el momento en que
engendra en su seno el desarrollo industrial y avanza hacia su madurez,
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impulsa a la clase que lo dirige a plantear con fuerza creciente sus propositos
y reivindicaciones en el plano tedrico e ideoldgico (MARINI, 1994, p. 1).

O trecho apresentado destaca a complexidade do sistema econdmico e as contradigdes
presentes na sociedade, que propiciam o surgimento de correntes divergentes. Segundo o autor,
a medida que o capitalismo se desenvolve e avanca, a classe que o dirige passa a expressar de
forma mais contundente seus interesses e reivindicagdes no plano tedrico e ideologico. Isso
mostra que o pensamento social ¢ influenciado pelos interesses das classes dominantes, que
buscam consolidar e expandir seu poder econdomico e politico. Essa dindmica pode gerar
divergéncias e contradi¢cdes no pensamento social, visto que as classes dominadas também tém
suas proprias perspectivas e interesses.

Em vista disso, ¢ necessario analisar de forma critica as ideologias e teorias produzidas
no contexto do capitalismo, a fim de identificar suas contradi¢des e limitagdes. Somente assim,
sera possivel construir alternativas que promovam uma sociedade mais justa e igualitaria, em
que as diferentes classes possam conviver de forma harmoniosa e com dignidade.

Nessa dire¢do, alguns autores, como o socidlogo francés Bruno Latour, apontam que a
relagdo entre a sociedade e o meio ambiente ndo pode ser compreendida como uma separagao
entre o humano e o ndo humano. Em sua obra, Latour (2004) defende a ideia de que a natureza
e a sociedade sdo entidades indissociaveis e que as crises ambientais sdo, na verdade, crises
politicas que exigem uma mudanca profunda na forma como concebemos e agimos em relacao
ao meio ambiente.

Latour (2009) também argumenta que a questdo ambiental deve ser encarada como um
problema politico, e ndo apenas técnico ou cientifico. E necessario reconhecer que as decisdes
econOmicas e politicas t€ém impacto direto no meio ambiente e que a preservacao ambiental ¢
uma questdo que diz respeito a toda a sociedade. Além disso, ele propde uma nova forma de
fazer politica, que envolve a participagdo ativa da sociedade na tomada de decisdes sobre
questdes ambientais e a ado¢cdo de uma abordagem mais integrada e colaborativa entre os
diversos atores envolvidos.

Por conseguinte, o pensamento de Latour nos leva a refletir sobre a importancia de uma
abordagem interdisciplinar e participativa na busca por solugdes para os problemas ambientais,
levando em conta ndo apenas as questdes técnicas, mas também as dimensdes politicas, sociais
e culturais envolvidas.

Latour (2004) também enfatiza que a degradacdo ambiental ¢ frequentemente
invisibilizada ou negligenciada pela sociedade, ja4 que o capitalismo exige um continuo

crescimento econdmico, muitas vezes as custas do meio ambiente e da qualidade de vida das
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pessoas. Além disso, ele destaca a importancia de uma abordagem mais ampla e integrada da
questdo ambiental, que leve em conta as complexas interagdes entre a sociedade e a natureza, e
que envolva ndo apenas ac¢des individuais, mas também mudancas estruturais e politicas em
nivel global.

Outro autor relevante nesse debate, Sachs (2008) argumenta que a busca incessante pelo
crescimento econdmico ilimitado e a exploragdo insustentavel dos recursos naturais tém um
impacto devastador no meio ambiente ¢ na qualidade de vida das pessoas. Ele propde uma
abordagem de desenvolvimento sustentavel que leve em conta as dimensdes econdmica, social
e ambiental, e que seja baseada na equidade, na solidariedade e na preservacao dos recursos
naturais para as geragdes futuras.

E importante destacar também a importancia da participacdo das comunidades locais e
dos povos indigenas na gestdo dos recursos naturais e na defini¢cdo das politicas ambientais, e
enfatizar a necessidade de uma mudanga na mentalidade dominante que valoriza apenas o lucro
e o crescimento econdmico em detrimento da preservagdo do meio ambiente e do bem-estar das
pessoas.

Nesse sentido, Latour (2004) e Sachs (2008) enfatizam a importancia da construcao de
uma nova politica e de uma nova visao de desenvolvimento para enfrentar a crise ambiental.
Eles mostram que a questdo nao pode ser resolvida apenas através de solugdes técnicas ou
cientificas, mas, sim, através de uma mudanga profunda na forma como a sociedade pensa e
age em relacdo a0 meio ambiente.

Diante desse cendrio, a busca por alternativas ao sistema capitalista ¢ cada vez mais
urgente. Autores como Klein (2015) defendem que a transi¢do para um modelo econdmico mais
sustentavel e justo deve estar ligada a luta por justica social e a defesa dos direitos humanos e
ambientais. A economia verde, por exemplo, propde um modelo de desenvolvimento
econdmico que leve em conta a sustentabilidade ambiental e social, mas criticos apontam que,
muitas vezes, essa abordagem acaba perpetuando as desigualdades sociais e a logica do lucro.

Enfim, ¢ necessario reconhecer a relacao entre o avanco do capitalismo e a degradacao
do meio ambiente, bem como buscar alternativas mais justas e sustentaveis para o
desenvolvimento econdmico. Somente assim serd possivel garantir um futuro habitdvel para as
geracdes presentes e futuras.

A partir desse contexto, podemos entender que a Educacdo Ambiental surge como uma
necessidade de mudanga nas nossas relagdes com a natureza € com 0s outros seres Vivos.
Marques (2018) ratifica boa parte dos pressupostos que fundamentaram a Educa¢cao Ambiental,

como a ideia de que a preservagao da vida ¢ essencial e depende da mudanca de nossas relagdes
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com o meio ambiente. Essa mudanga de paradigma passa pela educacdo, que deve educar a
razao pelos sentimentos, como bem aponta Latour (2009).

Além disso, a mentalidade exploradora enraizada no modo de producao capitalista tem
como consequéncia a alteracdo da nossa relacdo com a natureza. Nesse sentido, a Educagdo
Ambiental se torna uma ferramenta fundamental para promover a conscientizacdo e a reflexao
critica sobre a nossa relagdio com o meio ambiente e para despertar a responsabilidade
socioambiental em cada individuo. E preciso repensar nossos valores e posturas em relagéo ao
meio ambiente, buscando uma nova forma de desenvolvimento que seja sustentavel e que leve
em consideracao as necessidades presentes e futuras da sociedade e do planeta como um todo.

O individualismo e a competi¢ao desenfreada incentivados pelo sistema capitalista tém
consequéncias diretas na relacdo do ser humano com o meio ambiente. A busca incessante pelo
lucro e pela acumulacao de riquezas leva a uma exploragao indiscriminada dos recursos naturais
e a uma degradacao ambiental sem precedentes. A questdo socioambiental é complexa porque
envolve, ndo apenas a necessidade de preservacdo dos recursos naturais e da biodiversidade,
mas também, a busca por alternativas sustentaveis de produ¢do e consumo, que respeitem os
limites do planeta e garantam a qualidade de vida para as presentes e futuras geragdes
(WALLERSTEIN, 2001).

A Educacdo Ambiental surge, entdo, como uma ferramenta fundamental para a
conscientiza¢ao da sociedade sobre os impactos ambientais decorrentes das atividades humanas
e para a promogao de uma mudanca de valores e atitudes em relagdo ao meio ambiente. Nesse
sentido, a educacdo deve ser critica e contextualizada, visando & compreensao dos mecanismos
econdmicos, sociais € politicos que influenciam a relagdo do ser humano com a natureza, bem
como a promogao de praticas sustentaveis que possam transformar essa relagao.

Assim, € necessario repensar a forma como a educagdo ¢ concebida e implementada,
como ja discutido nesta tese, para que ela seja capaz de formar cidadaos conscientes e engajados
na busca por um mundo mais justo e sustentavel. A educacdo ambiental deve ser vista como
uma questao politica e social, que envolve a participagdo ativa da sociedade na construgdo de
uma agenda ambiental que seja capaz de transformar as estruturas sociais e economicas que
determinam nossa relacdo com o meio ambiente.

Diante do exposto, a problematica socioambiental se coloca como um desafio crucial
para a humanidade no atual estagio de desenvolvimento da sociedade. Como bem colocado por
Lima (1999), essa questdo ¢ complexa e multifacetada, envolvendo diversas contradi¢des e

conflitos no sistema social e em sua relacdo com o meio ambiente.
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A busca incessante pelo crescimento econdmico, muitas vezes sem considerar os limites
dos recursos naturais e energéticos, associada a expansao urbana e demografica, tem provocado
uma série de consequéncias graves, como a perda da biodiversidade e a contaminagao crescente
dos ecossistemas terrestres, o que compromete a qualidade de vida humana e ameaga a
continuidade da vida global no planeta.

Além disso, o crescimento acentuado das desigualdades socioecondmicas intra e
internacionais, o avanco do desemprego estrutural e a exclusdo social crénica sao outros
desafios que se somam a questdo ambiental, evidenciando que a solugdo desses problemas
requer a ado¢do de uma abordagem multidisciplinar e a constru¢do de politicas publicas
integradas e inclusivas, que promovam a transformagdo socioambiental ¢ a busca por uma
sociedade mais justa e sustentavel.

Lima (1999) também ressalta a complexidade da questdo ambiental e suas raizes
profundas nas contradi¢des do sistema social e sua relagdo com o meio ambiente. As interagdes
entre o sistema social e o meio ambiente sdo marcadas por conflitos e destrutividades que
resultam em esgotamento de recursos naturais, desigualdades socioecondmicas, perda de
biodiversidade e contaminag@o dos ecossistemas terrestres, entre outros problemas.

Essas questdes se tornam ainda mais complexas quando consideramos a expansao
desenfreada do modelo de desenvolvimento econdmico capitalista e sua dependéncia de
recursos naturais finitos, que impulsiona o consumo em massa € o desperdicio de recursos. Esse
modelo tem levado a crescentes desigualdades socioecondmicas e a exclusdo social, que, por
sua vez, geram pressdes ambientais ainda maiores.

Portanto, a questao ambiental ndo pode ser tratada de forma isolada, mas deve ser vista
como parte integrante do sistema social e econdmico. E preciso compreender as raizes da crise
ambiental em uma estrutura social que privilegia a acumulagdo de riqueza em detrimento da
qualidade de vida das pessoas e do meio ambiente. A Educacdo Ambiental, nesse sentido, deve
se voltar para a formagdo de uma consciéncia critica e transformadora, que busque alternativas
ao modelo atual de desenvolvimento e proponha formas mais justas e sustentdveis de
convivéncia com o meio ambiente.

A complexidade da questdo socioambiental ¢ evidenciada também pela sua natureza
interdisciplinar, exigindo a integracdo de diferentes areas do conhecimento para o seu
entendimento e resolugdo. Além disso, a questdo ambiental envolve uma dimensdo ética e
moral, exigindo uma reflexdo sobre nossos valores e principios, ¢ a necessidade de uma

mudanga de paradigma em relacdo ao nosso modo de vida e de producao.
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E importante destacar que a questdo socioambiental ndo pode ser vista apenas como um
problema técnico a ser resolvido por especialistas, mas sim como um problema politico, que
exige a participacdo e o engajamento de toda a sociedade na busca por solugdes justas e
sustentaveis. A Educacdo Ambiental surge, entdo, como uma ferramenta essencial para a
constru¢ao de uma sociedade mais consciente, participativa e responsavel em relagdo ao meio
ambiente e as questdes sociais.

Trata-se de uma das formas de promover essa mudanca de valores e praticas. Conforme
salienta Sauvé (1998), a Educacdo Ambiental tem como objetivo formar cidadaos conscientes,
criticos e responsaveis em relacdo a problematica socioambiental, capazes de agir de forma
transformadora na busca por uma sociedade mais justa e sustentavel. Concomitantemente, a
Educagao Ambiental ndo pode ser vista como uma disciplina isolada, mas, sim, como um tema
transversal que deve ser incorporado em todas as areas do conhecimento.

Portanto, ¢ fundamental que a sociedade como um todo compreenda a relagdo entre o
avanco do capitalismo e a degradagdo do meio ambiente e que se busque alternativas mais
sustentaveis de desenvolvimento. A Educacdo Ambiental tem um papel fundamental nesse
processo, ao promover uma reflexdo critica sobre os valores e praticas sociais, econdmicas €
culturais que t€ém levado a degradagdo ambiental, e ao formar cidaddos conscientes, criticos e
responsaveis em relagdo a problematica socioambiental.

Por conseguinte, a Educacao Ambiental deve ser entendida como uma educacao critica
e transformadora, que busca a formacdo de sujeitos capazes de compreender e intervir nas
questdes socioambientais, de forma a promover mudangas significativas em nossa relacdo com
a natureza e com os outros seres humanos. Ela ndo se limita apenas a sala de aula, mas deve
estar presente em todos os espacos da sociedade, possibilitando o surgimento de praticas
sustentaveis e a conscientizacdo sobre a importancia da preservacdo ambiental e da justica
social.

Tais observacdes, de pronto, parecem invalidar ou descaracterizar quaisquer agdes
educativas no sentido de resgatar os meios relacionais devidos com o meio ambiente. Primeiro,
porque aquele “conjunto de contradi¢des” reportado pelo autor atua numa outra esfera de poder,
contra a qual nada poderiam os instrumentos educacionais; segundo, porque a dependéncia nao
permitiria mais retorno. Como bem se denota, o problema seria muito maior.

Mesmo considerando que existe certo interesse pelas questdes ambientais, ha de se
reconhecer a falta de informacgao e conhecimento dos problemas ambientais. Logo, a Educacao
Ambiental que tenha por objetivo conscientizar e sensibilizar as pessoas sobre os problemas (e

possiveis solugdes) existentes em sua comunidade, buscando transformar essas pessoas em
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individuos que participem de decisdes coletivas, exercendo, desse modo, o direito a cidadania,
torna-se instrumento indispensdvel no processo de compreensdo e de divulgacdo do
desenvolvimento sustentavel.

A sensibilizacao do individuo € o passo inicial - e, muitas vezes, definitivo -, no sentido
de responsabilizar-se por si mesmo e pelo semelhante. H4 de se salientar aqui a auséncia de
apelo de ordem religiosa. Pelo contrario: trata-se de uma constatagdo intelectual que ancora o
sujeito nos principios da aceitagdao do outro.

Nesse contexto capitalista/globalizado, a Educacdo Ambiental surge como uma
alternativa de manter o equilibrio natural. Todavia, ganhou novas dimensdes como contraponto
a crise ecoldgica estabelecida ao final da Segunda Guerra Mundial, quando os paises do
chamado “mundo desenvolvido” iniciaram uma intensa expansao econOmica, formando o
padrao de desindustrializagdao e consumo.

Carneiro (2000) faz uma retrospectiva da Educagdo Ambiental no contexto
ambientalista, apresentando trés momentos distintos. O primeiro momento ocorreu do final do
século XIX a meados do século XX e se caracterizou pelo gradual cuidado com a protecao da
natureza por parte de sociedades e instituigdes cientifico-culturais, culminando com agdes
ambientalistas. O segundo momento se deu nas décadas de 1950 e 1960, e foi marcado por uma
aguda emergéncia de representagdes e percepcdes de crise ambiental, que resultaram em
movimentos de conscientizagdo publica por meio de dentincias sobre a gravidade dos
problemas. Essas dentncias tiveram reflexos na area educacional, despertando a necessidade
de incluir a educagdo ambiental como uma forma de conscientizag¢do. O terceiro momento, que
se estende dos anos 1970 até os dias atuais, foi marcado pela institucionalizacdo sociopolitica
dos movimentos ecoldgicos e ambientalistas, bem como da educacdo ambiental, e pela
elaboracdo de projetos de desenvolvimento sustentavel, com o objetivo de buscar solugdes para
os problemas ambientais ja identificados. Nesse periodo, houve um esforco para incluir a
educagdo ambiental em politicas publicas e projetos educacionais, visando a formagao de
cidaddos conscientes e atuantes na busca por solucdes sustentaveis para a preservagao do meio
ambiente.

Entdo, a Educacdo Ambiental estabeleceria suas diretrizes em um periodo defendido por
alguns teodricos como “pos-modernidade”, a partir de uma visdo holistica, integrada,
interdisciplinar e inclusiva como alternativa eficaz para a conten¢ao dos danos planetarios. Em
concordancia com Reigota (2011), “a Educacdo Ambiental deve ser entendida como educagao

politica, no sentido de que ela reivindica os cidaddos para exigir justica social, cidadania
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nacional e planetéria, autogestdo e ética nas relagdes sociais e com a natureza” (REIGOTA,
2011, p. 24).

Dentre os inimeros eventos e encontros que caracterizam a Educacdo Ambiental,
podem ser apontados como principais a Conferéncia de Estocolmo, em 1972, que apresentou

como finalidade da EA:

[...] formar uma populagdo mundial consciente e preocupada com o ambiente
e problemas com ele relacionados, e que possua os conhecimentos, as
capacidades, as atitudes, a motivacdo e o compromisso para colaborar
individual e coletivamente na resolucdo de problemas atuais e na prevencao
de problemas futuros (DIAS, 1994, p. 78).

Ja a formula¢do de principios basicos para um Programa Mundial de Educagdo
Ambiental foi realizada em 1975, em Belgrado, por meio da Carta de Belgrado, que preconizou
uma nova ética planetaria para diminuir a pobreza, o analfabetismo, a fome, a poluicdo, a
exploragdo e a dominagao humana.

Na Conferéncia de Thilisi, em 1977, definiram-se objetivos, fungdes, estratégias,
caracteristicas, principios e recomendacdes para a EA, que deveria ser desenvolvida na
educagdo formal e informal, sobre bases interdisciplinares, e voltada para os problemas
ambientais do cotidiano. A Educagdo Ambiental foi, assim, definida, conforme reproduzem os

Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

Na Conferéncia Intergovernamental de Educagdo Ambiental de Tbilisi (na
CEl, Geodrgia), definiram-se os objetivos da Educagdo Ambiental e o ensino
formal foi indicado como um dos eixos fundamentais para conseguir atingi-
los. Nessa conferéncia definiu-se a Educacdo Ambiental como ‘“‘uma
dimensdo dada ao conteudo” e a pratica da educagdo, orientada para a
resolucdo dos problemas concretos do meio ambiente por intermédio de
enfoques interdisciplinares e de uma participacgdo ativa e responsavel de cada
individuo e da coletividade (BRASIL, 1998, p. 229).

Em Moscou, em 1987, a EA foi definida com base na mudanga de comportamento e nos
campos afetivos e cognitivos. Apontou-se um plano de a¢do para a década de 1990, como
desenvolvimento de um modelo curricular, de novos recursos instrucionais, formacido de
docentes em EA, melhora da qualidade de mensagens ambientais transmitidas pela midia,
formagao de especialistas mediante pesquisa, dentre outras medidas ndo menos importantes.

Para a Unesco, a Educagdo Ambiental ¢ um processo permanente, em que individuos e

comunidade tomam consciéncia do meio ambiente e adquirem caracteristicas como:
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conhecimentos, habilidades, experiéncias, valores e determinacdo, que os tornam capazes de
agir, individual ou coletivamente, na busca de soluc¢des para os problemas ambientais, presentes
e futuros (DIAS, 1994).

Outro importante evento aconteceu no Rio de Janeiro, em 1992, onde o conceito de EA

foi definido pela Comissao Interministerial na preparacdo da ECO-92:

A Educagdo Ambiental se caracteriza por incorporar as dimensdes
socioeconOmica, politica, cultural e histérica, ndo podendo se basear em
pautas rigidas e de aplicagdo universal, devendo considerar as condigdes e
estagios de cada pais, regido e comunidade, sob uma perspectiva historica.
Assim sendo, a Educagdo Ambiental deve permitir a compreensao da natureza
complexa do meio ambiente e interpretar a interdependéncia entre os diversos
elementos que conformam o ambiente, com vistas a utilizar racionalmente os
recursos do meio na satisfagdo material e espiritual da sociedade, no presente
e no futuro (BRASIL. 1992, p. 01).

Nessa perspectiva, de acordo com Aratjo (2004), os debates que ocorreram em
conferéncias e reunides sobre Educagdo Ambiental convergem para a evolugdo desse
pensamento. Inicialmente, o movimento ambientalista tinha um conceito mais basilar, o
conservacionista, relacionado a protecdo da natureza. Entretanto, houve uma progressao para
um conceito mais politico, que envolve o homem como agente de transformacgdo social, e a
Educagdao Ambiental passou a propiciar ao sujeito pensar criticamente sobre o ambiente.

A partir disso, as atitudes éticas seriam adotadas para transformar a sociedade, buscando
atenuar os problemas da relagdo homem/natureza e desenvolver o bem-estar da sociedade.
Dessa forma, a educagdo ambiental assumiria um papel mais amplo na formagdo de cidadaos
conscientes e engajados em questdes socioambientais, contribuindo para uma mudanca de
paradigma referente a relagdo do ser humano com o meio ambiente.

Ao tratar do campo da Educagdo Ambiental, ¢ possivel perceber que, embora haja um
foco compartilhado na protecdo do meio ambiente e um reconhecimento do papel central da
educacdo nesse processo, os diversos autores que atuam nesse campo adotam diferentes
discursos e propdem diferentes formas de conceber e praticar a Educagdo Ambiental. Surgem,
assim, diferentes correntes que abordam essas caracteristicas e que representam diferentes
maneiras de conceber e praticar a educagdo ambiental. Cada corrente apresenta uma perspectiva
unica, que ¢ influenciada por fatores como as concepcdes de ambiente, os principios
educacionais e as experiéncias vividas pelos autores. E importante, pois, considerar a

diversidade de abordagens na Educacdo Ambiental e buscar compreender as diferentes

perspectivas para enriquecer o debate e aprimorar a pratica educativa nesse campo tao
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importante para o meio ambiente.

Nessa perspectiva, Sauvé (2010) classifica as referidas correntes, indicando as seguintes

caracteristicas:

a)

b)

Corrente Naturalista — A corrente naturalista na educacao ambiental é centrada na
relacdo do ser humano com a natureza. O enfoque educativo pode ser cognitivo,
experiencial, afetivo, espiritual ou artistico, associando a criatividade humana a
criatividade da natureza. Essa corrente tem uma tradi¢cdo antiga, que remonta as "licdes
de coisas" e a aprendizagem por imersdo e imitacdo nos grupos sociais cuja cultura esta
intimamente ligada a relagdo com o meio natural. No ultimo século, a corrente
naturalista na Educacdo Ambiental pode ser associada mais especificamente ao
movimento de "educacdo para o meio natural" (nature education) e a certas proposi¢oes
de "educagdo ao ar livre" (outdoor education). As proposicoes da corrente naturalista
frequentemente reconhecem o valor intrinseco da natureza, acima e além dos recursos
que ela proporciona e do saber que se pode obter dela. Essa abordagem valoriza a
importancia da experiéncia direta com a natureza para a compreensdo da sua
importancia e para a formagao de atitudes de respeito e cuidado em relacdo ao meio
ambiente. A corrente naturalista na Educagdo Ambiental destaca a relevancia da

conexao entre o ser humano e a natureza, incentivando o desenvolvimento de uma

relacdo mais harmoniosa e equilibrada com o meio ambiente.

Corrente Conservacionista — Esta corrente agrupa as proposi¢des centradas na
“conservagdo” dos recursos, tanto no que concerne a sua qualidade quanto a sua
quantidade: a agua, o solo, a energia, as plantas (principalmente as plantas comestiveis
e medicinais) e os animais (pelos recursos que podem ser obtidos deles), o patrimonio
genético, o patrimdnio construido, entre outros. Quando se fala de “conservagdo da
natureza”, como da biodiversidade, trata-se sobretudo de uma natureza em curso.
Encontramos aqui uma preocupa¢do com a ‘“administragdo do meio ambiente”, ou
melhor dizendo, de gestdo ambiental. A “educacdo para a conservagdo” certamente
sempre foi parte integrante da educagdo familiar ou comunitaria nos meios onde os
recursos sao escassos. Entre outras, ela se desenvolveu em situagdes de guerra, em
meados do ultimo século - por exemplo, fundindo velhas panelas para fazer munigdes
(triste reciclagem!) -, e ao constatar os primeiros sinais de esgotamento dos recursos

depois do boom econdmico, apds a Segunda Guerra Mundial nos paises desenvolvidos.
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¢) Corrente Moral/Etica — Muitos educadores consideram que o fundamento da relagio
com o meio ambiente ¢ de ordem ética: ¢, pois, neste nivel que se deve intervir de
maneira prioritaria. O atuar se baseia num conjunto de valores, mais ou menos
conscientes e coerentes entre eles. Assim, diversas proposi¢des de educagao ambiental
dao énfase ao desenvolvimento dos valores ambientais. Alguns convidam para a adogao
de uma “moral” ambiental, prescrevendo um cddigo de comportamentos socialmente
desejaveis (como os que o ecocivismo propde); porém, mais fundamentalmente ainda,
pode se tratar de desenvolver uma verdadeira “competéncia ética”, e de construir seu
proprio sistema de valores. Nao somente ¢ necessario saber analisar os valores dos
protagonistas de uma situacdo como, antes de mais nada, esclarecer seus proprios

valores em relagdo ao seu proprio atuar.

d) Corrente Critica — Esta corrente insiste, essencialmente, na analise das dinamicas
sociais que se encontram na base das realidades e problematicas ambientais: analise de
intengdes, de posi¢des, de argumentos, de valores explicitos e implicitos, de decisdes e
de acdes dos diferentes protagonistas de uma situagdo. Apresenta a complexidade da
relagdo ser humano/natureza, pautada por questdes sociais, politicas, historicas,
culturais. Questiona o modelo econdmico vigente e apresenta a necessidade do
fortalecimento da sociedade civil na busca coletiva de transformacdes sociais, a partir
de uma praxis transformadora. Nessa perspectiva, compreender a relagdo
homem/natureza em todas as nuances politica, social e ideoldgica ¢ condigdo sine qua
non para o entendimento socioambiental de educagdo ambiental (SAUVE, 2010 p. 17-
39)

A referida convergéncia de principios influencia todos os conceitos de educagdo
ambiental que repercutem no Brasil e na Colombia. Sendo assim, segundo o entendimento dos
Ministérios do Meio Ambiente brasileiro e colombiano, a Educacdo Ambiental faz parte de um
processo permanente, em que individuos e comunidade tomam consciéncia do seu meio
ambiente e adquirem conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinacdo que os
tornam aptos a agir — individual e coletivamente —, a fim de resolver problemas ambientais
presentes e futuros, a partir de pressupostos do conservacionismo.

O Conselho Nacional do Meio Ambiente do Brasil define a Educagdo Ambiental como
um processo de formagdo e informagdo, orientadas para o desenvolvimento da consciéncia
critica sobre as questdes ambientais e de atividades que levem a participagdo das comunidades

na preservacao do equilibrio ambiental.
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A Lei Federal n°. 9.795, de 1999, define a Educagdo Ambiental como:

O processo por meio do qual o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, p. 20).

Reigota (2013) aponta que, felizmente, tem-se tornado senso comum entre 0s
educadores ambientalistas brasileiros o pensamento de que a EA ¢ uma educacao politica que
visa a constru¢ao da cidadania. Quando uma ideia complexa e radical se torna senso comum,
corre sério risco de se tornar mais um cliché ou um slogan repetido aleatoriamente por muitas
pessoas, perdendo sua veracidade e autenticidade, ou seja, essa ideia torna-se vazia de
significados aglutinadores e transformadores do cotidiano.

A concepegao de EA a partir desses principios enfrenta os totalitarismos e autoritarismos,
politicos e cientificos, tendo como utopia a possibilidade de uma sociedade democratica, com
justiga social, ética e ecologia sustentavel (REIGOTA, 2013).

A Educagdo Ambiental (EA) apresenta um tempo-espago que evidencia a necessidade
urgente do didlogo do ser humano com a natureza, considerando toda a sua extensao e dinamica.
Essa relagdo ¢ marcada pela contradicao entre a necessidade de desenvolvimento humano e a
protecao do meio ambiente. Nesse sentido, € importante destacar que o universo de sujeitos
envolvidos nessa relacdo ndo ¢ homogéneo, mas diverso, o que ¢ fundamental tanto para as
pesquisas quanto para as agdes de militdncia institucionalizadas em torno da completude da
natureza em qualquer espago no atual tempo histdrico.

Segundo Carvalho (2001), a diversidade ontoldgica presente na relagdo homem-
natureza ¢ o que funda epistemoldgica e politicamente as pesquisas e as agoes de militancia em
torno da protecao ambiental. Essa diversidade implica em reconhecer que hé diferentes modos
de vida e concepgdes sobre o ambiente, o que demanda a promogao de didlogos interculturais
e interdisciplinares para a construcdo de solugdes sustentaveis. Essa perspectiva amplia o
entendimento da Educagdo Ambiental para além da mera transmissao de informagdes técnicas
e cientificas sobre o meio ambiente. Ela propde uma educacdo que leve em conta as
complexidades sociais, culturais e economicas envolvidas na relagdo do ser humano com a
natureza, buscando promover uma compreensdo mais profunda e critica dessa relacao.

Ao analisar mais profundamente, pode-se perceber que a educagdo, em seu sentido mais
amplo, ja carrega consigo a questdo ambiental, assim como as atitudes e valores necessarios

para a preservacao da vida. A Educagdo Ambiental (EA) €, portanto, uma parte integrante desse
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conceito complexo que emerge das demandas atuais de preservagdo ambiental. No entanto,
alguns pensadores imaginam que a EA ndo abarque tudo o que € necessario para a promogao
da sustentabilidade ambiental, e que possa se tornar inviavel. E nesse contexto que surge a ideia
da "ecopedagogia", a qual busca integrar a EA a uma perspectiva mais ampla de educacao que
leve em conta as interagdes entre sociedade e natureza e que possibilite a constru¢cdo de uma
sociedade mais sustentavel.

Apesar das divergéncias de opinido, € inegavel que a EA ¢ uma importante realidade do
nosso tempo. Ela ¢ fundamental para a promocao da consciéncia critica em relagao as questoes
socioambientais, para a mudanga de valores e atitudes em relagdo a natureza e para a formagao
de cidaddos mais responsaveis e comprometidos com a sustentabilidade ambiental. Assim, a
EA apresenta-se como um instrumento importante na busca por uma sociedade mais justa e
equilibrada, que promova a integracdo entre ser humano e natureza, levando em conta os
aspectos culturais, sociais, politicos e econdmicos envolvidos na relagdo com o meio ambiente.
A educagdo ambiental, dessa maneira, deve ser vista como um processo continuo, capaz de
promover a transformacgao social ¢ ambiental necessaria para um futuro mais sustentavel.

A luz de diferentes visdes sobre a educagio ambiental, pode-se perceber que, sobretudo,
ela ¢ um processo continuo de reflexdo ética e agdo do ser humano no ambiente, com o ambiente
e para o ambiente, promovido pela pratica educativa, coletiva ou individualmente construida.
A Educagdao Ambiental ¢ um ramo da educacdo que marca a historia e redefine os rumos da
humanidade e do planeta, resgatando valores de cidadania para o respeito dos seres humanos

com seus semelhantes e com os diferentes seres da biodiversidade terrestre (LIMA, 2011).

3.3 A importancia da educacio ambiental em tempos de pandemia

Desde o final de 2019, o mundo estd enfrentando uma pandemia de covid-19, doenca
cujo agente etiologico € o coronavirus Sars-CoV-2, que causa infec¢des respiratorias as quais
tém sido letais em grande parte dos casos em seres humanos. O primeiro caso foi detectado na
China, na cidade de Wuhan; no Brasil, a doenca foi notificada pela primeira vez em 26 de
fevereiro de 2020 (BRASIL, 2020).

A magnitude da pandemia de covid-19 alcangou proporgdes alarmantes. Segundo dados
oficiais de 25 de fevereiro de 2022, o coronavirus jé& infectou mais de 520 milhdes de pessoas
em todo o mundo, matando mais de 6 milhdes de pessoas no planeta. No Brasil, sdo mais de 30

milhdes de casos notificados € mais 660 mil mortes registradas (BRASIL, 2022).
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Nao ¢é raro encontrar teorias da conspiracdo relacionadas ao surgimento do novo
coronavirus em 2020. Alguns acreditam que a pandemia seja o resultado de uma invengao
comunista chinesa projetada para desestabilizar governos e implantar regimes autoritarios em
todo o mundo. E importante lembrar que tais afirmagdes carecem de evidéncias cientificas
consistentes ¢ sdo amplamente rejeitadas por organizagdes internacionais de saide e pela
comunidade cientifica em geral. A busca por explicacdes simplistas e conspiratérias pode
prejudicar os esforgos para entender a origem do virus e desenvolver estratégias efetivas para
combaté-lo.

Além disso, ¢ importante ndo politizar a discussdo sobre a pandemia, o que pode
comprometer a capacidade de governos e organizacdes internacionais de cooperar na busca por
solugdes sustentaveis para a crise atual. E fundamental que sejam desenvolvidas estratégias
colaborativas e transparentes que levem em consideracao os interesses e necessidades de todos
os envolvidos, incluindo governos, organizacdes da sociedade civil e a comunidade cientifica.
Nesse propdsito, torna-se importante que sejam adotadas abordagens baseadas em evidéncias
cientificas, e que sejam promovidas discussdes abertas e transparentes sobre as causas €
consequéncias da pandemia, a fim de desenvolver estratégias eficazes para enfrentar a crise
atual e prevenir futuras epidemias.

O governo brasileiro tem sido criticado por sua postura negacionista em relagdo a
pandemia de covid-19 desde o inicio da crise. Em vez de reconhecer a gravidade da situagao e
trabalhar em conjunto com especialistas em satde publica, o governo negou a gravidade da
doenca e se opOs a medidas como a quarentena e o distanciamento social. Essa postura de
negacao do problema ¢ perigosa, pois colocou em risco a vida de milhares de pessoas e
comprometeu a capacidade do pais de lidar com a crise de forma eficaz. A recusa em seguir as
orientacdes cientificas e promover medidas preventivas, como o uso de mascaras e a vacina¢ao
em massa, tem contribuido para a disseminag¢@o do virus e para o aumento do nimero de mortes.

E importante destacar que a crise econdmica gerada pela pandemia é uma preocupagio
legitima, mas ndo pode ser utilizada como subterfugio para negar a ci€ncia e as evidéncias
cientificas. E possivel promover a recuperagdo econdmica e, a0 mesmo tempo, implementar
medidas preventivas para proteger a saude da populagdo. Nessa linha de raciocinio, ¢é
fundamental que governos e lideres politicos sejam guiados pela ciéncia e pelas evidéncias, e
que trabalhem em conjunto com especialistas em satide publica para enfrentar a pandemia e
minimizar seus impactos na economia e na sociedade como um todo, ndo comprometendo a

capacidade do pais de superar a crise.
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Durante a pandemia, a sociedade em geral tem enfrentado um dilema entre o cuidado
com a saude e o impacto na economia. Em muitos paises, incluindo o Brasil, houve debates
acalorados sobre o equilibrio entre as restrigdes de movimentagdo e a abertura de atividades
econdmicas. Nesse sentido, o governo brasileiro foi alvo de criticas por sua postura
contraditdria em relagdo as medidas de isolamento social e a reabertura do comércio. Embora
as autoridades de satide tenham recomendado a adog¢do de medidas preventivas, o governo
adotou uma postura negacionista em relagdo a gravidade da pandemia e defendeu a reabertura
de atividades ndo essenciais.

Essa postura contraditoria prejudicou os esforgcos de combate a pandemia e aumentou o
risco de disseminacao do virus. Ao se opor as medidas preventivas, o governo contribuiu para
a disseminag¢do de teorias conspiratorias e discursos anticientificos, que prejudicaram a
credibilidade da ciéncia e dificultaram a ado¢ao de medidas eficazes para enfrentar a pandemia.

O surgimento do coronavirus ¢ um problema complexo e multifacetado, que envolve
tanto fatores ambientais quanto sociais € economicos. Embora haja opinides divergentes sobre
as causas especificas do virus, a maioria dos especialistas concorda que o consumo de carne de
animais selvagens abatidos em condigdes insalubres na China foi um fator chave em sua
origem. A degradagdo ambiental tem sido apontada como um dos fatores responsaveis pela
propagacao de epidemias recentes, uma vez que a perda de biodiversidade e o desmatamento
podem enfraquecer a saide da fauna, levando a condig¢des propicias para a propagagdo de
doencgas. A expansdo agricola e o desenvolvimento predatdrio das fronteiras agricolas também
tém contribuido para o desmatamento e a perda de habitats naturais, levando a um estresse
ambiental cada vez maior para a fauna. Esse estresse pode levar a mudangas no comportamento
e na fisiologia dos animais, criando condi¢des propicias para a propagag¢do de doencas e
ampliando o risco de transmissdo para os seres humanos (GUENTHER, 2020).

Layrargues (2020), ao analisar a problematica ambiental na atualidade, chama a atencao

para o problema no seguinte relato:

Desmatamento, queimadas, trafico de animais silvestres, petroleo,
agrotdxicos. Um modelo produtivo pautado pelo interesse da reproducdo do
Capital. Uma logica econdmica fundamentada no Mercado como regulador
social. Um projeto desenvolvimentista ecocida orientado pela necropolitica.
Sao muitos os limites ultrapassados, sdo muitos e de varias ordens os abusos
cometidos pela atual ordem mundial capitalista. E por causa desses limites que
foram ultrapassados que surgiram toda essa ordem de crises e colapsos
(LAYRARGUES, 2020, p. 28).

Esse ¢ o cenario diagnosticado pelo Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente
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(PNUMA), no inicio de margo de 2020, que nos trouxe uma reflexdo sobre as principais causas
da pandemia de covid-19, considerando que estdo relacionadas a fatores ambientais e ndo a
geopolitica. Com a perda de habitat selvagens, o surgimento de doengas zoonoticas aumentou
proporcionalmente. Habitat ecologicamente danificados podem desencadear evolugdo mais
rapida de virus, favorecendo sua diversificacdao, conforme mostra estudo (LAYRARGUES,
2020).

Da mesma forma que a perda do habitat faz com que os animais se desloquem para os
centros urbanos, carregando consigo parasitas que podem transmitir doengas aos seres
humanos, a pobreza e a escassez de alimentos, somados a fatores culturais, levam populagdes
miseraveis a buscar esses animais como fonte de nutrigdo e sobrevivéncia. Tal interagdo
proxima entre homem e animais silvestres, seja na criacdo € no manuseio, seja no preparo, pode
acarretar a transmissao de virus para humanos.

No que diz respeito a discussdo para o contexto do Brasil, vale destacar o aumento do
desmatamento na Amazonia. No primeiro ano do governo Bolsonaro, o pais bateu o recorde de
desmatamento na floresta na ultima década. Entretanto, o desflorestamento das florestas
amazonicas sempre foi uma problematica presente na realidade brasileira. Porém, em momento
de pandemia da covid-19, os nimeros aumentaram consideravelmente, aproveitando-se talvez
das medidas de afastamento social, aventado pelos 6rgaos da saude ou associado as politicas
antiambientais adotadas pelo governo vigente. No inicio de 2022, reportagens da midia diziam
que a taxa de desmatamento na regido amazoOnica aumentard a uma taxa sem precedentes,
dobrando em relagcdo ao ano anterior; portanto, hd o risco de desencadear um processo de
savanizacdao, uma mudanc¢a que pode criar grandes desequilibrios ambientais, conforme pode
ser observado no Mapa 2. (MODESTO; SANTOS, 2020).

As implicagdes do aumento do desmatamento na AmazOnia sdo alarmantes.
Ambientalmente, a destrui¢do da floresta amazonica contribui para a liberagdo de grandes
quantidades de dioxido de carbono na atmosfera, agravando as mudangas climéaticas e
colocando em risco a biodiversidade da regido. Do ponto de vista social, o avanco do
desmatamento afeta diretamente as populagdes indigenas e tradicionais que vivem na regido e
dependem da floresta para a sobrevivéncia. Isso pode resultar no deslocamento for¢ado dessas
comunidades, perda de identidade cultural e conflitos pela posse da terra.

Economicamente, embora alguns setores, como o agronegocio, possam se beneficiar do
desmatamento, a longo prazo, as consequéncias negativas superam os beneficios. O aumento
do desmatamento prejudica a imagem do Brasil no cendrio internacional e pode levar a boicotes

e restricdes comerciais, afetando a economia do pais.



72

Mapa 2 - Desmatamento da Amazonia durante a Pandemia de covid-19.
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Nesse sentido, com a aten¢dao da midia para a pandemia ¢ as condi¢gdes imediatas da
existéncia humana, muitos criminosos aproveitaram o momento para atear incéndios e derrubar
vegetacao ilegalmente em locais de interesse. Como alertaram pesquisadores e colaboradores
do Greenpeace, “a pandemia esta se tornando uma cortina de fumaga para o desmatamento da
Amazonia” (BRASIL DE FATO, 2020).

Considerando que as arvores absorvem didxido de carbono do ar, sequestrando carbono,
os efeitos do desmatamento estdo causando danos irreversiveis ao planeta, pois sabemos que o
clima esta mudando significativamente devido ao aquecimento global. Estudos mostraram que
o desmatamento anda de mios dadas com 20% do didéxido de carbono no ar, entdo o
reflorestamento seria a solugdo mais eficaz. Vale ressaltar que as florestas precisam passar por
muitos anos de sucessdo ecologica secundaria e atingir um climax. Nesse sentido, a Amazonia
tem uma grande probabilidade de se tornar um importante foco das préoximas pandemias
zoonoticas.

A Amazonia, que ja ¢ um hotspot de epidemias nao virais como a malaria e a
leishmaniose, ambas também correlacionadas a degradacdo ambiental, encontra-se no caminho
do desastre sanitario com a atual escalada de devastacdo da floresta, ndo sendo possivel
descartar a possibilidade de a floresta se tornar o epicentro de futuras pandemias. Esse seriam

0s motivos principais de o mundo se preocupar com a sua preservacao (GUENTHER, 2020).
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Uma imagem que circula nas redes sociais, desde o primeiro semestre de 2020,
representa trés ondas sucessivas de crises: uma, a crise da pandemia de coronavirus,
representada por uma onda; outra, um pouco maior, desencadeada por quarentenas que impdem
restrigdes as atividades econdmicas; e, finalmente, seguiu-se a crise climatica, uma crise
imparavel. Esse quadro apocaliptico deixa claro que, se a pandemia de coronavirus ja ¢ uma
crise intratavel, o caos climatico acumular-se-a em outra escala - langando duvidas sobre se a
civilizagdo atual sera capaz de enfrentd-lo. Nao ¢ por acaso que os futuros apocalipticos
abundam na véspera do "dia do juizo final", muitas vezes associado ao colapso climéatico
(LAYRARGUES, 2020).

Nao faltam estudos cientificos alertando para essas futuras crises que irdo se suceder,
deixando claro que o modo como as pessoas se relacionam com a natureza tem relagdo direta
com doengas que sao transmitidas aos seres humanos, uma vez que muitos animais acabam
saindo de seu habitat, devido a degradagdao ambiental. Ao constatar a destrui¢do de florestas e
o desmatamento em nome do desejo pelo ganho de capital, acima de tudo, percebe-se pouca
sensibilizacdo ambiental. Igualmente, a destruicdo do habitat, associada a condi¢des sub-
humanas de sobrevivéncia e saneamento, resultantes das desigualdades sociais, ¢ a causa
potencial do aparecimento de novas doengas.

Essa emergéncia ambiental por que passamos, neste momento, ndo pode servir de
subterfugio apenas para acelerar o processo de degradacao ambiental, nem no Brasil, nem no
mundo. O caos ambiental que se estabeleceu por uma légica cruel do capitalismo se apropriou
do conceito de sustentabilidade para justificar sua politica perversa de destrui¢do ambiental.

Layrargues (2020, p. 21) chama a atengao para essa assertiva quando diz que:

[...] a formula capitalista da sustentabilidade, que preceitua a incorporagio da
gestdo ambiental privada e da produ¢do mais limpa no ambito produtivo,
associada a internaliza¢do de comportamentos ecologicamente corretos e de
escolhas ecoldgicas na esfera do consumo, ndo passou de um embuste
cosmético. Isso porque a proposta de mudanca nos padrdes de producao
(linear para circular) e consumo (desmesurado para consciente), deixa de fora
do enquadramento o elemento mais importante, por ser o estrutural: o modelo
econdmico capitalista. E a representagdo classica da ‘modernizagio
conservadora’: mudar para ndo alterar. Ndo alterando a dimenséo estrutural, o
modelo segue o curso da sua logica, onde [sic] os imperativos do lucro, da
propriedade privada, da competi¢do, da meritocracia individualista, do
consumismo, do desperdicio da producdo destrutiva, da financeirizagdo da
Vida e da liberdade econdmica (desregulagdo do Estado), seguem inabalados

Nesse contexto, conscientizar a sociedade sobre a relagdo desordenada e predatoria do

meio do meio natural tornou-se uma necessidade premente. Dessa maneira, a educagdo
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ambiental apresenta-se como uma estratégia responsavel por reorientar a pratica interdisciplinar
para que todos compartilhem a responsabilidade pelo uso e pela apropriacdo dos recursos
disponiveis na natureza.

Tratar das questdes ambientais e da preservacdo do meio ambiente nos ambientes
educacionais, a partir de temas transversais como preconizam os Parametros Curriculares
Nacionais - Temas Transversais de Meio Ambiente (BRASIL, 1998) e na Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018) -, ndo ¢ o suficiente. Entendo que, trazendo para as escolas
atividades ludicas as quais promovam a sensibilizagdo ambiental, os alunos podem assimilar os
pressupostos da educacdo ambiental e propagar esse pensamento ecologicamente correto nos
meios familiar e social, mas isso ndo os forma politica e criticamente para encarar € combater
a realidade de descaso e destruicdo ambiental promovida por governos antidemocraticos.

E importante, sim, que a Educagdo Ambiental esteja presente na escola, permeando
todas as relagdes e atividades escolares e desenvolvendo-se de forma transversal, ou seja, em
todos os percursos pedagdgicos da grade curricular comum em todas as esferas de ensino, seja
no Brasil, na Colombia ou em qualquer outro pais da América Latina. Essa tematica ¢
extremamente necessaria para que os discentes tenham uma pratica da reflexao sobre questdes
relacionadas a educacao ambiental e vivenciem uma nova mentalidade com relagdo ao uso
sustentavel dos recursos oferecidos pela natureza, gerando, assim, um novo paradigma
comportamental, oriundo do equilibrio entre 0 homem e o ambiente. Mas isso reflete a apenas
a sua realidade, enquanto ser humano, mas ndo propicia impactos na sociedade e recai numa
educacdo ambiental ancorada nos preceitos conservacionistas, como nos alertava Sauvé (2010).

Defendo que a educagdo deve ser compreendida como pratica politica, e que se
proponha a auxiliar a sociedade na busca pelo desenvolvimento sustentavel, critico e ndo puro
e respeito simples da natureza, como ¢ alardeado pelos conservacionistas. “Esse modelo
conservador de EA atualmente predominante no Brasil, ndo tem condi¢des de lidar com essa
nova realidade” que surgira pos-pandemia (LAYRARGUES, 2020, p. 25). Ele propde-se a
auxiliar a sociedade na busca por um desenvolvimento que tenha como base o exercicio da
sustentabilidade. Neste contexto, a educacdo ambiental deve ser instada a estimular novas
préticas - tedricas e metodologicas - que sejam capazes de transformar o modus operandi da
sociedade em suas distintas dimensdes politica, social, ambiental e econdmica, visando a
formacgdo e transformacdo irrestrita do ser humano em relagdo aos cuidados com o meio

ambiente.

A EA conservacionista ¢ ineficaz, porque ndo esta dentro do seu
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enquadramento programatico nem entre as competéncias esperadas, o
desenvolvimento das qualidades necessarias para o efetivo enfrentamento da
emergéncia dessas multiplas e inter-relacionadas crises: o modelo
conservador de Educacdo Ambiental ndo trabalha com os pressupostos da
Ecologia Politica para a correta fundamentacdo conceitual dos fendmenos e
mecanismos dinamizadores da natureza, tampouco se dispoe a formar sujeitos
politicos que saibam se expressar para além da esfera doméstica e do circulo
de consumo, diferentemente da domesticacdo e docil subserviéncia a
obediéncia e ordem. Essa Educacdo Ambiental conservadora e subserviente
ao Capital ¢ instrumental e funcional ao sistema, porque ela ndo se dispde a
influir na dimenséo estrutural da crise ambiental com a energia da indignacao
contra uma situagdo limite que foi ultrapassada. Conformado, adotando o
realismo pragmatico, esse modelo esta em descompasso com o tempo
presente, que demanda outra abordagem: resolutamente inconformada,
mobilizada e comovida pelo extraordinario senso de urgéncia. Trata-se de
trazer a percepc¢do da urgéncia no lugar do conformismo e a indignagdo no
lugar da indiferenga (RUPPENTHAL; DICKMANN, 2018, p. 108).

Nesse novo normal que marcou a origem de uma dramatica crise socioeconomica ¢
sanitaria, a degradacdo ambiental, ainda impulsionada pelas mudancas climaticas, ja ndo ¢ mais
suficiente para estimular a “sustentabilidade” nas esferas pessoal e privada de consumo. Essa
formula ndo ¢ suficiente para ndo modificar a situagdo atual, ela estd esgotada; a era pos-
pandemia precisa superar esse padrdo para se afastar de uma formula de "sujeito ecoldgico"
despolitizado que ndo incorporou o controle social da politica ambiental.

O novo normal clama pela emergéncia de um sujeito ecopolitico com determinagdo
incondicional de enfrentar diretamente a degradagao ambiental e inverter o jogo em prol da
revitalizagdo da natureza e das areas protegidas, reconhecendo que, para isso, a gestdo
ambiental da maquina publica constitucionalmente responsavel deve ser reconstruida, com foco
particular nas politicas publicas ambientais A importancia de ser um articulador das
renegociagdes desenvolvimentistas sustentaveis se faz urgente. Neste tempo pds-quarentena
contra a onda de contaminag¢do da covid-19, ¢ hora de entender o que nos mantém neste estado
de confinamento social. E hora de entender os limites, que foram ultrapassados, mas sdo

toleraveis até entdo (LAYRARGUES, 2020).

3.4 Educacao Ambiental no Brasil

Uma vez que ndo ¢ o objetivo desta pesquisa aprofundar o historico da legislacdo da
educagdo ambiental no Brasil e na Colombia, a intencao, nesta subsecdo, ¢ realizar algumas
reflexdes criticas e sintéticas como forma de desvelar determinados embates e possiveis
leituras, em que as posi¢cdes hegemoénicas podem prevalecer na formulacao de politicas

publicas.
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No Brasil, como em muitos dos paises do mundo, inclusive a Colémbia, a Educagdo
Ambiental ndo surge como uma educacdo calcada num sistema; ela surge fora da al¢ada do
Estado e muito antes de sua institucionalizacao pelo governo federal. Podemos estabelecer fases
para falar sobre os movimentos da educagao ambiental no pais. Primeiro, ela surge no inicio
dos anos 1970, sob forte e persistente influéncia do movimento de Educacdo Ambiental
conservacionista, estimulado pelos movimentos internacionais ecologistas, ja citados
anteriormente, que agitavam a Europa e os EUA entre os anos 1960 ¢ 1970.

No ambito do Estado brasileiro, as discussdes sobre meio ambiente se consolidam em
1973, sob a tutela do regime militar. Nesse periodo, o viés conservacionista também da o tom
politico predominante nas organizagdes criadas no periodo. Até a promulgagdo da Constituicao
de 1988, a politica ambiental do Brasil foi gerenciada de forma centralizada e tecnocratica, sem
apelo popular na definicdo de suas diretrizes e estratégias, regida sob a Lei n°. 6.938, de 1981,
que instituiu a Politica Nacional de Meio Ambiente (LOUREIRO, 2006).

Como ja citado anteriormente, essa vertente conservacionista em Educa¢do Ambiental
se caracteriza por enfatizar forte apologia a protecdo da natureza intocada, relacionando
prioritariamente a conservacao de espécies vegetais e animais.

Na década de 1980, surge um ambientalismo mais critico que se une as lutas pelas
liberdades democraticas no pais, antes e depois da abertura politica e da consolidagdo da Nova
Republica, no final do regime militar. A aproximagado de educadores afinados com a perspectiva
pedagogica freiriana e as pedagogias criticas, atuantes em movimentos sociais ou em Orgaos de
Governo e, ainda, a entrada nas institui¢cdes de ensino superior de militantes ambientalistas com
um perfil mais critico e popular, fizeram com que se materializassem propostas € acdes que
entendiam os problemas ambientais como decorrentes das relacdes e mediagdes sociais que nos
constituem como individuos. Nesse sentido, para estes educadores e educadoras ambientais,
ndo € possivel pensar a constru¢do da sustentabilidade sem a mais radical e profunda mudanca
do padrao societario e civilizatorio vigente (LOUREIRO, 2006).

No que diz respeito a concepgao e implementacao da educacao ambiental, esse tipo de
reflexdo faz com que as pessoas aceitem que certos aspectos do "mundo da educacdo" precisam
ser discutidos para a realizagdo das atividades. Com certeza, ndo basta divulgar a “integridade
ambiental”, a conscientizagdo ou o conteudo ecoldgico; ¢ preciso entender a dinamica social,
principalmente a educacional (CARVALHO, 2008).

Na década de 1990, a partir das discussdes iniciadas em 1993 e das disputas entre
tendéncias, a lei que definia a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (n® 9.795/1999) foi a

primeira normativa desse tipo na América Latina. Ela expressa a superagao de davidas comuns
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quanto aos pressupostos da educacdo ambiental, principalmente quanto aos seus objetivos e
suas finalidades, procurando institucionalizar os pontos consensuais. A lei tem como foco a
construgdo de atitudes e comportamentos compativeis com as "questdes ambientais" € a questao
da vinculacao do processo formal de difusdo e criagdo do conhecimento a pratica social. Ha
também, na lei, uma aten¢do permanente que deve ser dada a insercao de conceitos nos cursos
de formacdo profissional que possam minimizar o impacto nos padrdes de desempenho
profissional no mundo natural; ademais, a educagdo ambiental deve ser realizada de forma
interdisciplinar em todas as etapas da educagdo formal (LOUREIRO, 2006).

O artigo 5° do Capitulo 1 da Lein®. 9.795/1999 apresenta os objetivos da implementagao

da Educacdo Ambiental no Brasil:

Art. 5° Sdo objetivos fundamentais da educacdo ambiental: I o
desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relacdes, envolvendo aspectos ecologicos,
psicologicos, legais, politicos, sociais, economicos, cientificos, culturais e
éticos; Il a garantia de democratizagdo das informag¢des ambientais; III o
estimulo e o fortalecimento de uma conscié€ncia critica sobre a problematica
ambiental e social; IV o incentivo a participacdo individual e coletiva,
permanente e responsavel, na preservagdo do equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do
exercicio da cidadania; V o estimulo a cooperacdo entre as diversas regides
do Pais, em niveis micro e macrorregionais, com vistas a constru¢cdo de uma
sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justiga social, responsabilidade e
sustentabilidade; VI o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia
e a tecnologia; VII o fortalecimento da cidadania, autodeterminagdo dos povos
e solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.

Apo6s dois anos de debate, a Comissao Nacional de Educagdo aprovou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) em 1997. Os PCNs constituem um subsidio para apoiar as
escolas na formulagdo de seus programas educacionais, na introdu¢do de procedimentos,
atitudes e valores na vida escolar, bem como na necessidade de solucionar algumas questdes
sociais urgentes envolvendo tematicas nacionais, chamadas de temas horizontais, dentre eles:
meio ambiente, ética, diversidade cultural, orientagdo sexual, trabalho e consumo (DIAS,
2010).

Merece destaque o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) que, em
2004, teve a sua terceira versao submetida a um processo de Consulta Publica, realizada em
parceria com as Comissdes Interinstitucionais Estaduais de Educacdo Ambiental (CIEAs) e as
Redes de Educagdo Ambiental, envolvendo cerca de 800 educadores ambientais de 22 unidades

federativas do pais. O ProNEA mostra claramente uma nova compreensao do processo
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educacional. Esclarece as mudancas de percep¢do e cognigdo na aprendizagem com as
mudangas sociais e reconhece claramente que a inten¢ao basica da educacio nao ¢ apenas gerar
novos comportamentos ou trabalhar no campo do pensamento e valores. Recomenda
compreender as peculiaridades dos grupos sociais, a forma como geram meios de subsisténcia,
como criam comportamentos € se inserem na sociedade para estabelecer um processo coletivo
baseado no didlogo, na problematizagdo do mundo e na a¢do. Partindo dessa premissa, a
hipotese € a transformacao das condi¢des materiais e simbolicas, expressando a concretude do
comportamento educacional na superagao das formas de alienagdo existentes e da dicotomia
entre sociedade e natureza (DIAS, 2010).

Atualmente, o Brasil possui trés versdes do ProNEA - 2003, 2005 e 2014 -, muito
semelhantes entre si, em termos das propostas e diretrizes. Cada nova versao do ProNEA
apresenta uma expansao de algumas ideias e a inclusdo de conceitos e referéncias, resultados
dos avangos no campo da EA. A versdo que apresenta as mudangas mais importantes ¢ o
ProNEA de 2014, uma versao ampliada do ProNEA de 2005, que inclui os documentos de
referéncia para a atuagdo da EA no Brasil, ampliando diretrizes, principios, missdo, objetivos,
linhas de agdo e estratégias.

Para Mejia (2018), as metas estabelecidas a implementac¢do do Pronea no Brasil sdo um
obstaculo considerdvel. Os desafios surgem a partir da compreensdao do meio ambiente, da
compreensdo de educacgdo e da participacao de todos os atores sociais na constru¢ao de novas
formas de compreender as relagdes ambientais. A educagdo proposta na politica é explicitada,
em especial, nos artigos 4° e 8° da Lei n® 9.795/1999 e no artigo 5° do Decreto n° 4.281/2002.
O tipo de educagao ali discutido se enquadra nos ideais de educacdo critica, participativa e
transversal: uma educacao que articula ética, trabalho e pratica social.

Para a referida autora, os trés documentos do ProNEA reforcam a ideia de que o
programa deve envolver um processo ativo e participativo para implementar o que esta proposto

na lei e para construir e atualizar continuamente a proposta e a 16gica brasileira da EA:

As diretrizes do MEC convidam os educadores ambientais a participar do
processo de ampliagdo do documento, visando sua apropriagdo e a construgao
participativa do ProNEA. A nossa expectativa € a instauragdo de um processo
de mobilizacdo dos educadores ambientais com o proposito de discutir o
ProNEA e contribuir para o seu aperfeigoamento, em coletivos com essa
finalidade especifica e em seus proprios espagos de atuagdo. Esperamos que
esses dialogos ocorram em prazo conveniente que anteceda ao V Forum de
Educacdo Ambiental em 2004, quando serdo acordadas as contribui¢des
coletivas a versao consolidada do ProNEA (ProNEA, 2003, p. 7).

O processo de construcdo do ProNEA pode e deve dialogar com as mais
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amplas propostas, campanhas e programas governamentais ¢ ndo-
governamentais em ambitos nacionais, estas praticas marcadamente
ambientalistas e educacionais. Em conjunto com esses programas, sao
propostas acdes educacionais fundadas e voltadas ao ideario ambientalista,
permitindo a formacdo de agentes, editores, comunicadores e educadores
ambientais, apoiando e fortalecendo grupos, comités e niicleos ambientais, em
acoes locais voltadas a construgdo de sociedades sustentaveis (ProNEA, 2005,

p. 35).

Dentre os principios norteadores do ProNEA, ha alguns que se destacam: (1) Respeito
pela liberdade e valorizacdo da tolerancia; (2) Conexao entre ética, estética, educacao, trabalho
e pratica social; (3) Aprendizagem, ensino e pesquisa ¢ a liberdade de disseminar cultura, ideias,
arte ¢ conhecimento; (4) Comprometimento com a cidadania ambiental ativa; (5)
Estabelecimento da horizontalidade em uma perspectiva interdisciplinar. Igualmente
importante, isso mostra a lacuna entre a Educagdo Ambiental ¢ a construgdo da cidadania
(LOUREIRO, 2006).

O ProNEA propde um constante exercicio de transversalidade para
internalizar, por meio de espacos de interlocugdo bilateral e multipla, a
educacdo ambiental no conjunto do governo, nas entidades privadas e
no terceiro setor; enfim na sociedade como um todo. Estimula o didlogo
interdisciplinar entre as politicas setoriais e a participacdo qualificada
nas decisdes sobre investimentos, monitoramento ¢ avaliagdo do
impacto de tais politicas. (BRASIL, 2005, p. 33)

Assim, repensar os vieses criticos das politicas publicas de EA e a propria EA ¢, antes
de tudo, repensar a educagdo. E um repensar das condi¢des de vida dos oprimidos e excluidos
e do papel da humanidade como sujeito historico e dialeticamente determinado. Mudard o
modelo autoritario, neoliberal, alienante, conservador, individualizado e antropocéntrico da
atual logica de mercado. Nessa perspectiva, esse tipo de discussdo precisa envolver
professores/educadores, para que possam refletir continuamente sobre sua pratica e buscar

acoOes transformadoras, talvez revolucionarias, para implementar a EA na educacdo formal

(NEPOMUCENO, 2017).

3.5 Educa¢ao Ambiental na Colombia

Dentro do contexto geografico latino-americano, a Coldmbia esta localizada no nordeste
do continente e estd em contato com o mar do Caribe e o oceano Pacifico. Seu relevo ¢
caracterizado pela presenca da Cordilheira dos Andes e, apesar de ser um pais com um territorio
de 1.141.748 km?, ou seja, sete vezes menor que o Brasil, a Colombia ocupa o segundo lugar,

atras apenas do Brasil, na lista mundial de paises com maior biodiversidade (MMA, 2005).
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A Colombia, como muitos paises do mundo, enfrenta diversos problemas ambientais
que afetam tanto a populagdo quanto os ecossistemas. Embora haja esforcos do governo e da
sociedade civil para lidar com esses problemas, muitos deles persistem e podem se agravar no
futuro. O processo de destruicao da biodiversidade colombiana nao foge a regra da brasileira.
A destrui¢do dos ecossistemas coloca muitos organismos em risco, pois a exploragdo da regido
amazonica e o uso inadequado das zonas de alta montanha constituem praticas orientadas por
uma percepcao de natureza que ¢ externa ao ser humano, ou seja, este nao leva em conta que a
degradacdo da natureza envolve impactos para si mesmo, como podemos observar no Mapa 3

de densidade de desmatamento da Amazonia Colombiana durante a pandemia.

Mapa 3 - Desmatamento da Amazonia Colombiana em 2021.
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Fonte: Fundacion para la Conservacon y el Desarollo Sostenible (FCDS), 2022.

Nesse aspecto, um dos problemas ambientais mais significativos na Colombia ¢ o
desmatamento, que afeta ndo apenas a biodiversidade do pais, mas também o clima e a
qualidade do solo. A exploragao de recursos naturais, como a madeira, a mineragao € a pecuaria,
sdo as principais causas do desmatamento. Além disso, a urbanizagdo e a construgado de estradas
também contribuem para a perda de florestas. Segundo o Ministério do Meio Ambiente e

Desenvolvimento Sustentavel, a taxa de desmatamento na Coldombia aumentou em 8% entre
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2020 e 2021, o que ¢ alarmante e requer agdes urgentes do governo e da sociedade civil para
combater o problema (FCDS, 2022).

Outro problema ambiental significativo ¢ a poluicao da dgua e do ar. A atividade
industrial, especialmente nas cidades, ¢ a principal causa da poluigdo do ar. A queima de
combustiveis fosseis, a falta de regulamentacdo adequada e o aumento da frota de veiculos
contribuem para o aumento da polui¢do atmosférica. A polui¢do da dgua ¢ causada por diversas
atividades, como a mineragdo, a agricultura, o despejo de residuos toxicos e a falta de
saneamento basico adequado. A contaminacdo da agua pode levar a doencas e a morte de
animais aquaticos, afetando a saude humana e o meio ambiente como um todo (MADS, 2006).

A exploracdo insustentdvel dos recursos naturais ¢ também um problema grave
enfrentado pela Coldmbia. A exploragdo de petrdleo e gas natural, a mineragdo e a agricultura
intensiva tém um impacto significativo sobre a biodiversidade, a qualidade do solo e da 4gua,
e contribuem para o aquecimento global. Infelizmente, muitas vezes essas atividades so
realizadas de forma nao sustentavel, resultando em graves consequéncias para o meio ambiente
e para a populacdo. A falta de politicas ambientais eficazes, a corrupgao e a falta de fiscalizagao
sdo algumas das principais causas da exploragdo insustentdvel de recursos naturais na
Colombia. A auséncia de normas claras e rigorosas para regular as atividades econdmicas
relacionadas a extragdo de recursos naturais contribui para a falta de responsabilidade ambiental
das empresas. A corrupcao também € um fator que contribui para a exploracao insustentavel,
uma vez que as empresas muitas vezes subornam autoridades locais para obter permissdo para
realizar atividades prejudiciais ao meio ambiente (FCDS, 2022).

Assim como o Brasil, a Colombia buscou se desenvolver seguindo os padrdes e modelos
de vida americanos, que enfatizam a producdo como principal motor para a prosperidade. Essa
busca pelo desenvolvimento econémico implicou na importacdo de tecnologias, adocdo de
modelos cientificos e de vida e novas concepcdes de mundo, o que teve profundas implicagdes
nos aspectos sociais, econdomicos e culturais do pais.

Nesse contexto, Duque e Aristizdbal (1999) apontam que essas implicagdes sao
expressoes do colonialismo, que se manifesta de forma sutil e insidiosa, sem a necessidade de
apropriagdo fisica do territdrio. A exploracdo da natureza e a transformagdo dos aspectos
sociais, econdmicos e culturais sdo, segundo os autores, formas de imposicao que refletem a
dominagcdo e o controle exercidos por paises mais desenvolvidos sobre paises em
desenvolvimento.

Desse modo, a promog¢do de um desenvolvimento que se baseia em preceitos

estrangeiros pode ser vista como uma nova forma de colonialismo, que se apresenta como um
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sistema de controle e dominacdo dos aspectos econdmicos, politicos, culturais e sociais,
aparentemente colocados nas relagdes entre paises. Essa andlise destaca a importancia de se
repensar os modelos de desenvolvimento e buscar alternativas que respeitem as particularidades
de cada pais, sem subjuga-los a interesses externos.

Neste cenario, assim como no Brasil, na Colombia a Educacdo Ambiental (EA) surge
como um campo de conhecimento e pratica em resposta as questdes socioambientais presentes
no pais e ao modelo de desenvolvimento adotado, que se baseia na ideia de que o crescimento
econdmico ¢ a chave para a prosperidade. E importante, pois, ressaltar que, assim como em
outras partes do mundo, esse modelo de desenvolvimento ndo considera as implicagdes
ambientais e sociais de sua implementagdo, gerando consequéncias como a degradagdo
ambiental, a desigualdade social e a perda de diversidade cultural.

Nessa circunstancia, a EA se apresenta como um campo importante para a formacao de
sujeitos criticos e conscientes das complexas relagdes que envolvem seu pais e sua realidade,
contribuindo para o desenvolvimento de posi¢des politicas mais endogenas e sustentaveis.
Deve-se destacar que a trajetoria da EA na Colombia tem sido marcada pela incorporacao de
politicas normativas e instrumentos politicos que, apesar de incluir a EA no ensino formal desde
a década de 1970, muitas vezes, se limitam a pequenos cursos de ecologia e preservacao do
meio ambiente (NOGUERA, 2004).

Na Colombia, a incorporacao da Educacdo Ambiental no sistema educacional passou
por um processo de evolucdo que teve como marco inicial a criagdo do Cdodigo Nacional de
Recursos Naturais Renovaveis e de Protecdo ao Meio Ambiente em 1974. Embora essa
abordagem tenha se concentrado principalmente na conservagao, abriu caminho para a inclusao
da tematica da educa¢do ambiental no setor educacional. A Educacdo Ambiental foi
incorporada na Constituicdo Nacional de 1991, que criou o Programa de Educacdo Ambiental
do Ministério da Educacado Nacional, e em 1993, com a Lei 99, o Ministério do Meio Ambiente
foi criado com fungdes relacionadas 4 Educagio Ambiental (COLOMBIA, 1994a).

Mesmo com esses avangos, ¢ importante questionar se houve uma mobilizacao social
suficiente para transformar o sistema educacional de acordo com as demandas da crise
ambiental. De fato, as agdes empreendidas parecem ter se concentrado principalmente na
incorporagdo da educacao ambiental no curriculo formal, deixando de lado a necessidade de
uma mudanga significativa no sistema educacional como um todo. Assim, ¢ preciso refletir
sobre como a educacdo ambiental pode ser abordada de forma mais abrangente e
interdisciplinar, a fim de gerar uma transformacdo mais profunda e duradoura no sistema

educacional e na sociedade como um todo.
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A inclusdo da Educacdo Ambiental como eixo transversal no curriculo escolar da
Colombia ¢ uma importante medida adotada pelo Estado para enfrentar a crise ambiental e
promover uma sociedade mais sustentavel. A obrigatoriedade da Educacdo Ambiental nas
institui¢des de ensino do pais, estabelecida na Lei 115 de 1994, e a inclusao do Projeto
Ambiental Escolar (PRAE) como componente do Projeto Educativo Institucional,
regulamentado pelo Decreto 1860, sdo exemplos de politicas governamentais que visam
incorporar a dimensao ambiental na formacao dos estudantes. Essas iniciativas também buscam
superar a abordagem conservacionista predominante no Cddigo Nacional de Recursos Naturais
Renovaveis e de Protecdo ao Meio Ambiente, e incorporar uma perspectiva critica e
transformadora da realidade ambiental, em consonancia com as demandas da crise ambiental.
No entanto, ¢ importante avaliar se as forgas sociais foram mobilizadas de maneira adequada
para transformar o sistema educacional de acordo com essas demandas, ¢ se a implementagao
dessas politicas é efetiva em todas as institui¢des de ensino do pais (PABON, 2006).

Na década de 1980, a Colombia presenciou a institucionalizacio da Educagdo
Ambiental, com a criagdo de ntcleos académicos interdisciplinares voltados para o estudo dos
problemas ambientais locais e nacionais. Essa institucionalizagdo se deu por meio de diversas
modalidades e projetos, como a abertura de programas curriculares de graduacdo e pOs-
graduacao, a introducdo de cursos ou cadeiras ambientais em programas tradicionais, praticas
pedagogicas ativas nos contextos locais, além de conferéncias, seminarios e publicagdes
especificas.

De fato, um dos avangos mais significativos alcancados pelo pais na busca pela
integragdo ao compromisso global que representa a educacao ambiental foi a Politica Nacional
de Educagcdo Ambiental, elaborada em conjunto pelos Ministérios da Educagao Nacional e do
Ambiente, que resultou na institucionalizagdo do Projeto Ambiental Escolar (PRAE) para todos
os niveis de educagdo formal, através do Decreto 1743 de 1994. Esse decreto estabeleceu
critérios para a promocao da educagdo ambiental ndo formal e informal, bem como mecanismos
de coordenacdo entre os Ministérios da Educacdo Nacional e do Ambiente para tudo
relacionado ao processo de institucionalizagdo da educagao ambiental (NOGUERA et al, 1999).

Essas iniciativas mostraram que a Colombia tem buscado se adequar as demandas
globais em relacao a Educacdo Ambiental, e tem trabalhado para integra-la de forma efetiva no
sistema educacional, tanto na educacdo formal quanto na ndo formal e formal. No entanto, ¢
importante ressaltar que, assim como no Brasil, ainda ha desafios a serem superados, como a
necessidade de uma maior mobilizacdo das forcas sociais para transformar o sistema

educacional de acordo com as demandas da crise ambiental.
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O compromisso do Ministério da Educacdo com a Politica Nacional de Educagdo
Ambiental se reflete em diversas iniciativas, que buscam implementar e fortalecer estratégias
de Educagao Ambiental em todo o pais. Essas iniciativas contam com a participagdo nao apenas
do Ministério do Meio Ambiente, Habitagao e Desenvolvimento Territorial, mas também do
setor educacional, corporagdes regionais autdnomas, corporagdes de desenvolvimento
sustentavel e autoridades ambientais.

Entre as estratégias implementadas, destacam-se os Projetos Ambientais Escolares
(PRAE), os Comités Interinstitucionais de Educacdo Ambiental (CIDEA), os Projetos Cidadaos
de Educacdo Ambiental (PROCEDA), a formacao de dinamizadores ambientais por meio do
Programa Nacional de Promo¢ao Ambiental Comunitaria e a Educacdo Ambiental para a
Gestao de Riscos. Essas iniciativas buscam integrar a Educacdo Ambiental em diversos setores
e niveis de ensino, envolvendo a comunidade e fomentando a conscientizacdo sobre a
importancia da protecdo ambiental (TORRES, 1996).

Essas estratégias, sobretudo, s3o fundamentais para a transformagdo do sistema
educacional de acordo com as demandas da crise ambiental, possibilitando que os estudantes e
a populagdo em geral adquiram conhecimentos e habilidades necessarias para lidar com os
desafios ambientais enfrentados no pais e no mundo. Além disso, tais iniciativas podem
contribuir para a construcao de uma sociedade mais justa e sustentdvel, capaz de garantir um
futuro ambientalmente equilibrado para as proximas geragoes.

Nessa perspectiva a Politica Nacional de Educacdo Ambiental da Colombia surge no
ano de 2002, fruto dos trabalhos desenvolvidos desde a década de 1990 pelos Ministérios de
Educagdo e do Meio Ambiente. Essa politica tem como objetivo formar novos cidadaos éticos
diante da vida e diante do ambiente, responsaveis e capacitados para compreender 0s processos
que determinam as realidades social e cultural. Um segundo objetivo ¢ a participagdo critica
dos cidaddos, voltada a compreensdo da relagdo sociedade-natureza sob a perspectiva de um
desenvolvimento sustentavel, mas incorporando a biodiversidade e as diversidades culturais das
regides como base da identidade nacional. E possivel perceber que a Politica Nacional de
Educagdo Ambiental da Colombia muito se assemelha a Politica Nacional de Educagao
Ambiental do Brasil. Assim, em ambas as politicas, cabe a EA o papel de favorecer o
desenvolvimento sustentdvel, através da concretizacdo de multiplas expressdes relacionadas
aos principios da democracia, tolerancia e diversidade entre os sujeitos e, também, da interagao
destes com os ecossistemas, na perspectiva de melhorar a qualidade de vida de todos

(COLOMBIA, 1994c).
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Nesse caso, ambas as politicas adotam uma visdo sistémica do ambiente, que considera
as interagdes fisicas, biologicas, sociais e culturais entre seres humanos e demais seres vivos e
o0 meio em que se desenvolvem. Essa visdo abrange aspectos tanto das ci€ncias naturais quanto
das ciéncias humanas, reconhecendo a interdependéncia entre fatores biologicos, sociais e
culturais na construcao das realidades ambientais e na busca por solucdes sustentaveis.

Nessa perspectiva, a EA se entende como um processo através do qual o individuo
compreende as relagdes de interdependéncia com o seu entorno, a partir do conhecimento
reflexivo e critico de sua realidade biofisica, social, politica, econdmica e cultural. Segundo
essa perspectiva, busca-se gerar atitudes individuais e sociais de respeito pelo ambiente,
inerentemente relacionadas ao melhoramento da qualidade de vida e a busca de um
desenvolvimento sustentavel, entendido como uma adequada relagdo entre o ambiente e um
desenvolvimento no qual sejam satisfeitas as necessidades das geracdes presentes, garantindo
o bem-estar das geragdes futuras tanto no Brasil como na Colombia (MEIRA; CARIDE, 2004).

Dessa forma, a politica de educacdo ambiental colombiana também define suas
caracteristicas fundamentais, abrangendo seu carater interdisciplinar, intercultural e
interinstitucional, além de incluir a igualdade de género e a criagdo de uma nova perspectiva
social que oriente a construcao da qualidade de vida fundamentada em valores democraticos
(COLOMBIA, 2002).

Além disso, no rapido panorama da EA na Colombia, evidenciam-se os esforcos
considerados importantes para que ocorressem a regulamentacdo e a concretizagdo das
orientacdes com respeito as multiplas interagdes entre individuo, sociedade e ambiente,
principalmente para promover um desenvolvimento sustentdvel. No entanto, ainda existem
algumas diferengas com relacdo as abordagens e as prioridades relativas aos aspectos
ambientais nos planos de governo; em alguns deles, ¢ evidente a maior atencdo a preservacao
e a conservacao de recursos, priorizando a visdo do desenvolvimento sustentavel. Considerando
que as grandes orientacdes t€ém sido construidas em esferas sociais de consideravel poder
institucional — ministérios, grupos académicos, entre outros —, evidenciam-se dificuldades
para sua apropriagdo, articulag¢@o e discussao na cultura dos cidadaos e nos espacos sociais nos
quais estdo inseridos (COLOMBIA, 2002).

Nesse cendrio, no contexto da Colombia, houve uma resposta politica importante na
incorporacdo da educacdo ambiental em diferentes setores. Muitos sucessos foram obtidos
nesse sentido, mas ¢ importante destacar que, apesar de os diferentes niveis educacionais
incluirem a educagdo e conscientizacdo em questdes ambientais em seus objetivos e

desenvolverem diversos programas institucionais, projetos e cursos para facilitar a integragao
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da area nas institui¢cdes educacionais, ndo tem sido dado um verdadeiro significado a educagao
ambiental, que tem se limitado ao ensino de conceitos ecologicos e/ou ecossistémicos. Embora
o estudo da estrutura e dindmica dos ecossistemas seja fundamental para entender a
problematica ambiental, ¢ necessario ir além desse enfoque para que a educagdo ambiental
possa ser verdadeiramente transformadora. Esses esfor¢os sdo importantes, mas precisam ser
desafiados por processos mais profundos que levem a reflexdo sobre a pratica do professor e a

revisao significativa do sistema educacional.
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4 A EDUCACAO AMBIENTAL NAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR
LATINO-AMERICANAS

Este capitulo busca contribuir para a compreensao dos processos formativos de docentes
de educacdo basica na América Latina, dentro dos seus limites e possibilidades, tragando um
paralelo entre a importancia do papel das universidades e escolas na formacgao inicial docente
para o campo da educacao ambiental e compreender o que os tedricos da educagdo apresentam
e discutem sobre essa perspectiva de formagao docente.

A América Latina ¢ uma das regides mais ricas em termos de biodiversidade e
ecossistemas do planeta, abrigando uma grande variedade de espécies e ecossistemas inicos.
Além disso, a regido € caracterizada por sua rica diversidade sociocultural, com diferentes
grupos étnicos e culturais que contribuem para a sua riqueza. No entanto, essas riquezas naturais
e culturais estdo em risco, devido ao modelo de desenvolvimento capitalista adotado na regido.
A regido enfrenta graves problemas ambientais, como a deterioracdo da biodiversidade, a
destruicdo em grande escala de bacias hidrograficas, danos significativos as condigoes
ambientais em areas costeiras e dguas territoriais, desmatamento em grande escala, polui¢do da
adgua e do ar, perda de identidade cultural e prejuizos nas condigdes de vida de muitas
populagdes rurais.

Esses problemas ambientais tém impactos significativos na populacdo da regido,
aumentando sua vulnerabilidade as mudangas na economia global, as ameacas de pandemias e
epidemias e a ocorréncia de desastres ambientais. Além disso, toda essa problematica também
tem um impacto negativo na economia da regido, uma vez que muitos setores econdomicos,
como o turismo, a agricultura e a pesca, dependem diretamente da preservagdo dos recursos
naturais e da biodiversidade.

Toda essa problematica apresentada chamou a atencdo da Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em Estocolmo, em 1972, que foi um marco
na histéria da discuss@o sobre a crise ambiental global. Na ocasido, ficou evidente que a
racionalidade econdmica dominante era incapaz de valorizar os recursos € Servigos
ecossistémicos da natureza, que sdo a base da sustentabilidade da producdo. Essa falta de
consideragdo pelos aspectos ambientais levou a crise ambiental que se aprofundou nas décadas
seguintes.

A partir da Conferéncia de Estocolmo, tornou-se claro que as atividades humanas, em
escala global, estavam causando graves danos ecologicos, incluindo o esgotamento de recursos

naturais, a poluicao do ar e da dgua, a perda de biodiversidade e a degradacao de ecossistemas.
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Esses problemas eram decorrentes dos padroes tecnoldgicos e das praticas de consumo adotadas
pelos paises desenvolvidos, que tinham como objetivo maximizar o lucro e o superavit
econdmico em curto prazo.

Na América Latina, a crise ambiental era ainda mais preocupante, uma vez que a regiao
apresentava uma grande diversidade de ecossistemas e espécies unicas, que estavam sendo
ameagadas pela exploragdo excessiva dos recursos naturais e pela degradacdo ambiental
causada pelas atividades produtivas. Ademais, a populagdao da regido, especialmente os mais
pobres, era mais vulnerdvel aos impactos ambientais negativos, que afetavam a qualidade de
vida e as condic¢oes de saude.

Para Leff (2018), a partir desse momento, discutiu-se a necessidade de reposicionar
abordagens de desenvolvimento e praticas de producdo para serem ecologicamente
sustentaveis, economicamente viaveis e socialmente equitativas. Isso exigia uma mudanc¢a nos
valores que regulam o comportamento dos agentes econdmicos ¢ da sociedade como um todo,
bem como uma mudan¢a no conhecimento e na inovagdo em tecnologia para abordar as
questdes ambientais. Incorporar a consciéncia social, incorporar os fatores ambientais ao
sistema educacional e formar talentos de alto nivel sdo os principios basicos para a constru¢do
de uma nova ordem social.

A partir da Conferéncia de Estocolmo, em 1972, a discussdo sobre a crise ambiental
global se intensificou, levando a realizacdo de varias conferéncias e encontros internacionais
para discutir a protecdo ambiental e a promocgao da sustentabilidade. Um dos resultados dessas
discussdes foi a criacdo do Programa das Nacdes Unidas para o0 Meio Ambiente (Pnuma), que
buscava orientar os paises na promog¢do da protecdo ambiental e na adocdo de praticas
sustentaveis.

Nesse sentido, a Conferéncia de Tbilisi, realizada em 1977, foi um marco na historia da
Educacdo Ambiental. A conferéncia estabeleceu as orientagdes para inserir a dimensao
ambiental numa perspectiva interdisciplinar em todo o sistema educativo, incluindo desde a
educagdo infantil até a formagdo universitaria. Isso significou que a Educagdo Ambiental
passou a ser vista como uma abordagem fundamental para formar cidaddos conscientes e
engajados na protecdo ambiental e na promocdo da sustentabilidade. Nessa direcdo, a
conferéncia recomendou que as instituicdes de ensino superior se concentrassem na expansao
dos curriculos e nos projetos de pesquisa relacionados ao meio ambiente, a fim de desenvolver
acdes e estratégias para avangar a educagdo ambiental e incorporar seus resultados ao processo

geral de ensino.
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O Programa das Na¢des Unidas para o Meio Ambiente (Pnuma) desempenhou um papel
importante nesse processo, buscando sistematizar as orientacdes para a insercdo da dimensado
ambiental no sistema educativo. O Pnuma desenvolveu materiais didaticos, metodologias e
programas educacionais para a promog¢ao da Educacdo Ambiental em todo o mundo, incluindo
na América Latina, visando aumentar a conscientizagdo ¢ o engajamento da sociedade na
protecdo ambiental e na promoc¢ao da sustentabilidade.

As universidades, como espagos geradores e disseminadores do conhecimento,
desempenham um papel fundamental na promog¢ao da Educagao Ambiental e na formulagao de
politicas publicas de meio ambiente. O papel das universidades ¢ explicitado nas diretrizes da
Conferéncia de Tbilisi, que reconhece a necessidade de envolver as universidades no processo
educativo para a promogao da sustentabilidade e da protegao ambiental.

As institui¢des de ensino superior t€m um papel importante a desempenhar na promogao
da Educacdo Ambiental e na gera¢do de conhecimento cientifico relacionado ao meio ambiente.
Isso envolve a expansao dos curriculos e projetos de pesquisa em areas como a conservagao da
biodiversidade, o manejo de recursos naturais, a gestdo ambiental e as mudancgas climaticas.

A inclusdo desses temas no curriculo das universidades pode ajudar a formar
profissionais mais conscientes e preparados para enfrentar os desafios ambientais que a
sociedade enfrenta. Além disso, a pesquisa cientifica pode gerar informagdes valiosas que
ajudam a orientar a tomada de decisao na formulacao de politicas publicas e na promocao da
sustentabilidade.

Nessa dire¢do, Sato (2003) reitera, na recomendag¢do 13 da Conferéncia, que a
universidade deve exercer um papel importante no desenvolvimento da Educacdo Ambiental
na sociedade, rompendo com o modelo tradicional de educacdo. Conforme a autora, as

universidades devem:

- Encorajar a aceitagdo da interdisciplinaridade para a solugdo dos problemas
ambientais, em todas as areas de desenvolvimento, seja das Ciéncias da
Educagao, Sociais ou Naturais;

- Desenvolver materiais pedagdgicos locais, abandonando o contetido
tecnicista da educagdo tradicional;

- Estabelecer cooperacdes locais, nacionais e internacionais, no sentido de
promover capacitacdo humana e troca de experiéncias, visto que muitos dos
problemas ambientais atingem escala global (SATO, 2003, p. 37).

A mesma autora, no Seminario Regional de EA, em Budapeste, na Hungria,

recomendou ainda que as universidades tivessem as seguintes iniciativas:
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- Definir os conceitos da EA nas universidades, considerando os aspectos
culturais do planeta;

- Focalizar atengdes para os trabalhos de campo em nivel local e global;

- Definir os contetidos da Educagdo Ambiental;

- Promover a interdisciplinaridade e estabelecer normas para a
implementacdo da EA numa perspectiva supradepartamental;

- Estabelecer programas de pos-graduagao compativeis com os programas das
graduagoes (SATO, 2003, p. 37).

As institui¢des de pesquisa e educacdo na América Latina tém desempenhado um papel
fundamental no debate sobre a probleméatica ambiental do desenvolvimento, contribuindo para
a formagdo ambiental e a promocao da educagdo ambiental na regido. Desde o inicio, essas
institui¢des tém se dedicado a uma reflexao propria sobre a relacao entre desenvolvimento e
meio ambiente, levantando questdes relevantes sobre como conciliar o desenvolvimento
econdmico com a protecao ambiental.

A Carta de Bogotd, da década de 1980, impulsionou a discussdo académica sobre a
educagao ambiental na América Latina. A carta recomendou que as universidades realizassem
uma avaliacdo dos conteudos e métodos dos programas existentes, a fim de facilitar a
incorporagao integrada da dimensao ambiental, evitando posi¢des reducionistas. Isso significou
que a Educagdo Ambiental passou a ser vista como uma abordagem fundamental para formar
cidaddos conscientes e engajados na protecdo ambiental e na promocdo da sustentabilidade
(TRISTAO, 2004).

De acordo com Tristdao (2004), na década que se seguiu, varios paises da América
Latina, como Argentina, México, Colombia, Uruguai e Brasil, realizaram conferéncias
seguindo a mesma linha de raciocinio. Nessas conferéncias, a preocupagdo com a racionalidade
técnica da dimensdo ambiental, enfocada, fundamentalmente, no ambito das ciéncias naturais,
foi revelada. Isso significou que a Educacdo Ambiental passou a ser vista como uma abordagem
interdisciplinar, que envolve ndo apenas as ciéncias naturais, mas também as ciéncias sociais,
humanas e as artes.

Ainda para a autora, durante o periodo em questdo, foram realizados no Brasil e em
outros paises da América Latina cerca de cinco seminarios sobre universidade e meio ambiente,
nos quais os principais aspectos levantados foram a importancia da interdisciplinaridade como
uma atitude necessdria e a articulacdo entre a academia e a sociedade, com énfase no aspecto
politico da educacao ambiental, mas também no resgate do papel social dessa instituigdo. Isso
mostra que a discussao sobre a incorporacdo da dimensdo ambiental na educagao superior na

regido ja vem ocorrendo ha décadas.
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J4

A interdisciplinaridade ¢ vista como uma atitude necessaria para a promocdo da
educacdo ambiental nas instituicdes de ensino superior. Isso envolve a integracdo de diversas
areas de conhecimento, como as ciéncias naturais, as ciéncias sociais ¢ humanas, e as artes, para
abordar de forma mais completa e integrada a complexidade da problematica ambiental. Além
disso, a articulagdo entre a academia e a sociedade ¢ fundamental para promover a
conscientizacdo sobre a importancia da educacdo ambiental e para estabelecer acgdes e
estratégias efetivas que contribuam para a protecdo ambiental e para a promog¢dao da
sustentabilidade.

Apesar do amadurecimento das universidades em relacao as questdes ambientais desde
a década de 1990, a autora reitera que ainda ha resisténcia por parte da maioria dos professores
universitarios as mudangas exigidas na dindmica do conhecimento atualmente. Isso significa
que ainda ha um longo caminho a percorrer para que a educagdo ambiental seja de fato
incorporada de forma plena e efetiva nas instituicdes de ensino superior na América Latina. E
necessario que haja um esfor¢o conjunto dos professores, alunos, gestores e demais envolvidos
no processo educativo para promover a mudanca de mentalidade e a adogao de praticas mais
sustentaveis. Somente assim, sera possivel garantir um futuro mais justo e equilibrado para as

proximas geracdes. Entretanto, a autora também afirma que:

As dinamicas das instituicdes também sdo comprometidas dentro de uma
logica parcelada e fragmentada o que implica a necessidade de uma mudanga
estrutural interna. Continua atrelada ao pensamento analitico racionalista,
provocando sérias consequéncias nas estratégias de organizagdo, nas relagdes
que se desenvolvem e na propria estrutura da instituigdo, estabelecida dentro
de uma légica desagregadora e de promogio do individualismo (TRISTAO,
2004, p. 77).

Segundo Leff (2018), os governos da América Latina também tiveram um papel
importante no processo de educagao e formacdo ambiental. Em 1977, o conselho do Programa
das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (Pnuma) destacou a importancia de estabelecer uma
rede de instituicdes de formagdo ambiental na América Latina e no Caribe para fortalecer a
formacdo de profissionais capazes de implementar politicas ambientais na regido. Essa
iniciativa reconheceu a necessidade de formar recursos humanos qualificados e engajados na
prote¢ao ambiental e na promogao da sustentabilidade.

Com base na cooperagao dos paises da regido e com o apoio do Programa das Nagdes
Unidas para o Meio Ambiente, foi lancado, em 1982, o Programa Geral da Rede de Formacao

Ambiental na América Latina e no Caribe. Esse programa criou um amplo processo de
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formag¢ao de recursos humanos na perspectiva da propria regido, incentivando programas de
formagao profissional e cooperagdo entre os varios paises do continente latino-americano. Essa
iniciativa teve um impacto significativo no fortalecimento da Educagdo Ambiental na regiao.

A formagdo de profissionais qualificados em meio ambiente ¢ fundamental para o
desenvolvimento sustentdvel da regido. A rede de instituicdes de formagdo ambiental na
América Latina e no Caribe contribuiu para aumentar a conscientiza¢ao sobre a importancia da
educagao ambiental na formagao de profissionais capazes de promover praticas sustentaveis em
diversos setores da sociedade. Além disso, a cooperacdo entre os paises da regido promoveu o
intercdmbio de conhecimentos e boas praticas, favorecendo a implementacdo de politicas e
estratégias sustentaveis em toda a América Latina.

Nessa dire¢do, o Brasil, juntamente a outros paises da América do Sul e do Caribe,
assumiu compromissos internacionais com a implementa¢do do Programa Latino-Americano e
Caribenho de Educacdo Ambiental (Placea), que incluem os Ministérios do Meio Ambiente e
da Educacao dos paises (DIAS, 2010).

A Placea foi uma iniciativa que se originou na década de 1990, a partir da amplia¢do
das discussdes em conferéncias ambientais realizadas na América Latina. Contudo, somente
em 2003, durante o primeiro mandato do governo Lula, sob a lideranga da ministra do Meio
Ambiente, Marina Silva, € que a Placea ganhou maior destaque e as discussdes foram retomadas
com maior intensidade. A partir dai, a América Latina estabeleceu uma meta para toda a regiao:
a promogado de programas de educagdo ambiental com matriz e identidade latino-americana e
caribenha, orientados pela democratizagdo do saber ambiental, pela constru¢do coletiva de uma
¢ética da acao humana e pela formacao de individuos e comunidades participativas, solidarias e
critica perante a problematica ambiental apresentada.

A iniciativa da Placea visava a formacao de individuos e comunidades para a constru¢ao
de sociedades sustentdveis baseadas em suas proprias realidades, capacidades, sonhos e
particularidades culturais. Para alcancar esse objetivo, € necessario promover a Educacao
Ambiental em todos os niveis, desde a formacao de professores e educadores, até¢ a mobilizagao
da sociedade em geral para a protecdo do meio ambiente e a promocao da sustentabilidade.
Outrossim, ¢ importante que a dimensdo ambiental seja integrada em todos os setores da
sociedade, incluindo as politicas publicas, as empresas e as organizacdes Civis.

A relevancia da Placea reside no fato de que a iniciativa valoriza a diversidade cultural
da América Latina e do Caribe, incentivando a constru¢do de uma ética da agdo humana que
esteja voltada para a prote¢do do meio ambiente e para a promogdo da sustentabilidade. A

Placea busca a formagdao de individuos e comunidades capazes de construir sociedades
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sustentaveis e justas, baseadas em suas proprias realidades, por meio de uma perspectiva
democrética, participativa e solidaria. Através da educagdo ambiental, a Placea pode contribuir
para a formag¢ao de uma cidadania ativa e comprometida com a protecdo ambiental e o
desenvolvimento sustentavel.

Nesse contexto, o XIV Foro de Ministros de Meio Ambiente da América Latina e
Caribe, realizado em novembro de 2003, no Panamd, aprovou a proposta da Venezuela em
formular o Programa Latino-Americano e Caribenho de Educagao Ambiental (Placea) no marco
do desenvolvimento sustentdvel. O programa estd demarcado pela iniciativa latino-americana
e caribenha para o desenvolvimento sustentavel, que estabelece, entre seus objetivos, melhorar
e fortalecer a incorporagdo da dimensdo ambiental da educacdo formal e ndo formal na
sociedade. Isso significa um reconhecimento da Educacdo Ambiental como um tema
transversal vinculado ao Plano de A¢do Regional (MMA, 2005).

A Placea, entdo, demarca a Educacdo Ambiental dentro de enfoques éticos, tedricos e
metodoldgicos que lhe conferem um carater popular e includente, ndo apenas pela amplia¢ao
do alcance social do processo educativo-ambiental, mas também por ser a base fundamental
para a incorporagdo participativa e protagdnica das maiorias nas decisdes e agdes para a
construgdo de seu proprio futuro na América Latina.

Representa uma oportunidade impar de integracdo regional nas agdes em Educacao
Ambiental desenvolvidas na América Latina e no Caribe. Com essa iniciativa, se espera
desenvolver um mecanismo regional permanente que impulsione a coordenagdo de politicas as
quais estimulem o desenvolvimento de programas e projetos, fomentadores da comunicacao, e
que promovam o intercambio e o apoio mutuo entre os governos regionais, assim como entre
estes e os outros atores sociais envolvidos com o desenvolvimento de programas em educacao

ambiental. Para atingir essa meta, foram destacados cinco objetivos especificos:

» consolidar as politicas publicas de educag¢do ambiental no marco do
desenvolvimento sustentavel;

* estabelecer e consolidar mecanismos para o trabalho em rede, para a
promo¢do da integracdo e do aumento da comunicagdo entre organismos
publicos e privados da regido;

» fortalecer os aspectos conceituais e metodoldgicos da educagdo ambiental
no marco do desenvolvimento sustentavel sob a 6tica regional;

« fortalecer a capacitagdo e atualizagdo continua dos educadores e outros
atores envolvidos nos processos educativo-ambientais na regido; e

* impulsionar o desenvolvimento de mecanismos de financiamento e
implementacdo para o desenvolvimento do convénio (MMA, 2005, p. 8).
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A Educacdo Ambiental ¢ uma ferramenta essencial para a promog¢do do
desenvolvimento sustentdvel. Para atingir seus objetivos, € necessario que essa educagdo nao
se restrinja apenas ao conhecimento técnico-cientifico, mas também aborde as questdes sociais,
econdmicas e culturais que estdo subjacentes a problematica ambiental. Dessa forma, a
educacdo ambiental deve trabalhar para mudar os padrdes de comportamento da sociedade, a
fim de alcancar a sustentabilidade e desenvolvimento critico da sociedade.

Nesse sentido, ¢ fundamental que a educagdo ambiental esteja voltada para a
democratizagdo do conhecimento ambiental, promovendo a disseminagdo de informagdes e
conhecimentos sobre a natureza e a importancia dos recursos naturais e ecologicos. Além disso,
¢ importante que a educagdo ambiental promova a constru¢do coletiva de uma ética com
criticidade sobre o comportamento humano, a respeito da natureza e dos demais seres vivos.

A formagdo de individuos e comunidades engajados, solidarios e criticos ¢ outro
objetivo fundamental da Educagdo Ambiental. Esses individuos ¢ comunidades devem ser
formados para construir sociedades sustentdveis com base em suas proprias experiéncias,
habilidades, sonhos e identidade cultural. E necessario, portanto, que a Educacdo Ambiental
leve em considerag@o as particularidades culturais e sociais de cada regido, promovendo uma
abordagem inclusiva e participativa.

A meta atual da América Latina ¢ promover um programa de Educacdo Ambiental que
siga essas diretrizes e tenha a matriz e o carater da regido. Isso significa que a Educacao
Ambiental deve estar baseada nas realidades sociais, econdmicas ¢ culturais da América Latina
e do Caribe, promovendo uma abordagem que valorize a diversidade cultural e a construgao
coletiva de uma sociedade mais justa e sustentavel.

Nesse sentido, a Educagdo Ambiental ¢ um processo que vai além de simplesmente
ensinar técnicas para minimizar os efeitos da degradagdo ambiental. Trata-se de uma educacao
critica, que questiona as causas da degradagdo ambiental e a base econdmica, social e politica
da exploragdo e exclusao humana. Nesse sentido, ¢ necessario que a Educacdo Ambiental va
além das abordagens académicas centradas na ci€ncia e nas elites profissionais, para redescobrir
o conhecimento pluralista e popular que define visdes inclusivas e democraticas do
conhecimento.

Logo, ela deve ser uma educagao que promove o desenvolvimento humano, combatendo
as causas profundas da pobreza, bem como todas as formas de discriminagao e exclusao. Isso
significa que deve ser voltada para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria, em
que todas as pessoas tenham as mesmas oportunidades e acesso aos recursos naturais e

ecologicos.
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Além disso, a Educa¢do Ambiental deve ser capaz de promover a reflexdo critica sobre
as relagdes entre sociedade e natureza, questionando o modelo de desenvolvimento econdomico
que coloca em risco a sustentabilidade do planeta e a qualidade de vida das pessoas. E
fundamental que a educacdo ambiental esteja alinhada com as demandas sociais e os desafios
ambientais do mundo contemporaneo, abordando temas como a mudanga climatica, a polui¢ao
ambiental, o desmatamento, a perda de biodiversidade e a gestdo de recursos naturais.

Além disso, a Placea divide os paises da América Latina em grupos, a fim de facilitar a
implementagao de uma série de iniciativas para o desenvolvimento da EA, dentre elas, o
intercaAmbio de formacgao de professores entre os paises do continente latino-americano. Nesse
ambito, em se tratando de formagdo de professores para a Educagdo Ambiental na América
Latina, o Placea representa uma oportunidade impar de integragdo regional nas acdes em EA
desenvolvidas na América Latina e no Caribe (MMA, 2005).

Dentre as muitas metas do programa, chama a atencao a proposta de fortalecimento da
formagdo e atualizacdo continua dos educadores e outros atores envolvidos nos processos
educativo-ambientais na regido.

A iniciativa da Placea, conforme descrita pelo MMA (2005), ¢ de grande importancia
para a regido da América Latina, pois visa estabelecer um mecanismo regional permanente que
coordene as politicas e promova programas e projetos que estimulem a comunicagdo, o
intercambio e 0 apoio mutuo entre governos e outros atores sociais envolvidos com a educagdo
ambiental. Além disso, o programa propde o fortalecimento da formacao e atualizag@o continua
de educadores e outros envolvidos com os processos educativo-ambientais, o que ¢ crucial para
a efetividade da educacdo ambiental na regido.

O fortalecimento da formacao e atualizagdo dos educadores € importante porque estes
sdo os principais responsaveis pela disseminacio da educagdo ambiental na sociedade. E por
meio deles que os conceitos e praticas ambientais sdo transmitidos para as novas geragdes, € €
por meio deles que as mudancas necessarias sao introduzidas na sociedade. Por isso, € essencial
que esses profissionais estejam atualizados e capacitados para lidar com as questdes ambientais
atuais.

Ademais, a coordenagdo de politicas e a promo¢do de programas e projetos sdo
fundamentais para garantir que a Educacdo Ambiental seja efetiva e alcance seus objetivos. A
comunicagdo, 0 intercambio € o apoio mutuo entre os governos € outros atores sociais
envolvidos com a Educacdo Ambiental sdo cruciais para a criagdo de sinergias e para a

constru¢ao de uma abordagem interdisciplinar e integrada para a questdo ambiental.
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Todavia, o desenvolvimento da alianga regional para a Educacdo Ambiental teve um
periodo de duragdo até o governo da presidente Dilma Rousseff. Infelizmente, apos seu
afastamento, houve um declinio nas discussdoes e implementacdo do programa, o que foi
agravado durante o governo seguinte, do presidente Michel Temer. A partir de 2018, com a
chegada do novo governo, houve uma mudanca significativa na abordagem politica em relagao
a questdo ambiental. Essa mudancga afetou diretamente a continuidade e o fortalecimento do
programa de educagdo ambiental. Apesar disso, ¢ importante destacar que a Educacao
Ambiental ¢ uma questdo de extrema importancia para a regido e deve continuar a ser valorizada
e incentivada, independentemente das mudangas politicas.

Lamentavelmente, o cenario atual no Brasil é de desmonte e retrocesso ambiental, com
acdes politicas que visam eliminar todos os instrumentos publicos de politica e gestdo ambiental
federal. O governo atual tem se mostrado avesso a protecdo ambiental, desligando os
mecanismos de comando, discussao, debates e controle na fiscalizagao ¢ no combate ao crime
ambiental. Ainda assim, a frente de defesa ambiental institucional tem recuado, e os servidores
publicos federais t€ém encontrado dificuldades em combater, denunciar e multar os crimes
ambientais cada vez mais frequentes no pais (LAYRARGUES, 2020).

Essas a¢des tém preocupado ndo somente os ambientalistas e a sociedade civil, mas
também a comunidade internacional, que tem observado o Brasil retroceder em relagdao a
compromissos assumidos em acordos e tratados internacionais em relag@o a protecdo ambiental
e combate as mudangas climaticas. O Brasil € um pais de grande importancia para a conservagao
da biodiversidade e os esforcos para a redugdo das emissdes de gases de efeito estufa, e o atual
governo tem colocado em risco esses esforgos.

E importante que a sociedade se mantenha vigilante e ativa em relagio a protecio
ambiental, promovendo iniciativas e agdes que visem a conservacao dos recursos naturais e a
mitigacao das mudangas climaticas. A educa¢do ambiental tem um papel crucial nesse contexto,
na formacdo de cidaddos criticos, conscientes e engajados na luta pela protecio do meio
ambiente e constru¢ao de uma sociedade sustentavel.

Com base nas discussdes sobre a crise ambiental, ¢ de suma importancia que os paises
da América Latina estabelecam politicas e programas que visem promover a Educacgdo
Ambiental e o desenvolvimento sustentavel. Nesse sentido, a Placea representa um importante
projeto capaz de consolidar uma rede de institui¢des que trabalhem em conjunto para atingir
esse objetivo.

E importante ressaltar que a Educacdo Ambiental ndo deve ser vista apenas como um

processo de aprendizado de técnicas de preservacdao do meio ambiente, mas também como uma
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educacdo critica, que questione as causas da degradacdo ambiental e os modelos economicos e
politicos que levam a exclusdo social e a pobreza. E necesséario, desse modo, um esforgo
conjunto dos governos, da sociedade civil e das instituicdes de ensino e pesquisa para promover
uma formagdo ambiental integrada e interdisciplinar que possa atuar no combate a crise
ambiental.

A retomada das discussdes e implementacdo da Placea ¢ fundamental para o
fortalecimento da Educacdo Ambiental na América Latina e para o estabelecimento de uma
rede de instituigdes que trabalhem em conjunto para promover a coordenacdo de politicas e
programas de desenvolvimento sustentavel. Espera-se que os governos da regido assumam um
compromisso concreto com a causa ambiental e deem uma resposta a altura do desafio do
colapso ambiental que se aprofundou na atualidade.

Nessa perspectiva, a dificuldade de cooperagao regional na implementacdo da Educacao
Ambiental na América Latina é resultado de uma cultura neoliberal acritica que desvaloriza o
saber ambiental. Isso é particularmente problematico, porque as institui¢des educativas e
universidades publicas na regido estdo enfrentando uma crise financeira e politicas economicas
que reduzem o valor da educacdo, da producdo de conhecimento e da formacdo de recursos
humanos a uma perspectiva de mercado. Além do mais, a capitalizacdo da natureza, na qual os
recursos naturais sao tratados como commodities e sdao incorporados em estruturas de mercado,
implica na capitalizagdo do saber. Isso significa que o conhecimento ecologico, cientifico e
popular ¢ convertido em uma mercadoria, que ¢ usada para a exploracdo e o lucro. Essa
abordagem impede a transformacdo do conhecimento e das institui¢des educacionais para
incorporar a dimensao ambiental na formag¢do de recursos humanos capazes de compreender e
resolver os complexos problemas socioambientais do nosso tempo (LEFF, 2018).

Dessa forma, a desvalorizacao do saber ambiental ¢ a falta de investimento na Educacao
Ambiental e na formagdo de recursos humanos competentes, solidarios e comprometidos com
0 meio ambiente sdo obstaculos significativos para a cooperagdo regional na implementacao de
politicas ambientais e sociais na América Latina. E necessario valorizar o conhecimento
ambiental, a formag¢do continua dos educadores e o comprometimento social e politico com a
sustentabilidade para que a regido possa lidar efetivamente com os desafios socioambientais e
promover a cooperacdao regional na implementacao de politicas e projetos voltados para a

constru¢ao de sociedades sustentaveis.

4.1 O Papel das Universidades na formacao inicial de professores para a EA
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De maneira geral, a pratica dos professores ¢ um reflexo das condi¢des sociopoliticas,
econdmicas e culturais em que estao inseridos e, por isso, tem consequéncias que ultrapassam
a sala de aula. Os docentes geralmente sao formados para disseminar conhecimentos especificos
em varias areas do conhecimento, com uma énfase na formagao voltada para o mercado de
trabalho. Isso acaba reproduzindo os valores do modelo de producdo capitalista, limitando a
capacidade dos alunos de desenvolver uma visdo critica, reflexiva e criativa sobre o mundo.

Para que haja uma transformagao significativa na forma¢ao dos alunos, ¢ preciso que
haja uma mudanga de paradigmas na abordagem da educagdo. E necessario buscar uma
formagdo que leve em conta a formagao do aluno de maneira mais integral, preparando-o para
empreender transformagdes na realidade de nossa sociedade. E importante que a formagao
profissional seja levada em consideragcdo, mas ndo pode ser o unico foco da educagdo.

Nesse sentido, a Educagdo Ambiental pode ter um papel fundamental. Ela pode
contribuir para que os alunos desenvolvam uma consciéncia critica em relagdo ao meio
ambiente e suas interagdes com a sociedade. A Educacdo Ambiental pode estimular o
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para que os alunos se tornem
agentes de mudanga, capazes de propor solucdes inovadoras e sustentaveis para os desafios
socioambientais do mundo contemporaneo.

A tese em tela destaca a importancia da Educacdo Ambiental (EA) em um contexto de
crise socioambiental. Essa crise tem sido amplamente documentada e € resultado da exploragao
desenfreada dos recursos naturais, do crescimento populacional e da polui¢do, entre outros
fatores. £ um problema que afeta todo o planeta e exige uma mudanca radical de
comportamento em todas as esferas da sociedade. Nesse sentido, os educadores t€m um papel
crucial a desempenhar na formacdo de cidaddos conscientes e engajados em questdes
ambientais. Isso implica em substituir os métodos tradicionais de ensino baseados em uma visao
reducionista do conhecimento por abordagens que promovam a ética, a cidadania e a
solidariedade (SAHEB, 2013).

A EA torna-se entdo uma ferramenta valiosa nesse processo, pois busca desenvolver
habilidades e competéncias que permitem aos individuos compreender a complexidade dos
problemas socioambientais e adotar uma postura mais responsavel e sustentavel. Por meio da
EA, os educadores podem fornecer conhecimentos e habilidades que sdo essenciais para a
protecao do meio ambiente e o desenvolvimento sustentavel.

E importante destacar que essa mudanga nio deve ser imposta de forma uniforme em
todas as culturas e sociedades. Pelo contrario, deve-se respeitar as peculiaridades de cada

comunidade e construir propostas de EA que estejam em sintonia com seus valores e tradi¢oes.
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Dessa forma, a EA pode ser uma ferramenta poderosa para promover mudangas sociais e
ambientais significativas em todo o mundo.

Assim, a formagao do professor para a Educacdo Ambiental (EA) ¢ fundamental para
garantir que os estudantes recebam uma educacao de qualidade em questdes ambientais. No
entanto, ¢ importante entender que essa formagdo ndo deve ser vista como um processo
mecanico, em que o professor ¢ programado para ensinar uma série de informagdes sobre o
meio ambiente. Em vez disso, a formagdo deve ser concebida como um processo de
transformagao pessoal e profissional do professor.

Nesse aspecto, o professor de EA deve estar apto a conduzir sua propria educagio, ou
seja, deve estar em constante processo de aprendizagem e reflexdo. Essa abordagem
metodoldgica ¢ baseada na agdo-reflexdo, em que o professor € incentivado a refletir sobre sua
propria pratica e a tomar decisdes com base em sua experiéncia. Além disso, a resolugdo de
situacdes-problema ¢ uma das estratégias didaticas privilegiadas na formacao do professor de
EA. Isso porque a resolucdo de problemas ¢ uma forma efetiva de desenvolver habilidades
criticas e criativas nos estudantes, além de promover a reflexdo e a participacdo ativa
(ARAUIJO, 2008).

Logo, a formagdo do professor de EA deve ser vista como um processo de transformagao
pessoal e profissional, baseado na reflexdo e na resolugdo de situagdes-problema. Isso permite
que o professor esteja apto a conduzir uma educagdo de qualidade em questdes ambientais,
promovendo a conscientizagdo e a acdo dos estudantes em relacdo aos desafios socioambientais
do nosso tempo.

A acdo-reflexdo ¢ um fundamento curricular que ndo deve ser visto apenas como uma
técnica pedagdgica, mas sim como uma abordagem que tem natureza ontologica. Isto €, uma
abordagem que se baseia na ideia de que a constru¢ao do conhecimento € um processo dindmico
e continuo, o qual envolve a acdo e a reflexdo sobre a propria acdo. Ao promover a acao-
reflexdo, os educadores buscam desenvolver nos estudantes a capacidade de conhecer a si
mesmos e projetar-se para conhecer o outro. Essa abordagem ¢ especialmente importante em
sociedades multiculturais como a brasileira e a colombiana, em que a diversidade cultural ¢é
uma caracteristica marcante.

Nesse contexto, a acdo-reflexdo permite que os estudantes desenvolvam uma
compreensdo mais profunda de si mesmos e dos outros, o que € essencial para a identificagdo
dos protagonistas da cultura. Isso quer dizer que essa abordagem ajuda a promover a
valorizagdo da diversidade cultural, a inclusdo social e a constru¢cdo de uma sociedade mais

justa e igualitaria.
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Além disso, a agdo-reflexdo pode ser uma abordagem poderosa para promover a
educagdo ambiental. Ao refletir sobre suas proprias agcdes e sobre o impacto que elas tém no
meio ambiente, os estudantes podem desenvolver uma compreensdo mais profunda das
questdes socioambientais e adotar uma postura mais responsavel e sustentavel.

Nesse sentido, segundo Saheb (2013), a formacao de professores deve ter como objetivo
formar cidadaos que tenham consciéncia social e sejam capazes de contribuir para a construgao
de uma sociedade mais justa e equitativa. O professor, nesse contexto, ¢ visto como um
intelectual transformador que tem o papel de mobilizar os alunos para discutir e refletir sobre
questdes sociais relevantes.

Essa concepcdo do papel do professor como intelectual transformador ¢ muito
importante, especialmente em sociedades que enfrentam grandes desafios sociais, econdmicos
e ambientais. O professor tem a responsabilidade de preparar os estudantes para enfrentar esses
desafios, ajudando-os a desenvolver habilidades e competéncias que lhes permitam se engajar
de forma ativa na constru¢ao de uma sociedade mais justa e sustentavel.

Para cumprir esse papel, o professor deve ter um conhecimento profundo das questdes
sociais e ambientais relevantes para a sua comunidade. Ele deve estar atualizado sobre as
ultimas pesquisas € debates em sua area de atuagdo e deve ter a capacidade de transmitir esse
conhecimento aos seus alunos de forma clara e eficaz.

Ainda assim, o professor deve ser capaz de mobilizar os alunos para discutir e refletir
sobre essas questdes, ajudando-os a desenvolver uma consciéncia critica e reflexiva em relagdo
ao mundo que os rodeia. Isso pode ser feito por meio de atividades praticas, debates em sala de
aula, projetos de pesquisa e outras estratégias pedagogicas que promovam a participacao ativa
dos estudantes.

Canem (1997) assevera que

[...] a formagdo de professores em uma perspectiva de didlogo das diferengas
justifica-se na medida em que a escola brasileira atua em uma sociedade
multicultural, em que a diversidade de um universo sociocultural de grande
parte da populacdo ¢ ignorada em praticas pedagogico-curriculares
homogeneizadoras (CANEM, 1997, p. 477).
Em outras palavras, para garantir uma educa¢do igualitaria, ¢ preciso construir um
professor capaz de compreender as diferengas culturais e promover a inclusdo de todos os
alunos. Esse professor deve ser um mestre e problematizador, que estimula o pensamento critico

e reflexivo dos estudantes, desenvolvendo neles habilidades e competéncias necessarias para

enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. E importante destacar que a igualdade nao
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pode ser alcangada sem o reconhecimento da diferenca. O professor deve estar atento as
peculiaridades de cada aluno, valorizando a diversidade cultural e respeitando as diferencas
individuais. Isso significa que o ambiente educacional deve ser um espaco seguro e acolhedor,
onde todos os alunos se sintam respeitados e valorizados.

E preciso, assim, que o professor seja capaz de formular enunciados compreensiveis, de
modo que os problemas possam ser solucionados de forma efetiva. Isso envolve a utilizagao de
uma linguagem clara e acessivel, que permita aos estudantes compreender os desafios e buscar
solucdes de forma independente.

Por oportuno, transcreva-se:

[...] a estrutura curricular define-se como o conjunto de contetidos culturais
(competéncias, saberes, procedimentos, atitudes, valores, crengas, habitos
etc.) que emergem de um determinado modelo formativo, articulado a uma
forma de atuar e de pensar de uma profissdo especifica. Isto leva a pensar em
uma estrutura flexivel, ousada, critica, criativa e comprometida com a
formacao plena do futuro profissional. A estrutura curricular ndo € um sistema
fechado, mas sim um sistema aberto que se desenvolve como uma espiral,
num movimento dialético mediado por diferentes experiéncias de inovagdo
que aperfeicoam a dinamica atual e futura do desenvolvimento da profissdo
(RAMALHO; NUNES; GHAUTIER, 2003, p. 137-138).

Desse modo, a Educacdao Ambiental ¢ mais do que apenas a transmissao de
informagdes sobre o0 meio ambiente. Ela envolve uma mudanca comportamental profunda, que
sO pode ser alcangada por meio de uma transformacado cultural. Essa mudanga cultural requer
acoOes radicais, que muitas vezes envolvem a submissdo de uma cultura a outra, ou a uma
reflexdo critica profunda que leva a reavaliacdo dos valores e atitudes.

Nesse contexto, a educacdo ambiental desempenha um papel fundamental. Através
do processo educativo, ¢ possivel promover a mudanga cultural necessaria para enfrentar os
desafios socioambientais do nosso tempo. Isso envolve a ado¢do de uma nova atitude em
relagdo ao meio ambiente e aos recursos naturais, promovendo a conscientizacao, a participagao
ativa e o engajamento dos cidaddos em questdes ambientais.

Para que a transformacdo comportamental proposta pela educacdo ambiental seja
bem-sucedida, ¢ necessario que haja uma reflexdo critica sobre as atitudes e valores que guiam
as agoOes das pessoas em relacao ao meio ambiente. Essa reflexdo pode levar a uma reavaliagao
desses valores e atitudes, levando a uma mudanca positiva de comportamento.

Nesse proposito, para que a Educacdo Ambiental seja efetiva, € necesséario que a

préxis pedagogica esteja baseada na teoria de Freire (2005). Segundo essa teoria, a praxis ¢ a

reflexao e acdo do homem sobre o mundo, com o objetivo de transforma-lo. Nesse sentido, a
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Educacdo Ambiental deve ser uma abordagem critica e reflexiva, que permite aos docentes e
discentes desmitificarem a realidade e promoverem mudangas positivas em suas comunidades.

E importante destacar que a transformagdo social ndo é responsabilidade exclusiva
da escola. Outrossim, a escola desempenha um papel fundamental nesse processo, ja que ¢ um
espaco privilegiado para o didlogo, a reflexdo e a agdo coletiva. Através da Educagdo
Ambiental, ¢ possivel formar cidaddos conscientes, criticos e engajados, capazes de promover
a mudanga social. Além disso, ¢ preciso que ela esteja integrada ao curriculo escolar e que seja
desenvolvida de forma interdisciplinar, envolvendo todas as areas do conhecimento. Além
disso, ¢ necessario que a Educagao Ambiental seja uma abordagem participativa, que valorize
o conhecimento e as experiéncias dos alunos.

Para tanto, ¢ fundamental que a escola se torne uma instituicao reflexiva. Como
destaca Matheus (2014), a escola ¢ uma comunidade educativa, formada por alunos,
professores, funcionarios e com forte ligagdo com a comunidade envolvente, incluindo pais e
representantes do poder local. Destarte, a escola deve ser capaz de criar condi¢des de
reflexibilidade coletiva, para que se possa desenvolver no educando uma visdo critica da
realidade e contribuir para aa transformagao dele.

A 1deia de reflexdao da praxis docente proposta por Freire (2005) ¢ perfeitamente
aplicavel a comunidade educativa que ¢ a escola. Segundo essa abordagem, o conhecimento ¢
construido a partir do pensamento sobre a pratica. Isso significa que os professores e demais
membros da comunidade educativa devem ser incentivados a refletir criticamente sobre suas
praticas pedagogicas e sobre as relacdes que estabelecem com a comunidade e com o meio
ambiente.

Para que a escola se torne uma instituicdo reflexiva, ¢ necessario que haja um
ambiente propicio a reflexao critica. Isso pode ser alcangado por meio de espagos de didlogo e
de reflex@o coletiva, como grupos de estudos, encontros pedagdgicos, foruns de discussao e
outras atividades que promovam a participacao ativa de todos os envolvidos. Fora isso, ¢
importante que a escola esteja aberta ao didlogo com a comunidade envolvente, promovendo a
participacdo dos pais, das associagdes de moradores e de outros grupos que possam contribuir
para a transformacao social. Faz-se, também, necessario que a reflexdo critica esteja presente
em todas as areas do conhecimento, de forma a promover a interdisciplinaridade e a construgao
de uma visdo integrada da realidade. E importante que a reflexiio critica esteja presente em
todas as fases do processo educativo, desde a concepgdo do plano pedagdgico até a avaliacao

do impacto das agdes.
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Dessa forma, a formagdo dos profissionais da educacdo ¢ um fator crucial para a
promoc¢do da reflexdo critica sobre a problematica ambiental na comunidade escolar. No
entanto, muitos programas de formacao de professores adotam uma abordagem padronizada,
consistindo em uma série de atividades pedagodgicas prontas, que sdao esperadas serem
reproduzidas pelos docentes em sala de aula. Isso acaba desconsiderando as particularidades
dos contextos especificos do ambiente macro e micro escolar em que os professores atuam, e
consequentemente, ndo chegam a ser incorporadas como um saber ativo (BARCELOS;
VILLANI, 2006).

Os programas de formagdo de professores precisam levar em conta as especificidades
dos contextos em que os docentes atuam e ndo se limitar a uma abordagem padronizada. E
preciso desenvolver uma formacao que seja contextualizada e voltada para a reflexdo critica,
levando em conta as condi¢des socioeconomicas, culturais e ambientais das comunidades em
que as escolas estdo inseridas.

Nesse quesito, a formagao dos professores deve ser vista como um processo continuo,
que envolve a reflexdo critica sobre a propria pratica e o didlogo com outros profissionais da
educagdo e com a comunidade escolar. E importante que a formagio dos professores esteja
focada em formar os docentes a identificar e compreender os problemas ambientais especificos
das comunidades em que atuam, e desenvolver solucdes apropriadas.

Os programas de formagdo docente devem envolver uma diversidade de atividades,
incluindo cursos, oficinas, palestras, semindrios, projetos de pesquisa e outras atividades que
possibilitem a construgdo coletiva de conhecimentos. E fulcral que os programas de formagio
de professores estejam conectados as praticas pedagogicas das escolas, de forma a permitir uma
abordagem integrada e contextualizada da Educacdo Ambiental.

A Declaragdo Mundial sobre Educacao Superior no Século XXI, aprovada em 1998 pela
Unesco, ¢ um importante documento que orienta a formacao de educadores socioambientais. O
documento destaca o tema do ensino superior e desenvolvimento sustentavel, apontando para
o desafio que o desenvolvimento sustentavel representa € o compromisso das universidades no
processo de sensibilizagdo quanto a problematica socioambiental.

A Declaragao reconhece que as universidades tém um papel crucial a desempenhar na
promocao do desenvolvimento sustentavel, por meio da formagao de profissionais capacitados
para atuar de forma responsavel e comprometida com a preservagdo do meio ambiente e com a
promocdo da justica social. Para isso, ¢ necessario que a formagdo dos educadores seja
contextualizada e voltada para a reflexdo critica, levando em conta as condi¢des

socioeconOmicas, culturais e ambientais das comunidades em que as escolas estdo inseridas.
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Ademais, a Declaragdo destaca a importancia da interdisciplinaridade e da cooperacao
entre as universidades e outros setores da sociedade, para o desenvolvimento de pesquisas e
projetos que contribuam para a promog¢do do desenvolvimento sustentdvel. Essa abordagem
integrada ¢ fundamental para que se possa identificar e compreender os problemas ambientais
especificos das comunidades em que se atua, e desenvolver solu¢des apropriadas que sejam
efetivas e sustentaveis.

A Declaragao também destaca a necessidade de se promover a educagdo ao longo da
vida, ou seja, a formagdo continuada, como uma forma de garantir que os educadores estejam
sempre atualizados e formados para enfrentar os desafios da Educacdo Ambiental. Nessa
dire¢do, o texto destaca que:

[...] A relevancia da educagdo superior deve ser avaliada em termos do ajuste
entre 0 que a sociedade espera das instituigdes € o que estas realizam. Isto
requer padrdes éticos, imparcialidade politica, capacidade critica e, a0 mesmo
tempo, uma articulagdo melhor com os problemas da sociedade e do mundo
do trabalho, baseando orientagdes de longo prazo em objetivos e necessidades
sociais, incluindo o respeito as culturas e a protegdo do meio ambiente. A
preocupacao deve ser a de facilitar o acesso a uma educagdo geral ampla,
especializada e frequentemente interdisciplinar para determinadas areas,
focalizando-se as habilidades e aptiddes que preparem os individuos tanto para
viver em uma diversidade de situagdes como para poder reorientar suas
atividades (DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO SUPERIOR
NO SECULO XXI: VISAO E ACAO — ARTIGO 6°, PARIS, 1998).

Nesse sentido, para Saheb (2013), a universidade ndo tem o papel de abordar ou
fornecer feedback imediato as questdes sociais, mas, sim, de facilitar a formacgdo de
profissionais competentes para enfrentar os desafios contemporaneos. Isso implica na formacao
de educadores ambientais capazes de lidar com as complexidades das questdes socioambientais.
Porém, ¢ necessario que a propria sociedade se conscientize sobre a necessidade de novos
comportamentos em relagdo ao meio ambiente, para que esses profissionais possam ter um
impacto efetivo.

A formagdo de educadores ambientais pode ser dividida em cursos de formacao
inicial e de formagdo continua, como aponta a mesma autora. A formacao inicial tem como
objetivo proporcionar ao educador conhecimentos tedricos e praticos que possibilitem a
discussao e a reflexdo sobre questdes socioambientais de forma interdisciplinar. Essa formagao
inicial deve ser contextualizada e levar em conta as especificidades dos contextos em que os
educadores irdo atuar, permitindo uma abordagem integrada da Educa¢do Ambiental. Ja a
formacdo continua tem como objetivo permitir que o educador se atualize e se forme
constantemente, por meio da participagdo em cursos, oficinas, palestras, seminarios, projetos

de pesquisa e outras atividades que possibilitem a construgdo coletiva de conhecimentos. Essa
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formagdo continua ¢ fundamental para garantir que os educadores estejam sempre atualizados
e capacitados para enfrentar os desafios da Educacdo Ambiental, que estd em constante
evolucao.

E importante, mais uma vez, ressaltar que a formagcao de educadores ambientais néo
pode se limitar a uma abordagem meramente técnica, mas deve levar em conta aspectos éticos,
politicos e culturais das questdes socioambientais. E necessario que os educadores
compreendam a complexidade dessas questdes e sejam capazes de promover mudangas
transformadoras na sociedade, por meio de uma abordagem critica e reflexiva.

As novas diretrizes do Ministério da Educag¢do do Brasil para a Formagdo de
Professores para a Educagdo Bésica enfatizam a importancia de um esfor¢o coletivo para a
formacgao inicial de professores e uma parceria entre instituigdes formadoras e escolas. Essas
diretrizes incentivam uma abordagem mais integrada e colaborativa para a formagdo de
professores, que envolve ndo apenas os formadores de professores, mas também a escola,
estagiarios e supervisores de estagio.

De acordo com o MEC (2019), implementar essas diretrizes ndo ¢ uma tarefa
simples, mas ¢ importante destacar as tentativas realizadas para tornar a formacdo de
professores mais coletiva e integrada. Essas tentativas incluem projetos que envolvem a
participagao ativa de escolas e professores na formacao de estagiarios e novos professores, bem
como a criacao de espacos de reflexdo e didlogo entre formadores de professores e escolas.

A parceria entre instituicdes formadoras e escolas ¢ uma estratégia eficaz para
garantir que a formacao de professores seja relevante e esteja alinhada com as necessidades e
demandas da pratica profissional. Além disso, essa abordagem ajuda a superar a dicotomia entre
teoria e pratica, tornando a formacdo de professores mais integrada e contextualizada e
contribuir para a melhoria da qualidade da Educagao Bésica no Brasil.

Barcelos e Villani (2006) afirmam que a universidade, como instituicdo formadora
de professores para a Educagdo Bésica, ndo estd indiferente ao novo paradigma educacional
que exige uma formagdo mais critica e reflexiva. Mudangas curriculares tém sido
implementadas, evidenciando a preocupagdo com as novas necessidades sociais e com a
formacao de professores mais preparados para enfrentar os desafios da pratica profissional.

Essas mudancas incluem a oferta de disciplinas e programas de formagdo que
abordam temas relacionados a Educagdo Ambiental, Sustentabilidade e Cidadania, e que
incentivam a reflexdo critica sobre a realidade socioambiental. Tém, também, sido realizadas
experiéncias bem-sucedidas, nas quais a escola tem oferecido uma colaboragdo significativa,

monitorando efetivamente a atuacao dos licenciandos em sala de aula.
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Essas experiéncias de parceria entre a universidade e a escola sdo importantes para
garantir que a formacdo de professores seja contextualizada e relevante para a pratica
profissional. A colaboracao entre universidade e escola também pode contribuir para o
desenvolvimento de uma pratica docente mais reflexiva e critica, que leve em consideragao as
necessidades dos alunos e as demandas da sociedade.

Entretanto, ainda hé desafios a serem enfrentados na formagao de professores para
a Educacao Basica, como a necessidade de uma formagao mais integrada e interdisciplinar, que
aborde ndo apenas questdes técnicas, mas também questdes sociais e éticas. E importante que
os programas de formacao de professores incorporem uma perspectiva critica e reflexiva sobre
a realidade socioambiental, de forma a contribuir para a formacdao de professores
comprometidos com a transformacao da sociedade. Para os referidos autores, os problemas

tendem a permanecer, pois,

De um lado, a pouca articulagdo entre as varias atividades que constituem o
curriculo de formacdo dos licenciandos na universidade parece minar a
possibilidade de visibilidade das propostas tedricas apresentadas. De outro
lado, a falta de projetos que fortalecam os vinculos entre a Educagao Superior
nas instituicdes formadoras de professores e as instituicdes de Educacdo
Basica, para que haja trocas entre a universidade e a escola, parece tornar a
formagao inicial muito teérica e pouco realista. De fato, os estagios dos futuros
professores e a participagdo dos formadores de professores na escola ainda
ndo fazem parte do projeto politico pedagodgico da escola e nem da
universidade. Os supervisores de estagio dificilmente conseguem ir além de
refletir juntos com os estagiarios a realidade e as agdes por eles realizadas nas
escolas, sob a luz dos referenciais tedricos. E, neste ambiente, raramente sdo
provocadas mudangas nas crengas, valores e atitudes dos futuros professores
em relagdo ao ensino perante as novas demandas cientificas, politicas e
socioculturais (BARCELOS; VILLANI, 2006, p. 74).

Conforme observado, a falta de didlogo e colaboragdo entre as institui¢des
universitarias e as escolas tém contribuido para a distancia entre o saber académico e o saber
profissional docente. Para superar essa fragilidade, ¢ fundamental estabelecer uma parceria
entre universidade e escola, na qual os professores da educacdo basica sejam convidados a
inovar suas praticas pedagogicas, incluindo a Educagdo Ambiental como tema transversal.
(MATHEUS, 2014).

Essa parceria deve ir além de uma mera transferéncia de conhecimentos,
envolvendo a escuta ativa dos discursos da comunidade escolar e a interpretacdo dos
comentarios dos professores sobre suas proprias praticas. Somente a partir dessa abordagem,

sera possivel incentivar uma pratica comunitéria e dos correspondentes saberes docentes, bem
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como promover uma formacdo inicial que leve em conta os problemas escolares e da
comunidade ao seu entorno, provocando reflexao dos professores e licenciandos.

A universidade, por sua vez, deve usar todo o seu respaldo tedrico e metodologico
para estabelecer acdes de intervengdo que contemplem as reais condigdes de trabalho nas
unidades escolares. Dessa forma, podera colaborar com o desenvolvimento de uma formacgao
inicial mais contextualizada e pertinente, capaz de preparar os futuros professores para as
demandas do mundo contemporaneo (BARCELOS; VILLANI, 2006).

Ao estabelecer uma parceria entre universidade e escola, ¢ possivel construir uma
formagao inicial de qualidade, que leve em conta ndo apenas as demandas técnicas da pratica
docente, mas também as demandas sociais e éticas. Essa abordagem mais critica e reflexiva ¢
fundamental para formar professores comprometidos com a transformagdo da realidade
socioambiental, capazes de promover mudangas significativas na sociedade.

Como aponta Reigota (1997), a compreensdo e concepgdo que as pessoas t€ém da
Educacdo Ambiental (EA) esta diretamente relacionada com a forma como percebem o meio
ambiente em que vivem. Dessa maneira, a identificagao de como a sociedade ou determinado
grupo de pessoas concebe a EA ¢ fundamental para compreender como elas interagem e
interferem no meio ambiente. No contexto dos professores, a forma como percebem a Educagao
Ambiental também influencia diretamente no desenvolvimento de suas praticas pedagogicas.
Se concebem a EA como um tema transversal e importante para a formag¢ao de cidadaos criticos
e conscientes de seu papel na sociedade, ¢ mais provavel que incorporem esses principios em
suas praticas educativas.

Por outro lado, se entendem a EA como um tema secundario ou opcional, a
tendéncia € que ndo deem a devida importancia ao tema em suas aulas, reproduzindo um modelo
de ensino tradicional e descolado da realidade social e ambiental. Nesse sentido, a formacao de
professores em EA se torna fundamental para que possam desenvolver uma percep¢ao critica
do meio ambiente e incorpora-la em suas praticas pedagogicas.

O processo de formagao dos professores para a Educacao Ambiental ¢ complexo e
desafiador. Como afirmado por Enricone (2002), a escola deve transformar o conhecimento
cotidiano, tornando-o mais complexo e buscando as interdependéncias entre os conhecimentos,
propondo uma visao critica do mundo. Assim, surge a pergunta: como desenvolver essa visao
critica e reflexiva? Paulo Freire defendia que o homem ¢ um ser de relacdes e, por isso, possui
a capacidade critica necessaria para transformar a sua realidade.

E preciso, portanto, investir em estratégias que permitam aos professores adquirir

conhecimentos tedricos e praticos interdisciplinares, estimulando a reflexdo critica sobre as
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questdes socioambientais, a fim de promover a formagao de professores capazes de enfrentar
os desafios contemporaneos. A colaboracdo entre universidade e escola ¢ fundamental nesse
processo, possibilitando o didlogo e a troca de experiéncias, bem como a adequagdo dos
conteudos curriculares a realidade escolar. E importante considerar as reais condi¢des de
trabalho nas unidades escolares, ouvir os discursos da comunidade escolar e interpretar os
comentarios do professorado sobre suas proprias praticas. Somente a partir disso, serd possivel
incentivar uma pratica comunitaria e dos correspondentes saberes docentes, além de promover
uma formacgao inicial em contraponto aos problemas escolares e da comunidade ao seu entorno,

provocando reflexdo dos professores e licenciandos.

O homem esta no mundo e com o mundo. Se apenas estivesse no mundo nao
haveria transcendéncia nem se objetivaria a si mesmo. Mas como pode
objetivar-se, pode também distinguir entre um eu € um néo eu. Isto o torna um
ser capaz de relacionar-se; de sair de si; de projetarem-se nos outros; de
transcender. Pode distinguir orbitas existenciais distintas de si mesmo. Estas
relagdes ndo se ddao apenas com os outros, mas se ddo no mundo, com o mundo
e pelo mundo (FREIRE, 1981, p. 30).

Ora, se ha relagdo, ha de haver reflexdo. A reflexdo é um elemento fundamental na
educagdo, especialmente quando se trata da formacdo de professores para a Educagao
Ambiental. Segundo Freire (2005), a reflexdo critica ¢ a base para a constru¢do do
conhecimento, j4 que permite ao individuo analisar e compreender a realidade em que esta
inserido. Nesse proposito, ¢ importante que a formacdo de professores contemple o
desenvolvimento de habilidades reflexivas, que permitam ao educador compreender o contexto
socioambiental e suas implicagdes, a fim de propor agdes transformadoras.

Em vista disso, a reflexdo deve ser acompanhada de uma atitude critica e engajada,
que propicie a construgdo de uma cultura sustentavel e a busca por uma sociedade mais justa e
equitativa. Essa cultura deve estar enraizada na pratica pedagogica, em que o professor deve
atuar como um mediador do processo de aprendizagem, promovendo a participacdo dos alunos
na reflexdo critica e no engajamento em agdes transformadoras na sociedade.

Para tanto, € importante que a formagao de professores para a Educagdo Ambiental
se baseie em uma abordagem interdisciplinar, que permita a integragdo de diferentes areas de
conhecimento no desenvolvimento de agdes transformadoras e criticas. Fora isso, ¢
fundamental que a formacdo esteja em sintonia com a realidade socioambiental, e que a pratica

pedagogica esteja voltada para o desenvolvimento de valores éticos e para a constru¢do de uma

cultura sustentavel.
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Nessa perspectiva de raciocinio, a assertiva acima coaduna com o pensamento de
Pimenta (2008), que, ao tratar da formacao de um professor critico reflexivo, salienta que ¢

necessario se desenvolver

[...] uma politica de formagao e exercicio docente que valorize os professores
e as escolas como capazes de pensar, de articular os saberes cientificos,
pedagbgicos, e da experiéncia na constru¢do e na proposicdo das
transformacdes necessarias as praticas escolares e as formas de organizagio
dos espagos de ensinar e aprender, compromissados com um ensino com
resultados de qualidade social para todas as criancas e jovens (PIMENTA,
2008, p. 44).

A Educag¢do Ambiental deve valer-se de tal postulado, no sentido de revolucionar a
postura do individuo em relagdo a complexidade e emergéncia dos temas atuais, assumindo,
dessa forma, seu carater critico transformador.

Para inserir as praticas pedagogicas reflexivas - dentre elas, aquelas em educacao
ambiental -, ndo é necessario apenas que os professores sejam bem formados. Submetidos as
situagdes adversas de trabalho e inseridos em contextos formativos que ndo os direcionam para
uma pratica critica, os educadores acabam resistindo as propostas diferenciadas, tal como a EA.

Nesse sentido, Vaillant (2013) assevera que

También es necesario tener en cuenta la necesidad de mejorar las condiciones
objetivas del trabajo docente. Estas condiciones implican algunas
adversidades, como una remuneracion insuficiente, condiciones de trabajo
inadecuadas y la falta de prestigio del trabajo de los educadores”
(VAILLANT, p. 47, 2013).

A importancia da formagdo de professores para a Educacdo Ambiental ¢
indiscutivel, e a universidade tem um papel fundamental nesse processo. Segundo Barcelos e
Villani (2006), a universidade precisa refletir sobre sua funcdo diante da formacdo de
professores e promover uma formacgao que possibilite uma visao socioambiental, abandonando
a resisténcia e o pensamento analitico racionalista. Isso porque, cada vez mais, a Educagao
Ambiental ¢ fundamental para pensar o mundo e a sociedade em que vivemos.

Para tanto, ¢ necessario que os docentes da universidade coordenem os estagios
adaptando-os a realidade da escola, ampliando seu saber como formadores de professores e
contribuindo para a produ¢do de novos conhecimentos no campo educacional. Assim, esse
encontro na escola podera promover simultaneamente a atualizacdo dos docentes, auxiliando-
os na reflexdo sobre sua pratica e na adaptacdo aos desafios da Educacdo Ambiental. A

universidade, portanto, tem um papel central na formagado de professores que sejam capazes de
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promover uma Educacdo Ambiental critica e transformadora (BARCELOS; VILLANI, 2006).

As Institui¢des de Ensino Superior (IES), incluindo as universidades, faculdades,
fundagdes de amparo a pesquisa e centros universitarios, devem assumir um papel fundamental
na formacao de professores comprometidos com a transformagdo social e conscientes das
questdes socioambientais, que devem ser consideradas no desenvolvimento de novos
pensamentos, com enfoque na justica social. Nesse sentido, a universidade deve promover a
Educagao Ambiental de forma integrada, combinando teoria e pratica, com o objetivo de
cumprir seu papel na comunidade académica e além dela, construindo valores relevantes para
a formagdo de agentes protagonistas de suas proprias historias.

Dessa maneira, a formagao inicial de professores ¢ um momento crucial para a
constru¢do de uma pratica pedagogica reflexiva e fundamentada na teoria social critica. E
necessario que o educador seja capaz de romper com a educagdo tradicional e desenvolva um
olhar critico sobre as questdes socioambientais, a fim de evitar a reproducdo de erros e
desconexdes que possam prejudicar o processo ensino-aprendizagem. Para isso, € preciso que
a formacao inicial contemple os principios da EA e forneca subsidios teéricos e praticos para a
constru¢do de uma pratica pedagdgica comprometida com a transformagao social.

Outrossim, a formagao inicial ndo € suficiente para garantir a atualizagao constante
do professor diante das mudancas e desafios impostos pela globalizacdo. Nesse contexto, a
formagdo continuada ¢ de extrema importancia para a atualizacdo dos professores em relagao
as questdes socioambientais e as novas tecnologias que surgem rapidamente. E necessario que
a formagdo continuada possibilite a reflexdo sobre a pratica pedagogica, promova o didlogo
entre teoria e pratica e estimule a construcdo de saberes contextualizados e relevantes para a
formacgdo de agentes protagonistas de sua propria historia. Assim, a formagdo continuada se
torna um elemento fundamental para a formag¢do em EA e para a constru¢do de uma pratica
pedagobgica critica e transformadora.

Nessa perspectiva, o cenario atual exige uma mudanga significativa no processo de
ensino-aprendizagem, sobretudo no que diz respeito a Educagdo Ambiental. A pratica
pedagogica e a acdo docente precisam ser revistas e repensadas para que possam orientar a
educacdo para uma realidade socioambiental e cultural. Para isso, ¢ fundamental uma formacgao
docente que contemple a compreensao dos principios da EA e que seja pautada em uma reflexao
fundamentada no desenvolvimento da criticidade dos docentes.

Além disso, ¢ importante destacar que o processo de aprendizagem deve girar em
torno do aprender, ndo apenas do ensinar. Aprender sobre o ambiente ndo ¢ um ato simples de

vontade e razao, requer uma nova pedagogia que contemple um processo dialdgico. Desse jeito,
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a racionalidade ndo pode ser construida sobre um possivel consenso de sentidos e verdades,
mas construida a partir de um didlogo que leve em consideracao a complexidade e a diversidade
de visdes de mundo (MATHEUS, 2014).

Assim, ¢ imprescindivel que a formagao inicial dos docentes esteja em sintonia com
as necessidades de aprendizado e atualizacdo, sobretudo em um contexto de globalizagdo em
que a tecnologia e o saber cientifico avancam e se modificam rapidamente. A partir dessa
formacgao, os profissionais da educagao poderao ter suas concepgoes delineadas de acordo com
os principios da EA, evitando equivocos e reproducdo de erros que possam prejudicar os atores
do processo ensino-aprendizagem.

Isto posto, a escola, como lugar da formacao inicial, assume um papel fundamental para
a construcdo de saberes por parte dos futuros professores. E preciso que esses profissionais
tenham a oportunidade de vivenciar situacdes reais contextualizadas, que lhes permitam refletir
sobre suas praticas e a¢des educativas. A construcao do repertdrio de saberes docentes nao pode
se limitar a aquisi¢do de conhecimentos tedricos, mas deve estar ancorada em agdes educativas
refletidas, no contexto das relagdes sociais que caracterizam a organizagdo escolar. Isso
significa que os futuros professores precisam compreender as dinamicas sociais que permeiam
a escola, os desafios que enfrentam e as possibilidades que se apresentam, a fim de
desenvolverem uma pratica pedagogica critica e transformadora. (BARCELOS; VILLANI,
2006).

A utilizagdo da escola como espaco de formagdo inicial também possibilita a
construcdao de uma educaciao mais contextualizada e voltada para as necessidades e demandas
locais. E preciso que os futuros professores compreendam as particularidades do contexto social
e ambiental em que atuardo, a fim de construirem uma pratica pedagogica capaz de promover
mudangas significativas. Desse modo, a escola se torna um espago de formag¢ao nao apenas para
os alunos, mas também para os professores em formagdo, que tém a oportunidade de
desenvolverem uma pratica pedagogica reflexiva e critica, capaz de contribuir para a formagao
de cidadaos conscientes e atuantes em relagdo as questdes sociais € ambientais.

Logo, a formacdo permanente ¢ importante para o professor que deseja atuar com
Educacdo Ambiental, compreendendo a complexidade do processo educativo dos seus alunos,
as mudangcas planetarias em curso, além de desenvolver uma visao critica e ampla da sociedade,
construindo, assim, processos educativos que visem a formagdo humana comprometida com a
emancipacao dos sujeitos.

As caracteristicas especificas da EA exigem processos também especificos de

formacao de educadores para que a Educagdo Ambiental seja implementada nos sistemas de
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ensino de forma efetiva. Dessa maneira, faz-se necessaria a articulagdo entre as leis e os
processos de formagdo docente, destacando o papel da universidade, pois esta desempenha uma
tarefa fundamental nos processos de transformagdes do conhecimento e de mudancas sociais.

Nessa perspectiva, a formagdo dos educadores deve contemplar ndo apenas as
técnicas, 0s conceitos, os métodos, mas também a formagao da consciéncia critica do seu papel
social, ndo no sentido de somente desvelar o que o capitalismo esconde, mas também refletindo
formas de intervengdo na realidade que produza a concretizagdo de um pensamento contra-
hegemonico.

A formacdo de docentes nessa perspectiva os torna dinamizadores de ambientes
educativos (e ndo multiplicadores), “que ao compreenderem a complexidade dos processos
sociais, motivados pela reflexdo critica, mobilizem com sinergia, processos de interven¢ao
sobre as dindmicas constituidas e constituintes da realidade socioambiental” (GUIMARAES,
2010, p. 134). Dessa forma, as praticas educativas ddo um passo transformador da realidade
socioambiental, pois os trabalhos escolares passam a ter uma logica ambiental, deixando de ser
meramente informativos e passando a ter um carater formativo dos discentes e da sociedade.

Nessa dire¢do, a universidade, enquanto espaco de formagdo e producdo de
conhecimento, precisa se atentar para as necessidades da sociedade na atualidade. Em um
mundo cada vez mais complexo e interconectado, € importante que os processos formativos da
universidade estejam voltados para a constru¢do de um conhecimento critico, capaz de
compreender as dindmicas socioambientais e as implicagcdes de nossas agdes no mundo. Dessa
forma, a interven¢do na realidade socioambiental precisa ser pensada como um movimento
coletivo, que crie resisténcias capazes de abrir brechas na estrutura dominante. Isso implica em
uma atuacdo transdisciplinar, que articule diferentes saberes e perspectivas, em busca de
solucdes mais integradas e sustentaveis para os problemas sociais e ambientais que enfrentamos
(SOUTO et al., 2013).

A universidade, pois, deve assumir o papel de protagonista na producdo de
conhecimentos e agdes que contribuam para uma nova realidade, mais justa, equitativa e
sustentavel. Isso passa pela formagdo de profissionais capacitados a atuar de forma critica e
reflexiva, capazes de compreender as dindmicas sociais e ambientais em que estdo inseridos, e
de promover a transformac¢ao em suas comunidades e no mundo em geral.

Diante dessa realidade, torna-se fundamental o enfrentamento coletivo das
condi¢des objetivas e subjetivas que pdem obstaculos ao processo educativo e que inviabilizam
a concretizacdo de uma educacdo voltada para a intervencdo e transformagdo da realidade

complexa.
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Dessa forma, saliento que existe a necessidade de fornecer um maior aporte tedrico
e metodologico para os professores que desenvolvem agdes em EA na educagdo basica, a partir
das parcerias entre escola e universidade; acdes que os propiciem ensinar € promover o encontro
do ser humano com o meio ambiente. Para a pratica pedagogica em Educacdo Ambiental, ¢
indispensavel o conhecimento dos problemas que afetam, sobretudo, a realidade local, a fim de
promover praticas contextualizadas com os problemas da comunidade.

Somente assim, poderemos ter uma politica comprometida em formar profissionais
engajados com o desenvolvimento de praticas em educacdo ambiental comprometidas com a
compreensdo critica da problematica socioambiental. Faz-se necessario, portanto, encarar a
comunidade escolar como um todo, no sentido de promover uma educagdo emancipatdria em
todas as nuances, ¢ nao somente no que diz respeito a questdo da problematica ambiental.

Desse modo, poderemos ter uma Educagdo Ambiental direcionada a
sustentabilidade e a transformagdo da realidade socioambiental. Nesse interim, a EA pode ser
considerada um instrumento potencializador de agdes educativas que promovem intervengdes
sociais, mudando a forma de conceber e apreender a realidade que se impde em toda a

comunidade escolar, para nela atuar, visando transforma-la.
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5 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO AMBIENTAL
NUMA PERSPECTIVA CRITICA

Este capitulo ancora-se na discussao sobre a formagao inicial de professores para a
Educacdo Ambiental numa perspectiva de formacao do sujeito socioambiental, fundamentado
numa perspectiva critica. E neste capitulo também que procuro d4 mais énfase aos objetivos da
pesquisa, descrevendo e analisando, a partir das concepgdes e narrativas dos professores
formadores, o processo de formagao inicial académica de professores para Educacao
Ambiental, no ambito da Universidade Federal de Sergipe no Brasil e da Universidade
Pedagogica Nacional na Colombia. Foi sistematizada, também, a partir de tabelas, a lista das
disciplinas presentes nos cursos de licenciatura das universidades investigadas e seus projetos
politicos pedagogicos, o que nos possibilitou uma compreensao analitica mais abrangente sobre
as disciplinas voltadas para a Educagdo Ambiental nos cursos de licenciatura de Biologia no
Brasil e Ciéncias Naturais ¢ Educagdo Ambiental na Colombia.

No Brasil e na Colombia, a formag¢do de professores ¢ uma questdo crucial para a
qualidade da educagdo basica. Segundo Nascimento et al/ (2014), h4 cerca de um licenciando
para cada dezoito criangas e adolescentes em idade escolar nos dois paises, 0 que mostra a
importancia do papel dos professores na educagdo desses paises. No entanto, a formacao de
professores ndo ¢ uma tarefa simples. A preparacao adequada de professores requer nao apenas
conhecimentos tedricos, mas também habilidades praticas e experiéncia em sala de aula. Por
1Ss0, essa tematica ¢ um tema amplamente debatido e pesquisado na area da educacao (GATTI,
2010).

Assim, a formagdo de professores envolve diversos interesses e percepgoes, incluindo
os saberes e praticas dos proprios professores, bem como as politicas que orientam essa
formagdo e seus reflexos na educagdo basica. Por exemplo, uma das principais questdoes em
debate ¢ a organizagdo dos curriculos dos cursos de formagao inicial docente, e quais saberes
sdo considerados mais relevantes para a formagao dos futuros professores. Para que a formagao
de professores seja efetiva, ¢ importante que os curriculos dos cursos de formagdo inicial
docente contemplem ndo apenas conhecimentos tedricos, mas também habilidades praticas e
experiéncia em sala de aula. Além disso, ¢ fundamental que a formagao de professores seja
constantemente atualizada, de modo a refletir as mudangas nas praticas e demandas
educacionais.

O curriculo de ensino dos paises da América Latina sempre foi marcado por discussoes

em torno dos programas de formagdo inicial de professores. Esse tema ¢ historicamente
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complexo e gera dilemas que merecem ser refletidos. Afinal, tanto os professores quanto os
alunos enfrentam tensdes decorrentes de uma formagdo que promete ser critica, autbnoma e
libertadora, mas que na pratica pouco ajuda a implementar essa proposta. De acordo com
Arroyo (2012), a formagao inicial de professores ainda enfrenta muitos desafios na América
Latina. Por um lado, ha uma forte pressao para que os professores formem individuos capazes
de atender as demandas do mercado de trabalho. Por outro, existe uma expectativa de que os
professores formem cidaddos criticos e autonomos, capazes de participar ativamente da
sociedade.

Cunha (2017, p. 82) chama a atencdo para essa problematica, quando diz que:

[...] discutir a formacao de professores no continente latino-americano nos
impde alguns desafios de dificil enfrentamento. A diversidade regional que a
América Latina comporta, manifestada por diferentes processos culturais,
linguisticos e politicos impede que pensemos esta realidade no singular, e
coloca limites as generalizagoes.

Segundo Diniz-Pereira (2007), em muitos paises da América Latina, ha uma
tendéncia em culpar os professores pelos problemas da educa¢ado, acreditando que a melhoria
educacional estd diretamente ligada ao investimento exclusivo na formagao dos docentes,
ignorando questdes como as condi¢oes de trabalho e a autonomia profissional. Essa crenga
de que uma melhor formacao de professores ¢ a solucao para a melhoria da educagdo esta
presente no imaginario social e em algumas politicas publicas, refor¢ando a falta de
visibilidade da complexa relacdo entre sociedade, educacdo e formagao de professores.

E entio importante destacar que as condi¢des de trabalho, a desvalorizagdo
profissional, a remuneragdo, a estrutura e a gestdo do sistema educacional também sdo
questdes estruturais que impactam diretamente na qualidade da educacdo bésica. Essas
questdes muitas vezes sdo negligenciadas e deixadas de lado nas discussdes sobre a formagao
de professores, o que leva a uma visdo limitada e simplista sobre o papel dos docentes na
melhoria da educacao.

Além disso, a formagdo de professores deve estar inserida em um contexto mais
amplo de transformacgdo social. E preciso reconhecer que a educacio ¢ um reflexo da
sociedade em que estd inserida e que a formacdo de professores deve estar alinhada a um
projeto de educagdo que contemple as demandas e desafios do mundo contemporaneo.

Nesse interim, a formacao de professores deve ser critica e reflexiva, permitindo que
os docentes entendam a complexidade das relagdes sociais e a importancia da construcao de

uma sociedade mais justa e igualitaria. Além disso, ¢ fundamental que a formacdo de
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professores seja integrada e articulada com as politicas educacionais e sociais, para que os
docentes possam atuar de forma mais efetiva na construcao de uma educagio de qualidade.

Nessa conjuntura, faz-se necessario ampliar as discussdes sobre a formagao de
professores, reconhecendo a complexidade das questdes envolvidas e valorizando a
importancia das condi¢des de trabalho, da valorizacdo profissional e das politicas
educacionais e sociais na constru¢do de uma educacao de qualidade. Somente dessa forma
sera possivel construir um projeto educacional comprometido com a formagdo de cidadaos
criticos, reflexivos e conscientes de seu papel na transformacgao social.

De acordo com Diniz-Pereira (2007, p. 84), a “transformacgdo social ndo pode ser
atribuida unicamente a educagao ou a formacgao de professores”, mas € importante reconhecer
que a preocupagao com a educagdo e o desenvolvimento profissional dos docentes ¢ uma parte
fundamental desse processo. E necessario compreender que a formagdo de professores estd
diretamente relacionada a sociedade em que esta inserida e que a mudanca social depende da
constru¢do de uma educagao critica ¢ reflexiva.

Para concretizar propostas de educagao critica que abordem questdoes como humanidade,
¢ética, ideologia e politica, ¢ preciso discutir a relagdo entre sociedade e natureza e a
responsabilidade da comunidade educativa e seu papel nas politicas publicas. Isso implica em
repensar as instituicoes educacionais, incluindo todas aquelas que orientam a formacao de
professores, a fim de garantir que essas instituigdes estejam alinhadas com as demandas e
desafios do mundo contemporaneo.

Nesse sentido, a formagdo de professores deve ser vista como uma parte integrante e
fundamental do processo de mudanca social. A formacdo de professores deve ser critica e
reflexiva, permitindo que os docentes entendam a complexidade das relacdes sociais € a
importancia da construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. E fundamental que a
formacao de professores esteja alinhada com as politicas educacionais e sociais, a fim de
garantir que os docentes possam atuar de forma mais efetiva na constru¢ao de uma educagao
de qualidade.

Nesse proposito, segundo Arroyo (2011), ¢ indiscutivel a importancia da qualificagdo e
da profissionalizacdo docente por meio do acesso ao ensino superior. Entretanto, ¢ preciso
ressaltar que essa medida ndo necessariamente leva a uma diminui¢do proporcional das taxas
de evasdo, repeténcia e analfabetismo, incluindo o analfabetismo funcional. Embora esses
problemas sejam afetados pela qualificagdo dos professores, eles também sdo frutos dos
desafios criados pelo capitalismo e pelas sociedades excludentes em que vivemos. Os

professores sdo profissionais essenciais para reverter essa problematica, uma vez que tém o
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papel fundamental de promover o acesso ao conhecimento e de criar condi¢des para que todos
os alunos possam aprender. Contudo, ¢ importante destacar que a formagao dos professores nao
deve se limitar apenas ao ensino técnico, mas deve incluir uma formacgao critica que permita
uma reflexao sobre as questdes sociais e politicas as quais afetam a educagao.

A problematica a que se faz referéncia também tem uma dimensdo ambiental, e,
portanto, diz respeito a Educagdo Ambiental oferecida na formacdo inicial de professores.
Concorda-se com a percepg¢ao de que essa formacao tem como objetivo a preparagao do futuro
docente para o exercicio de sua fun¢do como um cidaddo critico, cuja responsabilidade
profissional ¢ capacitar outras pessoas a desenvolver também essa criticidade, incluindo a
formagao ambiental. Nesse sentido, o professor ¢ considerado um educador-educando ¢ um
educando-educador, que se forma e se transforma constantemente durante o processo de ensinar
e aprender (FREIRE, 1996). Essa compreensao ¢ fundamental para a discussdo acerca da
Educacdo Ambiental nos cursos de formacao inicial de professores, como apresentada nesta
tese.

A formagdo inicial de professores representa um periodo crucial no processo de
constitui¢do dos docentes como cidadaos criticos e profissionais da educagdo. De fato, essa fase
formativa € apenas o primeiro de muitos momentos de preparagdo para a tarefa de ensinar, que
¢ compreendido aqui como um processo de criacdo de oportunidades para que os estudantes
possam adquirir conhecimentos significativos e construir habilidades essenciais para a vida em
sociedade. Consequentemente, o ato de ensinar exige que os professores tenham um profundo
entendimento dos principios pedagdgicos, das teorias da aprendizagem e do desenvolvimento
humano, bem como das praticas de avaliagdo e do papel da educagio na sociedade. E também
importante que os professores estejam cientes das questdes €ticas e morais envolvidas na
educagdo, uma vez que a sua atuag¢ao no contexto escolar pode influenciar significativamente o
desenvolvimento dos estudantes (FREIRE, 1996).

Reis (2021, p. 34) argumenta sobre a importancia de entender a formacdo de
professores:

[...] entender a formagdo do (a) professor (a) € situar, na reflexdo
argumentativa, a ideia de que ser docente é ser um profissional da educagéo
que trabalha com relagdes. Esse entendimento pressupde que, para tornar-se
esse profissional da educacgao, € preciso passar por uma metodologia continua
de construgdo, na busca permanente do saber em um contexto de uma praxis
pedagbgica critica e efetiva, pois a educagdo é um movimento de
humanizacao.
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Para desenvolver a formagao inicial nessa concepcao, Pimenta (2006) também enfatiza
a dimensdo humana como principio formativo, reconhecendo o conceito de formacao inicial
como um processo continuo que prepara os individuos para a vida pessoal e profissional em
curso, promovendo inovagao, a partir de uma abordagem coletiva, critica e autdbnoma diante da
realidade.

Com base na perspectiva apresentada anteriormente, a formagao inicial de professores
envolve um conjunto de conhecimentos que incluem aspectos pedagogicos, politicos, éticos e
socioambientais, aliados a atuacao profissional dedicada a reflexdo, a acao e a transformacao
da realidade, a partir da acumulacao e da produgao do conhecimento.

Dois aspectos sao relevantes. O primeiro refere-se a importancia de se reconhecer o
papel do professor como um intelectual, capaz de analisar a realidade e assumir uma postura
critica em relagdo ao seu trabalho e ao desenvolvimento de seus alunos. Segundo Giroux (1997),
o professor deve ser visto como um intelectual critico que tem o papel de questionar as
estruturas sociais existentes, promover a conscientizacao ¢ a mobiliza¢ao dos alunos e criar um
ambiente de aprendizagem que estimule a reflexdo e a participagdo cidada.

O segundo aspecto relevante ¢ o reconhecimento de que a produ¢do de conhecimento
nao pode ser exclusividade da "elite intelectual”, e que os professores também possuem teorias
que podem contribuir para a base codificada do conhecimento pedagogico (ZEICHNER, 1993).
Portanto, ¢ fundamental que a formacao inicial de professores valorize a experiéncia € o
conhecimento adquirido pelos proprios professores em suas praticas educativas, além de
incentivar a produgdo e a apropria¢do de novos conhecimentos.

Ao levar em conta esses aspectos, a formacao inicial de professores pode se tornar mais
efetiva na preparacdo de profissionais capacitados a enfrentar os desafios da educacao
contemporanea. Dessa forma, ¢ possivel formar professores comprometidos com a construgao
de uma sociedade mais critica, reflexiva, ética e socioambientalmente responsavel, capazes de

transformar a realidade a partir da acdo educativa.

Ao encarar os professores como intelectuais, podemos elucidar a importante
ideia de que toda a atividade humana envolve alguma forma de pensamento.
(...) Dentro deste discurso, os professores podem ser vistos nao simplesmente
como "operadores profissionalmente preparados para efetivamente atingirem
quaisquer metas a eles apresentadas. Em vez disso, eles deveriam ser vistos
como homens e mulheres livres, com uma dedicag@o especial aos valores do
intelecto ¢ ao fomento da capacidade critica dos jovens". (GIROUX, 1997,
161)

Assim, ainda que o conhecimento técnico seja fundamental para o exercicio da

docéncia, uma sala de aula que valoriza os conhecimentos ja adquiridos e estimula a capacidade
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dos estudantes em buscar novas explicagdes e solucdes para problemas inéditos que emergem
do contexto mais amplo ou da vida cotidiana parece indicar a presenca de outras caracteristicas
inerentes ao processo de ensino que vao além da simples apreensdo do conteudo ensinado.

De fato, uma abordagem pedagdgica centrada na constru¢do do conhecimento implica
uma mudanga significativa na postura dos professores em relacao aos seus alunos, passando de
uma posic¢ao de transmissao de conhecimento para uma posicao de facilitacdo da aprendizagem,
que envolve estimular a curiosidade, a reflexao critica e a resolucao de problemas.

Em vista disso, a promocdo da aprendizagem significativa requer um ambiente de
aprendizagem que incentive a participacao ativa dos estudantes, em que eles sejam convidados
a formular hipoteses, explorar conceitos e buscar solugdes para problemas, construindo seu
conhecimento a partir de experiéncias pessoais e interagdes sociais. Desse modo, uma
abordagem pedagogica que valoriza a constru¢do do conhecimento ndo se limita & mera
transmissdo de informagdes, mas visa desenvolver habilidades e competéncias que permitam
aos estudantes lidar com situacdes complexas e desafiadoras, seja no ambito académico,
profissional ou na vida cotidiana.

Em se tratando de conhecimento técnico, Diniz-Pereira (2014, p. 35) argumenta que,
em relagdo ao conhecimento técnico, a pratica educacional ¢ tradicionalmente “baseada na
aplicacdo do conhecimento cientifico e que as questdes educacionais sdo consideradas
problemas "técnicos" que podem ser resolvidos objetivamente por meio de procedimentos
racionais da ciéncia”. No entanto, a dificuldade com esse modelo esta nas diferencas
hierdrquicas entre especialistas e executores. Esse modelo propde a fragmentagdo entre
conhecimento e pratica, com foco em objetivos predeterminados e na existéncia de
comportamento técnico nas relagdes causais.

Em outras palavras, a visdo técnica da educacdo pressupde que a resolucdo de problemas
educacionais pode ser alcancada por meio da aplicacao de um conjunto de técnicas objetivas e
racionais, dissociadas de consideragdes éticas, politicas ou sociais. Esse modelo também
considera que o conhecimento ¢ produzido por especialistas os quais, por sua vez, transmitem
esse conhecimento aos executores, que aplicam as técnicas na pratica educacional.

Essa abordagem ¢ criticada por sua visdo hierarquica e fragmentada da educagdo, que
nao considera a complexidade dos processos educacionais e a inter-relacao entre as dimensoes
cognitiva, social, cultural e politica. Ainda assim, essa abordagem ignora as multiplas
perspectivas dos diversos atores envolvidos no processo educacional, incluindo professores,
estudantes e comunidade.

Portanto, ¢ importante reconhecer que a pratica educacional ndo pode ser reduzida a um
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conjunto de técnicas objetivas e racionais, mas deve levar em consideragdo as dimensdes éticas,
politicas e sociais da educacio. E necessario que os professores sejam formados néio apenas em
conhecimento técnico, mas também em habilidades criticas e reflexivas que lhes permitam lidar
com a complexidade e a diversidade do contexto educacional. Afinal, a educagao € um processo
dindmico, interativo e complexo que requer uma abordagem integrada e holistica para alcangar

seus objetivos. Com efeito,

O reconhecimento que, como profissionais, os professores possuem, sob essa
concepgdo, relaciona-se com o dominio técnico demonstrado na solucao de
problemas, ou seja, no conhecimento dos procedimentos adequados de ensino
e em sua aplicacdo inteligente. Sua pericia técnica se encontra no
conhecimento de metodologias de ensino, no dominio de procedimentos de
gestdo e funcionamento do grupo em sala de aula e no manejo de técnicas de
avaliagdo de aprendizagem. [...] E a formacdo inicial ¢ permanente dos
professores que supostamente lhes permite o acesso a métodos de ensino,
materiais curriculares, técnicas de organizagdo da classe e manejo dos
problemas de disciplina, técnicas de avaliagdo etc., que os especialistas
elaboram (CONTRERAS, 2002, p. 95).

Nesse sentido, concordo com Tardif (2011) quando afirma que a formagdo de
professores ndo se limita apenas a preparacdo técnica, mas também envolve aspectos
epistemologicos, axiologicos e politicos relacionados a pratica educativa. A problematizagado
das realidades socioambientais e a agdo transformadora das unidades tedrico-praticas,
ancoradas no conhecimento cientifico e outros saberes, ndo apenas empiricos, sao consideradas
condigdes essenciais para a formacgao de professores, diante da diversidade biossociocultural e
da atual situagdo politica e econdmica.

Na sociedade atual, especialmente na educagao basica, os professores sdo os principais
atores profissionais que estdo sendo formados e, portanto, precisam estar preparados para lidar
com a complexidade e as multiplas dimensdes envolvidas na pratica educativa. Isso envolve a
compreensdo dos aspectos epistemoldgicos da educagdo, que dizem respeito a natureza e a
origem do conhecimento, bem como aos processos de constru¢do e transmissdo do
conhecimento.

Isto posto, a formacdo de professores também deve levar em conta os aspectos
axiologicos e politicos da pratica educativa, que estdo relacionados aos valores, objetivos e
finalidades da educacdo, bem como ao contexto socioecondmico e politico em que a educagao
esta inserida. Nesse sentido, ¢ importante que a formacdo de professores incorpore uma
perspectiva critica e reflexiva que permita aos futuros profissionais compreender e atuar de

forma transformadora em sua realidade socioambiental.
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Zeichner (1993) demonstra melhor essas ideias quando afirma existirem diferentes
maneiras de se pensar a constituicdo de professores pesquisadores de suas praticas. Defende
uma formagao que desenvolva a capacidade de reflexdo sobre os contextos sociais, educativos,
politicos, entre outros, ¢ de acdo na sala de aula para promover a melhoria das condi¢des de
vida, visando a reconstrucao social. Tal fato pode ser mais bem compreendido quando o autor

expde sua proposta de formagao de professores:

Ao longo dos anos, tentamos tornar-nos mais explicitos quanto ao conteudo e
qualidade da reflexdo que esperamos incentivar no nosso programa de
formag@o de professores. A nossa utilizagdo do termo “reflexdo” acentua as
dimensdes desenvolvimentalista ¢ de reconstrugdo social do ensino. Esta
perspectiva significa que:

L A ateng@o do aluno-mestre ¢ tanto dirigida para o interior, para a sua
propria pratica, como para o exterior, para os seus estudantes e para
as condigOes sociais nas quais a sua pratica se situa.

1I. Existe na reflexdo um impulso democratico ¢ emancipador, que leva
a consideragdo das dimensdes sociais e politicas do ensino,
juntamente com as suas outras dimensdes.

111 A reflexdo ¢é tratada mais como uma pratica social do que apenas
como uma actividade privada. (ZEICHNER, 1993, p. 51)

Com base na proposta de Zeichner (1993), pode-se compreender que tanto os
professores reflexivos quanto os intelectuais sdo capazes de praticar a mesma reflexdo em
sala de aula e de promover o desenvolvimento integral dos alunos, ao mesmo tempo que
abordam as necessidades da sociedade em todas as suas nuances. Nessa direcdo, o0s
professores, como profissionais reflexivos, sio mediados pela pratica na agado e pela reflexao
sobre a acdo. A reflexdo sobre a acdo estd diretamente relacionada a agdo reflexiva e ajuda
os professores a desenvolver novos raciocinios, novas formas de pensar, compreender, agir
e resolver problemas sociais e ambientais.

A reflexdo e a experimentacao sao elementos essenciais da atuagdo profissional e da
busca progressiva de autonomia e potencial pedagogico (SCHON, 2000). Com isso, 0s
professores podem desenvolver habilidades para enfrentar os desafios da educagdo
contemporanea, a qual exige uma abordagem integrada e holistica, que vai além do mero
conhecimento técnico.

A partir desse contexto, a formagado de professores deve incluir oportunidades para a
reflexdo e experimentagdo, por meio de praticas pedagogicas inovadoras e da construcdo de
conhecimento baseado em experiéncias e interagdes sociais. Isso permite que os futuros
professores desenvolvam uma compreensao mais ampla da pratica educativa, que envolve

ndo apenas a transmissao de conhecimento, mas também a formacgao de cidadaos criticos e
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reflexivos, capazes de lidar com as complexidades e desafios do mundo contemporaneo.

(...) a atuagdo docente precisa ocorrer com outras bases. E o papel de um
agente transformador que esta se exigindo do professor. Além das novas
competéncias técnicas e instrumentais para desempenhar adequadamente a
sua fun¢do educativa em sintonia com as demandas desta perspectiva, o
professor precisa tanto desenvolver o espirito critico e a criatividade, como
envolver-se ativamente com a sua comunidade, sendo um formador de
opinides. (ARROYO, 2012 p. 73)

Dessa forma, ¢ indiscutivel a relevancia da reflexao do professor, de acordo com sua
pratica docente, no processo de encontrar alternativas para a¢des relacionadas ao seu trabalho,
a sua identidade e as necessidades socioambientais, cujo contexto valida-se na pratica docente.
Segundo Cardoso (2002, p. 2), “a pratica reflexiva ¢ a busca do equilibrio entre a rotina e o
comportamento reflexivo”, pois a pratica deve ser estruturada por professores que contemplem
o constante autoquestionamento de sua profissao.

A profissdo docente ¢ moldada pela inter-relagdo entre os conceitos de formagdo e
identidade docente, reconhecendo que se trata de uma atividade dedicada a educagdo para a
vida. A busca pela formagdo da reflexdo critica ¢, portanto, fundamental para garantir a
adequagdo da formagdo docente as questdes socioambientais contemporaneas.

Nesse pensamento, os professores devem buscar estabelecer conexdes entre sua
formagdo e a sociedade em que estdo inseridos, bem como com as institui¢des de ensino,
buscando a reflexdo sobre novos conhecimentos e planejando o desenvolvimento continuado
da educagdo. Isso envolve o compromisso com a constru¢do de um didlogo entre as praticas
educativas e as necessidades sociais e ambientais, a fim de promover uma educa¢do mais
relevante e significativa para os alunos. Com base nessa abordagem, a formacao docente deve
incluir ndo apenas o desenvolvimento de habilidades técnicas, mas também a reflexao critica
sobre a pratica educativa, a fim de promover a constru¢do de uma identidade docente que leve
em consideragdo as necessidades da sociedade e do meio ambiente. Isso implica em uma atitude
proativa na busca de solugdes inovadoras e criativas para os desafios socioambientais
contemporaneos, a fim de promover uma educacdo mais inclusiva, critica e sustentavel.
(GUIMARAES, 2010).

Conforme apontado por Diniz-Pereira (2007), a formacao de professores ¢ marcada por
um excessivo tecnicismo, impulsionado por uma abordagem pragmatica baseada na
racionalidade técnica do positivismo. Essa abordagem nao ¢ capaz de atender as necessidades

especificas de enfrentamento e superacdo dos desafios contemporaneos, visto que leva os
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profissionais a buscar solugdes para problemas educacionais na formagdo, sem a devida
reflexdo critica. Embora os meios tecnologicos ¢ o foco em situagdes praticas sejam
importantes, eles nao sdo suficientes para sustentar a formagao reflexiva que € necessaria para
solucionar problemas complexos decorrentes da incerteza, da singularidade e dos conflitos de
valores presentes na educagdo contemporanea. Isso ocorre, em grande parte, devido a
permanéncia de métodos e abordagens excessivamente técnicos que sdo insuficientes para
preparar os professores para enfrentar as exigéncias da sociedade atual.

Desse modo, a formagao inicial de professores muitas vezes falha em prepara-los
adequadamente para lidar com situagdes complexas e imprevistas, deixando-os despreparados
para enfrentar desafios contemporaneos e problemadticas socioambientais. Além disso, a
formacgao técnica predominante carece de reflexdes filosoficas e politicas essenciais para uma
abordagem mais completa e efetiva da educacdo. Gadotti (2008, p.88) destaca a preocupagdo
excessiva dos cursos de formacdo de professores com métodos, técnicas e meios de ensino,
orientacdo, supervisao e coordenacao de sala de aula, enquanto negligenciam a questao politica
da educacao.

A eficiéncia tem sido um conceito recorrente na formacao de professores no ensino
superior e tem sido percebida como um importante obstaculo para a formagao critica e reflexiva
dos profissionais da educagdo. Isso ocorre, porque a busca pela eficiéncia muitas vezes esta
relacionada a adogdo de técnicas e métodos padronizados e mecanicos, que priorizam a
reproducdo de conhecimentos em detrimento da reflexdo critica sobre a realidade e a busca por
solugdes criativas e inovadoras para os desafios contemporaneos (TOZONI-REIS, 2002).

Nesse prisma, € necessario repensar a formagao de professores competentes e criticos,
que sejam capazes de atuar como educadores ambientalmente criticos, reflexivos e
participativos, contribuindo para o crescimento politico da sociedade. Esses profissionais
devem ser capazes de refletir sobre as questdes socioambientais e propor solugdes criativas e
inovadoras, utilizando conhecimentos multidisciplinares e técnicas de ensino que estimulem o
pensamento critico e reflexivo dos alunos.

A Educagdo Ambiental critica ¢ fundamental nesse processo de formagdo, pois
possibilita aos educadores uma compreensdo mais ampla e profunda sobre a relacdo entre
sociedade e meio ambiente, levando-os a refletir sobre as praticas educacionais e seus impactos
no meio ambiente e na sociedade. Além do mais, a Educacdo Ambiental critica incentiva a
participagdo ativa dos alunos na busca por solugdes para os problemas socioambientais,
tornando-os protagonistas de seu proprio processo educativo e incentivando a construgdo

coletiva do conhecimento.
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Nessa direcdo, repensar a formagao de professores competentes e criticos, capazes de
atuar como educadores ambientalmente criticos, reflexivos e participativos, ¢ fundamental para
o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e sustentavel. Esses profissionais devem ser
capazes de estimular a reflexdo critica dos alunos, promovendo a constru¢dao coletiva do
conhecimento e incentivando a participagdo ativa dos estudantes na busca por solugdes criativas
e inovadoras para os desafios contemporaneos.

Para Lopes e Pegado (2021), com a Educacdo Ambiental critica, a possibilidade de
construgdo de uma sociedade diferente, por meio de mudangas disciplinares, estd em
consonancia com uma ideologia pedagdgica critica que reconhece a pessoa inacabada e,
portanto, ndo se limita a um mero processo de adaptacdao, mas, sim, de interacdo com o mundo.
O homem reflete, 1€, desconstroi e constrdi sua realidade. Embora esse seja um fendmeno
universal de natureza humana, muitas praticas, nas escolas e instituigdes que formam
professores, permanecem tradicionais, conservadoras, € promovem uma visdo fixista do
conhecimento como uma atividade neutra desenvolvida por especialistas.

As reflexdes apresentadas por Lopes e Pegado (2021) sobre a natureza humana e as
préaticas tradicionais de ensino t€ém uma conexdo profunda com a obra de Paulo Freire, um dos
mais influentes educadores do século XX. Em suas obras, Freire enfatizou a importancia de
uma educagao libertadora, que permitisse aos alunos nao apenas adquirir conhecimentos, mas
também desenvolver sua consciéncia critica e sua capacidade de agir no mundo.

Na Pedagogia do Oprimido, Freire apresentou uma critica contundente ao modelo
educacional bancario, que trata os alunos como meros receptaculos passivos de informacdes.
Nesse modelo, o professor € visto como detentor do conhecimento, que deve ser transferido aos
alunos, os quais sdo vistos como receptores passivos. Essa abordagem, segundo Freire, nao
apenas limita o potencial dos alunos, mas também reforca a dominac¢do e a opressdo que
permeiam a sociedade.

Em vez disso, Freire propds uma abordagem dialdgica da educagdo, em que educador e
educando se engajam em uma relagdo horizontal, baseada no didlogo e na reflexao critica. Nessa
abordagem, o professor ¢ um facilitador do processo de aprendizagem, que ajuda os alunos a
descobrir o conhecimento por si mesmos, em vez de impor uma visao pronta de mundo.

Ainda assim, a obra de Freire também tem uma dimensao politica e social, que se
conecta com as reflexdes de Lopes e Pegado (2021) sobre a natureza humana. Para Freire, a
educacdo ¢ uma pratica politica, que tem o potencial de transformar a sociedade. Ele acreditava
que a educagdo deveria ser voltada para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria,

em que todos tivessem acesso aos recursos necessarios para uma vida digna.
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Assim, a obra de Freire ¢ um chamado a acdo, que busca mobilizar educadores e
educandos a assumirem um papel ativo na transformacdo da sociedade. Em vez de
simplesmente reproduzir as estruturas de poder e dominagao que existem, a educagao deve ser
uma pratica libertadora, que promova a emancipacao dos individuos e a construgao de uma

sociedade mais justa e solidaria.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos
que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis ai a concepcao “bancéria” da educagdo, em
que a unica margem de acdo que se oferece aos educandos é a de
receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para serem
colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém,
os grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hipoteses)
equivocada concepcdo “bancaria” da educacdo. Arquivados, porque,
fora da busca, fora da préxis, os homens nao podem ser. Educador e
educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida visdo da
educagdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacéo, ndo ha saber. S6
existe saber na inven¢do, na busca inquieta, impaciente, permanente, que
os homens fazem no mundo, com o mundo € com os outros. Busca
esperancosa também. (FREIRE, 2007, p. 66)

Nesse aspecto, coaduno com a reflexdo de Freire (2007) de que, na educagdo bancaria,
o educando ¢ ignorante, € o educador ¢ o detentor do saber; esse gesto estimula o siléncio, faz
com que os alunos vejam o saber como rigido, nao lhes permite participar e os impede de
construir coisas.

Com base nesse ponto de vista, podemos observar que as praticas tradicionais no
contexto escolar ainda sdo muito presentes e, muitas vezes, os alunos nao se sentem a vontade
para questiona-las ou propor mudangas. Isso pode se estender também para a Educagdo
Ambiental (EA), que, em muitas institui¢des, ¢ abordada de maneira isolada, sem levar em
consideracdo a complexidade dos problemas socioambientais e sem conectar essas questdes
com a realidade escolar e social.

Nesse entendimento, Guimaraes (2007) argumenta que essa abordagem da EA pode ser
classificada como conservadora, pois se concentra apenas em mudangas individuais, sem
considerar a necessidade de transformagdes mais amplas na sociedade. Além disso, a ideia de
que a educagdo ¢ apenas um processo de transmissdo de conhecimento € reforcada, limitando a
capacidade dos educandos de desenvolverem um pensamento critico e reflexivo.

Nessa concepgdo, considerar a formagdo inicial de professores para a EA critica

significa superar essa visdo de disseminac¢do do conhecimento e acreditar no trabalho conjunto;

cultivar as competéncias criticas dos cidaddos e prestar atengdo especial as propostas
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apresentadas pelas instituicdes de ensino superior. Como a "Carta de Bogota" nos adverte, as
universidades desempenham um novo papel na regido ¢ no mundo ao incorporar fatores
ambientais em sua dindmica.

Ao considerar o novo papel da universidade e o contexto das crises ambientais, como a
pandemia de covid-19 e as praticas sociais agressivas ao meio ambiente, ¢ importante refletir
sobre as acoes educativas ¢ as atividades dos educadores. De acordo com Carvalho (2004), os
educadores devem ser vistos como sujeitos dotados de reflexdo critica, capazes de olhar o
mundo e a experiéncia humana sob novas perspectivas, enfrentando os dilemas éticos e sociais
impostos pelas questdes socioambientais. Essa postura ¢ um exemplo dos “efeitos do encontro
social de individuos e grupos com um mundo que os desafia, inquieta-os e despoja-os de suas
maneiras de ver e agir” (p. 26).

Isto posto, Tozoni-Reis (2008) argumenta que os educadores ambientais tém
desempenhado um papel fundamental na constru¢do de uma educagdo ambiental critica que
busca a emancipagdo dos sujeitos e a transformacdo da realidade social e ambiental. Nesse
contexto, ¢ preciso repensar a formagao de professores para que eles possam ser educadores
ambientais reflexivos e criticos, capazes de construir saberes por meio da pratica e de refletir
criticamente sobre a relagdo entre teoria e pratica.

Para Freire (2002), € necessario criticar o discurso neoliberal de exploracdo do meio
ambiente e pensar em uma educacao que forme sujeitos capazes de intervir no mundo de forma
consciente e transformadora. Assim, o ato de educar ndo pode ser reduzido a uma mera
transferéncia de conhecimentos, mas deve ser uma atividade de ensino e aprendizagem que
permita aos educadores apropriar-se criticamente do conhecimento, compreender a existéncia
humana como historica e intervir de forma consciente e transformadora na realidade
socioambiental.

O ato de ensinar ndo pode ser encarado de forma simplista, mas como algo sagrado, que
exige apreensao da realidade, convicgdo de que as coisas podem ser mudadas e disponibilidade
para o didlogo. Sob essa compreensdo, a proposta pedagdgica de Freire, com temas geradores,
pode ser uma provocacdo & EA, uma vez que reconhece a possibilidade de problematizar e
transformar as relagdes entre o homem ¢ a natureza (TOZONI-REIS 2008).

De acordo com Freire (2002), a educagdao problematizadora ¢ aquela que busca a
transformagao social, entendendo o didlogo como uma constru¢do humana que vai além das
possibilidades oferecidas pela palavra. E necessario que haja agéo e reflexdo em sua relagio
dialética, pois € nesse processo que a linguagem muda o mundo e que se constroi a consciéncia

critica dos sujeitos envolvidos. Aqueles que se concentram apenas na agao caem no ativismo,
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no qual a acdo ¢ realizada sem reflex@o, sem uma compreensdo critica da realidade, sem um
questionamento dos problemas sociais que precisam ser enfrentados. Por outro lado, aqueles
que se concentram apenas em palavras ou conversas, sem agdo concreta, acabam limitando a
sua existéncia humana, pois se afastam da realidade e deixam de contribuir para a transformacao
social.

Nesse sentido, a educagdo problematizadora busca romper com essa dualidade entre
acdo e reflexdo, buscando uma sintese entre ambas, que leve a construgdo de uma pratica
transformadora. Ela €, portanto, uma pratica politica que visa a transformacao social, na qual a
linguagem e a agao estdo indissociavelmente ligadas. A partir desse entendimento, a existéncia
humana consiste em expressar o0 mundo e transforma-lo por meio da acdo-reflexdo, de forma a
contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitéria.

Ao enfatizar a importancia do didlogo na formacao de professores, Carvalho (2001)
destaca que este ndo pode existir sem o pensamento critico. Isso significa reconhecer que o
mundo ¢ dinamico e que a realidade ¢ temporaria e estd em constante mudanga. Nesse sentido,
os educadores ambientais tém a responsabilidade de trabalhar com os alunos para aprofundar
sua compreensdo das diferentes racionalidades existentes (técnica, pratica e critica) e enfrentar
as questoes ambientais como uma nova epistemologia.

Para isso, ¢ necessario reconhecer que a fragmentagao, objetividade e superioridade do
conhecimento cientifico ndo sdo mais suficientes para lidar com a complexidade das inter-
relagdes ambientais e da participagdo do sujeito nas estruturas sociopoliticas. E preciso, entdo,
buscar novas formas de conhecimento que incorporem diferentes perspectivas, valores e
interesses, € que levem em consideracgao a diversidade cultural e a pluralidade de vozes.

Nesse sentido, a educacdo ambiental critica se apresenta como uma abordagem
promissora, capaz de promover o didlogo, a reflexdo e a acdo transformadora. Ela reconhece
que o conhecimento ¢ construido socialmente e que, portanto, estd sujeito a mudangas e
transformagodes. Além disso, valoriza as experiéncias e saberes dos diferentes atores envolvidos,
incorporando-os ao processo educativo de forma participativa e colaborativa.

Para Guimaraes (2010), na formagao de professores, a EA critica escapa da armadilha
paradigmatica de moldar a compreensdo do mundo por meio da racionalidade hegemonica,
produzindo certas praticas discursivas que a replicam infinitamente, ou seja, os professores se
inserem em suas praticas a partir de necessidades sociais e institucionais de EA. Essas praticas
adequadas a educagdo conservadora apresentam uma leitura de mundo de mao-unica, ndo
havendo possibilidade de questionamento, o que se deve logicamente a ocorréncia de

paradigmas de compreensao de mundo. Portanto, segundo o autor, os professores muitas vezes
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adotam um discurso superficial e fragil sobre EA, atrelado a percepgdes sociais e reivindicagdes
de educagdo hegemonica.

O mesmo autor também aponta que a armadilha do paradigma ¢ o primeiro eixo de
formagao dos educadores ambientais, € outros aspectos importantes incluem lideranga, trabalho
coletivo, autoestima e desconstrucdo de culturas individualistas. Quando repensados e
desenvolvidos na pratica educativa, esses eixos podem facilitar a transicdo para uma nova
sociedade mais consciente e comprometida com a sustentabilidade.

Ampliando essa perspectiva, posso afirmar que a incorporagdo da EA critica na
formagao de professores requer uma mudanga paradigmatica na concepgao de educagdo e de
conhecimento, para que sejam entendidos como processos dindmicos, sociais e histdricos,
resultantes das relagdes entre os seres humanos e com a natureza. Nesse proposito, ¢
fundamental que os professores sejam capazes de identificar e analisar as complexas interagdes
entre as dimensdes sociais, econdmicas, politicas e ambientais, a fim de contribuir para a
formagao de cidaddos criticos. Para tanto, € preciso que os cursos de formagdo de professores
incorporem a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade como principios norteadores,
possibilitando a constru¢do de uma visao integrada e critica da realidade, capaz de identificar
as contradigdes e os desafios que permeiam a relacao entre sociedade e natureza. Além disso, €
necessario que sejam promovidas atividades e praticas educativas que estimulem o dialogo, a
reflexdo critica e a participagao ativa dos alunos, favorecendo a construgado de saberes coletivos
e compartilhados.

Por fim, ¢ importante ressaltar que a incorporacdo da EA critica na formagdo de
professores ndo ¢ uma tarefa simples e requer um processo de construg¢do coletiva, envolvendo
educadores, pesquisadores, estudantes e demais atores sociais. Trata-se de um desafio que deve
ser enfrentado com coragem e determinagdo, na busca por uma educacdo capaz de contribuir

para a construg¢do de uma sociedade mais justa e sustentavel.

5.1 Descricoes e analises dos Projetos Politico-Pedagiogicos (PPP) dos cursos de

licenciaturas em Biologia (UFS) e Ciéncias Naturais (UPN)

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de um curso ¢ um documento que descreve os
objetivos e as metas que o curso deseja alcancgar em relagdo a formagao dos seus alunos. Porém

ndo ¢ apenas um documento; ¢ uma agdo deliberada que tem um sentido claro e um
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compromisso definido coletivamente. E um instrumento que ajuda a orientar a pratica educativa
e a organizacao do curriculo, de forma que a educagdo possa ser mais significativa e relevante
para os alunos. (VEIGA, 2002).

Para que o PPP seja libertador, ele deve ser construido de forma coletiva, incorporando
a diversidade de perspectivas e experiéncias dos diferentes atores envolvidos no processo
educativo. Isso inclui professores, alunos, funciondrios, comunidade e outros grupos que
possam ser afetados pela formagao oferecida pelo curso. Essa construgdo coletiva deve levar
em conta as necessidades e realidades especificas do contexto em que o curso esta inserido. E
importante ressaltar que o PPP ¢ um documento politico porque define o proposito da formagao
e os profissionais que a sociedade almeja. Isso significa que o PPP tem uma dimensao politica
que vai além da simples organizacdo do curriculo. Ele deve estar alinhado aos valores e
principios que norteiam a educacgdo e a sociedade em geral e deve ter um compromisso com a
formagao de profissionais que sejam criticos, reflexivos, autonomos e capazes de atuar de forma
ética e responsavel na sociedade.

Assim, o PPP deve ser um instrumento que promova a transformagao social ¢ a
emancipacdo dos individuos. Ele deve integrar as diferentes partes do curriculo, de forma que
as mudancas necessarias ao contexto e ao profissional que se pretende formar sejam efetivadas.
Caso contrario, o PPP sera apenas um meio técnico com fins burocraticos, que pode unificar e
padronizar a organizagdo pedagogica do curso sem expressar sua identidade.

Dessa forma, para que o PPP seja efetivo, € necessario que haja um compromisso dos
diferentes atores envolvidos em sua constru¢do e implementagdo. Os professores devem ter
autonomia para desenvolver suas praticas pedagogicas de acordo com os principios € objetivos
definidos no documento. Os alunos devem ser estimulados a participar ativamente do processo
educativo, construindo seu proprio conhecimento e desenvolvendo habilidades e competéncias
relevantes para sua formacdo. A comunidade deve ser envolvida no processo educativo,
contribuindo com suas experiéncias e perspectivas para enriquecer o processo de formagao.

Nesse intuito, os cursos de formacao inicial de professores sdo fundamentais para a
inser¢ao da Educacdo Ambiental (EA) na educacdo superior, uma vez que sao responsaveis por
formar os profissionais que serdo responsaveis por transmitir esses conhecimentos e praticas
para as futuras geragdes. Os curriculos desses cursos sao de extrema importancia para que a EA
seja abordada de forma efetiva e integrada a outras areas de conhecimento.

Para compreender melhor como a EA ¢ abordada nos curriculos dos cursos de
licenciatura, ¢ necessario analisar os projetos politico-pedagdgicos (PPP) das instituicdes de

ensino. O PPP ¢ um documento que apresenta os objetivos, metas, metodologias e estratégias
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pedagdgicas que norteiam a formagao dos alunos. Dessa forma, € possivel compreender como
a EA esta sendo incorporada aos curriculos, de forma que se possa avaliar se as institui¢cdes de
ensino estdo efetivamente comprometidas com a formagao de professores que tenham a EA
como uma de suas prioridades.

Para realizar essa andlise, ¢ necessario um olhar minucioso para as interagdes internas
do curriculo, ou seja, como a EA esta sendo abordada em cada disciplina e como essas
disciplinas se interligam para proporcionar uma formagao mais integrada e coerente. Além
disso, € preciso também avaliar as interacdes externas, ou seja, como os alunos sao estimulados
alevar a EA para fora da sala de aula, por meio de projetos, agdes e parcerias com a comunidade.

Ao analisar os PPPs dos cursos de licenciatura da Universidade Federal de Sergipe e da
Universidade Pedagogica Nacional da Colombia, € possivel perceber que ambas as instituigdes
estado comprometidas com a incorporacao da EA nos curriculos. Nos PPPs, ¢ possivel encontrar
referéncias explicitas a importancia da EA, bem como a inclusdo de disciplinas especificas
sobre o tema. Além disso, as instituigdes também estimulam a participagdo dos alunos em
projetos e agdes que visam a promoc¢ao da EA na comunidade.

No entanto, ¢ importante ressaltar que a abordagem da EA nos curriculos ndo deve se
limitar a disciplinas especificas, mas ser incorporada de forma transversal a todas as areas de
conhecimento. Dessa maneira, os alunos serdo estimulados a pensar de forma integrada sobre
os problemas ambientais e a buscar solugdes que considerem as interacdes entre os diversos

elementos que compdem a dindmica ambiental.

5.2 Projeto Politico-Pedagogico do curso de licenciatura em Biologia da Universidade

Federal de Sergipe (UFS)

Para iniciar a analise da incorporacdo da Educacdo Ambiental (EA) no curso de
Licenciatura em Biologia da Universidade Federal de Sergipe (UFS), ¢ importante compreender
o histérico do curso e sua relevancia para a formacao de professores de Biologia na regido. O
curso foi iniciado em 1969, com a modalidade licenciatura curta, e passou a ser plena em 1987.
Posteriormente, em 1996, foi criada a modalidade bacharelado.

Durante os ultimos cinquenta anos, o curso tem desempenhado um papel fundamental
na formagao de bidlogos e professores de Biologia, suprindo a demanda da sociedade sergipana
e daregido. A qualidade do curso ¢ atestada pelos bons resultados obtidos nos exames nacionais

promovidos pelo Ministério da Educagdo (MEC). Muitos desses bidlogos licenciados retornam
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ao curso de graduacdo como professores substitutos e efetivos, reforcando a importancia do
curso para a formacao de novos professores de Biologia.

A partir da leitura do projeto politico-pedagdgico (PPP) do curso, disponivel no site do
Departamento de Biologia da UFS, ¢ possivel compreender como a EA esta sendo incorporada
ao curriculo. O documento apresenta referéncias explicitas a importancia da EA, bem como a
inclusdo de disciplinas especificas sobre o tema (Anexo 1).

Ademais, ¢ importante destacar a relevancia das ementas e dos conteudos programaticos
das disciplinas voltadas para EA, que sdo apresentados em um anexo ao PPP. As ementas e os
conteudos programaticos evidenciam a preocupagdo do curso em abordar a EA de forma
integrada e transversal as demais areas do conhecimento, promovendo uma formagdo mais
abrangente e contextualizada.

Em 21 de outubro de 2005, o curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de
Sergipe (UFS) aprovou um novo projeto pedagogico, em conformidade com as diretrizes
nacionais para formacao de professores publicadas pelo Ministério da Educacao (MEC) desde
2002. Essa revisdo curricular ampliou a carga horéria da formacdo pedagdgica, reduzindo a
carga horaria da formacao especifica. Embora a inclusdo da disciplina de Educagdo Ambiental
(EA) nado fosse uma exigéncia das diretrizes curriculares, o curso optou por inclui-la na sua
matriz curricular durante a revisao de 2005. Dessa forma, a presenca da EA no curso de Ciéncias
Bioldgicas da UFS passou a ser garantida a partir de sua inclusdo como disciplina obrigatoria
no novo projeto pedagdgico do curso.

A inclusdo da EA na matriz curricular do curso evidencia o compromisso da instituicao
com a formacdo de professores mais conscientes e engajados com a questdo ambiental. A
disciplina EA aborda temas como sustentabilidade, conservacao da biodiversidade, mudangas
climaticas e gestdo ambiental, entre outros, e proporciona uma compreensao mais ampla e
integrada sobre as questdes ambientais que afetam a regido e o mundo.

No entanto, ¢ importante destacar que a abordagem da EA no curso de Ciéncias
Bioldgicas da UFS nio deve se limitar apenas a disciplina obrigatoria. E preciso que a EA seja
incorporada de forma transversal a todas as areas de conhecimento, de forma que os alunos
possam compreender as interagdes entre os diferentes elementos do ecossistema e buscar
solucdes sustentaveis para os problemas ambientais.

Outrossim, ¢ fundamental que a abordagem da EA no curso esteja alinhada com as
demandas e as necessidades da sociedade e da regido em que o curso estd inserido. Nesse
propdrito, os alunos poderdo aplicar os conhecimentos e as praticas adquiridos durante a

formacao para enfrentar os desafios ambientais da regido.
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A inclusdo da Educacdo Ambiental como disciplina obrigatoria no curso de Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal de Sergipe representa um avango importante na formagao
de professores mais conscientes e¢ formados para lidar com as questdes ambientais
contemporaneas. Ao incluir disciplinas de natureza obrigatoria, como o estagio supervisionado
em EA no 7° periodo e a disciplina de EA como optativa no 8° periodo, a institui¢do sinaliza o
compromisso com a formag¢do de profissionais capazes de lidar com os desafios
socioambientais do presente e do futuro.

Contudo, ¢ importante destacar que essa abordagem ainda ¢ uma exce¢do no contexto
dos cursos de licenciatura, tanto no Brasil quanto na Colombia, onde nenhum dos cursos possui
uma disciplina de estdgio supervisionado obrigatéria em Educacdo Ambiental em sua grade
especifica, de acordo com a observacao durante a coleta de dados. Essa lacuna na formagao dos
professores em relagdo a EA ¢ preocupante, pois os problemas ambientais enfrentados
atualmente exigem uma abordagem interdisciplinar e integrada para a sua solugao.

A inclusdo da EA como disciplina obrigatoria nos cursos de licenciatura pode contribuir
significativamente para a formacdo de professores mais preparados para enfrentar esses
desafios, proporcionando-lhes uma compreensdo mais ampla e integrada sobre as questdes
ambientais que afetam a sociedade e o mundo. Além disso, a oferta do estagio supervisionado
em EA pode proporcionar aos alunos a oportunidade de vivenciar na pratica a aplica¢do dos
conhecimentos adquiridos durante a formagao, preparando-os para atuar de forma mais efetiva
na promog¢ao de uma educagdo mais sustentavel.

Quadro 1 - Descricao das Disciplinas do Curso de Lic. em Biologia (UFS)

Cursos Disciplinas Situacio Carga Horaria
Curricular
Educagdo Ambiental Disciplina 60h/a
optativa do 8°

Licenciatura em Biologia periodo

Estagio Supervisionado em Disciplina 60h/a
Educacdo Ambiental obrigatoria do 7°
periodo

Fonte: Licenciaturas Oferecidas pela UFS, 2020 www.sigaa.ufs.br.

No novo projeto pedagogico do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal
de Sergipe, a Educacdo Ambiental foi contemplada apenas na modalidade de licenciatura,
deixando de ser abrangente na modalidade de bacharelado. Essa falta de abrangéncia na
formagao em EA ¢ preocupante, considerando que a Politica Nacional de Educacdo Ambiental

(PNEA) prevé a inclusdao da teméatica em todos os processos educativos formais. A lei n®9.795,
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que instituiu a PNEA em abril de 1999, ¢ clara quanto a obrigatoriedade da EA nos curriculos
de todos os processos educativos formais. No entanto, a auséncia da EA no programa do
bacharelado de Ciéncias Biologicas nao foi justificada no projeto pedagdgico. A EA ¢
contemplada nessa modalidade apenas em uma disciplina optativa: Educacdo Ambiental.

Essa lacuna na formacdo dos estudantes de bacharelado em Ciéncias Bioldgicas pode
comprometer a capacidade desses profissionais em lidar com questdes socioambientais no
exercicio de suas atividades. A falta de formagao em EA pode limitar a compreensao dos
estudantes sobre as questdes ambientais contemporaneas e suas relagdes com a sociedade e a
economia. Isso pode impedir a atuagdo desses profissionais na promog¢ao de praticas mais
sustentaveis e na busca por solugdes para os problemas socioambientais que afetam a sociedade.

E importante que a inclusdo da EA nos curriculos ndo se restrinja apenas a modalidade
de licenciatura, mas seja ampliada para a modalidade de bacharelado. Isso pode ser alcancado
por meio da inclusdo de disciplinas obrigatorias em EA nos curriculos dos cursos de
bacharelado em Ciéncias Biologicas ¢ de outras areas do conhecimento. E fundamental,
portanto, que a formacao dos profissionais inclua uma visdo ampla e integrada sobre as questdes
socioambientais.

A estrutura curricular do curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura esta
organizada nos seguintes nucleos, de acordo com o projeto politico-pedagdgico:

I.  Nucleo Basico: compreende as disciplinas que fornegam o embasamento
tedrico necessario;
II.  Nucleo Profissional Essencial: compreende as disciplinas obrigatdrias do
campo do saber destinados a caracterizagdo da identidade do profissional,
e,

III.  Nucleo Profissional Complementar Especifico: visa a contribuicdo do
aperfeicoamento da habilitagdo profissional dos formandos, com a
insercdo da iniciagdo a pesquisa e de disciplinas optativas visando atender
as peculiaridades regionais e locais. (PPP Biologia Licenciatura UFS, p.
5)

O nuGcleo de formacdo profissional essencial compreende as disciplinas Estagio
Supervisionado (420 horas), dentre eles, estagio supervisionado em EA e a disciplina de
natureza pedagogica, na qual EA esta incluida.

A reformulacdo do PPP do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFS, em
2014, trouxe mudangas importantes em relacdo a formacdo dos estudantes. Uma das
competéncias atribuidas ao papel de um bidlogo na sociedade € a de ser um educador consciente
de seu papel na formagdao de cidadaos, especialmente no que diz respeito a perspectiva

socioambiental.
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Essa competéncia ¢ essencial na formagao dos estudantes, pois os prepara para atuar nao
apenas como profissionais capacitados tecnicamente, mas também como cidaddos responsaveis
e engajados com as questoes ambientais e sociais. A formagao de educadores socioambientais
capacitados ¢ fundamental para a promoc¢ado da sustentabilidade e para a construcao de uma
sociedade mais critica em relagdo ao meio ambiente.

O perfil do profissional formado no curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da
UFS também enfatiza a importancia da perspectiva socioambiental na formagao dos estudantes.
O profissional formado deve ser capaz de compreender as relagdes entre os seres vivos € 0 meio
ambiente, bem como de atuar de forma ética e responsavel na gestdo e conservagdo da
biodiversidade. E importante destacar que a inclusio da perspectiva socioambiental na
formagdo dos estudantes ndo se restringe apenas a disciplina de Educacdo Ambiental. Ela deve
permear todas as disciplinas e atividades do curso, promovendo uma formacdo integrada e
consciente dos estudantes sobre a importancia da sustentabilidade e da responsabilidade
socioambiental na atuacdo profissional.

Dessa forma, a reformulacido do PPP do curso, em 2014, trouxe mudangas significativas
na formacdo dos estudantes, reconhecendo a importincia da perspectiva socioambiental na
atuacao profissional dos bidlogos e reforcando o papel desses profissionais como educadores

conscientes e responsaveis. Segundo consta no PPP,

O profissional deve estar consciente da necessidade de atuar com qualidade e
responsabilidade em prol da conservagdo e¢ manejo da biodiversidade,
politicas de saide, meio ambiente, biotecnologia, bioprospeccao,
biosseguranca, na gestdo ambiental, tanto nos aspectos técnico-cientificos,
quanto na formulacao de politicas, e de se tornar agente transformador da
realidade presente, na busca da melhoria da qualidade de vida (p. 3).

E notavel que o perfil profissional buscado no PPP ¢ o ideal para a realidade atual da
sociedade em relacdo a forma como ela utiliza os recursos naturais para o seu desenvolvimento.
O profissional que tem a capacidade de transformar a realidade em que vive e busca melhorias
na qualidade de vida ¢ crucial para o desenvolvimento de uma EA que tenha a capacidade de
mudar a realidade local e promover a consciéncia ambiental critica nos estudantes. A
transformagdo da realidade e a busca pela melhoria da qualidade de vida envolvem questdes
que vao além da simples preservagdo ambiental e da resolucdo de problemas que surgem
quando o meio ambiente nio é preservado. E necessario promover a formagdo de um cidaddo
socioambiental, que esteja ciente da sua responsabilidade em relagdo ao meio ambiente e a

sociedade como um todo.
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A formacdo desse cidaddao socioambiental passa por uma educagdo que valorize a
diversidade cultural e bioldgica, e que promova a sustentabilidade em todos os seus aspectos:
social, econdmico e ambiental. Dessa forma, ¢ preciso desenvolver uma educagdo que esteja
integrada ao contexto social e ambiental em que o estudante estd inserido, permitindo que ele
desenvolva habilidades e competéncias para atuar de forma critica e reflexiva na sociedade.

Assim, o PPP deve buscar a formacao de um profissional capaz de promover mudancgas
positivas na sociedade, por meio de uma educagdo que promova a consciéncia socioambiental
critica nos estudantes.

E crucial compreender que ser um cidaddo socioambiental significa estar engajado e
comprometido com a realidade ambiental em que vivemos e intervir nela de maneira consciente
e responsavel. Nesse contexto, a cidadania e o0 meio ambiente se entrelacam e formam uma
cidadania socioambiental que se constréi a partir da Educagdo Ambiental.

Separar o ambiental do social e da Educacdo Ambiental ¢ fragmentar partes que sdo
interdependentes e formam um todo complexo. E importante compreender que os problemas
ambientais nao sao isolados e estdo profundamente enraizados nas questdes sociais €
econdmicas. Somente por meio da compreensdo dessa complexidade ¢ que podemos buscar
solucdes sustentaveis e eficazes para os problemas ambientais.

Portanto, a formagdo de um cidaddo socioambiental deve envolver a promocao da
consciéncia critica em relacao aos desafios sociais e ambientais enfrentados pela sociedade, e a
compreensdo de que esses desafios estdo interligados. Somente por meio da Educacdo
Ambiental ¢ possivel criar uma consciéncia coletiva capaz de transformar a realidade e buscar
solucdes sustentaveis para os problemas ambientais que enfrentamos.

E interessante notar que a Educag¢io Ambiental ¢ introduzida no quarto periodo do curso
de Ciéncias Bioldgicas, apds a disciplina de Ecologia das Populagdes’, o que pode ser
considerado um aspecto positivo. Isso se deve ao fato de que a introdu¢do da EA em um
momento central do curso permite que os estudantes tenham contato mais cedo com a tematica,
o que facilita a abordagem da EA em atividades subsequentes ao longo do curso.

E possivel estabelecer uma conexdo mais clara entre os contetidos da disciplina de

Ecologia das Populagdes e a Educagdo Ambiental, proporcionando aos estudantes uma

7 A disciplina propde, em sua ementa, a discussdo de temas como: ecologia e evolugdo, recursos e variagdo
ambiental, crescimento populacional, regulagdo, estrutura e modelos, metapopulagdes e estrutura espacial, analises
populacionais, manejo de populagdes naturais.
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compreensdo mais ampla e integrada do papel dos seres vivos em seus respectivos ambientes.
Essa abordagem precoce da EA pode ajudar a desenvolver uma consciéncia critica em relagao
as questdes socioambientais, bem como a motivagao para buscar solu¢des sustentdveis para os
problemas ambientais que enfrentamos.

A localizagdo da disciplina Estagio Supervisionado em EA no sétimo periodo da
licenciatura em Ciéncias Biologicas pode ser um fator positivo para a inclusdo da tematica nos
trabalhos de conclusao de curso (TCCs) e, consequentemente, na disseminagdo do
conhecimento produzido sobre EA na universidade. A possibilidade de os alunos que realizam
o estdgio supervisionado em EA retornarem como palestrantes de suas pesquisas pode
proporcionar uma retroalimentacdo fundamental para a construgcdo do saber ambiental, bem
como para a maturidade profissional dos egressos e a perspectiva de formacao dos graduandos.
A compreensdo da EA como objeto de pesquisa académica também pode ser fortalecida por
meio dessa pratica (LEFF, 2000).

Entretanto, ¢ importante destacar que essa possibilidade ainda precisa ser investigada
por meio de pesquisas que verifiquem a efetividade dessa estratégia na formagao dos estudantes
e no desenvolvimento da EA na universidade. E necessario avaliar a contribuicdo desses TCCs
para a compreensao e aplicacdo da EA na pratica, bem como analisar a qualidade das pesquisas
realizadas pelos alunos egressos que retornam como palestrantes. Assim, ¢ fundamental que a
universidade incentive e apoie essas pesquisas, a fim de que se possa compreender melhor o
impacto da inclusdo da EA no curriculo e em atividades como o estdgio supervisionado e os
TCCs.

No que se refere ao atual projeto pedagdgico em execucdo, observa-se que a inclusao
da disciplina EA garantiu uma abordagem mais aprofundada da tematica no curso. E importante
destacar que a disciplina parece estar isolada em periodos especificos, sem que haja uma
integracdo adequada da tematica ao longo de todo o curso. Esse ilhamento pode comprometer
a efetividade da formagdo dos discentes em relacdo & compreensdao da complexidade da
tematica ambiental e sua relagdo com outras areas do conhecimento. Assim, é necessario buscar
solugdes para aprimorar a integragdo da EA ao longo do curso, para que os estudantes possam

compreender a importancia da abordagem socioambiental de forma abrangente e holistica.

5.3 Descricao das ementas das disciplinas e dos contetidos programaticos
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A seguir, apresentamos a descricdo das ementas e, em seguida, os contetdos
programaticos nela contidos do curso de Licenciatura em Biologia da Universidade Federal de

Sergipe.

Quadro 2 - Descrigao das ementas das disciplinas do curso de Lic. em Biologia (UFS)

Disciplinas Ementas

Educacio Ambiental Desenvolvimento de atividades em Educacao
Ambiental: cursos, palestras, campanhas e
preparagdo de material para divulgacao.
Coleta de dados, entrevistas.

Estagio supervisionado em Educacio Estagio  supervisionado em  Educacdo
Ambiental ambiental. Planejamento, elaboracao,
desenvolvimento e avaliagdo de atividades.

Fonte: Licenciaturas oferecidas pela UFS, 2020 (www.sigaa.ufs.br).

As ementas das disciplinas s3o um importante elemento para entendermos o contetdo
que sera abordado em todo o curso. Elas resumem o escopo e o objetivo geral de cada disciplina,
indicando os principais topicos que serdo abordados. Além disso, a elabora¢do das ementas ¢
acompanhada do desenvolvimento de planos de aula para cada disciplina, que trazem elementos
pedagdgicos como objetivos, metodologia, avaliacdo, além de referéncias bibliograficas.

Ao analisarmos a estrutura curricular das disciplinas de Educa¢dao Ambiental e Estagio
Supervisionado em Educacdo Ambiental do curso de Licenciatura em Biologia da UFS,
podemos perceber a presenga de uma divisdo entre teoria e pratica, o que pode prejudicar o
desenvolvimento do aprendizado dos alunos. Embora a disciplina de estagio supervisionado
tenha o objetivo de direcionar os contetdos metodologicos para a pratica supervisionada, ndo
ha uma articulagdo clara entre teoria e pratica nas ementas das disciplinas. Os contetdos
programaticos das disciplinas de Educacdo Ambiental e Estagio Supervisionado em EA do
curso, apresentam um plano de curso estruturado em trés categorias: Introdu¢dao a Educacgado
Ambiental, que aborda conceitos, objetivos e principios da EA; Politica Nacional de Educagao
Ambiental, que se dedica a apresentar a legislagdo e normativas que regem a EA no Brasil; e
Elaboracao de Projetos em Educacdo Ambiental, que busca capacitar os estudantes para

planejar e executar atividades e projetos em EA.
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Nesse sentido, a falta de articulagdo entre teoria e pratica na disciplina de estagio
supervisionado em EA pode gerar diversos problemas na formagao do licenciado em Biologia.
E importante que a pratica supervisionada seja vista como um espago de experimentacio e
reflexdo, onde os conhecimentos teodricos adquiridos nas disciplinas sejam aplicados e
aprimorados, possibilitando uma formac¢do mais completa e integrada. A falta de articulacao
pode levar a reproducdo de praticas pedagdgicas tradicionais e pouco efetivas na promogao da
EA, sem que haja um dialogo critico com as teorias e conceitos estudados ao longo do curso.

Sendo assim, ¢ fundamental que haja uma maior integragdo entre teoria e pratica no
curso, garantindo que a formagao dos licenciados em EA seja mais efetiva e critica. Isso pode
ser feito por meio da revisdo das ementas e conteudos programaticos das disciplinas, buscando
uma maior articulagio entre elas e o estagio supervisionado em EA. E fundamental que a pratica
supervisionada seja acompanhada por professores capacitados e que estejam engajados na
promogdo da EA, garantindo a reflex@o critica e o aprimoramento das praticas pedagogicas
utilizadas.

Nessa direcdo, a organizacao tedrica, em uma determinada disciplina académica, tem o
objetivo de fornecer aos alunos uma base sélida de conhecimentos para que possam aplica-los
em situagdes praticas futuras. Pode-se, dessa maneira, considerar que essa organizagao tedrica
nao deve ser vista como um fim em si mesma, mas como uma ferramenta para que os alunos
possam desenvolver habilidades de pensamento critico e capacidade de aplicar conceitos em
contextos diversos.

Nesse caso, ¢ fulcral que a organizagdo teodrica seja complementada por atividades
praticas que permitam aos alunos vivenciar na pratica os conceitos tedricos apresentados. Essas
atividades praticas podem incluir experimentos em laboratério, saidas de campo, projetos de
pesquisa, entre outros. Dessa forma, ¢ importante que os professores estejam atentos a
diversidade de saberes e experiéncias dos alunos, buscando integra-los na constru¢do do
conhecimento. A interdisciplinaridade e a abordagem de temas transversais, como a
sustentabilidade e a Educacao Ambiental, também podem enriquecer a organizagao tedrica e
tornd-la mais contextualizada e relevante para os alunos.

A inserc¢ao da Educacao Ambiental no contexto da formagao académica é uma discussao
importante que deve ser considerada no planejamento das disciplinas. Porém, o desafio ¢ ainda
maior quando se trata de colocar em pratica essa interdisciplinaridade nos conteudos
programaticos. E necessario que se considere a complexidade dos debates os quais envolvem a
mudanca de paradigma na ciéncia, com relagdo as questdes ambientais, o que pode representar

um desafio para os docentes. Também ¢ necessario destacar que a Educacao Ambiental ndo ¢
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apenas uma questdo disciplinar, mas sim uma abordagem transversal que permeia todas as
disciplinas do curriculo escolar. E preciso que haja uma articulagio entre as diferentes
disciplinas para que a temdtica ambiental seja tratada de forma integrada, levando em
consideragao as especificidades de cada area de conhecimento (VASCONCELQOS, 2002).

A interdisciplinaridade da Educagdo Ambiental ¢ fundamental para a formacdo de uma
consciéneia critica e cidadd em relagio ao meio ambiente. E preciso que haja uma reflexdo
constante sobre os métodos de ensino utilizados, a fim de que se possa promover uma
abordagem mais integrada e interdisciplinar dos temas ambientais, de forma a despertar o
interesse € a participacao ativa dos alunos na constru¢do de uma sociedade mais sustentavel.

Como salienta Reigota (2007), apesar dos desafios, a organizagdo teorica da disciplina
¢ importante para estabelecer o contexto em que o trabalho docente ¢ desenvolvido. A
construcdo de conceitos ¢ conteudos de Educagdo Ambiental ¢ uma tarefa atribuida a
universidade, conforme orientagdo do Seminario Regional de Educagdo Ambiental realizado
em Budapeste, Hungria, em 1983. A universidade tem a responsabilidade de estudar essa
sistematizagdo social com maior profundidade para fins pedagogicos,

Embora um dos objetivos especificos dos programas das duas disciplinas seja
"contribuir para a formacao critico-reflexiva dos educandos", ndo vejo que isso seja possivel de
forma eficaz. Um tema que poderia ser utilizado para contribuir com esse objetivo e provocar
a reflexdo dos alunos ¢ a relagdo entre o homem e a natureza. A existéncia da disciplina
Educacdo Ambiental ¢ motivada pela atual crise de valores éticos e morais sem precedentes
contra a natureza, uma questao que ja foi discutida nesta tese. Todos percebemos e vivenciamos,
de alguma forma, a interferéncia dos problemas causados pela sociedade na natureza.
Problemas ambientais, desequilibrios climaticos, pandemias e crises ambientais nunca foram
tdo discutidos quanto agora. Diante desses fatos, a escolha de trabalhar essa tematica com
futuros professores resulta dos reflexos observados em nossa relagdo com a natureza,
desencadeados pelas formas de organiza¢ao que nossa sociedade vem desenvolvendo ao longo
do tempo.

Para uma discussdo efetiva sobre essa temadtica, ¢ importante que esteja vinculada ao
contexto dos estudantes, em especial, a realidade da formacao de professores na licenciatura. O
debate, sobretudo, pode contribuir para o desenvolvimento de outras tematicas relacionadas a
essa questao e agregar valores significativos, transformando as aulas em momentos de conversa
e reflexdo, com foco na produc¢do de leituras criticas sobre a realidade que envolve os alunos e

seu ambiente. Essa abordagem pode ajudar a desenvolver uma consciéncia critica e
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comprometida com questdes ambientais, além de preparar os futuros professores para abordar
essa tematica de forma mais eficaz em suas praticas educativas.

Nessa dire¢do, a reflexdo proposta por Leff (2000) reforca a importancia de uma
abordagem interdisciplinar da tematica ambiental na formagdo de professores. A crise
ambiental exige que se repense os paradigmas atuais e se promova uma reconstru¢ao do saber,
a fim de se construir uma nova ordem social baseada em uma racionalidade ambiental. Isso
requer uma mudanga na forma como o conhecimento € produzido e transmitido, para que sejam
consideradas as interconexoes entre as diversas dimensdes do meio ambiente ¢ sua relacdo com
asociedade. Assim, ¢ essencial que as metodologias de ensino utilizadas para abordar a tematica
ambiental sejam inovadoras e integrem diversas disciplinas, promovendo uma visao holistica e
integrada do ambiente. Precisa-se que os professores tenham uma formacdo adequada para
abordar essa tematica de forma critica e reflexiva, considerando suas implicagdes sociais,
politicas e economicas.

Nesse caminho, a formacao de professores para a Educagdo Ambiental deve contemplar
ndo apenas a transmissdo de conhecimentos sobre a tematica ambiental, mas também o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para lidar com as complexidades e desafios
dessa 4area do conhecimento. Somente assim, serd possivel formar cidaddos criticos e
conscientes de seu papel na construcao da sociedade.

Podemos perceber a importancia do livro O que é Educag¢do Ambiental, de Marcos
Reigota (2009), que estd no conteudo programatico das duas disciplinas, para a compreensao
da tematica ambiental. A obra aborda de forma abrangente as condigdes historicas que levaram
ao surgimento da Educagdo Ambiental e traz capitulos interessantes sobre diferentes aspectos
dessa area do conhecimento. Destaca-se, em especial, o capitulo sobre a Educagdo Ambiental
no Brasil, que analisa as tragédias ecoldgicas causadas pelas atividades agricolas, pecudrias e
de minerag¢do, e suas consequéncias para a sociedade brasileira. Ao incluir essa obra no
conteudo programatico das disciplinas, ¢ possivel proporcionar aos alunos uma visdo mais
ampla sobre a Educacdo Ambiental e sua importancia para a sociedade. Além disso, a discussao
sobre as tragédias ecoldgicas no Brasil pode contribuir para a reflexdo sobre os problemas
ambientais enfrentados atualmente no pais e para a busca por solu¢des mais sustentaveis.

Outra tematica evidenciada nos programas das disciplinas ¢ o estudo das concepgdes de
EA, que ¢ fundamental para o processo de formacao de professores em relacdo a tematica
ambiental, pois permite aos alunos uma reflexao sobre seus proprios valores e visdes de mundo

em relagdo ao meio ambiente. Além disso, essa discussao contribui para uma compreensao mais
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ampla e contextualizada da educag¢do ambiental, levando em consideracdo as diferencas
regionais e culturais.

De acordo com Sauvé (2010), essa tematica poderia ser ampliada com um estudo entre
os discentes sobre suas concepgdes a respeito da educagao ambiental, o que poderia enriquecer
o debate e proporcionar uma visdo mais abrangente e critica da tematica. Nesse ensejo, €
importante que os professores desenvolvam atividades que estimulem a reflexdo critica dos
alunos sobre a Educagdo Ambiental, levando em consideracao suas proprias experiéncias e
perspectivas.

Tozoni-Reis (2008) destaca a importancia da EA como mediadora entre os conteudos a
serem trabalhados e as relagdes de conscientizagdo e contextualizagdo que esta estabelece. Isto
¢, a EA ndo deve ser vista como uma disciplina isolada, porém, como uma abordagem
transversal que permeia todas as disciplinas do curriculo escolar. A teméatica ambiental deve ser
tratada, portanto, de forma integrada e interdisciplinar, levando em consideragdo as
especificidades de cada area de conhecimento. E imprescindivel dizer que o estudo das
concepgoes de EA e a reflexdo critica sobre a tematica ambiental sdo fundamentais para a
formag¢do de uma consciéncia critica e cidada em relagdo ao meio ambiente. Compreender quem
somos em nosso ambiente ¢ essencial para entendermos quem somos como individuos € como
sociedade.

Outrossim, ¢ importante destacar que as concep¢des ambientais nao se limitam apenas
aos estudantes em formacdo, mas também aos proprios professores que ja estdo em atuagao.
Deve-se haver uma constante reflexdo sobre as concepgdes de ambiente e EA, para que possam
ser atualizadas e adequadas a realidade em constante transformacdo. Nesse ambito, ¢
interessante que a formagao de professores contemple momentos de reflexao e discussao sobre
as concepgdes de ambiente e EA, a fim de possibilitar uma revisdo critica dessas concepgdes, €
assim, proporcionar uma formacdo mais adequada para a realidade atual.

Essa revisdo critica pode levar a uma visdo mais integrada e sistémica da relagao entre
o ser humano e o ambiente, possibilitando o desenvolvimento de uma educacdo ambiental
critica e transformadora. Portanto, a compreensdo das diferentes concepgdes de ambiente e EA
se mostra essencial para a formacio de professores em relagio a tematica. E preciso que haja
uma abertura para o didlogo e a reflexdo critica sobre as concepgdes existentes, a fim de
possibilitar uma educagdo ambiental mais efetiva e transformadora.

A importancia de uma sondagem que avalie as concepg¢des de ambiente e EA dos
sujeitos envolvidos no processo formativo ¢ enfatizada por diversos autores. Essa acdo pode

servir como base para o planejamento de agdes pedagdgicas que contribuam para a ampliacao
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dessas concepgdes de forma critica e reflexiva. Segundo Oliveira et al. (2007), a falta de preparo
de alguns professores formadores em lidar com questdoes de EA pode afetar a pratica docente
em relacdo aos alunos. Coerentes com Santos e Jacobi (2011), € fundamental que os professores
tenham uma abordagem interdisciplinar e sejam sensiveis para compreender de forma critica as
interagdes entre a sociedade e o meio ambiente. A formagao de sujeitos criticos e reflexivos em
relacdo a EA € um processo que deve ser mediado pelos professores, uma vez que eles sdao os
responsaveis por transmitir conhecimentos e saberes aos alunos.

De acordo com Tozoni-Reis (2002), as representagdes dos professores envolvem
diferentes concepgdes de EA e contém sinalizagdes teoricas. Dessa forma, ¢ importante que as
intervengoes ¢ estratégias pedagodgicas sejam contextualizadas e adequadas as concepgdes de
EA dos sujeitos envolvidos no processo formativo. A avaliacdo das concepgdes de ambiente e
EA dos sujeitos envolvidos no processo formativo ¢ uma etapa fundamental para o
planejamento de agdes pedagogicas efetivas e contextualizadas. A sensibilidade dos professores
para compreender de forma critica e reflexiva as interagdes entre a sociedade e o meio ambiente
¢ fundamental para a formagao de sujeitos criticos e reflexivos em relagdo a EA.

Segundo Oliveira et al. (2007), o trabalho com Educagdo Ambiental (EA) na formagao
inicial de professores deve partir do reconhecimento de que as questdes ambientais nao se
limitam apenas a um campo especifico do conhecimento, mas se configuram como um conjunto
de sujeitos que integram o universo educativo. Essa abordagem requer a consideracao dos
multiplos campos do saber e das complexidades que envolvem as questdes interdisciplinares
relacionadas a EA. Isso implica em compreender que a EA ndo se resume apenas a aspectos
biologicos e ambientais, mas também engloba aspectos sociais, politicos, culturais e
econdmicos.

Nesse sentido, a formacgdo inicial de professores em EA deve contemplar uma
perspectiva critica e reflexiva, que promova a compreensdo da relagdo entre as questdes
ambientais e as dindmicas sociais. Para isso, ¢ necessario o desenvolvimento de praticas
pedagodgicas que possibilitem a articulagdo dos saberes em diferentes areas do conhecimento, e
a construgdo de estratégias metodologicas que incentivem o dialogo, a reflexdo e a participagao
dos alunos.

A formacao para a EA também deve incluir a compreensao da dimensao ética da relagao
entre o ser humano e o meio ambiente, reconhecendo a importancia da sustentabilidade como
um valor fundamental para a sobrevivéncia da vida no planeta. Para tanto, ¢ preciso que a
formagdo de professores em EA seja continua, critica e reflexiva, de forma a promover a

construgdo de sujeitos capazes de lidar com as complexidades do mundo.
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O estagio supervisionado ¢ uma das etapas mais importantes na formacao inicial de
professores, uma vez que possibilita a aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos em sala
de aula e a reflex@o sobre a propria pratica docente. No entanto, ¢ fundamental que essa etapa
esteja inserida em uma perspectiva que relacione teoria e pratica de forma dialogica e dialética,
de modo a superar o paradigma conservador e técnico que ainda predomina em muitos cursos
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, como evidenciado na analise do plano de curso do
estagio supervisionado em EA da Universidade Federal de Sergipe. Para que a praxis
socioambiental se torne transformadora nas salas de aula e no cotidiano dos futuros docentes
em formagdo, ¢ necessario que a teoria e a pratica caminhem juntas ao longo de todo o curso.
Essa integracdo deve contemplar tanto os aspectos conceituais ¢ metodologicos da EA, quanto
as dimensoes é€ticas, politicas e sociais que envolvem as questdes ambientais.

Nesse sentido, ¢ importante que os estadgios supervisionados em EA estejam inseridos
em uma perspectiva critica e reflexiva, que permita aos licenciandos refletir sobre as praticas
pedagogicas adotadas nas escolas, bem como sobre as proprias concepgdes de ambiente e EA.
Além do mais, os licenciandos devem ter a oportunidade de vivenciar praticas transformadoras
em EA, que possam ser replicadas nas escolas em que atuardo como professores.

Para que a teoria e a pratica caminhem juntas na formagao inicial de professores em EA,
¢ necessario que haja uma integracdo entre os diferentes componentes curriculares do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, bem como uma articulacdo entre a universidade e as
escolas de educagdo basica. Somente assim, sera possivel formar docentes criticos e reflexivos,
capazes de atuar como agentes transformadores da praxis socioambiental nas salas de aula e no
cotidiano das comunidades em que atuarao.

A formagdo adequada de professores € um fator essencial para o ensino de qualidade, a
reforma educacional e a inovacdo pedagdgica. Conforme destacado por Novoa (1995), para
pensarmos na formagdo de professores, ¢ necessario considerar trés pontos fundamentais: o
numero de programas de formagdo de professores, a perspectiva de formar professores
reflexivos e a relag@o entre teoria e pratica no desempenho profissional.

O primeiro ponto se refere a disponibilidade de programas de formag¢ao de professores,
que devem contemplar ndo apenas os aspectos tedricos, mas também os aspectos praticos da
docéncia. Além disso, ¢ fundamental que esses programas sejam atualizados constantemente,
de forma a contemplar as transformagdes sociais, politicas e culturais que ocorrem na
sociedade.

O segundo ponto destaca a importancia da formagao de professores reflexivos, capazes

de refletir criticamente sobre sua propria pratica pedagdgica e sobre as concepcoes de educagao
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e sociedade que norteiam sua atuacdo. Essa visdo reflexiva permite a constru¢ao de uma praxis
pedagdgica mais consciente e transformadora, que considere as necessidades e especificidades
dos alunos e das comunidades em que atuam.

O terceiro ponto enfatiza a relagdo entre teoria e pratica no desempenho profissional dos
docentes. E fundamental que os programas de formagio de professores contemplem a
integracdo entre os aspectos teoricos e praticos, de forma a permitir aos licenciandos uma
formagdo mais completa e contextualizada. Os estagios supervisionados em EA, nesse sentido,
sdo um exemplo de como a relagd@o entre teoria e pratica pode ser trabalhada de forma integrada
na formag¢do de professores. Portanto, para formar professores capazes de atuar como agentes
transformadores da préxis socioambiental nas salas de aula e no cotidiano das comunidades em
que atuam, ¢ necessario que os programas de formagdo de professores contemplem uma
perspectiva reflexiva e integrada entre teoria e pratica, contemplando as complexidades e
desafios da sociedade contemporanea.

Ainda para Novoa (1995), a formagdo de professores nao se resume a acumulacio de
cursos, técnicas e conhecimentos, mas ¢ construida a partir do trabalho reflexivo e critico sobre
as praticas e da reconstru¢cdo de uma identidade pessoal do professor. Isto posto, os estagios
supervisionados em EA sdo um espago privilegiado para a reflexdo, pois permitem aos
licenciandos vivenciar e observar praticas pedagogicas, a0 mesmo tempo em que analisam sua
propria atuacdo por meio da elaboragdo de relatorios.

O processo formativo dos professores ndo € linear, e a organizag¢ao das escolas muitas
vezes desencoraja a troca de conhecimentos entre os docentes. Para superar essa dificuldade, ¢
fundamental que os estagios sejam inseridos em uma perspectiva colaborativa e reflexiva, que
permita aos licenciandos compartilhar experiéncias e construir conhecimentos coletivamente.

Segundo Schon (1992), o movimento de retrospectiva na trajetoria profissional ¢ um
momento importante para todos os profissionais refletirem sobre sua carreira. Os estagios
supervisionados em EA geram esse movimento de retrospectiva, possibilitando aos
licenciandos analisar sua atuagao e refletir sobre as possibilidades de transformagao da pratica
pedagbgica. Assim, € possivel afirmar que os estagios supervisionados em EA sdo um espago
privilegiado para a formagao de professores reflexivos e criticos, capazes de atuar como agentes
transformadores da préxis socioambiental nas salas de aula e no cotidiano das comunidades em
que atuam. Para que isso aconteca, ¢ necessario que os estagios sejam inseridos em uma
perspectiva colaborativa e reflexiva, a qual permita aos licenciandos compartilhar experiéncias
e construir conhecimentos coletivamente, refletindo sobre sua propria pratica pedagogica e

sobre as possibilidades de transformag¢ao da Educagdo Ambiental na sociedade contemporanea.
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De acordo com Torales (2014), a formacdo de professores ndo deve se limitar a
transmissdo de principios teodricos da ciéncia, mas deve contemplar a aprendizagem de
conhecimentos que vao além do conhecimento escolar. O desafio da formagao de professores
¢ valorizar a participagdo dos professores e alunos na constru¢ao de um projeto de acao que
possa se adaptar aos padrdes de controle socialmente impostos € promover transformagoes.

O projeto de agdo ¢ visto como o ponto final da formacao, pois ¢ a partir dele que se
pode levar adiante as transformagdes necessarias. Nao ha modelos pré-definidos que possam
ser aplicados a todas as situagdes, pois cada contexto educativo € Unico e apresenta desafios
proprios. Desse jeito, ¢ fundamental que a formacgao de professores esteja em constante dialogo
com as necessidades e desafios da sociedade contemporanea, valorizando as a¢des pedagogicas
que levam a transformagdes e ao novo. Logo, os professores podem atuar como agentes
transformadores da praxis socioambiental nas salas de aula e no cotidiano das comunidades em
que atuam.

A formacdo de professores deve contemplar ndo apenas os aspectos tedricos, mas
também as dimensdes éticas, politicas e sociais que envolvem a prética docente. E preciso,
portanto, valorizar a participagdo dos professores e alunos na constru¢do de projetos de agdo
que possam se adaptar aos padroes de controle socialmente impostos e promover
transformagdes, buscando sempre formas criativas e inovadoras de atuagdo. Assim, a formacao
de professores deve ser vista como um processo continuo de aprendizagem e reflexdo, que
busca formar profissionais capazes de atuar como agentes transformadores da praxis
socioambiental nas salas de aula.

Nesse sentido, os estagios sdo realizados no campo de atuagdo futura dos profissionais,
e € preciso priorizar os alunos para agir de forma consciente e integrada a dindmica da escola.
Para tanto, o estagio ¢ um espaco de consolidacdo dos fundamentos teodricos, um lugar de
analise da pratica, um ponto de partida e um ponto de chegada, pois teoria e pratica sdo

indissociaveis (NOVOA, 1995).

O estagio, seja ele obrigatério ou nao, confere ao futuro educador um
importante momento de experimentagdo, que pode revelar com profundidade
muitos aspectos do cotidiano profissional. E um momento delicado e
ambiguo. Ao passo que pode representar a consolidagao do comprometimento
e do engajamento pode se mostrar como o momento da ruptura e da renuncia
(PATACA et al., 2011. p. 48).

A formagdo de professores ¢ um tema fundamental na constru¢ao de uma educagao de
qualidade e capaz de promover transformagdes sociais € ambientais necessarias. No entanto,

muitos desafios ainda permeiam esse processo formativo, e um dos principais ¢ a necessidade
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de um curriculo que articule de forma mais definida a teoria e a pratica educacional desde o
inicio do curso. Para Pataca et al. (2011), € preciso buscar novas metodologias que articulem a
pratica pedagdgica, de forma a torna-la mais efetiva e transformadora. As questdes
socioambientais discutidas hoje tém se apresentado como uma area importante do processo
socioeducativo, na qual os alunos em formagao podem desenvolver métodos a partir da pratica
docente e despertar a criticidade nos jovens ao entrarem na sala de aula para discutir essas
questoes.

Essa pratica socioambiental representa um desafio para superar os curriculos
conservadores de formacao de professores que, muitas vezes, ndo dao conta das demandas e
necessidades da sociedade atual. Os curriculos de formagao de professores devem contemplar
questdes ambientais e sociais, para que os futuros profissionais estejam preparados para atuar
em uma sociedade cada vez mais complexa e em constante mudanca. E necessério valorizar a
importancia da pratica docente na formagao de professores, pois ¢ por meio da experiéncia em
sala de aula que os alunos em formacdo podem desenvolver habilidades e competéncias
essenciais para atuar como agentes transformadores da praxis socioambiental. A reflexdo critica
sobre a pratica docente também deve ser incentivada, para que os futuros professores possam
avaliar e aprimorar constantemente seu trabalho.

No estagio supervisionado em EA do curso de Biologia da UFS, ¢ importante ainda
destacar a necessidade de realizacao de projetos que envolvam a comunidade, mesmo que, em
muitos casos, a execugdo de atividades praticas nesse contexto seja inviavel. E importante
questionar os limites dessas atividades praticas dentro do tempo disponivel, considerando que
o envolvimento com a comunidade exige um tempo significativo para estabelecer relacdes
adequadas. Diante dessas questdes, € preciso buscar alternativas para que a formagado de
professores em EA possa se desenvolver de forma mais efetiva. Uma possibilidade ¢ a inclusao
de uma segunda disciplina de Educa¢do Ambiental dentro da grade curricular, para que os
alunos possam se dedicar especificamente a essa area. Outra possibilidade ¢ a insercdo da
disciplina de Educagdao Ambiental como obrigatoria, no inicio do curso de formagao docente,
para que os alunos possam ter uma formagcio inicial mais solida nessa area. E importante
destacar que a relacdo entre teoria e pratica deve ser uma constante durante todo o curso, para
que os alunos possam desenvolver uma formacao critica e reflexiva em relagao a pratica docente
e as questdes socioambientais que envolvem a educacgao.

A formacdo de professores em Educacdo Ambiental (EA) tem sido cada vez mais
discutida nos ultimos anos. Embora as disciplinas oferecidas pelos cursos de formag¢ao docente

abordem importantes aspectos tedricos e historicos sobre a EA, ¢ preciso ir além dessas
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questdes e buscar uma perspectiva critica e transformadora. Para tanto, ¢ necessario que os
conteudos programaticos das disciplinas incluam também a discussdo das desigualdades sociais
e dos problemas ambientais decorrentes de conflitos entre interesses coletivos permeados por
relagdes de poder. Essa abordagem critica da EA pode contribuir para a formacao de cidadaos
ativos e criticos, capazes de atuar politicamente na esfera social e adquirir poder politico e
capacidade de mudanga coletiva.

A formacao de professores deve ir além do conhecimento teorico e historico sobre a EA
e buscar a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitdria. Assim, a discussdo das
desigualdades sociais e dos problemas ambientais decorrentes dos conflitos entre interesses
coletivos permeados por relagdes de poder devem estar presente nas disciplinas do curso de
formac¢do docente em EA (LOPES E PEGADO, 2021).

Além disso, ¢ preciso que os futuros professores tenham ferramentas para lidar com a
complexidade das questdes ambientais e sociais presentes na atualidade. Isso implica em uma
formag¢do que busque uma perspectiva critica e reflexiva sobre a realidade, além de
proporcionar vivéncias praticas que possam contribuir para a formac¢ao de um educador mais
consciente e ativo. Portanto, é importante que a formagao de professores em EA inclua uma
abordagem critica e reflexiva, que permita aos futuros docentes lidar com a complexidade das
questdes ambientais e sociais presentes na atualidade. Somente assim, sera possivel formar
cidadados ativos e criticos, capazes de atuar politicamente na esfera social e contribuir para a
constru¢dao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nessa perspectiva, como discute Freire (1992), defendo uma EA voltada aos interesses
da classe popular e dos oprimidos. Defendo a pratica educativa ligada a pratica social nas
realidades socioambientais, que ndo se deve limitar a difusdo do conhecimento ou meramente
visar a mudang¢a de comportamento individual, como a educagdo contemplativa.

De acordo com Tristdo (2004), na formagdo de professores, pesquisas enfatizam que
acOes pontuais com abordagens naturalistas e/ou conteudistas ndo tém sido suficientes para a
incorporagdo da dimensdo ambiental no curriculo de formagdo de professores, nem para a
institucionalizacdo da EA. Esses estudos mostram que, em muitos contextos, a EA continua
sendo abordada de forma tradicional e conservadora, e os pontos fortes de sua pratica apontam
para a necessidade de romper com modelos educacionais conservadores e desenvolver uma EA
critica e libertadora, que garanta seu proprio refor¢o na formacdo de professores. Ha um
consenso entre autores como Guimaraes (2007), Carvalho (2001) e Tozoni-Reis (2008) de que

a EA critica ndo ¢ sistematicamente assumida nos cursos de graduacdo, sugerindo que os
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formadores de professores tém dificuldade em integrar temas ambientais em seu conteudo de
ensino académico.

Nesse proposito, nas perspectivas como as encontradas nas analises das ementas e nos
conteudos programaticos das disciplinas Educacdo Ambiental e Estagio Supervisionado em
EA, do curso de Licenciatura em Biologia da UFS, ¢ possivel notar a falta de enfoque na
formagao de professores para uma perspectiva critica em EA. Muitas vezes, a formagdo se
limita a treinamento, capacitagcdo e transmissao de conhecimentos historicos e estanques, sem
uma reconstru¢ao de valores éticos ¢ ancorados na criticidade. Assim, € importante que o
processo de formagdo docente em EA véa além desses aspectos, buscando desenvolver
conhecimentos, habilidades, valores e agdes efetivas que permitam a inser¢do da EA numa
perspectiva critica nos curriculos de formacao de professores. Uma abordagem critica da EA
deve questionar as desigualdades e desequilibrios sociais na relag@o entre sociedade e natureza,
bem como os problemas ambientais decorrentes de conflitos entre interesses coletivos que sao
permeados e mediados por relagdes de poder.

Lopes e Pegado (2021) destacam a importancia da reflexdo sobre o proprio trabalho em
sala de aula e nas escolas como outra dimensao fundamental na formagdo de professores em
EA. Essa reflexdo permite uma maior compreensao das contradigdes presentes no processo de
formagdo e possibilita a adogdo de praticas mais criticas e transformadoras. Em suma, a
formagdo de professores em EA deve ser um processo continuo de reflexdo, reconstru¢ao de
valores éticos e busca por uma praxis reflexiva e critica.

A formagdo de professores sempre incluiu a questdo ambiental como parte integrante
do curriculo, mas muitas vezes, essa abordagem ainda se baseia em uma visao conservadora e
limitada da educagdo. Segundo Guimardes (2007), essa abordagem ¢ uma "armadilha"
paradigmatica que perpetua uma compreensao restrita do mundo, moldada pela racionalidade
dominante e produz praticas e ideias que ndo questionam ou desafiam os caminhos
estabelecidos. Para que a formacao docente em Educacdo Ambiental seja efetiva, € necessario
romper com essa armadilha e adotar uma perspectiva critica e reflexiva, capaz de desenvolver
uma compreensao mais ampla e integrada da relagdo entre sociedade e natureza. Isso exige nao
apenas a inclusdo de novos conteudos programaticos, mas também uma mudanca fundamental
na forma como a educacao ¢ concebida e praticada.

Nessa direcao, com base em minhas reflexdes nesta tese, defendo que a Educagdo
Ambiental vai além da comunicagdo ambiental, ou seja, ndo se limita a fornecer informagdes
técnicas e normativas sobre a natureza. Acreditar que a entrega de informagdes ambientais

corretas ¢ suficiente para mudar comportamentos individuais e coletivos relacionados ao meio
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ambiente e a sociedade ¢ uma visdo reducionista e conservadora da educagdo. Isso porque a
educacdo ambiental deve promover mudancas significativas na compreensao da relagdo entre
sociedade e natureza, bem como na construcdo de valores éticos e na pratica reflexiva.
Negligenciar essas dimensodes pode levar a manutencao do status quo e a falta de transformagdes
reais.

Sendo assim, a formagdo de educadores ambientais deve ser vista como um processo
mais amplo e complexo, que vai além do mero dominio de técnicas e metodologias especificas.
Como defendido por Guimaraes (2007), ndo se pode reduzir a formag¢ao do educador ambiental
a um conjunto de habilidades e ferramentas, mas sim considera-la como uma oportunidade de
desenvolvimento de uma filosofia politica critica e transformadora. E necessario proporcionar
um ambiente educacional critico que permita aos educadores pensar e agir de maneira
consciente e engajada, e que lhes permita contribuir para a constru¢do de um ambiente
educacional critico e resistir a0 modo de producdo vigente. Dessa maneira, a formagao de
educadores ambientais deve buscar desenvolver lideres capazes de pensar além do técnico e

metodoldgico, contribuindo para a constru¢do de uma nova sociedade.

5.4 Projeto Politico-Pedagégico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e

Educacio Ambiental da Universidade Pedagogica Nacional (UPN)

A Resolugdo n® 0241 de 2016 do Ministério da Educagdo Colombiano ¢ responsavel por
criar o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais com énfase em Educacdo Ambiental. A
principal intencao desse curso € reunir, em uma Unica licenciatura, todas as ciéncias naturais,
estabelecendo uma abordagem mais integrada e interdisciplinar. A proposta curricular desse
curso implica um didlogo entre Fisica, Quimica e Biologia, considerando que a fragmentacao
do conhecimento ja ndo ¢ mais considerada uma opgao pertinente. Dessa forma, a educacao
ambiental entra como um eixo transversal que permite estabelecer relagdes entre os diferentes
objetos de ensino e pratica, compreendendo o meio ambiente sob uma perspectiva de ruptura
com o conhecimento moderno (MEN, 2016).

Além disso, o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais com énfase em Educagao
Ambiental assume uma posicao critica para uma nova compreensao € interacao com o ambiente
natural. Por meio de uma abordagem social, politica, econdmica e ética, esse curso de
licenciatura busca formar profissionais capazes de lidar com os desafios e problemas ambientais
da atualidade de maneira mais consciente e sustentavel. Nesse sentido, o curso de Licenciatura

em Ciéncias Naturais com énfase em Educagdo Ambiental ¢ uma iniciativa importante para a
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formagao de profissionais qualificados e conscientes da necessidade de uma mudanga de
paradigma em relagdo a relacdo com o meio ambiente, contribuindo para uma sociedade mais
justa e sustentavel.

E pertinente, pois, mostrar que a estruturagdo curricular do curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais com énfase em Educacdo Ambiental se baseia em trés eixos que refletem os
principais campos de conhecimento que fundamentam o programa. Esses eixos, por sua vez,
sao compostos por dimensdes que sao desenvolvidas por meio de cursos e espagos académicos
articulados de acordo com os quatro componentes de formagdo previstos na Resolugdo n°
18.583. O primeiro componente ¢ o dos fundamentos gerais, que oferece uma base sélida para
a compreensao da educagdo e do meio ambiente. O segundo componente ¢ o do conhecimento
especifico e disciplinar, que se concentra nas disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia, e que
busca proporcionar um conhecimento aprofundado e integrado dessas 4reas. O terceiro
componente ¢ o da pedagogia, que se dedica ao estudo da educacdo em si, bem como a reflexao
sobre a pratica docente e a elaboracdo de metodologias de ensino. Por fim, o quarto componente
¢ o da didatica das disciplinas, que busca aplicar os principios pedagogicos aos contetidos
especificos de cada 4rea de conhecimento.

A dimensdao da Educacdo Ambiental (EA) ¢ uma parte essencial do curso e ¢
desenvolvida através de cinco espacos académicos que comecam a partir do quarto semestre.
Esses espacos académicos incluem temas como a historia da EA, a ética e a cidadania
ambiental, a gestdo ambiental, a educagdo e comunicagdo ambiental, além de abordar questdes
relacionadas as mudangas climaticas, a conservacao da biodiversidade e ao uso sustentavel dos

recursos naturais.

Quadro 3 - Descricao das disciplinas do Curso de Ciéncias Naturais (UPN)

Cursos Disciplinas Estrutura Curricular Carga Horaria
Concepgdes sobre Disciplinas Obrigatorias do 60h/a
Educagdo Ambiental 4°
Politicas de Educacao Disciplinas Obrigatdrias do 60h/a
Ambiental 5°
O ambiente como uma | Disciplinas Obrigatorias do 60h/a
Licenciatura em abordagem sistémica 6°
Ciéncias Naturais com | Epistemologia e Etica | Disciplinas Obrigatorias do 60h/a
Habilitacio em Ambiental 7°
Educagio Ambiental Problemas ambientais Disciplinas Obrigatorias do 60h/a
no contexto local e 8°
global

Fonte: Licenciaturas oferecidas pela UPN, 2020 www.pedagogica.edu.co



http://www.pedagogica.edu.co/

151

O curso foi reformulado em 2019, dessa forma, ¢ importante ressaltar que, durante a
coleta de dados, foi observado que as disciplinas anteriormente relacionadas comecaram a ser
ministradas no segundo semestre de 2020. Portanto, até o primeiro semestre de 2022, apenas as
disciplinas Concepg¢des de Educacdo Ambiental e Politicas de Educacdo Ambiental foram
trabalhadas at¢é o momento de construgdo desta tese. O PPP da Licenciatura em Ciéncias
Naturais e Educacdo Ambiental da UPN ¢ bastante pertinente, desde seus objetivos, a formagao
do perfil profissional desejado até a estrutura curricular do curso. Dentre os objetivos do curso,
estd o de “contribuir para a formagao de graduados com a capacidade de pensar criticamente
sobre educagdo ambiental, contribuir para sua conceituacdo ¢ desenvolvimento de praticas
pedagdgicas coerentes com esse pensamento” (p. 2).

O curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais com énfase em Educagao Ambiental
passou por uma reformulacdo em 2019, que trouxe mudangas significativas na estrutura
curricular e nos objetivos do curso. Durante a coleta de dados para a pesquisa, observou-se que
as disciplinas relacionadas a nova estrutura curricular comecaram a ser ministradas somente no
segundo semestre de 2020. Até o primeiro semestre de 2022, somente as disciplinas
Concepcgdes de Educacao Ambiental e Politicas de Educagdo Ambiental foram trabalhadas. O
Projeto Politico Pedagogico (PPP) ¢ bastante pertinente e atualizado, desde seus objetivos até
a estrutura curricular do curso. Entre os objetivos do curso, esta o de contribuir para a formagao
de graduados com a capacidade de pensar criticamente sobre Educacdo Ambiental e
desenvolver praticas pedagogicas coerentes com esse pensamento.

Pela primeira vez, durante as analises, um PPP explicita a importancia de desenvolver a
capacidade de pensar criticamente sobre a Educagdo Ambiental dentro de um curso de
licenciatura. Isso demonstra que a Licenciatura em Ciéncias Naturais e Educacdo Ambiental da
UPN esta comprometida em formar profissionais capazes de lidar com os desafios e problemas
ambientais da atualidade, promovendo uma mudanga de paradigma na relagdo com o meio
ambiente.

A estrutura curricular do curso também € coerente com os objetivos propostos no PPP,
abordando temas como historia da Educacdo Ambiental, ética e cidadania ambiental, gestdo
ambiental, educacdo e comunicagdo ambiental, mudancas climaticas, conservacao da
biodiversidade e uso sustentdvel dos recursos naturais. Essa abordagem integrada e
interdisciplinar permite que os alunos desenvolvam uma visdo critica e abrangente sobre os
problemas ambientais contemporaneos. Também, essa criticidade também pode ser traduzida

quando, em seu objetivo geral, o PPP diz o seguinte:
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O curso tem por objetivo contribuir para a formacdo de educadores com a
capacidade de problematizar as relagdes com a natureza a partir de uma
perspectiva complexa, multi, inter e transdisciplinar, que promove um didlogo
de conhecimento entre conhecimento cientifico e conhecimento de
comunidades ancestrais, camponesas, afrodescendentes, entre outras (p. 2).

Um aspecto que chama a atenc¢ao no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Licenciatura
em Ciéncias Naturais ¢ Educacdo Ambiental da UPN ¢ que todo o documento visa contribuir
para a formacdo de um professor de ciéncias que realiza acdes educativas voltadas para o
desenvolvimento integral dos alunos, incluindo a formagao de valores e atitudes relacionadas
ao respeito, a tolerancia e a convivéncia em paz. Além disso, o PPP tem como objetivo
desenvolver a conscientizacdo sobre o respeito e a gestdo adequada do meio ambiente, gerando
atitudes de avaliacdo e valorizagdo da natureza na comunidade educacional. Mais do que isso,
o curso busca colaborar para identificar o papel que as comunidades humanas desempenham
como parte da natureza. Em outras palavras, o objetivo ndo ¢ apenas desenvolver a
conscientizagdo em relacdo ao meio ambiente, mas também formar multiplicadores de
conscientizagdo ambiental entre professores, alunos, pais e lideres comunitarios.

Essa abordagem integrada e interdisciplinar permite que os alunos desenvolvam uma
visdo critica e abrangente sobre os problemas ambientais contemporaneos € promova uma
mudan¢a de paradigma na relagdo com o meio ambiente. Além disso, o curso visa formar
professores capazes de ensinar ciéncias naturais de maneira contextualizada e significativa,
considerando o ambiente e a realidade dos alunos, com o objetivo de formar cidadaos
conscientes e criticos.

A multiplicacio da consciéncia ambiental ¢ de extrema importdncia para
compreendermos a relacdo do homem com a natureza e entendermos o meio ambiente no qual
estamos inseridos. Quando possuimos esse entendimento, somos capazes de compreender como
nossas agoes impactam o meio ambiente a curto, médio e longo prazo. A consciéncia ambiental
completa ndo separa o ser humano do ambiente natural, mas desperta a percep¢ao de que as
agressdes a natureza sao um reflexo de nés mesmos.

No entanto, a conscientizagao ambiental ndo ¢ suficiente. Precisamos ir além e conceber
criticamente como o modelo de producdo atual se apropria da natureza para seu proprio
desenvolvimento. Formar uma massa de cidaddos criticos € necessario para alcangar as
mudangas necessarias a fim de utilizar os recursos naturais de forma sustentavel.

Essa formacgdo critica ¢ especialmente importante no contexto atual, em que a

humanidade enfrenta desafios globais como as mudancas climéticas, a perda de biodiversidade
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e a degradagdo dos ecossistemas. E necessario que as pessoas tenham uma visdo abrangente e
sistémica desses problemas, compreendendo a interconexdo entre as atividades humanas e o
meio ambiente, € sejam capazes de propor solugdes integradas e sustentaveis para enfrenta-los.

Portanto, multiplicar a consciéncia ambiental ¢ um primeiro passo essencial, mas nao ¢
suficiente para alcangar a sustentabilidade ambiental e social. E preciso formar cidadéos criticos
e capacitados para promover mudangas significativas em nossa relagdo com o meio ambiente e
construir um futuro mais justo e sustentavel para todos.

Um curso ancorado no desenvolvimento da criticidade do profissional da as garantias
de qualidade para o exercicio profissional da docéncia na educacdo basica. Partimos do
principio de que ensinar ¢ mais do que transmitir, passar informagdes; ¢, sobretudo, produzir
novos saberes com significagdes para os estudantes, ¢ desenvolver sua consciéncia critica de
como o meio de producdo vigente explora os recursos naturais para se desenvolver, o que exige
que os profissionais extrapolem os limites da sala de aula. Trata-se de transformar
didaticamente os objetos de conhecimento académico, os conteidos, em realidade, revelando a
importancia do saber aprender e da mobilizacao desses saberes como ponto de partida para a
autonomia intelectual.

Nesse sentido, um curso de formagdo de professores ancorado no desenvolvimento da
criticidade do profissional ¢ fundamental para garantir a qualidade do exercicio profissional na
docéncia da educacio basica. E preciso entender que ensinar vai além da simples transmissdo
de informagdes. E um processo de produgio de novos saberes com significagdes para os
estudantes, que visa desenvolver sua consciéncia critica sobre como o modelo de produgdo
vigente explora os recursos naturais para se desenvolver.

Nesse contexto, os profissionais precisam extrapolar os limites da sala de aula e
transformar didaticamente os objetos de conhecimento académico em realidade. E necessario
revelar a importancia do saber aprender e da mobilizacdo desses saberes como ponto de partida
para a autonomia intelectual dos estudantes. Essa abordagem critica e reflexiva do processo
educativo ¢ fundamental para formar cidaddos conscientes e comprometidos com a constru¢ao
de uma sociedade mais justa e sustentdvel. A educacdo precisa ser um instrumento de
transformagao social, capaz de desvelar as relagdes de poder que permeiam a sociedade e as
praticas humanas em relacdo ao meio ambiente.

Na perspectiva critica e reflexiva da educagdo, concordo plenamente com o
entendimento freiriano de que a relagdo ensino-aprendizagem ndo pode ser vista como uma

simples transmissdo de conhecimento, em que o aluno ¢ apenas um objeto a ser manipulado
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pelo professor. Segundo Freire (1996, p. 25), “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender. Nao h4 docéncia sem discéncia”.

Essa visao reconhece a importancia do dialogo e da participacao ativa dos estudantes no
processo educativo. Nao se trata apenas de transmitir informagdes, mas de construir
conhecimento de forma colaborativa e participativa, valorizando as experiéncias e os saberes
prévios dos alunos. Também, a perspectiva freiriana enfatiza a importancia da reflexao critica
sobre a realidade social, econdmica, politica e ambiental. Os estudantes nao devem ser apenas
receptores passivos de informagdes, mas sim sujeitos ativos capazes de refletir criticamente
sobre a realidade a sua volta e propor solu¢des para os problemas que enfrentam. Portanto, a
abordagem freiriana da educagdo ¢ fundamental para formar cidaddos criticos, reflexivos e
participativos, capazes de transformar a realidade em que vivem. A educagdo deve ser um
processo de construgdo coletiva de conhecimento, em que alunos e professores sejam sujeitos
ativos e comprometidos com a constru¢ao de uma sociedade mais justa, solidaria e sustentavel.

O Projeto Politico-Pedagogico da Licenciatura em Ciéncias Naturais ¢ Educacdo
Ambiental prevé que os alunos desenvolvam projetos educacionais e pedagogicos em todos os
semestres, especialmente no que diz respeito a abordagem dos diferentes niveis de pratica
educacional, pedagogica e didatica, e que necessariamente envolvam os temas de outros
espagos académicos. E importante destacar que, em alguns momentos, esses projetos envolvem
a intervencao do professor na formacao inicial em diferentes cendrios educacionais, sejam eles
formais ou ndo convencionais, urbanos ou rurais, € que atendem populacdes de idades
diferentes ou que estejam em diferentes niveis educacionais.

Nesse sentido, as estratégias de ensino sdo desenhadas de tal forma que se baseiam na
integralidade dos aprendizes, levando em consideragdo a natureza transversal e interdisciplinar
da proposta curricular. Dessa maneira, a formacao dos futuros professores ¢ pautada por uma
abordagem integrada e contextualizada, que considera a realidade social, economica, politica e
ambiental na qual os alunos estdo inseridos.

Os projetos educacionais e pedagdgicos sao uma oportunidade para os alunos colocarem
em pratica os conhecimentos adquiridos ao longo do curso e desenvolverem habilidades como
trabalho em equipe, lideranga e capacidade de resolucao de problemas. Ademais, esses projetos
visam promover a integracao entre teoria e pratica, possibilitando aos alunos a oportunidade de
experimentar diferentes formas de ensinar e aprender. Esse desenvolvimento de projetos

educacionais estd em consonancia com outro objetivo especifico do PPP:
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Promover a formagao de educadores com a capacidade de gerar alternativas
educacionais, que contribuam para a resolucdo de problemas ambientais, a
partir do reconhecimento da diversidade biocultural colombiana (p. 2).

O curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais ¢ Educacao Ambiental ¢ reconhecido em
nivel nacional por liderar processos de graduacdo que assumam problemas ambientais nos
niveis local, nacional e global, estabelecendo relagdes com a educacdo em ciéncias da natureza
e educagdo ambiental. Além disso, o curso tem como objetivo gerar processos de pesquisa em
diferentes espacos educacionais, a partir da reflexdao permanente do seu papel como agente de
transformacgao social, levando em consideracdo a diversidade natural e cultural, e exercitando a
autonomia profissional e o reconhecimento das politicas educacionais.

A proposta curricular do curso esta centrada na formagdo de professores criticos e
reflexivos, capazes de atuar de forma transformadora em suas comunidades e na sociedade
como um todo. Para isso, o curso valoriza a integracdo entre teoria e pratica, a
interdisciplinaridade, a contextualizagdo e a reflexao critica sobre a realidade social, econdmica,
politica e ambiental. A formagao de professores com essa perspectiva se faz cada vez mais
necessdaria, diante dos desafios ambientais e sociais que enfrentamos. O curso de Licenciatura
em Ciéncias Naturais ¢ Educacdo Ambiental da UPN assume um papel de lideranca nesse
contexto, reconhecido nacionalmente pela sua contribui¢do para a formacao de profissionais
comprometidos com a transformagao social.

Os projetos politico-pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Biologia da UFS e de
Ciéncias Naturais da UPN evidenciam a preocupagdo com a formacao soélida, critica e
profissional dos estudantes, destacando a relagdo entre teoria e pratica, bem como a integragao
entre ensino, pesquisa e extensdo. Ao analisar as ementas e programas das disciplinas, ¢
possivel perceber uma discrepancia entre o que € proposto nos projetos e a realidade vivenciada
pelos estudantes. Embora os projetos politico-pedagogicos estejam comprometidos com a
formacao integral dos estudantes, valorizando a interdisciplinaridade e a reflexdo critica sobre
a realidade social, econdmica, politica e ambiental, ¢ necessario verificar se as ementas e 0s
programas das disciplinas estdo alinhados com esses objetivos.

Portanto, ¢ fundamental avaliar se as disciplinas dos cursos de Licenciatura em Biologia
da UFS e de Ciéncias Naturais da UPN estdo alinhadas com os objetivos propostos pelos
projetos politico-pedagdgicos, visando garantir uma formag¢do mais integrada e contextualizada

dos futuros professores.

5.5 Descricao das Ementas das Disciplinas e dos Contetidos Programaticos
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A seguir, serdo apresentadas as ementas e, em seguida, os conteidos programaticos
contidos nelas, referentes ao curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais com Habilitacdo em

Educacdao Ambiental.

Quadro 4 - Descri¢ao das ementas das disciplinas do curso de Ciéncias Naturais (UPN)

Cursos Disciplinas Ementas
Concepgdes sobre Educagdo | concepciones de la educacion ambiental, se constituye
. en el punto de apertura a los desarrollos del eje de
Ambiental ., . .,
Educacion Ambiental, concepcion y puesta en
Licenciatura em practica.
Ciéncias Naturais com
Habilitacio em
Ed 50 Ambi 1 Politicas de Educagdo orientaciones de la Politica Nacional de Educacion
R LR D . Ambiental, sus posibilidades, desarrollos y apuestas
Ambiental . .,
de cualificacion

Fonte: Licenciaturas oferecidas pela UPN, 2020 www.pedagogica.edu.co.

E possivel perceber que as ementas das duas disciplinas em anélise ndo se apresentam
como um resumo dos conteudos que serdo estudados, diferentemente do que ¢ comum nas
disciplinas no Brasil. Em vez disso, elas sdo apresentadas como a descri¢cdo do programa do
curso, demonstrando a importancia da organizacao e sequenciamento dos temas. No curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais, as duas disciplinas sdo abordadas de forma sequencial,
visando apresentar uma linearidade nos contetidos estudados, o que ¢ crucial para a
compreensdo dos assuntos. O curso, por sua vez, teve inicio no primeiro semestre de 2020 e as
disciplinas voltadas para a Educagdo Ambiental foram incluidas a partir do quarto semestre.
Assim, at¢ o momento, somente as duas disciplinas em questao foram ministradas, mas todas
as disciplinas, quando ministradas, formardao um total de 15 créditos e 300 horas de estudo sobre
a tematica.

E importante destacar que as duas disciplinas em analise sdo de natureza obrigatoria no
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais. Isso mostra a importancia que a instituicdo da a
formagao dos futuros professores em relacdo a tematica abordada nessas disciplinas. Em vista
disso, os contetidos programaticos das disciplinas buscam articular elementos teoricos e
praticos em seu desenvolvimento, proporcionando aos alunos uma melhor integragdo entre a
teoria e a pratica. Esse tipo de abordagem ¢ fundamental para a formagao de professores mais
preparados para enfrentar os desafios da educac¢do contemporanea.

No entanto, ¢ importante notar que o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais ndo

oferece um estagio supervisionado sobre a tematica. Isso pode ser um ponto negativo, pois os
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estagios sao fundamentais para a formagao pratica dos alunos, permitindo que eles apliquem os
conhecimentos tedricos em situagdes reais de ensino. Seria interessante que a institui¢do
oferecesse um estadgio supervisionado sobre a tematica ambiental para complementar a
formacgao dos alunos, visto que o curso pressupde uma habilitacdo em EA.

No Brasil, a disciplina de Educacdo Ambiental ¢ optativa para a licenciatura, enquanto
o0 estagio supervisionado € obrigatério. Essa abordagem ndo faz muito sentido, pois o professor
em formacgao pode realizar o estagio sem ter um conhecimento aprofundado sobre a educagao
ambiental, o que poderia limitar seu desempenho e seu desenvolvimento critico enquanto
docente em formagdo. Seria interessante que houvesse uma revisao desse modelo, buscando
uma maior integragdo entre a teoria e a pratica, ¢ uma maior obrigatoriedade em relagdo a
disciplina de Educa¢ao Ambiental.

Ao comparar os planos de curso das duas disciplinas em analise com os planos de curso
da Licenciatura em Biologia na Universidade Federal de Sergipe (UFS), pode-se notar algumas
semelhancas. Os conteudos abordados nas disciplinas também incluem concepgdes, histdrico e
politicas de educacdo ambiental, o que mostra que essa tematica ¢ considerada importante em
diferentes cursos de licenciatura. Essa abordagem reforga a ideia de que a Educagdao Ambiental
nao deve ser vista apenas como uma disciplina isolada, mas sim como uma tematica transversal,
que pode e deve ser abordada em diferentes disciplinas e cursos. Isso € essencial para que os
alunos possam compreender a complexidade das questdes ambientais e a importancia de sua
preservagdo e conservacio. E importante destacar que, além dos contetdos tedricos, as
disciplinas também devem proporcionar aos alunos experiéncias praticas, que permitam a
aplicagdo dos conhecimentos adquiridos em situagdes reais de ensino. Isso ¢ necessario para a
formacao inicial de professores.

E interessante notar que o processo de formacio em educagdo ambiental nas duas
disciplinas em andlise se inicia com uma andlise das diferentes correntes e concepcdes que
norteiam a compreensdao do meio ambiente e a forma como esses aspectos sao articulados na
educagdo como um campo de acdo para futuros professores. Essa abordagem ¢ fundamental
para que os alunos compreendam a complexidade da temadtica e sua importancia para a
preservacdo e conservacao do meio ambiente. Além disso, a abordagem dos saberes integrados
¢ crucial para a compreensdo das relacdes naturalistas e ecossociais, que sdo evidentes na
preocupacao e promocao de interesses politicos. Os futuros professores precisam entender que
a Educacdo Ambiental ndo se limita apenas a natureza e aos aspectos bioldgicos, mas também

inclui questdes sociais, culturais e politicas.
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Entre as atividades desenvolvidas pelos alunos nas duas disciplinas em anélise, destaca-
se a leitura de textos especializados com foco em nucleos problematicos. Essa abordagem busca
identificar os pressupostos conceituais, gerar reflexdes a partir da realidade educacional e
analisar diferentes posigdes sobre a tematica. Para apoiar essas atividades, ¢ realizado um
seminario aberto a discussdo e ao aprofundamento dos temas abordados. Nesse seminario, sao
destacadas as apresentacdes decorrentes da interpretagdo de capitulos publicados em livros e
artigos de revistas especializadas. Essa abordagem promove uma maior interacdo entre os
alunos, permitindo que eles compartilhem suas ideias e opinides sobre a tematica abordada.

Essa abordagem ¢ importante para a formacdo de futuros professores criticos e
reflexivos, capazes de compreender a complexidade das questdes ambientais e suas relagdes
com a educagdo. A analise de textos especializados e a participagao em seminarios contribuem
para o desenvolvimento da capacidade de andlise critica, reflexdo e argumentacdo, habilidades
fundamentais para o exercicio da docéncia.

Outrossim, ¢ relevante destacar que os autores trabalhados nas duas disciplinas em
analise sdo principalmente autores que fazem parte do movimento ambientalista colombiano,
considerados expoentes regionais na tematica. Entre esses autores, destacam-se nomes como
Augusto Angel Maya e Julio Carrisoza, que t€ém contribuido significativamente para a reflexdao
sobre a compreensao especifica do campo da educagdo ambiental. Além dos autores regionais,
também sdo abordados autores internacionais, como Enrique Leff, Guillermo Foladori, Maria
Novo e Lucie Sauvé, que trazem perspectivas e experiéncias importantes sobre a tematica.
Esses autores tém feito importantes contribuigdes para a compreensdo da complexidade das
questdes ambientais e sua relagdo com a educacdo. A inclusdo desses autores nos planos de
curso das disciplinas ¢ fundamental para a formacao de futuros professores mais criticos e
conscientes das questdes ambientais. Além disso, permite que os alunos tenham acesso a
diferentes perspectivas e experiéncias relacionadas a educa¢do ambiental, enriquecendo sua
formacgao e sua compreensao da tematica.

No que se refere a educagdao ambiental na Colombia, um dos eixos centrais abordados
na disciplina de Politicas de Educa¢do Ambiental ¢ a andlise da Politica Nacional de Educagao
Ambiental. Em especial, o foco ¢ na concep¢cdo de meio ambiente e educagdo ambiental
proposta pela politica, bem como em seus componentes estratégicos. A partir dessa analise, os
alunos sao desafiados a verificar como os conceitos de meio ambiente e educacao ambiental
sdo projetados nas diferentes estratégias politicas colombianas. Essa abordagem permite que os
futuros professores compreendam como a educacdo ambiental ¢ tratada nas politicas publicas

colombianas e como essas politicas podem impactar a educagao ambiental na pratica.
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Essa anélise critica das politicas de Educacdo Ambiental é fundamental para a formacao
de futuros professores mais conscientes e criticos em relagdo as questdes ambientais. Além
disso, permite que os alunos compreendam a importancia da educacao ambiental nas politicas
publicas e em como elas podem ser efetivas para a preservacdo € conservagao do meio
ambiente.

Observa-se que o objetivo de incluir a tematica nas disciplinas € permitir que os alunos
reconhecam e compreendam as diferentes visdes e abordagens que sdo compartilhadas sobre
esse tema especifico. Em particular, busca-se a compreensdo da forma como essas visoes ¢
abordagens sao articuladas com o campo das Ciéncias Naturais. Por meio desse processo de
aprendizagem, busca-se também promover a constru¢ao de um espago académico que promova
o delineamento do campo da educac¢do ambiental. Para isso, ¢ fundamental que seja apresentado
um historico sobre a temética, incluindo sua trajetoria nas cipulas mundiais, permitindo que os
alunos compreendam a evolugdo das ideias e propostas no campo da educa¢do ambiental ao
longo do tempo.

Esse exercicio de compreensao historica conduzird os alunos a revisar propostas
teoricas, metodoldgicas, epistemoldgicas e conceituais que justifiquem a concep¢do da
Educagdao Ambiental e sua proje¢do na aplicacdo em propostas como escolas sustentaveis e
movimentos ambientais, entre outras.

Dessa forma, ¢ importante ressaltar, mais uma vez, que o estudo da Educacao Ambiental
¢ fundamental como ponto de partida na formagao do professor, uma vez que essa tematica ¢
essencial para a constru¢do de uma consciéncia ambiental critica e reflexiva. A partir dessa
abordagem inicial, o professor em formagdo podera desenvolver suas concepgdes e, assim,
mobiliza-las em suas acdes cotidianas frente ao meio ambiente, tanto no ambito individual
quanto coletivo. Esse momento académico pode representar um importante palco de reflexdo
sobre a importancia de os alunos serem sujeitos ativos na constru¢do de uma cidadania
ambiental. No entanto, essa reflexdo ndo deve se limitar a uma perspectiva meramente
descritiva, mas deve ir além, permitindo uma abordagem critica na formacao do professor.

Assim, a inclusdo da educag@o ambiental nas disciplinas de Licenciatura em Ciéncias
Naturais pode ser um diferencial importante na formagao de futuros professores comprometidos
com cuidado para como o meio ambiente. Além disso, permite que os alunos desenvolvam uma
visao critica e reflexiva sobre as questdes ambientais, o que ¢ fundamental para a construgao de
uma sociedade mais consciente de suas a¢des frente ao meio ambiente.

Portanto, a formacao inicial de professores, no Brasil ou na Coldémbia, que possam atuar

como educadores ambientais merece reflexao sobre os fundamentos que a orientam. Coerente
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com as divergéncias epistemologicas na area, ndo ha consenso sobre como desenvolver o ensino
da educagao ambiental. No entanto, a diversidade de submissdes a EA nao deve ser entendida
como neutralidade inerente ao campo ou falta de necessidade de uma abordagem teorica da
pratica docente. Ao contrario: se € preciso esclarecer seu papel ao lidar com a escolarizagao,
entdo, ao ingressar na Educagdo Ambiental, precisamos definir nossa compreensao, nossos
objetivos e os fundamentos das atividades e dos programas realizados nas escolas, além de
refletir sobre a formagao dos professores nas universidades, porque a EA ¢, antes de tudo, um
processo educacional, e deve promover a conscientizagio (GUIMARAES, 2007).

Na formagao inicial de professores, essa consciéncia decorrente da propria reflexao e da
acao do sujeito ndo se inclui apenas diante da realidade, assumindo uma postura ingénua, como
nos alerta Freire (2016), porque ndo pode acontecer fora da pratica. Consciéncia significa que
essa posicao diante da realidade sai do campo da compreensdo espontanea da realidade e se
move para o campo da critica. Isso requer objetivar o processo. Exige que os participantes da
pratica social da educacdo ambiental critica ajam conscientemente de acordo com a realidade.
Nao como uma abordagem puramente comportamentalista, mas como uma unidade inseparavel
entre acao e reflexao sobre o mundo.

Nesse sentido, ancorado em Freire (2016), pode-se afirmar que, para se alcancar
emancipagdo através da conscientizagdo, a partir de uma perspectiva da Educacdo Ambiental
critica, € necessario que os licenciandos, a partir de sua formagao, se tornem os sujeitos que se
constroem, que sejam pessoas as quais transformam o mundo e que descubram como podem
fazé-lo; que construam relagdes mutuamente benéficas, que formem suas proprias culturas e
facam historia por meio de sua participagdo. Portanto, ¢ fundamental fazer da conscientizagdo
o objetivo fundamental da pratica educativa. Ha necessidade de inspirar atitudes reflexivas
criticas que levem a agdo e na a¢do. Assim, na pratica libertadora, quem tem consciéncia de seu
lugar no mundo e de que pode muda-lo domina a realidade que o mundo apresenta, se reconhece
como o ser social que constroi essa historia e se insere nela, com o propdsito de muda-la. Dessa
forma, o proposito sugerido para formar educadores numa perspectiva da educagao ambiental
critica sera alcangado: a libertagdo humana.

Depois de fazer algumas reflexdes sobre as disciplinas apresentadas nos dois paises, ¢
importante agora tragar um paralelo entre os pontos que convergem e os que se diferenciam nos
escopos dos temas estudados nas disciplinas no Brasil e Colombia. E importante deixar claro
que as disciplinas refletem as pressdes sociais sobre o campo para atender a uma solicitagdo a
ele colocada, no caso, a formagao inicial de professores para o exercicio de uma acao educativa-

ambiental. Essas pressdes sdo transmutadas pelos agentes do campo, no caso, os professores
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que criaram e ministram essas disciplinas. Na Universidade Federal de Sergipe e na
Universidade Pedagogica Nacional, os quatro professores que criaram ou que se ocupam de tais
disciplinas possuem formacao e pesquisa vinculados a tematica ambiental, com atuagao nesta
de, pelo menos, uma década. E importe destacar que trés deles possuem doutorado e pesquisa
sobre educacdo ambiental, todos realizados no Brasil. Isso reflete a trajetoria dos bens
simbdlicos na universidade, de forma geral, no movimento que parte da pesquisa ao ensino.

Apos reflexdes sobre as disciplinas apresentadas nos dois paises, € importante tragar um
paralelo entre os pontos convergentes e divergentes nos escopos dos temas estudados nas
disciplinas no Brasil e Colombia. E necessario destacar que as disciplinas refletem as pressdes
sociais sobre o campo para atender a uma solicitac¢do a ele colocada, no caso, a formagao inicial
de professores para o exercicio de uma acdo educativa-ambiental. Essas pressdes sao
transmutadas pelos agentes do campo, no caso, os professores que criaram e ministram essas
disciplinas. Na Universidade Federal de Sergipe e na Universidade Pedagdgica Nacional, os
quatro professores que criaram ou que se ocupam dessas disciplinas possuem formacgao e
pesquisa vinculadas a tematica ambiental, com atuagdo nesta ha pelo menos uma década. E
importante destacar que trés deles possuem doutorado e pesquisa sobre Educacdo Ambiental,
todos realizados no Brasil. Esse fato reflete a trajetéria dos bens simbdlicos na universidade, de
forma geral, no movimento que parte da pesquisa ao ensino.

Em ambos os paises, as disciplinas convergem em seus objetivos, que visam
proporcionar uma formacao inicial de professores comprometidos com a Educacdo Ambiental.
No entanto, as formas de abordagem diferem, com a Coldmbia apresentando um enfoque mais
voltado para as politicas de educacao ambiental e a compreensdo do meio ambiente, enquanto
o Brasil destaca a importancia da educagdo ambiental como disciplina optativa na Licenciatura
em Biologia, com a obrigatoriedade do estagio supervisionado sobre a tematica.

Um aspecto relevante a ser considerado nas disciplinas ¢ a carga horaria. Todas possuem
uma carga horaria de sessenta horas/aula, o que, em minha opinido, ¢ apropriado para a inser¢ao
de grandes conteudos tedricos, conforme proposto pelos professores em seus conteudos
programaticos. E importante lembrar que a carga horaria de uma disciplina é um fator crucial
na sua abordagem e profundidade de conteudo, e ¢ preciso haver um equilibrio entre a
quantidade de informacdes e o tempo disponivel para sua apresentacdo e discussao.

Nesse sentido, as sessenta horas/aula sdo uma medida razoavel para as disciplinas em
questdo, permitindo a apresentacao de conteudos tedricos relevantes e a realizacao de atividades
praticas e reflexivas pelos alunos. No entanto, ¢ necessario destacar que a qualidade da

abordagem e do ensino também ¢ importante, independentemente da carga horéria, € que os
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professores devem buscar formas de tornar o contetido mais acessivel e significativo para os
alunos, promovendo uma aprendizagem efetiva.

A partir das analises realizadas, foi possivel tracar um perfil politico-epistemologico das
disciplinas, por meio da analise de suas ementas, programas e bibliografias. Foi observado que
o histdrico da educagdo ambiental estd presente em todas as disciplinas analisadas, sendo
abordado em suas diversas fases e contextos historicos.

A bibliografia das disciplinas inclui trabalhos que destacam o historico vinculado as
conferéncias internacionais sobre meio ambiente ¢ o desenvolvimento de diretrizes para a
educacdo ambiental. Dessa forma, a histéria da educagdo ambiental tem sido frequentemente
utilizada como ponto de partida para a constru¢io de propostas curriculares das disciplinas, uma
vez que sua cronologia e os resultados de conferéncias internacionais apontam dados concretos
sobre as metas e os objetivos da acdo educativa ambiental. Essa abordagem historica ¢
fundamental para a compreensdo das concepg¢des e perspectivas que norteiam a educacdo
ambiental, bem como para a reflexdo critica sobre as praticas e os desafios enfrentados no
campo. Nessa perspectiva, isso permite que sejam identificados os avangos e as lacunas na area,
bem como as diversas concepg¢des e abordagens que foram adotadas ao longo do tempo,
auxiliando na constru¢do de uma visdo mais ampla e critica da tematica.

O estudo da Educacao Ambiental nas disciplinas analisadas envolve a contextualizacao
do surgimento e desenvolvimento desse campo, com a presenca de autores brasileiros e
colombianos que abordam a crise, questao e problematica ambiental, bem como as complexas
dimensdes que compdem a relacdo entre a sociedade e a natureza. Em relacdo as politicas
publicas, ha bibliografia especifica sobre o PNEA no Brasil e o PPEA na Colombia, além de
referéncias mais recentes, como a politica ambiental do Estado de Sergipe. Embora haja uma
flexibilidade no processo de planejamento das a¢des pedagdgicas, ¢ presumivel que novos
documentos de referéncia sejam gradualmente inseridos na execu¢do das disciplinas. Assim, a
Educagdao Ambiental € apresentada como um campo em constante evolugao e reflexao critica,
que exige atualizacao e aprimoramento continuos.

E possivel também observar uma heterogeneidade presente em todas as disciplinas
estudadas nos dois paises. Nesse caso, a bibliografia que apresenta esta heterogeneidade ¢ dos
autores ja mencionados — brasileiros, colombianos, e de outros paises, como Lucie Sauvé,
entre outros. Alguns deles articulam os aspectos politicos e epistemoldgicos das diferentes
possibilidades de educagdo ambiental ao contexto de surgimento e desenvolvimento desta no

mundo e no panorama brasileiro e colombiano.
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Nessa dire¢do, foi possivel observar que os perfis epistemologicos e politicos dessas
disciplinas demonstram sua afinidade por temas e abordagens que colocam a Educagdo
Ambiental no contexto das questdes ambientais construidas a partir da observagao das crises
ambientais e da reconstrucao de aspectos da relacao entre sociedade e natureza em todas as suas
perspectivas.

Nessa dire¢do, ao analisar as disciplinas de educacdo ambiental nas universidades
brasileiras e colombianas, foi possivel identificar a presenca de uma abordagem politico-
epistemologica que destaca o potencial transformador da educa¢do ambiental. No entanto, ¢
importante ressaltar que a simples presenca dessas discussdes nas ementas, programas e
bibliografias ndo garante a efetiva compreensao e aplicagao desses conceitos pelos alunos.

Fatores subjetivos e objetivos, como a interpretacdo do programa e da bibliografia pelo
professor, possiveis alteragcdes do conteudo ao longo do curso, a metodologia de ensino
utilizada e o resultado da compreensdo dos alunos, sdo determinantes para a influéncia das
disciplinas na formagio do professor para a agdo educativa-ambiental. E preciso, portanto, que
as disciplinas sejam conduzidas de forma critica e reflexiva, a fim de que os alunos possam
compreender a complexidade da relagdo entre sociedade e natureza e desenvolver uma postura
comprometida com a transformacado dessa realidade.

No proximo capitulo, trago uma analise das opinides e reflexdes de professores
universitarios do Brasil e da Colombia acerca da formacao inicial de docentes para a Educacao

Ambiental, com foco em sua atuag¢do na educacao basica nos respectivos paises.
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6 ORIENTACOES A FORMACAO DE PROFESSORES PARA EA: O QUE DIZEM
OS PROFESSORES BRASILEIROS E COLOMBIANOS

O sexto capitulo desta tese surge da necessidade de ampliar os questionamentos que
orientam a pesquisa e produzir reflexdes a partir das perspectivas dos professores dos cursos de
Licenciatura em Biologia da UFS e Ciéncias Naturais da UPN que contribuiram com esse
estudo. A perspectiva € no sentido de aprofundar informagdes sobre o processo de formagao
inicial dos professores face as lacunas que se mostraram existentes quando da analise
documental no capitulo anterior.

De acordo com Shon (2000), o processo de formagao docente ndo se resume apenas a
uma postura reflexiva adotada pelos professores antes, durante e depois de suas praticas
pedagbgicas, mas envolve também a necessidade de registrar sistematicamente seus
pensamentos sobre a formagao inicial docente com base em seus saberes. De acordo com Tardif
(2011, p. 37), “o saber docente ¢ um conhecimento plural, que ¢ formado por uma mistura mais
ou menos coerente de saberes provenientes da formacao profissional, dos saberes disciplinares,
curriculares e da experiéncia”.

Assim, o desenvolvimento do saber docente implica em uma combinacao de saberes
teoricos e praticos, que sdo construidos ao longo da trajetoria profissional do professor. Nesse
processo, a reflexdo sobre a propria pratica se torna um elemento fundamental, pois permite
que o professor analise e avalie as suas agdes e os resultados obtidos, com o objetivo de
aprimorar sua atuacao. Além disso, a importancia da sistematizacdo do saber docente também
se justifica pelo fato de que esse conhecimento ¢ construido a partir de diferentes fontes, que
incluem tanto as experiéncias vivenciadas pelos professores em sala de aula, quanto os saberes
tedricos adquiridos em sua formagao inicial e continuada.

O registro e a reflexdo sobre o saber docente contribuem para o aprimoramento da
pratica pedagogica, bem como para o fortalecimento da identidade profissional do professor.
Ademais, a constru¢do do saber docente ¢ um processo continuo e dindmico, que deve ser
constantemente alimentado por novos conhecimentos e experiéncias, de forma a garantir a
atualizagdo e a qualidade da atuacao do professor em sala de aula.

A partir dessas reflexdes, sera possivel, sobretudo, contribuir com a prépria educacao
ambiental como conhecimento, ampliando as possibilidades de constru¢do de um saber

ambiental, compreendido da seguinte forma por Leff (2000, p. 84):
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O saber ambiental ¢ mais do que um conhecimento composto pelo amalgama
dos saberes atuais ou pela conjuncdo de diversas disciplinas para resolver um
problema concreto. O saber ambiental questiona os paradigmas dominantes
do conhecimento para construir novos objetos interdisciplinares de estudo.
Dessa forma, a partir da andlise das ementas e dos contetidos programaticos das
disciplinas voltadas para educacao ambiental e oferecidas pelas universidades em estudo,
surgiram algumas duvidas que me fizeram buscar informacgdes complementares. Isso foi feito
no intuito de tentar compreender, por exemplo: o que os professores consideram importante
para a formagdo do aluno da graduagdo no campo da educagdo ambiental; se, em apenas uma
disciplina, ¢ possivel trabalhar conteudos dos programas evidenciados, conforme aparece
registrado nos planos de curso; qual o lugar que a EA possui dentro das institui¢des de ensino;
a importancia da disciplina especifica voltada para EA e até mesmo a concep¢ao de EA que os
professores tomaram como referéncia para elaboragdo de seus programas.
Nessa dire¢do, partimos do pressuposto do que Torales (2014, p. 129) assevera:

A reflexdo e a pratica da educagdo ambiental ndo sdo resultados exclusivos
das politicas publicas. Todavia, elas estabelecem as orientagdes e
impulsionam projetos, programas, formagdo continuada de professores,
material didatico e outras estratégias, com maior ou menor sistematizacao e
sucesso, para desenvolver a educacdo ambiental nas instituigdes de ensino,
inclusive nos cursos de formagao de professores nas universidades. Embora a
educacdo ambiental se expanda, ela ainda é pouco abrangente e se caracteriza
por acdes pontuais e incipientes como pratica a ser potencializada.

Nessa perspectiva, segundo Tardif (2011), toda a pesquisa em docéncia tem a
responsabilidade de documentar as perspectivas dos professores sobre sua subjetividade como
atores em acdo, assim como os conhecimentos e o saber por eles mobilizados na a¢do cotidiana.

Dessa forma, as reflexdes trazidas pelos professores sdo impressoes € marcadores de
fatos acerca de suas trajetorias no campo da formagao docente e no campo do debate ambiental,
aumentando suas responsabilidades em seus papéis sociais. Esses profissionais sdo, antes de
tudo, sujeitos histdricos, situados nos contextos aos quais trazem significado e valor. Assim, as
questdes ambientais, as politicas publicas e seu papel no ensino fazem parte desse caminho.

Nesse sentido, Fiorentini (2006) assevera que,

As narrativas sdo representagdes bastante fecundas dos professores ao
produzirem e comunicarem significados e saberes ligados em suas
experiéncias. As narrativas fazem mengdo a um determinado tempo, trama,
lugar, cenario onde o professor é o autor, narrador, protagonista principal. Sdo
historias humanas que atribuem sentido, importancia e propésito as praticas e
resultam da interpretagdo de quem estd falando ou escrevendo. Essas
interpretagdes e significacdes estdo estreitamente ligadas as suas experiéncias
passadas, atuais ¢ futuras (FIORENTINI, 2006, p. 29).
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A pesquisa segue analisando as narrativas de professores universitarios sobre a
formagao de professores para a EA, fontes que devem ser respeitadas por serem definidas como
aprendizagens adquiridas individualmente em relagdo ao contexto histdrico. Dessa forma, dada
a complexidade da experiéncia, a pesquisa refletira sobre esses diferentes contextos relevantes
para a Educacao Ambiental.

Para isso, foi elaborado um roteiro de entrevista semiestruturada, no qual elenco uma
série de perguntas elaboradas a partir das lacunas ou percepgdes em relagdo aos planos de curso
trazidos nas disciplinas. Foram entrevistados os quatro professores responsaveis pelas
disciplinas relacionadas a EA nas universidades em estudo. Identifiquei os sujeitos da pesquisa
como docente brasileiro 1 e 2, e docente colombiano 1 e 2, preservando suas identidades, de
acordo com os preceitos do comité de ética e conforme expresso no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) assinado pelos professores ao participar da pesquisa.

As perguntas procuraram direcionar as entrevistas para tentar compreender como sao
formados para educagdo ambiental os professores do curso de Licenciatura em Biologia da
Universidade Federal de Sergipe e os professores formados no curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais da Universidade Pedagdgica Nacional da Colombia. Por consequéncia,
outras questdes foram emergindo nos didlogos, demonstrando que, tanto no Brasil quanto na
Colombia, apesar de essa area da educacdo ter caracteristicas particulares, a preocupagdo com
o trabalho politico-pedagogico para a EA comunga das mesmas preocupagdes € dos mesmos

sentidos.

6.1 Professores e suas concep¢oes sobre Educacio Ambiental atuando na formacao inicial

docente

Para este trabalho, que tem como objetivo compreender a formagdo inicial de
professores em cursos de licenciatura no Brasil e na Colombia, ¢ fundamental evidenciar as
diferentes perspectivas que configuram as concep¢des dos professores sobre Educacgdo
Ambiental. Compreender a concepgao dos professores sobre educacdo ambiental ¢ importante
para entender quais bases epistémicas foram utilizadas na elaboracdo dos programas das
disciplinas estudadas. Conforme apontado por Guimaraes (2010), conhecer o que pensam o0s
professores sobre Educacdo Ambiental tem sido uma estratégia de fundamental importancia na
literatura especializada para direcionar as praticas pedagdgicas desses docentes, seja na

educacdo superior ou na educagdo basica. A compreensdo dessas concepcdes pode auxiliar na
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elaboracdo de programas que considerem as necessidades e expectativas dos alunos, bem como
em abordagens pedagogicas mais adequadas para a educa¢ao ambiental.

Além disso, as diferentes perspectivas sobre Educagdo Ambiental podem estar
relacionadas a questdes culturais, historicas e sociais de cada pais ou regido, o que torna ainda
mais relevante a compreensao dessas concepcdes na formacao de professores em contextos
diversos. Essa compreensdo pode contribuir para a construgdo de praticas pedagdgicas mais
contextualizadas e adequadas as realidades locais, bem como para a promog¢do de uma educagao
ambiental mais inclusiva e transformadora.

Assim, a analise das concepgdes de Educacdo Ambiental dos professores nos cursos de
licenciatura no Brasil e na Colombia ¢ uma etapa importante para a compreensao da formagao
inicial de professores e pode contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais
adequadas para a Educacdo Ambiental, considerando as especificidades de cada contexto.
Nesse sentido, Pelissari e Fernandes ef al. (2004) assim a entendem:

Percepgdo ambiental pode ser definida como sendo uma tomada de
consciéncia do ambiente pelo homem, ou seja, o ato de perceber o ambiente
que se esta inserido, aprendendo a proteger e a cuidar do mesmo. Cada
individuo percebe, reage e responde diferentemente as agdes sobre o ambiente
em que vive. As respostas ou manifestagdes dai decorrentes sdo resultado das
percepcdes (individuais e coletivas), dos processos cognitivos, julgamentos e
expectativas de cada pessoa. Desta forma, o estudo da percepcdo ambiental é
de fundamental importancia para que possamos compreender melhor as inter-
relacdes entre o homem e o ambiente, suas expectativas, anseios, satisfacdes
e insatisfacdes, julgamentos e condutas pedagdgicas no caso da formagdo de
professores (PELISSARI; FERNANDES et al., 2004, p. 1).

Convém ainda a ressalva de que a educacgdo e a EA possuem principios que se coincidem
e sdo concepcdes completamente politicas, com tomadas de decisdes, nas quais podem ser
expressas nas concepgoes dos docentes, € isso precisa estar evidenciado em suas falas.

Nessa perspectiva, a definicdo de propoésitos educacionais pode ser uma questdo
problematica na elaboragdo de curriculos, especialmente em programas de formagao inicial de
professores. Diversos estudos tém mostrado que o sucesso desses programas depende da clareza
e da concretizagdo desses propositos, o que pode ser dificil de alcangar em muitos casos. Assim,
a imprecisdo e a ambiguidade dos termos utilizados para definir um propdsito educacional
podem gerar ideias pouco claras das concepgdes que os professores responsaveis pela
elaboragdo do curriculo tém em relacdo a educacdo ambiental, tema especifico desta pesquisa.
Isso pode comprometer a efetividade da formacao dos professores e dos alunos, e levar a uma

abordagem superficial ou descontextualizada da tematica ambiental.
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Por essa razdo, ¢ fundamental que os propoésitos educacionais sejam bem definidos e
compreendidos pelos professores responsaveis pela elaboracdo do curriculo. A clareza e a
precisdao dos termos utilizados na defini¢do desses propdsitos sdo essenciais para que 0s
professores possam planejar e implementar praticas pedagodgicas adequadas para atingir tais
objetivos. No caso da Educacdo Ambiental, essa definicdo precisa ¢ ainda mais importante, pois
se trata de uma temadtica complexa e multidisciplinar, que envolve diferentes concepgdes e
abordagens. A defini¢ao clara dos propdsitos educacionais ¢ um passo fundamental para que os
professores possam planejar praticas pedagogicas efetivas, que favoregam a formacao de alunos
mais criticos e engajados com a tematica ambiental.

Nesse sentido, a defini¢do explicita dos objetivos da educagdo em geral, e da Educagao
Ambiental em particular, depende de vérias coisas, dentre algumas, estdo a clareza dos
conceitos e das concepgdes que sdo realizadas, das posi¢des epistemologicas e ideoldgicas dos
professores que influenciam em todo processo de ensino-aprendizagem da formagao dos futuros
educadores.

Para esta pesquisa, os propositos da Educacdo Ambiental foram organizados em quatro
categorias, com base nas falas dos docentes participantes e em minha analise. Essas categorias
concentram as diversas possibilidades oferecidas pela Educacdo Ambiental no ensino superior
brasileiro e colombiano: Educacdo Ambiental para a conservacdo, para a resolugdo de
problemas, para a transformagio e educagiio ambiental critica. E importante destacar que essas
categorias sdo genéricas e suas definicdes sdo amplas, como apresentado na classificagdo de
Sauvé (2010). Além disso, os termos utilizados para cada categoria podem ser sindnimos ou
semelhantes, como no caso da Educagdo Ambiental para a conservacao, que pode ser descrita
também como preservacao, cuidado ou restauracdo. No entanto, meu objetivo aqui ¢ analisar a
posicao conceitual e ideologica dos professores em relagdo a cada uma dessas categorias, em
vez de sua precisdo gramatical.

Essa andlise das categorias de propodsitos da Educagdo Ambiental ¢ fundamental para
compreender as concepgdes dos professores e como elas se relacionam com as praticas
pedagogicas desenvolvidas no ensino superior. Cada categoria representa uma perspectiva
especifica sobre a Educa¢do Ambiental e suas possibilidades de contribui¢do para a formagao

de alunos mais conscientes e engajados com a tematica ambiental.

Dessa forma, compreender a posi¢ao conceitual e ideologica dos professores em relacao
as categorias de propositos da educagdo ambiental pode contribuir para o aprimoramento das

praticas pedagogicas, bem como para o desenvolvimento de programas de formacgao inicial de
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professores mais adequados a realidade e as necessidades dos alunos e da sociedade como um

todo.

6.2 Educacio Ambiental para a Conservacao

No bojo das analises sobre as concepgdes dos professores sobre como eles concebem a
Educacdo Ambiental, verificou-se que hé a afirmacdo entre os professores os quais ministram
as disciplinas que o objetivo da Educa¢do Ambiental na formagao universitaria docente deve
ser a conservacao, a preservagdo, a valorizacao ou o cuidado do meio ambiente, conforme se
pode observar na fala do docente colombiano 1:

[...] para mi la educacion ambiental es un proceso formativo donde se
pretende generar conciencia de los seres humanos con su entorno, de poder
reivindicar esa relacion que se ha perdido entre el hombre y la naturaleza en
el hecho de que nosotros hacemos parte de este entramado de relaciones entre
seres vivos y lo somos, y que no estamos aparte, sino que somos parte de.
Pues, que realmente la idea de la educacion ambiental es que podamos generar
esa conciencia de cuidado y la preservacion del medio ambiente (Dados da
entrevista de pesquisa)®.

A partir dessa concepgao, ¢ possivel identificar que o docente em questdo ndo possui
clareza sobre a dicotomia ideoldgica da relacao sociedade/natureza nos dias atuais. A proposta
desse proposito educacional sugere que o ambiente deve ser conhecido e restaurado, e que,
portanto, ¢ importante valorizar e respeitar o que esta nele. As palavras "preservar" e "cuidar"
transmite a ideia de uma condicdo de conservag¢do do meio ambiente, a0 mesmo tempo em que
propdoem um uso dele em beneficio do ser humano. No entanto, essa concepcdo pode ser
questionavel em relacdo a complexidade e interdependéncia das relacdes entre sociedade e
natureza. O ambiente ndo deve ser visto apenas como uma fonte de recursos naturais para o
beneficio humano, mas sim como um sistema complexo e interconectado do qual fazemos parte.
A valorizacdo do ambiente deve incluir uma compreensao da sua importancia intrinseca, além
do seu valor utilitario.

Dessa forma, ¢ importante que os professores responsaveis pela elaboracdo dos

programas de Educa¢do Ambiental tenham clareza sobre a complexidade das relagdes entre

o

sociedade e natureza, para que possam propor propoésitos educacionais mais adequados

o~

realidade atual. A conscientizacdo da interdependéncia entre seres humanos e natureza

8 As entrevistas em espanhol utilizadas na pesquisa ndo foram traduzidas para a lingua portuguesa para dar
fidedignidade as falas dos docentes sem qualquer adaptagdo ou interpretagdo para o portugués.
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fundamental para a formagao de cidadaos criticos e engajados na construgao de uma sociedade
mais sustentavel.

Além disso, essa concepcao dos propositos da Educagdo Ambiental mantém uma
perspectiva antropocéntrica, ao estruturar o meio ambiente a partir da ideia de conservagao.
Nessa visdo, € necessario preservar tanto a quantidade quanto a qualidade dos recursos naturais,
pois a forma como esses recursos serdo utilizados esta diretamente relacionada a qualidade de
vida das pessoas. No entanto, essa abordagem pode ser questionada em relagao a necessidade
de considerar ndo apenas as necessidades humanas, mas também a interdependéncia entre seres
humanos e natureza. Essa interdependéncia implica em reconhecer que os recursos naturais nao
sdo apenas fontes de beneficios para os seres humanos, mas também possuem um valor
intrinseco em si mesmos.

Assim, ¢ importante que a Educacdo Ambiental ndo se restrinja a perspectiva
antropocéntrica da conservacdo, mas também leve em conta a importancia intrinseca da
natureza e a interdependéncia entre seres humanos ¢ ambiente. Essa ampliacdo da visdo da
Educagao Ambiental pode contribuir para uma compreensdo mais profunda das questdes
ambientais.

Quando se assume a conservagdo como objetivo principal da Educagdo Ambiental, €
comum que se priorize a gestdo e organizagdo de projetos que possam ter impacto sobre os
seres humanos, visando alcancar mudangas individuais e coletivas que afetem o "cuidado" dos
recursos naturais considerados necessarios para a sobrevivéncia humana. Nesse sentido, essa
abordagem pode ser vista como limitada, uma vez que ndo considera a complexidade das
relagdes entre seres humanos e ambiente. Além do mais, pode levar a uma visdo
instrumentalizada dos recursos naturais, que sdo vistos apenas como meios para atender as
necessidades humanas, sem levar em conta a sua importdncia intrinseca e a sua
interdependéncia com outros seres vivos.

Por essa razdo, ¢ importante que a Educacdo Ambiental va além da perspectiva
conservacionista, buscando compreender a natureza como um sistema complexo e
interdependente, do qual os seres humanos fazem parte. Essa abordagem mais ampla da
Educacdo Ambiental pode contribuir para uma visdo mais holistica e integrada das questdes
ambientais, levando em conta nao apenas as necessidades humanas, mas também a preservacao
da biodiversidade ¢ a manuten¢ao dos ecossistemas saudaveis.

Todavia, essa posicdo enfatiza a longa tradicdo que nds, como latino-americanos,
tivemos em relacdo a natureza, que chamamos de "uso racional dos recursos naturais". Nessa

direcdo, essa concepgao pode ser questionada, uma vez que, muitas vezes, se traduz em uma
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exploragdo da natureza em beneficio de uma unica espécie: o ser humano. Essa visdo
paternalista, centrada nas necessidades humanas, destaca o significado que esta sendo dado a
formagdo ambiental no ensino superior, como mencionado pelo docente. No entanto, ¢
importante questionar essa perspectiva e buscar uma compreensao mais ampla das questdes
ambientais, considerando a interdependéncia entre seres humanos e natureza, bem como a
importancia intrinseca da natureza em si mesma.

Diversos estudos realizados nas tltimas décadas sobre formac¢ao ambiental, como os de
Sauvé (1999), Leff (2000), Tozoni-Reis (2005) e Guimaraes (2010), apontam que a énfase
conservacionista como objetivo principal da Educagdo Ambiental estd enraizada no paradigma
da modernidade. Segundo essa visdo, a natureza ¢ vista como um objeto separado dos seres
humanos, ¢ ¢ necessario se aproximar dela para compreendé-la. Essa premissa ¢ baseada na
epistemologia positivista, a qual postula que o conhecimento est4 "fora" do ser humano e deve
ser abstraido da realidade. Sauvé (1999, p. 9) “argumenta que o conservacionismo visa proteger
e reforgar os valores da modernidade”.

Essa abordagem pode ser questionada em relacao a necessidade de considerar a natureza
como um sistema complexo e interdependente, no qual os seres humanos fazem parte. Também,
pode levar a uma visdo instrumentalizada dos recursos naturais, que sdo vistos apenas como
meios para atender as necessidades humanas, sem levar em conta a sua importancia intrinseca
e a sua interdependéncia com outros seres vivos.

Para Tozoni-Reis (2005), essa postura conservacionista levou a compreensao do meio
ambiente como sindnimo de natureza, uma vez que o conceito de verdadeira Educagdo
Ambiental conservacionista ficou claro na década de 1960, quando a conservacao foi
estabelecida como finalidade da Educacao Ambiental e quando se determina, por unanimidade,
que a necessidade de organizar a educacdo em relacdo ao meio ambiente ndo € apenas
necessaria, mas essencial, se quisermos que os seres humanos, em seu meio, se comportem de
maneira baseada no uso adequado e na conservagao dos recursos para manter o mundo natural
em equilibrio.

Ainda na fala do docente colombiano 1, chama-nos a atencdo a ideia de cuidar do meio
ambiente, que remete a obra Saber Cuidar, de Boff (2004), ao trazer um enredo que leva a
refletir sobre cuidado e compaixao. Esse ponto de vista incita a analise critica das conjecturas
que causam os problemas ambientais no mundo e aponta que a falta de atitudes de cuidado ¢ o
maior problema do homem. Tal enredo pode ser observado claramente quando Boff (2004) se

refere ao que ¢ ter cuidado:
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Dar centralidade ao cuidado nfo significa deixar de trabalhar e de intervir no
mundo. Significa renunciar a vontade de poder que reduz tudo a objetos,
desconectados da subjetividade humana. Significa recusar-se a todo

\

despotismo e a toda dominagdo. Significa impor limites a obsessdo pela
eficacia a qualquer custo. Significa ditadura da racionalidade fria e abstrata
para dar lugar ao cuidado. Significa organizar o trabalho em sintonia com a
natureza e suas indicagdes. Significa respeitar a comunhdo que todas as coisas
entretém entre si e conosco. Significa colocar o interesse coletivo da
sociedade, da comunidade bidtica e terrenal acima exclusivamente humanos
(BOFF, 2004, p. 4).

O autor propde uma nova ética para a conduta do homem em relagdo ao meio em que
vive e para consigo mesmo. Apresenta um novo caminho para o resgate da esséncia humana, a
partir da ética, de uma alfabetizagdo ecoldgica, e da mudanca de habitos de consumo. Com isso,
o autor defende que, ao “saber cuidar”, é possivel perceber que a esséncia da vida humana esta
dentro de cada um, e que todas as respostas estao dentro do ser humano, basta querer acha-las
(BOFF, 2004).

Seria muito gratificante que o “cuidar” ao qual o professor se refere fosse o mesmo
atribuido por Boff (2004), mas ndo ¢ o caso. Pela minha interpretagao, a fala se refere a “cuidar”
do meio ambiente no sentido de preservar, deixando-o intacto para as geragdes futuras, sem
qualquer correlagdo ideoldgica que possa ser atribuida a palavra. Tal assertiva vai de encontro
a concepcao conservacionista trabalhada no decorrer deste trabalho.

Segundo Lima (2011), essa tendéncia conservadora na Educacdo Ambiental
compartilhada pelo professor ¢ muito preocupante, pois desumaniza o ambiente natural e vé a
crise ambiental pela qual o planeta esta passando como uma coisa natural, fruto da ignorancia
humana. Os seres humanos sdo vistos como uma existéncia geral e, portanto, ndo conhecem a
estrutura e a fungdo do ecossistema. A visdo assumida por essa tendéncia poderia levar a sérios
problemas pedagdgicos na formacao de professores, pois se limitaria a difundir conhecimentos
baseados na ecologia e conhecimentos sobre meios tecnologicos capazes de acabar com os
problemas ambientais causados pelo homem.

O mesmo autor ainda nos alerta que o viés conservacionista da Educacdo Ambiental
tem por objetivo apenas difundir o saber ecoldgico e tecnologico, a fim de fazer com que o
homem tome consciéncia de suas a¢des para, a partir delas, mudar atitudes e comportamentos
em relagdo ao meio ambiente. Essa conscientizagdo dar-se-4 adquirindo valores que orientam
o comportamento e a agdo humana, vinculando a educagdo conservacionista a mudanca ética e
cultural.

Nessa perspectiva, ¢ notorio que, ao ignorar os conflitos sociais e politicos que

permeiam a crise ambiental, a tendéncia conservacionista mostra-se a servico das classes
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dominantes. Além disso, o comportamentalismo, o tecnicismo, o reducionismo, o
individualismo e a restrigdo ao processo de conscientizagdo ambiental de suas praticas
pedagogicas fazem dela uma opg¢do nao tdo benéfica para a formacgao inicial de professores para
EA. Outro problema ¢ que os docentes necessitam de embasamento tedrico que extrapole o

respeito a natureza para que possam desenvolver uma EA que atenda aos anseios da sociedade.

6.3 Educacio Ambiental para a resolucio de problemas

Para a primeira tendéncia, a intencionalidade da Educacdo Ambiental foca na
conservagao, enquanto esta tendéncia foca na analise das causas e consequéncias dos problemas
ambientais e alternativas para suas solugdes.

Ao considerarmos a Educacao Ambiental com o proposito final de solucionar as causas
e consequéncias dos problemas ambientais, estamos assumindo um papel proativo na busca por
mudangcas efetivas. Esse exercicio de analise de causa e efeito implica em propor solucdes para
os problemas ambientais identificados. Essa perspectiva ¢ evidenciada na fala do docente
brasileiro 1, a seguir, que enfatiza a necessidade de desenvolver agdes concretas que possam
minimizar os impactos ambientais negativos causados pelo ser humano. No entanto, ¢
importante lembrar que essa abordagem nao deve se limitar apenas a solucao dos problemas
ambientais, porém contemplar também aspectos sociais, politicos e culturais que estdo

envolvidos nesses problemas.

[...] Devemos conceber a educagdo ambiental como um processo através do
qual ha uma reconfiguracao de atitudes para resolver os problemas que estao
sendo apresentados a ndés no meio ambiente e uma reconfiguragdo também de
comportamentos diante das causas e efeitos do que esta nos vindo ¢ do que
estamos comecando a viver (Dados da entrevista de pesquisa).

Ao adotar a perspectiva da Educacdo Ambiental para a resolucdo de problemas, o
entrevistado valoriza a importancia de se trabalhar com situagdes-problema reais e
contextualizadas, permitindo que os estudantes vivenciem as questdes ambientais em sua
complexidade e diversidade. Essa abordagem possibilita uma reflexdo mais aprofundada sobre
as causas e consequéncias dos problemas ambientais, levando em consideragdo as dimensdes
sociais, politicas e econdmicas que estdo envolvidas.

Para esse docente, a resolugdo de problemas ambientais nao se limita apenas a mudanca
de comportamentos individuais, mas deve contemplar a reconfiguracdo dos valores e praticas

sociais, buscando uma transformacao mais ampla e estrutural. A Educacdo Ambiental, portanto,
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assume um papel fundamental nesse processo, ao estimular a reflexdo critica e a construgdo de
novas perspectivas e praticas ambientais mais sustentaveis e responsaveis.

E possivel observar que, desde a Conferéncia Intergovernamental de Tbilisi (1977), a
Educagdao Ambiental tem sido atribuida ao objetivo de buscar uma solucao para os problemas
de desequilibrio natural causados pela exploracdo irracional do meio ambiente. Para isso,
sugere-se que a Educacdo Ambiental "serve para" curar o que foi feito com a natureza e prevenir
alguns comportamentos. Assim, ¢ possivel que a origem das concepgoes desse professor tenha
algumas bases nesse discurso oficial estabelecido quase desde o inicio da Educa¢do Ambiental,
influenciando na construcao das disciplinas lecionadas por ele.

Contudo, ¢ importante destacar que, apesar de essa concepgdo ter sido adotada
oficialmente, existem criticas quanto ao seu carater limitado. De acordo com Loureiro (2006),
o enfoque na resolucdo de problemas e na prevengdo de comportamentos prejudiciais ao meio
ambiente ndo ¢ suficiente para solucionar a crise ambiental em sua totalidade. Isso porque a
crise ambiental ndo é causada apenas por praticas individuais e isoladas, mas por uma série de
fatores sociais, econdmicos e politicos interligados.

Nesse sentido, ¢ importante que a Educacdo Ambiental v4 além de uma abordagem
técnica e comportamentalista, e considere as dimensdes sociais, culturais e politicas envolvidas
na crise ambiental. Conforme destacado por Layrargues (2004), ¢ fundamental que a Educacao
Ambiental seja compreendida como um processo de transformacgdo social que envolve ndo
apenas a mudanga de comportamentos individuais, mas também a mudanca de valores e
paradigmas sociais que regem a relag¢do entre a sociedade e a natureza. Desse modo, embora a
Educagdao Ambiental para a resolu¢dao de problemas seja uma abordagem relevante, ¢ preciso
que ela seja complementada por outras perspectivas que considerem a complexidade da crise
ambiental e suas multiplas dimensdes. Somente assim, sera possivel promover uma Educagao
Ambiental mais critica e transformadora.

Segundo Loureiro (2006), atribuir a Educacdo Ambiental o papel de resolver os
transtornos gerados pela superexploracao da Terra € um pouco exagerado, uma vez que a crise
ambiental pela qual a humanidade passa ¢ decorrente de uma crise ética, em que a falta de
valores do homem banaliza as agdes humanas em relacdo a natureza. Nesse direcionamento, a
crise ambiental € uma expressao da crise ética e cultural que afeta a humanidade, e ndo apenas
uma questao técnica ou de gestdo ambiental, levando em consideracao que a falta de valores do
homem banaliza as a¢des humanas dentro uma visdo maior de integracdo a natureza.

Layrargues (2004) adverte que, nos ultimos tempos, surgiram varias formas de pensar e

conceber a EA, dentre elas, aquelas que enfatizam a resolugdo de problemas da crise ambiental,
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como se a problematica ambiental existente fosse originada independentemente das praticas
sociais, embora nao seja. Adotar tal pensamento ¢ descambar para o reducionismo, pois a EA
deve enfatizar ndo apenas a mudanga de comportamento, mas também a mudanga associada a
estabilidade social. Dessa forma, a EA passa a ser compreendida ndo apenas como ferramenta
de mudanca comportamental, porém também como um caminho de transformagao social para
se atingir a mudanga ambiental, o que seria de extrema importancia.

Embora seja verdade que a Educacdo Ambiental tem um importante papel na
transformagao de realidades - sendo esta uma maneira particular de ver e interpretar o mundo -
, também ¢ verdade que o fato de criptografar nossas esperancas como espécie humana, nessa
educacdo, estd longe de ser uma utopia alcangavel, para se tornar impossivel. A razdo dessa
afirmacgao ¢ que a educacao - nem ambiental, nem com qualquer outro "sobrenome" - pode ter
toda a responsabilidade de mudar o mundo, pois se assim o fosse, hd& muito tempo -
provavelmente, desde o inicio da educagdo como tal -, seriam dadas as condi¢des de solucdes
para os problemas da humanidade (GUIMARAES, 2010).

Nessa direcdo, essa abordagem da formacado de resolu¢do de problemas provavelmente
decorre do intuito de dar a educacdo ambiental um carater interdisciplinar que integra diversos
processos e perspectivas disciplinares aos "problemas do meio ambiente", que estdo se tornando
cada vez mais dificeis de explicar a partir dos rigores da disciplina.

Essa abordagem mostra que orientar os propositos da educacdo ambiental para a
resolugdo de problemas ambientais ndo deixa de ser um instrumento de imediatismo que impede
a prevengdo ou a previsdo de problemas cada vez mais complexos. Acrescenta-se a isso o fato
de relacionar a solu¢do de problemas com a gestdo ambiental. Nessa relacdo, o trabalho
educativo € ainda mais instrumentalizado e se torna um "meio de", em vez de um fim em si
mesmo.

Dessa forma, para concluir essa reflexdo, ressalto que a resolugdo de problemas
especificos como proposito da Educacdo Ambiental perde de vista a complexidade e a
multidimensionalidade dos problemas. De acordo com Tozoni-Reis (2005, p. 89), "a estrutura
da escola ¢ dogmatica, pois o pensamento disciplinar continua prevalecendo sobre o
pensamento transdisciplinar. Na escola, o conhecimento ¢ comunicado, simplificado ao

maximo, e ndo a partir de problemas complexos para construir conhecimento".

6.4 Educacio Ambiental para a Transformacao
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A transformacdo como objetivo final da Educagdo Ambiental inclui a visdo critica do
meio ambiente, o desenvolvimento e a finalidade da formagao ambiental no ensino superior. O
objetivo ¢ desenvolver um pensamento critico que estabelegca uma relagdo direta entre as
condi¢gdes ambientais e os modelos econdmicos vigentes, entendendo que o meio ambiente € a
intersec¢do do discurso ideoldgico, a partir do qual devemos nos esforgar para compreender as
perspectivas politicas, econdmicas e culturais.

Assim, pode-se afirmar que as concepgoes expressas pelos professores sao vinculadas a
essa unidade de registro, que estdo relacionadas a posi¢do politica, ideoldgica e critica do
sistema, e que tende a transformacao de individuos, coletivos e, por fim, a reorganizacao social
e cultural de um povo.

Podemos observar esse discurso na fala de dois professores que ministram disciplinas
nos cursos estudados. E evidente, entfo, que suas concepgoes, ao falar em educag¢ao ambiental,

estdo fortemente inclinadas para esse proposito, conforme podemos observar nas falas abaixo:

Para mim, educacgdo ambiental € um processo educativo. Eu entendo educagao
ambiental como processo educativo permanente e continuo e que, acima de
tudo, trabalha com a formagdo emancipatoria e transformadora para o
enfrentamento dos problemas socioambientais (Docente brasileiro 2).

[...] yo diria que la educacion ambiental es el trabajo que tiene por
cuestionarse, otra vez, lo humano, pero ya no solamente lo humano, sino su
relacion con la naturaleza que son los otros organismos y no humanos que a
veces hacemos esa clasificacion, organismos no humanos pero que igual son
importantes y como es desde ahi mostrar... sensibilizacion, de argumentacion,
de comprension, de mirada de transformacion, digamos, de interaccion con
esa naturaleza. Entonces, en sintesis, la educacion ambiental es una educacion,
por eso tiene su nombre educacion, se trata de la formacion, y lo ambiental, lo
que nos permite la reflexion sobre nosotros en interaccion con los otros,
llamense animales, llamense también ecosistema (Docente colombiano 2)
As falas contemplam determinado ponto de vista da Educagao Ambiental, que nada mais
¢ do que uma tentativa de dialogar com a concepgao conservacionista, tentando suprir as suas
falhas. Para tal, seus defensores partem da premissa de que a crise ambiental ai instalada ¢
reflexo do meio de organizacdo politica e econdmica que prevalece na sociedade até os dias
atuais, que tende a se apropriar, explorar e degradar os recursos naturais existentes em nosso
planeta. Nesse sentido, a educagdao ambiental politica “esta focada na compreensao global das
relagdes de poder no interior da sociedade e na maneira pela qual essas relagdes se refletem no
meio ambiente” (LIMA, 2011, p. 177).
A pratica pedagogica baseada nos pressupostos dessa concepcdo de EA tende a ser

questionadora da realidade social e das relagdes entre sociedade e meio ambiente, promovendo,
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assim, o desenvolvimento do senso critico da populagdo, possibilitando que esta se organize,
promovendo a defesa de seus direitos sociais e a defesa pelo direito da adequacdo do modo de
se viver e explorar os recursos naturais nao causando danos ao meio ambiente e/ou
minimizando-os (LIMA, 2011).

Nessa perspectiva, podemos afirmar que a EA politica ¢ herdeira da EA critica ou
transformadora, no entanto pautada sob tom menos ortodoxo. As similaridades ideologicas
entre as duas concepgdes podem ser verificadas na fala de Loureiro (2006), quando conceitua
a Educagdo Transformadora como sendo elemento de transformagdo social inspirada no
dialogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, superando as formas de
dominagdo capitalista, na compreensdo do mundo em sua complexidade ¢ da vida em sua
totalidade, em que a atuagdo politica seja consistente e a constru¢do de uma ética que se firme
como ecoldgica seja seu cerne.

Conforme ja mencionado neste trabalho, as reflexdes de Freire (2005) também
contribuiram com os pressupostos desse viés de concepcdao de EA, quando defendem que a
permanente humanizacdo do homem se da através da educacdo, quando esta se torna
libertadora, dialogica, e esse didlogo se da através do encontro dos homens, através do pensar
critico, € que ndo aceita a dicotomia mundo/homem. Nessa concepgdo, a ideia de praxis
sugerida para o educador ambiental baseia-se na proposta de Freire relativa a humanizagao,
segundo a qual: “existir, humanamente, ¢ pronunciar o mundo, ¢ modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles
novo pronunciar” (FREIRE, 2005, p. 90).

E muito interessante ver como os professores, em seu discurso escrito, propdem a
Educagdao Ambiental como uma possibilidade plausivel para a resolucao de problemas, o que
funciona muito bem para planejar um assunto, pois as alternativas didaticas que tal orientagdo
permite sdo muito vastas. No entanto, quando os professores aludem aos objetivos da Educacao
Ambiental em seu discurso oral, eles colocam em termos da transformacdo que ela deve
alcancar as pessoas, em vez de resolver problemas ambientais.

Essa forma de conceber a Educagao Ambiental, tanto no que est4 escrito nos programas
das disciplinas quanto nas falas dos entrevistados, estd fortemente relacionada com a
discrepancia que existe entre o que os professores planejam para o seu tema e o que eles
realmente querem dele. Isto é, quando um professor se refere a Educagdo Ambiental para a
transformagao, ele ou ela pode estar expressando seu profundo interesse em alcancar mudangas
importantes nos seres humanos que educa, mas ele ou ela pode ndo saber "como" fazé-lo e,

portanto, ndo o torna evidente no programa da disciplina.



178

6.5 A Formacio Inicial Docente para o trabalho com Educacio Ambiental

Em 2012, foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental, dando continuidade ao movimento de institucionalizagdo da educa¢do ambiental no
Brasil, iniciado nos anos 1990, com a Politica Nacional de Educagao Ambiental (PNEA). As
diretrizes reafirmam a presenca da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino, ja
presente na PNEA e na propria Constitui¢ao Federal brasileira. Esse movimento intensificou a
inser¢ao da Educagdo Ambiental nas escolas, conforme consta nos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997). Na Colombia, também em 2012, foi estabelecida a lei n° 1549,
que busca o fortalecimento e a institucionalizagdo da PNEA, iniciada também nos anos 1990,
e que tem nos PRAES (Projeto de Educacdo Ambiental) as diretrizes de promocao da EA em
todos os niveis de educagao (MEN, 1994). Nesse contexto, torna-se mais evidente a necessidade
de formacao dos professores para a educagio basica nos dois paises.

A reflexdo e a pratica da Educagdo Ambiental ndo sdo resultados exclusivos das
politicas publicas. Todavia, elas estabelecem as orientagdes e impulsionam projetos,
programas, formacao inicial de professores, material didatico e outras estratégias, com maior
ou menor sistematizagdo e sucesso, para desenvolver a educagao ambiental nas instituicdes de
ensino, inclusive nos cursos de formacdo de professores nas universidades. Nesse sentido,
dando continuidade as andlises das falas dos professores das disciplinas em estudo, questiono
quais temas os professores consideram essenciais para trabalhar em suas disciplinas e para uma
melhor formagao inicial docente para a Educagdo Ambiental.

Os dois docentes colombianos s3o unanimes ao salientar a necessidade de se trabalhar
com os futuros professores os PRAES. Isso pode ser visto na fala do docente colombiano 1,
quando diz: “me parece importante que los muchachos también tengan informacion y que
tengan mucho conocimiento en el tema de los PRAES que son los proyectos ambientales
escolares”.

Os PRAES se configuram em esforgos, na Colémbia, para a consolidagdo da Educacao
Ambiental por meio da abertura de espacos e instrumentos que desempenham um papel
importante para a projecao da formacdo ambiental. Nesse contexto, a assinatura do decreto n°
1743 de 1994 instituiu o PRAE como estratégia central para a inclusdo da EA nos espagos de
educagdo formal e estabeleceu critérios para a promog¢ao da EA ndo formal e informal (MEN,

2012). Assim, ¢ possivel compreender o PRAE como
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Projeto que incorpora problemas ambientais locais ao trabalho das instituigdes
de ensino, tendo em vista sua dindmica natural e sociocultural do contexto.
Essa incorporagdo tem carater transversal e interdisciplinar necessario para a
compreensao sist€émica do meio ambiente ¢ a formacao integral necessaria
para a compreensao e participagdo na transformagao das realidades ambientais
locais, regionais e nacionais (TORRES, 1996, p. 58).

Nesse sentido, 0 PRAE pode ser encarado como ferramenta de navegagao para fortalecer
os processos de educagdo no pais, a partir da formagao ambiental, e que tem como principal
objetivo a resolu¢ao de problemas. Tal ferramenta se configura como um projeto de pesquisa
que promove o pensamento critico-reflexivo e habilidades de pesquisa a partir de critérios como
interculturalidade, regionalizagdo, interdisciplina, formagdo em valores, participacdo e
democracia. Isso pode ocasionar, segundo o cerne do PRAE, espagos reflexivos e participativos
nas escolas; dessa forma, a partir de sua proje¢ao, € possivel ter impacto na formacao dos alunos
para agir de forma consciente e responsavel na gestdo do seu ambiente (COLOMBIA, 1994).

E importante observar que a concepgio dos professores colombianos os quais entendem
a EA como propulsora de resolu¢do de problemas tem forte influéncia da legislagcao colombiana
e influencia na formacao inicial de docentes. Entretanto, a compreensao do estudo dos PRAES
na formacao inicial ¢ importante, no sentido de garantir um maior arcabougo teérico regional
da EA aos professores formados no pais.

Também ¢ possivel observar que os professores consideram a abordagem da EA para o
desenvolvimento sustentavel como importante para a formagao inicial de professores, como
podemos, por exemplo, evidenciar na fala do docente colombiano 2: “la formacion de los
profesores esta muy ligada y es importante trabajar también desde una educacion ambiental
para el desarrollo sostenible y la sostenibilidad”.

Os professores, entdo, propdem que a formacdo para o desenvolvimento sustentavel
deve ser também o propdsito da Educacdo Ambiental universitaria. Consideram que os
problemas ambientais devem ser analisados a partir da relevancia destes para as sociedades,
que esses problemas devem ser tratados como acdes derivadas de agdes politicas e que devem,
dessa forma, desenvolver habilidades para criar solugdes a partir da participagdo e da gestdo.

Sauvé (1999) afirma que as agdes necessarias para alcancar o desenvolvimento
sustentavel devem ser explicadas, incluindo movimentos de conscientizacdo ambiental,
desenvolvimento de habilidades de pesquisa, pensamento critico, consciéncia das inter-relacdes
passado-presente-futuro, interdependéncia e ciéncia dos desequilibrios que surgem de certas

acoes humanas.
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Para Guimardes (2010), ndo ¢ apenas necessario dar aos alunos atividades de
aprendizagem com as quais algumas questdes ambientais podem ser entendidas, mas uma
mudanga profunda na educacdo ¢ fundamental para a realizagdo do desenvolvimento
sustentavel em toda a sua dimensdo. Para o autor, a Educacdo Ambiental ¢ vista por alguns
educadores como algo que envolve apenas mudancas superficiais na educagdo. Mudancas
superficiais na educagdo ndo sdo suficientes para gerar as mudangas profundas necessarias para
criar um mundo sustentavel.

Percebe-se que as falas dos professores os quais asseveram para a importancia de se
trabalhar a Educa¢do Ambiental ao desenvolvimento sustentavel na formagdo de professores
tém inspiracdo na PNEA, no Brasil, e na PPEA, na Colombia, que trabalham na perspectiva da
EA para a formagdo da personalidade, despertando a consciéncia ecoldgica em criangas e
jovens, além dos adultos, para valorizar e preservar a natureza, porquanto, de acordo com
principios comumente aceitos, para que se possa prevenir, de maneira adequada, necessario é
conscientizar e educar (TOZONI-REIS, 2008).

Para os professores entrevistados, a criagdo de disciplinas especificas voltadas para a
Educacdo Ambiental dentro do curriculo de formacdo de professores tem sido essencial no
processo formativo - todos s@o unanimes nesse sentido. Podemos observar tal assertiva na fala

do docente brasileiro 2, quando diz:

Defendo a disciplina educa¢do ambiental no ensino superior na formagao
inicial. Por qué? Porque a gente ndo pode desenvolver algo que a gente ndo
conhece. Entdo, como é que eu vou para a sala de aula, mais tarde, quando eu
for professora, se eu ndo sei nem o que ¢ e nem do que se trata educagdo
ambiental? Entdo existe uma diferenc¢a entre vocé estudar educagdo ambiental,
os principios da educacdo ambiental, como que vocé pode trabalhar educagéo
ambiental e o que ¢ ambiental (Dados da entrevista de pesquisa).

A compreensao dessa visdo disciplinar da implementacdo da EA contraria os
fundamentos da EA desde a Conferéncia de Tbilisi, que a considera ser trabalhada a partir de
uma proposta interdisciplinar, bem como a compreensdo do tema por alguns pesquisadores
como Tristao (2004) e Carvalho (2001). Para essas autoras, a forma disciplinar significa
limitagdes a EA, potencialmente deixando de abordar questdes socioambientais. Carvalho
(2001) ainda defende que a EA deve ser uma sintese criativa de uma nova abordagem, de carater
interdisciplinar, suportada por informa¢do e conhecimento acumulados, dispersos pelas
especialidades. Deve ser uma interse¢ao, nao uma dispersao dessa informacao.

No entanto, Torales (2014) argumenta que a obrigatoriedade disciplinar especifica da

Educacdo Ambiental ¢ uma estratégia necessaria para garantir o minimo de tempo necessario
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para a formacao socioambiental de graduacdo, no contexto da hegemonia disciplinar curricular
do ensino superior brasileiro e colombiano. Para a mesma autora, a atuacdo interdisciplinar
nesse campo ¢ fundamental, necessaria, ¢ pode se desenvolver concomitantemente com a
disciplina especifica de Educacdo Ambiental. A criagdo desta ultima permitira, entre outras
coisas, a realizagdo de concursos destinados a professores qualificados para atuar na area, cuja
prioridade sera proporcionar o processo de formagdo nesse campo.

E importante ressaltar que, apesar de os docentes considerarem importante a
implementagao de uma disciplina especifica em EA na formagao inicial de professores, eles sao
contrarios a uma disciplina especifica na educacao basica. Podemos observar a divergéncia na
fala do docente colombiano 2, quando diz: “estoy radicalmente contra la disciplina en la
educacion bdsica, estoy a favor en la educacion superior, tanto en la formacion inicial como
en la continua”.

A fala do professor acima remete ao pensamento de Bernardes; Prieto (2010), segundo
0s quais os professores universitarios rejeitam a inclusdo de disciplinas de EA na educagao
basica, mas acolhem essa forma de abordagem do ensino superior. Eles entendem que, nas
universidades, especialmente, destaca-se a formagdo do individuo e do profissional (seja nas
atividades de docéncia, ou consultoria e assessoria ambiental), a incumbéncia de planejar,

elaborar, executar, acompanhar e avaliar projetos de EA. Ainda segundo os autores:

Enquanto na educagdo bdsica, conteudos tematicos, como conservagao
ambiental e preocupagdo com o0s recursos naturais ¢ a poluicdo poderiam,
supostamente, compor um programa da disciplina; nas instituigdes de ensino
superior, a preocupacdo seria com os métodos e pesquisas em Educacgio
Ambiental, aproveitando, inclusive, a riqueza de livros, artigos e publicacdes
sobre o tema (p. 178).

E importante destacar que todos os docentes consideram o tempo destinado as
disciplinas o suficiente para desenvolver os processos formativos sugeridos nos programas e
nas ementas. Entretanto, para Torales (2014), a carga horéria e a sequéncia de disciplinas em
uma proposta de curso expressam o valor que a academia e a sociedade em geral atribuem a
ela, no que diz respeito ao contetido sociocultural que afeta o tipo de disciplina a ser formada
e, portanto, a sociedade.

Nessa dire¢cdo, considero que a existéncia de uma disciplina especifica de Educacao
Ambiental indica avangos na concepgao formativa dos licenciandos e na atual conjuntura dos

cursos de licenciatura de Biologia, na UFS, e de Ciéncias Naturais, na UPN. Isso representa

muitos avangos, ja que define um tempo minimo na busca de inovagdes curriculares
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comprometidas com a formacao emancipatdria dos futuros professores. As aprendizagens, a
partir dessas experiéncias, poderdo contribuir para a constituicdo de outros caminhos
formativos e curriculares comprometidos com a abordagem integrada do conhecimento.

E possivel observar, nas falas dos professores entrevistados, a importancia de promover,
dentro das universidades brasileiras e colombianas estudadas, uma formac¢do inicial de
professores centrada nos preceitos do conservacionismo e do preservacionismo, de acordo com
Sauvé (2010). Nessa perspectiva de formagao, sdo notdrias, nos discursos, as preocupacoes de
conservagao dos recursos naturais, visando mudar comportamentos do ser humano, de maneira
a proteger a natureza. Nao se percebe compromisso com as relagdes histdricas, economicas,
politicas e culturais que coadunem com a concepgao de natureza enquanto dimensao central de
sobrevivéncia de todos os seres vivos.

No relato do docente colombiano 1 sobre o que se considera como deve ser a formagao

docente, fica evidente a assertiva discutida anteriormente:

Digamos que venimos como en una tendencia de que estamos en un pais
megadiverso, de que tenemos una alta biodiversidad, que tenemos una riqueza
grande de especies. Yo creo que es algo importante también de resaltar como
esa riqueza, esa biodiversidad que tenemos tanto a nivel natural como a nivel
cultural me parece también relevante. Yo creo que también hay un tema muy,
pues muy importante que es ese relacionado con las actitudes, con los valores,
pues que muchas veces nosotros no podemos medir, nos es importante
fortalecer la conservacion y preservacion de esta biodiversidad. Sobre todo,
en el pregrado que nosotros trabajamos, donde los estudiantes van a ser
maestros en su lugar profesional (Dados da entrevista de pesquisa).

Fica evidente, entdo, uma orientagdo para a formacdo de professores por parte dos
docentes sujeitos da pesquisa uma perspectiva para a conservacdo € o cuidado do meio
ambiente, como defini¢do tradicional do que € feito na educa¢do ambiental. Mesmo os docentes,
que, em suas concepgdes, entendem a EA numa perspectiva transformadora, ao tratar sobre
como deveria ser a formacdo inicial de professores, envereda seu discurso para uma EA
conservadora:

Creo que después de trabajar la conceptualizacion de la educacion ambiental,
los estudiantes deben tener dentro de los cursos, la parte de desarrollo
sostenible que es decir ya todos esos elementos cierto como los
desembocamos en lo que nosotros llamamos el desarrollo sostenible bajo
todas sus concepciones cierto con tal de que ya el estudiante a partir de todo
ese conocimiento empieza a generar ideas para que permitan contribuir a la
solucion de sus problemas para que pueda haber preservacion de la naturaleza
(Docente colombiano 2, dados da entrevista de pesquisa).
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O mais interessante ¢ a fala do docente brasileiro 2, que concebe a EA numa perspectiva
critica, considerando que a formagdo inicial docente deve ser a partir da criticidade, todavia
assume a dificuldade de trabalhar dessa forma, conforme podemos constatar na sua fala:

Eu juro a vocé que eu tento. Alids, eu me policio, todos os dias, para fazer
isso, mas é realmente bastante dificil. E por isso que eu nem cobro muito das
pessoas para que elas sejam e atuem na perspectiva critica; s6 cobro que elas
entendam que educagdo ambiental é um processo. SO ai a gente vai comegar a
caminhar bastante e ganhar bastante com isso, mas eu tento trabalhar nessa
perspectiva (Docente brasileiro 2, dados da entrevista de pesquisa).

Nesse sentido, esses professores, cujas tendéncias sdo orientadas a Educacdo Ambiental
para a conservagdo, continuam assumindo que a fun¢do do ensino superior em relagdo ao meio
ambiente ¢ proteger o meio ambiente. Podemos considerar este trabalho relevante, incluindo
questdes ambientais nos curriculos, tanto para o ensino quanto para a pesquisa. Portanto, ¢
preciso reconhecer a importancia de debates e métodos claramente necessarios e convergentes
com as questdes ambientais.

No entanto, preocupamo-nos com as limitagdes dessa abordagem nos curriculos de
formagao de professores, que também devem integrar a EA como uma pratica problematizada
e transversal, em didlogo com as dimensdes social, cultural, politica e economica, em busca de
uma educacao libertadora para a formagdo de educadores socioambientais.

Nessa direcdo, podemos observar que as discussdes voltadas para a problematica
ambiental nas IES pesquisadas sdo integradas em disciplinas especificas. No entanto, apesar de
sua introdugdo a sua organizagao e estrutura, e do debate voltado para a conservagado e protecao
do meio ambiente, ainda estdo ausentes da materializa¢do elementos que alimentam a discussao
da EA para além das disciplinas que consideram a preservagao da natureza.

Isto posto, estudos de Tristao (2004) sobre a formacao de professores para a EA indicam
que agdes pontuais com abordagens naturalistas ndo tém sido suficientes para a incorporagao
da dimensdo ambiental no curriculo de formacao de professores, nem para a institucionalizagdo
da EA. Tais pesquisas tém mostrado também que a EA, em muitos casos, continua sendo
abordada de forma tradicional e conservadora, predominando as praticas que revelam a
necessidade de rompimento do modelo conservador de educagdo e desenvolvimento de uma
EA critica e emancipatoria que garanta seu proprio fortalecimento na formacao dos professores.
Para Guimardes (2010), a EA critica ndo ¢ assumida pelos cursos de licenciaturas de forma
sistematica, evidenciando uma dificuldade do professor formador em trabalhar tematicas

ambientais integradas ao conteudo de seu ensino académico, fazendo os cursos de licenciatura
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quase sempre trabalharem numa perspectiva conservadora. Dai a explicacdo para o caso do
docente brasileiro 2, tratado anteriormente.

Nesse sentido, partindo do principio da formacdo humana por uma EA critica, ¢
necessario que as disciplinas partam da ideia de que, na condi¢ao de educadores em formagao,
¢ necessario desenvolver a criticidade (FREIRE, 1980) e a reflexdo problematizadora acerca da

realidade que se apresenta e que, neste caso, ¢ o proprio curso de licenciatura. Afinal:

A Educagdo Ambiental promove a conscientizacdo e esta se di na relagdo
entre 0 “eu” e o “outro”, pela pratica social reflexiva e fundamentada
teoricamente. A agdo conscientizadora ¢ miitua, envolve a capacidade critica,
dialogo, a assimilacdo de diferentes saberes, e a transformacdo ativa da
realidade e das condic¢des de vida. (LOUREIRO, 2006, p. 34)

Dessa forma, as concepgdes criticas de Educagdo Ambiental de autores como Loureiro
e Freire nos permitem refletir sobre a EA como uma pratica permanentemente libertadora nos
cursos de formacdo de professores, particularmente no curso de graduagdo em Ciéncias
Biologicas da UFS e Ciéncias Naturais da UPN. Nessa abordagem critica da EA na formagao
inicial de professores, na problematizacdo da realidade, busca-se poder incorporar as questdes
socioambientais como elementos de um campo de formacao de professores que transforma a
pratica, tendo em vista que “a educagdo, como pratica de liberdade ¢ um ato de conhecimento,

uma aproximagao critica da realidade” (FREIRE, 1980, p. 25).

6.6 Narrativas dos professores formadores sobre a EA critica na formagao docente

Dando continuidade as analises das falas dos docentes brasileiros e colombianos, foi
questionado como eles entendem a Educagdo Ambiental critica na formacao inicial de
professores. Os docentes tiveram maneiras diferentes de se expressar e quais as formas de se
trabalhar nessa perspectiva em sala de aula na formacao inicial.

Nesse bojo de narrativas, chama a atenc¢ao a fala do docente colombiano 1, quando
fala da EA critica na formagao inicial de professores na Colombia:

Bueno, yo creo que a partir de esa relacion que hay del ser humano y la
naturaleza y de los procesos que se dan entre los territorios, la educacion
ambiental critica de dar las escuelas herramientas para tener una posicion, o
sea, como a nivel politico, de alguna forma la politica también me permite
tomar esa postura (Dados da entrevista de pesquisa).

A fala do professor colombiano 1, sobre Educagdo Ambiental critica, aborda diversos

aspectos importantes dessa analise pedagogica. Ele destaca a relevancia da relacao entre seres



185

humanos e natureza, além dos processos que ocorrem nos territorios, ressaltando a importancia
de uma perspectiva holistica e contextualizada na educa¢ao ambiental. O professor também
enfatiza a necessidade de fornecer as escolas ferramentas para adotar uma posi¢do politica em
relagdo a Educacdo Ambiental critica. Isso sugere a importancia de formar os educadores para
que possam desenvolver habilidades e conhecimentos necessarios para abordar questdes
ambientais complexas e atuar como agentes de transformagao.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental critica busca desenvolver nos alunos uma
consciéncia critica sobre as questdes ambientais, permitindo uma postura reflexiva e
questionadora sobre as causas e consequéncias das agdes humanas no ambiente. Essa
abordagem pedagodgica visa formar os estudantes e a comunidade em geral para que possam
participar ativamente na tomada de decisdes e na busca por solugdes sustentaveis (MARTINS;
SCHNETZLER, 2018).

Também ¢ possivel inferir na fala desse docente a indicag@o da importancia de levar em
conta o contexto local e as caracteristicas culturais, sociais € econdmicas dos territorios ao
abordar questdoes ambientais. A Educagdo Ambiental critica enfatiza a necessidade de trabalhar
de forma interdisciplinar, integrando diferentes areas do conhecimento e promovendo uma
compreensdo mais profunda e abrangente dos problemas ambientais.

Ao ser indagado acerca das tematicas importantes a serem abordadas na sala de aula
durante a formacao de professores na UPN, o professor enfatiza a importancia de trabalhar a
educagdo ambiental critica, focando especialmente na relevancia das politicas ambientais e em
como elas influenciam as situagdes ja estabelecidas. Ele sugere que € essencial compreender a
origem dessas politicas, o contexto em que foram criadas e as decisdes que precisam ser
tomadas ao realizar agdes em um territorio especifico. Podemos perceber tal assertiva no trecho
a entrevista a seguir,

Bueno, creo que es relevante ver como ese tema de las politicas, como
ambientales, o sea, porque nosotros realmente abordamos situaciones que ya
estan establecidas. Entonces poder comprender de donde ha nacido ese tipo
de politicas, cual es ese trasfondo, también cuales son las decisiones que se
deben tomar cuando se hace algun tipo de accion en un territorio, como esa
primera instancia, esa consulta previa, por ejemplo, que se hace cuando se
llega a un territorio a hacer algiin tipo de impacto (Dados da entrevista de
pesquisa).

Ao continuar a analisar a fala, percebe-se que o professor considera crucial abordar as
politicas ambientais no contexto da Educacdo Ambiental critica, pois elas tém um papel

fundamental na gestao dos recursos naturais € na promocao da sustentabilidade. Entender como



186

essas politicas sao formuladas e implementadas permite aos estudantes desenvolver uma visao
critica sobre as agdes governamentais e de outras instituicdes no &mbito ambiental.

Nessa direcao, o professor colombiano 1 também ressalta a importancia de investigar o
contexto em que as politicas ambientais foram criadas, bem como o pano de fundo que as
moldou. Essa perspectiva possibilita aos alunos compreender melhor as forcas sociais, culturais
e historicas que influenciam as politicas e praticas ambientais atuais. Além disso, ¢ possivel
perceber a mengao a necessidade de considerar as decisdes que devem ser tomadas ao se realizar
acdes em um territorio especifico, como a consulta prévia que deve ser feita antes de iniciar um
projeto com impacto ambiental.

Isso destaca a importancia de envolver as comunidades locais e respeitar seus direitos e
perspectivas no processo de tomada de decisdo relacionado ao meio ambiente. Ao abordar esses
aspectos na formacao inicial de professores, espera-se que eles estejam mais capacitados para
transmitir esse conhecimento critico aos seus alunos e promover a conscientizagdo ¢ a agao
ambiental em suas comunidades (LOUREIRO, 2015).

Dentro da perspectiva de analises, chama a aten¢do a fala do professor colombiano 2
sobre a concepcdo de Educacdo Ambiental critica, em que € possivel apreender o destaque a
importancia do pensamento reflexivo e comprometido. Nesse cenario, ele acredita que essa
abordagem educacional deve partir das acdes individuais e expandir-se para contextos mais
amplos, como podemos observar na narrativa a seguir:

Yo pienso que lo critico tiene que ver con ese acto reflexivo, pero también el
comprometido. Entonces, para mi la educacion ambiental critica parte de las
acciones que tenemos como sujetos y también de como la llevamos a
escenarios mas grandes. A qué me refiero, cuanto al modelo de la educacion
ambiental critica no quiero caer en el juego que solamente hay rechazo a este
modelo y que no estamos de acuerdo, y ya, digamos que hay como no lo
critico, sino como el criticismo, que se llama como no estar de acuerdo. En
cambio para la educacién ambiental critica tiene que ver con que asumamos
una postura también desde el ser, en un ejemplo, yo te digo, yo sé que esto no
va a cambiar el mundo, pero mal estaria yo haciendo si en propio ser no hago
practicas ambientales (Dados da entrevista de pesquisa).

Nesse direcionamento, ao analisar a fala do professor, percebe-se que ele enfatiza a
distingdo entre o pensamento critico € o criticismo, o ultimo sendo apenas uma atitude de
rejeigdo e desacordo. Ele argumenta que a Educagdo Ambiental critica vai além do simples
descontentamento com os modelos atuais, exigindo um compromisso com a mudanga e a
adoc¢do de praticas ambientalmente responsaveis. O professor também menciona a importancia
de assumir uma postura reflexiva e comprometida no nivel pessoal. Ele exemplifica que,

embora um individuo possa ndo ser capaz de mudar o mundo sozinho, € crucial que cada pessoa



187

adote praticas ambientais em suas proprias vidas. Isso sugere que a Educacdo Ambiental critica
envolve ndo apenas a aquisi¢ao de conhecimento, mas também a formagao de valores e a adog¢ao
de comportamentos responsaveis no dia a dia.

Ao levar em consideracao essa perspectiva, a Educagdo Ambiental critica, portanto,
implica a formacdo de cidadidos conscientes e comprometidos, que possam refletir sobre as
questdes ambientais e tomar atitudes responsaveis em suas proprias vidas e em suas
comunidades. Essa abordagem educacional enfatiza a importancia de conectar o conhecimento
tedrico com a pratica ¢ de reconhecer o papel fundamental que cada individuo desempenha na
constru¢dao de um futuro mais sustentavel e justo para todos (LOUREIRO, 2015).

A partir dessa fala do professor colombiano 2, ¢ possivel também explorar as
implicagdes de sua visao sobre a Educagao Ambiental critica para a formagao de professores e
a pratica pedagdgica. Primeiramente, ¢ importante destacar que, ao enfatizar o compromisso e
a reflex@o pessoal, o professor sugere que a formagdo de educadores na area de Educacao
Ambiental critica deve também abordar o desenvolvimento de habilidades de pensamento
critico e autocritica. Isso implica promover a capacidade de analisar e avaliar diferentes
perspectivas, questionar os proprios valores e crengas e estar aberto a mudangas.

Além do mais, a fala do professor indica que a Educagdo Ambiental critica deve ser
contextualizada e relacionada as experiéncias e realidades dos alunos. Para que essa abordagem
seja efetiva, os professores devem ser capazes de aplicar os conceitos tedricos e as discussoes
criticas as situacdes vivenciadas pelos alunos, incentivando-os a compreender os desafios
ambientais em seus contextos especificos e a buscar solugdes adequadas e sustentaveis.

Outro aspecto relevante da fala do professor ¢ a énfase na importancia da acdo. A
Educagdao Ambiental critica ndo deve se limitar a teoria e a reflexdo, mas também deve motivar
os alunos a agir de maneira responsavel e comprometida com o meio ambiente. Isso implica a
promogao de projetos praticos e a participagdo ativa dos estudantes na tomada de decisdes e na
implementagdo de acdes sustentdveis em suas comunidades e na sociedade como um todo.

A fala do professor colombiano 2 destaca a importancia de abordar tematicas especificas
na Educa¢do Ambiental critica, com énfase no reconhecimento dos contextos territoriais e na
consideracdo das questdes ¢éticas. Ele também menciona a relevancia de explorar

conhecimentos locais e tradigdes culturais, como a filosofia andina do "buen vivir".

Yo pienso que, desde la perspectiva critica, necesariamente se debe reconocer
los contextos territoriales, o sea, no escapamos de eso, es poder traer conflictos
ambientales muy propios para que también sean estudiados. Me parece que
eso, aparte de todo lo que te conté, las tematicas y todo eso, a mi parece que
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para que sea critica, tiene que ver con esos ejercicios de territorios, pues yo te
decia, un ejemplo, cuando nosotros trabajamos la propuesta del buen vivir que
tiene que ver con la filosofia andina, donde decimos, bueno, estas personas
parece que se llevan mejor con la naturaleza que nosotros, entonces por qué
no aprender de ellos. Pienso que estd la discusion territorial fuertemente
marcada en esta educacion critica. Y, qué otra cosa le agregaria, yo pienso que
también hay que tener una discusion ética, frente a la comprension ética, tomar
decisiones, el estar informado, y creo que a uno no se aleja el discurso de la
ciéncia (Dados da entrevista de pesquisa)

Analisando a fala do professor, ¢ possivel perceber que o reconhecimento dos contextos
territoriais € essencial para uma abordagem critica da Educagdo Ambiental. Isso implica que os
educadores devem levar em consideragdo os conflitos ambientais locais, compreendendo as
realidades especificas de cada territorio e promovendo o estudo dessas questoes em sala de aula.

Nessa direcao, o professor também ressalta a importancia de aprender com as tradigdes
culturais locais, como a filosofia andina do "buen vivir", que sugere uma relacdo mais
harmoniosa com a natureza. Ao explorar essas perspectivas, os alunos podem desenvolver uma
compreensdo mais rica e diversificada das relagdes entre seres humanos € meio ambiente, ¢
reconhecer o valor das praticas e saberes tradicionais. A fala do professor destaca a necessidade
de incluir uma discussdo ¢ética na Educacdo Ambiental critica. Isso implica em promover o
desenvolvimento de habilidades para tomar decisdes informadas e €ticas em relagdo ao meio
ambiente. Nesse intuito, o professor sugere que o discurso cientifico ndo deve ser
negligenciado, ja que a ciéncia pode contribuir para a compreensao e solucdo de problemas
ambientais.

No que diz respeito a fala dos professores formadores brasileiros 1 € 2, ambos coadunam
com a ideia de que ¢ necessario enfatizar a importancia da educacgdo critica e politica em todos
os aspectos, incluindo a educagdo ambiental. Isso ¢ perceptivel quando evidenciamos na fala
do professor brasileiro 1, em que a educagdo deve ir além da mera reproducao de conhecimento,
promovendo reflexdo e ag¢do coletiva em prol da comunidade, como podemos perceber na
assertiva a seguir:

[...] Toda educagdo ao me vé ela deve ser critica, deve ser politica, porque
sendo nao ¢ educacdo. Dessa forma, é o contrario de ser o reprodutor daquele
conhecimento, é o contrario de adquirir s conhecimento, mas utilizar esse
conhecimento de maneira reflexiva e de maneira que € que seja coletiva, que
traga o bem para comunidade. Pensar em educagdo ambiental critica ¢ antes
de tudo pensar no coletivo ver que toda essa compreensdao de mundo
interligado, um mundo e que todos tém direitos, tém deveres e que isso ndo é
sO pela falacia porque isso a gente sempre fala, que a gente busque, o ser
humano educado com a formacdo ambiental e educado ambientalmente ele
deve buscar esse bem comum para todo mundo, para a coletividade
(Professor brasileiro 1, dados da entrevista de pesquisa).
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Nesse cendrio, posso destacar alguns pontos-chave na fala do docente. Primeiro, a
educacdo critica, de acordo com o professor, ¢ aquela que busca questionar e analisar
criticamente a realidade, em vez de apenas aceitar e reproduzir conhecimentos pré-
estabelecidos. Isso implica em desenvolver habilidades de pensamento critico nos alunos e
incentiva-los a questionar e refletir sobre os problemas e desafios que enfrentam em suas vidas
e comunidades. Segundo, o professor ressalta a importancia do aspecto politico na educagao.
Isso sugere que a educagdo deve abordar questdes de poder, desigualdade e justica, e buscar
promover a participagdo ativa e consciente dos alunos na transformagao de suas realidades.
Dessa forma, a educagdo nao ¢ vista apenas como um meio de transmitir conhecimento, mas
também como um instrumento de mudanca social e ambiental.

Assim, ao pensar na Educacao Ambiental critica, o professor destaca a necessidade de
se concentrar no coletivo € na compreensdo de um mundo interligado. Isso sugere que a
educacdo ambiental deve abordar a interdependéncia entre os seres humanos e o meio ambiente,
bem como os direitos e responsabilidades de todos em relagdo a preservacao e sustentabilidade
do planeta.

A fala do professor brasileiro 2 caminha no mesmo direcionamento da Educagio

Ambiental como um ato politico, como podemos perceber na assertiva a seguir:

A EA critica ¢ um processo educativo que envolve a educagdo enquanto
politica, ato politico formando cidaddo ecopolitico, parafraseando o desenho
do proprio professor Frederico Loureiro, em que quando penso em cidaddos
ecopoliticos sdo cidadaos que problematizam esse mundo insustentavel, essa
logica insustentavel de poucos com muito € muitos sem nada, morrendo na
miséria (Professor brasileiro 2, dados da entrevista de pesquisa).

Nessa perspectiva, € possivel observar que o professor brasileiro 2 ressalta a importancia
da Educagao Ambiental critica como um processo educativo que envolve politica e a formagao
de cidadaos ecopoliticos. Ele menciona a ideia de "cidadao ecopolitico", como um individuo
capaz de problematizar a ldgica insustentavel que caracteriza o mundo atual, marcado pela
desigualdade e pela miséria.

Também ¢ possivel identificar alguns elementos-chave na abordagem da Educagdo
Ambiental critica. Primeiramente, a educagdo ¢ entendida como um ato politico, implicando
em uma postura ativa e critica em relagdo as questdes sociais € ambientais. Isso significa que a
Educacdo Ambiental critica deve envolver o desenvolvimento de habilidades de pensamento
critico e uma consciéncia politica nos alunos, permitindo que eles compreendam e questionem

as estruturas de poder e as relagdes que perpetuam a insustentabilidade.
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J4

Outro ponto relevante na fala do professor ¢ a énfase na formagdo de cidadaos
ecopoliticos. Isso implica em educar os alunos para que se tornem individuos capazes de
abordar criticamente as questdes ambientais € sociais € se engajarem ativamente na busca por
solucdes e transformacdes. Ao formar cidaddos ecopoliticos, a Educacdo Ambiental critica
busca criar agentes de mudanga que possam enfrentar os desafios do mundo insustentavel e
promover a justica ambiental e social.

O professor também destaca a necessidade de problematizar a logica insustentavel que
prevalece no mundo atual, marcada pela concentracdo de riqueza e recursos nas maos de
poucos, enquanto muitos vivem na miséria. Essa perspectiva sugere que a Educagdo Ambiental
critica deve abordar as causas fundamentais da insustentabilidade e da desigualdade, buscando
promover um entendimento mais profundo e critico das questdes ambientais e sociais, bem
como o desenvolvimento de estratégias para enfrenta-las.

E interessante também observar como o mesmo professor brasileiro 2 associa e realga a
relevancia da Educacdo Ambiental critica na formagao inicial de professores, sublinhando a
necessidade de adotar uma abordagem baseada no didlogo e na dialética, fundamentada na
pratica socioambiental. Ele cita o pensamento de Paulo Freire e a teoria critica como referéncias
valiosas para essa perspectiva educacional.

E importante justamente a formagdo dialogica e dialética. E ai quando eu falo
dialogica trago bastante Paulo Freire dentro da perspectiva da praxis
socioambiental e dialogica dentro de uma perspectiva bem dentro da teoria
critica, que problematiza as nossas relagoes de trabalho, as nossas relacdes de
classe. Entdo, eu acho que a gente precisa s6 que eles entendam isso, pelo
menos abriu os olhos dos alunos para que eles digam “ah ja visse algum
canto”, mas eu acho que a gente precisa trabalhar nessa perspectiva dialdgica
de e dialética do processo formativo parte da Praxis socioambiental que a
gente tem acdo, a teoria, a reflexdo e a mudanga porque ndo basta ficar na
reflexdo e ndo agir através dessa reflexdo, mudar alguma coisa, eu acho que ¢
isso (Professor brasileiro 2, dados da entrevista de pesquisa).

Ao analisar o discurso do docente, podemos perceber alguns aspectos fundamentais na
abordagem da Educacao Ambiental critica na formacao docente. Primeiramente, ¢ enfatizada a
importancia do didlogo, remetendo as ideias de Paulo Freire sobre a educagdo como um
processo dialdgico, em que professores e alunos constroem conhecimento de maneira
colaborativa e aprendem juntos. A abordagem dialdgica na formagao inicial de professores tem
como objetivo promover a troca de experiéncias e a reflexdo critica acerca das questoes
socioambientais, encorajando a participagao ativa e o envolvimento dos futuros educadores.

Ademais, o docente destaca a necessidade de uma abordagem dialética, que compreenda

a andlise das relacdes de trabalho e de classe e a problematizagdo das questdes socioambientais
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a partir da teoria critica. Essa perspectiva busca entender as contradi¢des e tensdes existentes
na sociedade e no ambiente, fomentando a reflexdo critica sobre as causas e os desafios da
insustentabilidade e da desigualdade. Ao adotar uma abordagem dialética na formagdo de
professores, a Educacdo Ambiental numa perspectiva critica, objetiva desenvolver educadores
capazes de analisar e questionar as relagdes de poder e as estruturas que perpetuam a
insustentabilidade.

O professor também menciona a importancia da praxis socioambiental, que engloba a
integracio entre agdo, teoria, reflexdo e mudanga. E possivel inferir que essa abordagem ressalta
que nao ¢ suficiente apenas refletir sobre as questdes socioambientais; € preciso agir € promover
mudangas a partir dessa reflexdo. Ao incorporar a praxis socioambiental na formagao inicial de
professores, a Educagdo Ambiental critica busca formar educadores comprometidos e
engajados na transformagdo social e ambiental.

Nesse cenario, podemos compreender melhor a importancia da Educagdo Ambiental
critica na formacao inicial de professores, a luz de conceitos como didlogo, dialética e pratica
socioambiental.

Assim, a educacdo dialdgica, inspirada nas ideias de Paulo Freire, como ja tratadas aqui
neste estudo, valoriza a constru¢ao conjunta de conhecimento, rompendo com a hierarquia entre
educadores e educandos e incentivando a participagdo ativa de todos no processo educativo.
Essa abordagem promove o desenvolvimento de habilidades comunicativas, o respeito a
diversidade e a empatia, fundamentais para enfrentar os desafios socioambientais
contemporaneos (LOUREIRO, 2015).

A dialética, por outro lado, ¢ uma abordagem analitica que examina as contradicoes e
tensdes sociais € ambientais, buscando identificar os processos historicos e as estruturas de
poder que geram e perpetuam a insustentabilidade e a desigualdade. A formacgao de professores
com essa perspectiva critica os capacita a entender a complexidade das questdes
socioambientais, a questionar o status quo e a promover a conscientizagao ¢ a reflexdo critica
entre os seus alunos (TREIN, 2012).

A prética socioambiental, como um elemento central da Educacdo Ambiental critica,
reforca a ideia de que a reflexd@o e a acdo devem estar interligadas no processo educativo. Nessa
perspectiva, a formagdo de professores deve contemplar o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que permitam aos educadores planejar, implementar e avaliar projetos educativos
que envolvam os alunos em agdes concretas de transformagdo social e ambiental. Essa
abordagem enfatiza o compromisso ético e a responsabilidade dos educadores e dos futuros

cidadaos ecopoliticos em relagdo ao bem-estar coletivo e a sustentabilidade.
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Nessa perspectiva, as analises das abordagens trazidas pelos professores formadores

brasileiros e colombianos refletem a importdncia da Educagdo Ambiental critica na

compreensao da relacao entre seres humanos e natureza, assim como dos processos que ocorrem

nos territorios. Em todas as falas, os docentes destacam a necessidade de fornecer as escolas

ferramentas para adotar uma posicao politica nesse contexto, ressaltando o papel da politica na

tomada dessa postura.

Nesse cenario, as analises das falas dos professores nos remetem a ponderar e revelar

alguns aspectos-chave da Educacdo Ambiental critica:

X/
L X4

X/

L X4

X/
°

Relagdo entre seres humanos e natureza: Os professores indicam a importancia de
entender a interag@o entre os seres humanos e o meio ambiente, considerando o impacto
que as a¢des humanas tém na natureza e vice-versa. Isso sugere a necessidade de uma
abordagem holistica na educacdo ambiental.

Processos territoriais: Os professores também mencionam os processos que ocorrem nos
territorios, o que implica a importancia de considerar as dindmicas sociais, culturais,
politicas e econdmicas que influenciam a relagao entre seres humanos e natureza.
Ferramentas para escolas: Destaca-se a necessidade de fornecer as escolas instrumentos
para adotar uma posicao politica em relagdo a Educagao Ambiental critica. Isso sugere
a importancia de formar os educadores para que possam desenvolver habilidades e
conhecimentos necessarios para abordar questdes ambientais complexas e atuar como
agentes de transformacao.

Politica e postura critica: As falas dos professores formadores ressaltam o papel da
politica na tomada de uma postura critica em relacao a Educacao Ambiental. Isso indica
a necessidade de envolver os tomadores de decisdo, governos e comunidades na
promogao e implementacao de politicas e praticas educacionais que apoiem a Educagdo
Ambiental critica.

Consciéncia critica: A Educacao Ambiental critica busca desenvolver nos alunos uma
consciéncia critica sobre as questdes ambientais. Os professores ressaltam a importancia
de n3o apenas aprender sobre o meio ambiente, mas também adotar uma postura
reflexiva e questionadora que permita aos estudantes compreender as causas e
consequéncias das acdes humanas no ambiente e identificar possiveis solugdes para os
problemas existentes.

Contextualizacdo e interdisciplinaridade: Os professores também indicam a importancia
de levar em conta o contexto local e as caracteristicas culturais, sociais € econdmicas

dos territérios ao abordar questdes ambientais. Nesse sentido, a Educacdo Ambiental



193

critica enfatiza a necessidade de trabalhar de forma interdisciplinar, integrando

diferentes areas do conhecimento e promovendo uma compreensao mais profunda e

abrangente dos problemas ambientais.
¢ Participagdo e didlogo: A abordagem critica da Educacdo Ambiental enfatiza a

importancia da participacdo dos alunos e da comunidade em geral no processo
educacional. Isso sugere que a politica e a postura critica podem facilitar o didlogo entre

diferentes atores sociais, possibilitando a constru¢ao coletiva de conhecimento e a

promocao de acdes transformadoras.
¢ Sustentabilidade e justica ambiental: A Educagdo Ambiental critica busca promover a

sustentabilidade e a justica ambiental ao abordar questdes como a exploracdo de
recursos naturais, as desigualdades sociais e a degradacdo ambiental. A fala dos
professores destaca a necessidade de desenvolver uma postura critica e comprometida
com a promog¢ao de um desenvolvimento sustentavel e socialmente justo.

Depois de toda essa discussdo trazida, posso ponderar que, de fato, como ja dito aqui,
seria redundante afirmar que toda a Educagdo Ambiental verdadeira deve ser critica. Nao ¢
possivel conceber uma abordagem que ndo seja critica, pois isso significaria ndo enfrentar as
raizes do problema. A origem da crise ambiental contemporanea esta no capitalismo. Portanto,
uma Educagdao Ambiental critica deve enfrentar o capitalismo e propor um plano ou processo
de transi¢cao rumo a um sistema mais sustentavel e justo.

No entanto, muitos processos educacionais atualmente ndo abordam essa questdo de
maneira clara e objetiva. Em vez disso, recorrem a eufemismos que podem estigmatizar o
discurso, especialmente em paises como a Colombia, onde ocorrem fortes conflitos sociais e
armados. Essas abordagens podem ser rotuladas como radicais ou de esquerda, mas as
discussdes trazidas até aqui neste estudo demonstram que o sistema capitalista é o principal
responsavel pelo aquecimento global e pela emergéncia da crise ambiental, abrangendo desde
questdes alimentares até a exploracao de petroleo.

Dessa forma, a Educacdo Ambiental, em sua esséncia, deveria ser anticapitalista e
promover uma reflexao profunda sobre as consequéncias desse modo de producdo nefasto para
a humanidade. No entanto, o que se observa sdo eufemismos como "desenvolvimento
sustentavel" e "desenvolvimento sostenivel”, que mascaram a realidade e evitam um debate
genuino sobre as mudangas necessarias. Os relatorios de mudangas climdticas trazem
manchetes como "os humanos vdo mudar o planeta", mas essa afirmacdo ignora a
responsabilidade especifica de alguns grupos humanos ligados ao capitalismo e suas praticas

insustentaveis (TREIN, 2012).
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Assim, coaduno com Orr (1992), que trabalha com a perspectiva de desenvolvermos o
que ele chama da sustentabilidade da humanidade, que ¢ uma abordagem mais ampla e profunda
da Educacdo Ambiental que se concentra em abordar as questdes éticas e espirituais
relacionadas ao meio ambiente. Ele argumenta que a Educacdo Ambiental deve ser centrada
ndo apenas na conservagdo dos recursos naturais € no desenvolvimento sustentavel, mas
também na constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa. A sustentabilidade da
humanidade inclui a preocupagdo com a qualidade de vida das pessoas e com as geracdes
futuras, e tem como objetivo criar um mundo onde as necessidades bésicas de todas as pessoas
sejam atendidas de maneira equitativa, sem comprometer as necessidades das geracdes futuras.

Ainda para Orr (1992), a Educagdo Ambiental deve ser voltada para o desenvolvimento
de uma consciéncia ecoldgica critica, e que deve ser capaz de fornecer aos alunos as ferramentas
necessarias para entender e agir sobre os desafios ambientais atuais. Ele sugere que a Educacao
Ambiental deve ser centrada em questdes como a justica social, a igualdade e a equidade, bem
como na preservagdo da biodiversidade e na constru¢do de comunidades e sociedades
resilientes. Nesse sentido, considero a importdncia de se desenvolver uma consciéncia
ética/critica sobre a relagdo entre os seres humanos e o meio ambiente, e defendo que a
Educagdao Ambiental deve ser uma ferramenta para a construcao de uma sociedade mais justa e
sustentavel.

Desse modo, saliento que a Educagdo Ambiental deve ser voltada para a construgdo de
habilidades praticas, como a capacidade de projetar e construir sistemas sustentaveis, bem como
a capacidade de lideranca e colaboragdo para a tomada de decisdes e agdes coletivas e a
formagdo de professores. Destarte, tem um papel determinante para a constituicdo de cidadaos
engajados e capazes de atuar de maneira critica e transformadora na sociedade.

A humanidade viveu milhdes, ou pelo menos milhares de anos, sem afetar a natureza de
forma tao drastica. Portanto, ¢ fundamental repensar nossos sistemas econdmicos e sociais, €
como a Educagdo Ambiental pode contribuir para a formagdo de cidaddos conscientes e
comprometidos com a constru¢cdo de um futuro mais sustentavel e equitativo. A Educagdo
Ambiental critica deve incentivar o pensamento critico, a analise das relagdes de poder e a busca
por alternativas ao capitalismo, a fim de promover a transformagao socioambiental necessaria.

Por fim, a abordagem critica da Educacdo Ambiental deve ser integrada a outras areas
do conhecimento e da formacao de professores. A educagdo para a sustentabilidade e a justica
ambiental ¢ uma questao transversal, que envolve multiplas disciplinas e perspectivas. Portanto,
¢ essencial que os professores em formagdo desenvolvam competéncias interdisciplinares e

sejam capazes de trabalhar em colaboracao com outros profissionais, tanto dentro quanto fora
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do ambiente escolar, para enfrentar os desafios ambientais de forma que promova o

desenvolvimento da consciéncia critica de maneira efetiva.

6.7 O lugar da Educacido Ambiental na UFS e UPN

A Educacdo Ambiental ¢ fundamental no contexto universitario, visto que representa
uma oportunidade unica para formar profissionais conscientes € comprometidos com a
resolucdo da problemadtica ambiental e por consequéncia a promocao do desenvolvimento
sustentavel. Nas universidades, a integragdo da Educagdo Ambiental em diversos cursos e
disciplinas propicia o didlogo interdisciplinar, permitindo aos estudantes entender a
complexidade dos problemas ambientais e desenvolver solugdes inovadoras e eficientes. Além
disso, a universidade deve ser um espaco de reflexdo e engajamento, incentivando a pratica de
acdes sustentaveis no campus e promovendo a cooperagdo entre alunos, professores,
funcionarios e comunidade local. A Educacdo Ambiental, portanto, precisa ser uma prioridade
na universidade, pois ¢ por meio dela que se formarao os agentes de transformacao capazes de
enfrentar os desafios ecologicos, sociais e economicos do século XXI.

Neste contexto, ao aprofundar a analise dos dados coletados nesta pesquisa, busquei
compreender a importincia e o papel atribuido a Educacdo Ambiental no ambito das
instituicdes UPN e UFS. Para tal, empreguei uma abordagem metodoldgica que considerou
tanto as entrevistas realizadas com os professores formadores, que desempenham um papel
crucial no desenvolvimento e implementacao dos curriculos, quanto as informacgdes disponiveis
nas paginas oficiais das referidas universidades, incluindo documentos, programas de ensino e
projetos de pesquisa.

Essa andlise permitiu avaliar a presenca e a relevancia da Educacdo Ambiental nos
cursos ¢ atividades académicas oferecidas pelas universidades nos cursos de licenciatura
estudados, bem como identificar possiveis lacunas e oportunidades para aprimoramento. Ao
investigar a interacdo entre a teoria e a pratica da Educa¢do Ambiental, pode-se perceber o grau
de engajamento institucional e o0 compromisso com a sustentabilidade, refletido nas politicas,
praticas e iniciativas em curso.

A partir dessa investigacao aprofundada, foi possivel extrair conclusdes valiosas sobre
a inser¢ao da Educacdo Ambiental nas universidades UPN e UFS, fornecendo subsidios para
futuras melhorias e colaborando com o avango da conscientizagcdo ambiental no ensino superior.

Inicialmente, os professores formadores foram indagados a respeito da posi¢do que a

educagdo ambiental assume em suas respectivas instituicdes. A partir desses relatos, foi possivel
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tracar um panorama do papel da Educacdo Ambiental (EA) nessas universidades. No contexto
analisado, ¢ notavel a presenga das caracteristicas mencionadas nos depoimentos dos

professores colombianos 1 e 2.

Pues creo que no es que sea mas importante, pero creo que tiene un lugar
relevante y como que siempre se esté refiriendo al area, si a la linea de cuéles
son los planteamientos, qué procesos se tiene en cuenta, qué es lo que se
plantea porque en la facultad tenemos muchas lineas de investigacion que
tiene diferentes énfasis, pero yo veo realmente que la linea ambiental es
transversal, y en ese edén de ideas (Professor colombiano 1, dados da
entrevista de pesquisa).

Esta tomando a los ultimos afos, los Gltimos tras afios, esta tomando un valor
fuerte. No, pues todavia se requiere mucho trabajo, mucha colectividad, pero
desde las directivas se estan enfocando a que se trabaje o que se proyecte o
que miremos qué hacer alli para fortalecer la educaciéon ambiental en todos los
profesores, no solamente al profesor en ciencias naturales, o al profesor en
fisica, o en biologia, o quimica, sino en todos. Entonces se esta buscando
desde la administracion que trabajemos en colectividades entre programas
como hablo ahora, por ejemplo, de artes visuales con ciencias naturales. Se
estd buscando esa iniciativa. Falta, si, pero pues, mas que por la parte... por el
pensamiento de los profesores y por los recursos que tenemos. Pero, creo que
vamos a pasos lentos, pero vamos teniendo un papel ya (Professor colombiano
2, dados da entrevista de pesquisa).

Com base na fala do professor colombiano 1, € possivel perceber que a formagao de
professores com um enfoque ambiental ainda estd em seus estagios iniciais. No entanto, a
universidade esta assumindo a responsabilidade de promover mudangas e criar condigdes para
aprimorar a formagao desses profissionais e a criagdo do curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais com énfase em Educacdo Ambiental € a prova disso.

A politica de formagdo de professores sustentaveis que também estd sendo construida
na universidade representa um passo importante para integrar o pensamento ambiental, critico
e reflexivo em todas as areas do conhecimento. Isso € essencial para preparar os futuros
educadores para abordar questoes ambientais de forma eficaz em suas praticas pedagogicas.

Posso destacar também o observatorio em Educacao Ambiental mencionado como um
exemplo de como a universidade estd comprometida em promover a pesquisa € 0O
desenvolvimento de projetos relacionados a educacdo ambiental. Através desse observatdrio, a
instituicao esta coletando informagdes e analisando as praticas e projetos de formagdo de
professores em diferentes areas do conhecimento. Essa iniciativa permite identificar os avancos
e desafios enfrentados pelos programas de formacao de professores, além de propor solugdes e

estratégias para melhorar o ensino da perspectiva ambiental.
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As diversas pesquisas e projetos de graduacdo citados no banco de dados da UPN,
demonstram que a consciéncia ambiental estd se tornando cada vez mais presente em diferentes
areas de formagao. Essa tendéncia ¢ crucial para garantir que os futuros professores estejam
aptos a enfrentar os desafios ambientais em suas praticas pedagdgicas, desde a educagado basica
até o ensino superior.

Apesar dos avangos, ¢ perceptivel ser necessario continuar investindo em politicas e
iniciativas que fomentem a formagao de professores com pensamento ambiental, critico e
reflexivo. Isso inclui a formag¢do de docentes, a criagdo de programas interdisciplinares, a
promog¢do de pesquisas e projetos de graduagdo relacionados ao meio ambiente e o
fortalecimento da cooperacao entre diferentes areas do conhecimento.

A anélise aprofundada do texto indica que a Universidade Pedagdgica Nacional (UPN)
possui 25 grupos de pesquisa, sendo que 10 deles estdo focados na area de educacdo ambiental.
Embora esses grupos tenham comecado a trabalhar no tema ha apenas trés anos, ja realizaram
trabalhos relacionados a sustentabilidade e a sostenibilidade. Nessa perspectiva, entre os anos
de 2018 e 2021, os grupos de pesquisa da universidade produziram 385 trabalhos relacionados
a educacao ambiental, tanto em nivel de graduagao quanto de pos-graduagdo lato senso. Esses
trabalhos fornecem uma base so6lida para compreender como a educagd@o ambiental estd sendo
abordada e como ela esta integrada ao curriculo (UPN, 2021).

A formagdo de professores esta fortemente ligada a pesquisa em Educagao Ambiental,
conforme observado no observatério mencionado anteriormente. Por isso, ¢ fundamental
centralizar e organizar eventos que promovam o didlogo e a cooperacdo entre os grupos de
pesquisa e os 6rgados responsaveis pela formagao docente.

Dentre os eventos que merecem ser destacados, esta a Catedra Ambiental da
Universidade Pedagogica Nacional (UPN), onde ¢ perceptivel a abordagem da educacao
ambiental de maneira integrada e contextualizada, valorizando a diversidade de abordagens e
experiéncias. Isso demonstra um compromisso com a formacao de profissionais capazes de
lidar com a complexidade dos problemas ambientais € com o desenvolvimento sustentavel.

Também ¢ possivel perceber a énfase na pluralidade de enfoques epistémicos,
experiéncias territoriais e saberes pedagogicos como um diferencial da Catedra Ambiental. Essa
abordagem permite que diferentes perspectivas e tradigdes de conhecimento sejam valorizadas
e integradas, promovendo um didlogo interdisciplinar e intercultural que pode enriquecer o
processo de aprendizagem e pesquisa. Outro aspecto relevante € a preocupacao em desenvolver
uma visdo critica das relagdes entre os seres humanos e a natureza e em promover agdes

responsaveis com o entorno. Isso envolve questionar os modelos de desenvolvimento que tém
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contribuido para a degradacdo ambiental e a desigualdade social e buscar alternativas que
promovam a sustentabilidade e a justi¢a socioambiental.

Nesse contexto, a Catedra Ambiental, dentro da realidade colombiana, se apresenta
como uma plataforma de reflexdo, aprendizado e agdo que busca formar profissionais e
cidaddos para enfrentar os desafios ambientais e promover o desenvolvimento sustentavel e a
paz na Colombia. Ao fazer isso, a UPN demonstra seu compromisso com a constru¢ao de um
futuro mais justo e sustentdvel, valorizando a diversidade de saberes e abordagens e
promovendo a cooperacao e o didlogo entre diferentes atores e instituicdes.

Nessa direcdo, a Educagdo Ambiental na Universidade Pedagogica Nacional (UPN)
ocupa um lugar central e estratégico, sendo integrada em diversos programas de formacao e
pesquisa. Através da Catedra Ambiental, a UPN busca fomentar uma abordagem
interdisciplinar e contextualizada, incorporando perspectivas variadas e experiéncias territoriais
para desenvolver uma visdo ampliada das relagdes entre os seres humanos e o ambiente. A
Educacdo Ambiental na UPN ¢, portanto, abordada por meio de diferentes métodos
pedagbgicos e curriculos, buscando a integragdo de conhecimentos cientificos, sociais e
humanisticos para formar educadores e pesquisadores comprometidos com a prote¢ao e gestao
dos recursos naturais.

Além disso, a UPN enfatiza a importancia do didlogo entre saberes e a participacao ativa
das comunidades locais e regionais no processo educacional. A instituicdo reconhece o valor
das experiéncias individuais e coletivas, incentivando a troca de conhecimentos entre diferentes
atores sociais e estabelecendo parcerias com outras organizagdes e entidades publicas.

Nesse contexto, a UPN busca fomentar a pesquisa e a inovacao no campo da Educagao
Ambiental, proporcionando aos alunos e docentes a oportunidade de participar de grupos de
pesquisa e projetos interdisciplinares. Esses esfor¢os estdo alinhados com o compromisso da
instituicdo em contribuir para a constru¢do de um pais socioambientalmente correto, em que a
Educagdao Ambiental desempenha um papel fundamental na promocao de valores e praticas
ecologicamente responsaveis e socialmente justas.

Em uma anélise especifica, sugere que a universidade pedagogica tem trabalhado em
um programa de educagdo em Ciéncias Naturais e Educacdo Ambiental de maneira
diferenciada, buscando romper com os paradigmas tradicionais das ciéncias. Este programa
aborda a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade, tanto no curriculo quanto no plano de
estudos, diferentemente de outros programas na Colombia, onde os temas sdo tratados de forma

mais especifica e separada.
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O programa enfrenta desafios, como a dificuldade de integrar diferentes perspectivas de
professores de fisica, biologia e quimica, que tém abordagens distintas em relacdo ao
conhecimento, além de uma abordagem de uma EA a partir da criticidade. Além disso, os
professores estdo acostumados a uma abordagem mais tradicional, tornando a adaptagdo a esse
novo paradigma complexa. No entanto, o texto destaca que estdo trabalhando e colaborando
com os professores para superar esses obstdculos. Em contraste com outros programas
colombianos de formagdo em Ciéncias Naturais e Educagdo Ambiental, que abordam quimica,
fisica e ética ambiental separadamente, a interdisciplinaridade neste programa esta presente
desde o inicio, por meio de trabalhos de graduagdo, seminarios de pesquisa ou atividades
extracurriculares.

Ao considerar a Universidade Federal de Sergipe (UFS), ¢ possivel afirmar que a
Educagao Ambiental possui uma presenca marcante na institui¢do, corroborando o que foi

mencionado pelo professor brasileiro 1.

A EA estd em todos os lugares, ¢ onipresente, ndo tem um lugar é processo
entdo, ndo precisa esta s6 na gestdo, s6 na biologia, s6 no curriculo seja ele
graduacdo Bacharel, ou seja, ele na graduacdo licenciatura. Ela precisa estar
14 e se fazer presente no dia a dia, entdo ela ta em todo lugar quanto o processo
educativo e enquanto a educagdo politica (Professor brasileiro 1, dados da
entrevista de pesquisa).

Ao afirmar que a Educacdo Ambiental deve estar presente no dia a dia, o professor
enfatiza a importancia de integra-la em todos os aspectos do processo educativo e da educacao
politica. Essa abordagem ajuda a garantir que a Educacdo Ambiental permeie todas as
disciplinas e atividades académicas, contribuindo para a formagdo de estudantes conscientes e
engajados com as questdes ambientais.

Nesse ensejo, podemos destacar algumas agdes implementadas na UFS. Uma das
iniciativas mais impactantes promovidas pela Universidade Federal de Sergipe (UFS), a partir
de seu plano de logistica sustentavel (PLS), foi a campanha "Otimizar ¢ preciso". Essa a¢ao
partiu do principio de que a instituicdo deveria reavaliar seus gastos a fim de identificar areas
com despesas elevadas e buscar solugdes para reduzi-las sem comprometer a qualidade das
atividades académicas e administrativas.

Com esse proposito, a universidade realizou uma andlise minuciosa de suas despesas
em diferentes setores, como consumo de 4gua, energia, combustivel e outros recursos. Ao
identificar as 4areas com maiores gastos, a UFS conseguiu implementar medidas de

racionalizacao e otimizagao dos recursos, garantindo um uso mais eficiente e sustentavel desses
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insumos. Essa abordagem ndo apenas contribuiu para a reducdo dos custos operacionais da
instituicdo, mas também promoveu uma maior conscientizagdo ambiental entre a comunidade
académica. Em vista disso, os recursos economizados puderam ser realocados para outros
investimentos, beneficiando toda a comunidade universitaria em termos de infraestrutura,
pesquisa e extensdo (PLS, 2016).

Essa agdo para otimizar as fontes de energia também teve um efeito educativo, pois
estimulou estudantes, professores e funcionarios a adotarem praticas sustentdveis em suas
rotinas e atividades. Essa iniciativa demonstra o compromisso da UFS com a promocao da
sustentabilidade e da responsabilidade socioambiental, tanto em suas agdes internas quanto na
formagao de cidaddos conscientes e engajados em questdes ambientais.

A partir da andlise aprofundada do seu PLS, ¢ perceptivel que a Universidade Federal
de Sergipe (UFS) tem implementado diversas ag¢des voltadas para a sustentabilidade e a
preservagao ambiental, demonstrando seu compromisso com a responsabilidade socioambiental
e a formagdo de cidaddos conscientes. Algumas dessas agdes abrangem diferentes aspectos do
ambiente universitario. Por exemplo, a UFS tem trabalhado na reducdo do consumo e
desperdicio de 4gua, promovendo praticas sustentaveis e conscientizacdo em relacdo ao uso
responsavel desse recurso natural. Além disso, a instituigdo tem se dedicado a analise da
vegetacao e a recuperacao da paisagem do campus em Sao Cristovao, com a reintroducao de
espécies nativas da Mata Atlantica, contribuindo para a preservacao da biodiversidade local e
o equilibrio do ecossistema.

No que diz respeito as mudancas climaticas, a UFS tem como objetivo reduzir a emissao
de gases de efeito estufa e alcancar a neutralidade na producao liquida de carbono. Essa meta ¢
alcancada através de iniciativas que visam diminuir a pegada de carbono da instituicdo e
compensar suas emissoes, como o incentivo ao uso de transportes sustentaveis e a ado¢ao de
fontes de energia renovavel.

Outra area de atuacao importante na UFS € o gerenciamento de residuos. A universidade
tem adotado praticas correntes e efetivas de redugdo, reuso e reciclagem de residuos,
melhorando sua infraestrutura e implementando sistemas adequados para lidar com os materiais
descartados. Além disso, a instituicdo promove a educacdo ambiental entre a comunidade
académica, incentivando a adocao das melhores praticas de sustentabilidade.

Ao adotar tais medidas e iniciativas, a UFS refor¢a seu compromisso com a
sustentabilidade e a Educacdo Ambiental, atuando como agente de transformagao na busca por

solucdes para os desafios ambientais enfrentados pela sociedade atual.
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Um dos principais exemplos que ilustram o papel da educagdo ambiental na
Universidade Federal de Sergipe (UFS) ¢é o projeto "Sala Verde". Esse projeto faz parte do
programa "Sala Verde", promovido pelo Ministério do Meio Ambiente, que tem como objetivo
estabelecer espacos que atuem como centros de informacao e educagdo ambiental em todo o
pais. Esses espacos servem como pontos de referéncia na disseminagdo de conhecimentos e
praticas sustentaveis, contribuindo para a conscientizacdo e o envolvimento da sociedade em
questdes ambientais.

Em 2005, a UFS participou do edital langado pelo Ministério do Meio Ambiente para a
criacdo de novas Salas Verdes e foi contemplada com o projeto "Sala Verde na UFS". Este
projeto estd vinculado a Pro-reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitérios, o que reforga o
compromisso da universidade com a Educacdo Ambiental e o engajamento com a comunidade
local. A "Sala Verde na UFS" surgiu com o objetivo de democratizar o acesso a informacdes,
materiais e publicagdes relacionadas as questdes ambientais, tornando-os acessiveis a
estudantes, professores, pesquisadores ¢ a populacdo em geral. Além disso, o projeto busca
abordar a Educacdo Ambiental de forma pratica e dindmica, oferecendo atividades diversas,
como cursos, palestras e oficinas, que incentivam o desenvolvimento de habilidades e
competéncias relacionadas a sustentabilidade e ao cuidado com o meio ambiente.

Ao analisar a importancia do projeto "Sala Verde na UFS", ¢ possivel perceber como a
iniciativa contribui para a promo¢ao da Educacdo Ambiental dentro e fora do ambiente
universitario. A "Sala Verde" funciona como um espago de aprendizado e reflexdo sobre os
desafios ambientais enfrentados pela sociedade, estimulando a participagdo ativa e o
engajamento dos individuos na busca por solugdes inovadoras e sustentaveis. Além disso, a
presenga do projeto na UFS demonstra o compromisso da institui¢do com a formagdo de
cidaddos conscientes e engajados em questdes ambientais, fortalecendo a posicao da educagao
ambiental como um componente central da missao da universidade.

O projeto "Sala Verde" deu origem ao GEPEASE (Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educagdao Ambiental), um importante grupo de pesquisa voltado a tematica da educagdo
ambiental. Vinculado ao Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas, o GEPEASE foca no
desenvolvimento de estudos relacionados a Educagdo Ambiental no contexto sergipano e atua
principalmente em trés grandes areas, com énfase na formagdo de educadores e na Educacdo
Bésica:

% Em relagdo as perspectivas epistemologicas da Educagdo Ambiental, o GEPEASE
analisa as tendéncias tedricas a partir das diversas abordagens epistemologicas

observadas neste campo de estudo e pesquisa. Essa area de atuagao busca aprofundar o



202

entendimento sobre os fundamentos tedricos que sustentam as praticas e politicas de

educagao ambiental.

¢ No que tange as perspectivas metodoldgicas da Educagdo Ambiental, o grupo enfatiza
questoes e estratégias metodologicas existentes, relacionando-as a educagdo formal e
nao-formal em todos os niveis e modalidades de ensino. Além disso, o GEPEASE
dedica-se a criacdo de novas proposi¢cdes metodologicas, visando aprimorar e inovar as
abordagens educacionais para lidar com os desafios ambientais.

% Por fim, no ambito das perspectivas praticas da Educacdo Ambiental, o GEPEASE
enfoca andlises e possibilidades relativas a agdes desenvolvidas voltadas para a
promogdo da Educacdo Ambiental nos diversos niveis ¢ modalidades de ensino, tanto
na educagdo formal quanto na ndo formal. O cerne dos estudos nesta area envolve a
analise da préaxis decorrente da atuacdo de educadores ambientais, buscando
compreender como suas agdes impactam os processos educativos e a constru¢ao de uma
sociedade mais consciente e sustentavel (GEPEASE, 2022).

Dessa forma, o GEPEASE desempenha um papel fundamental na UFS ao explorar
diferentes dimensdes da Educacdo Ambiental, desde suas bases teodricas até suas aplicagdes
praticas. Essa abordagem integrada permite uma compreensdo mais ampla e profunda dos
desafios e oportunidades associados a Educagdo Ambiental, contribuindo para a formacao de
educadores mais capacitados e para o desenvolvimento de politicas e praticas pedagogicas mais
efetivas e sustentaveis.

Outro aspecto relevante no papel da Educagdo Ambiental na Universidade Federal de

Sergipe (UFS) ¢ a produgdo académica realizada por essa institui¢do. Essa dimensdo pode ser

evidenciada pelas palavras do professor brasileiro 2, que destacam a importancia do

conhecimento gerado e disseminado pela universidade no campo da Educagdo Ambiental.

Ela esta ocupando varios espacos, nos estamos tendo muito trabalho na
graduagdo com educacdo ambiental, mesmo que seja na pedagogia, mas
existem pesquisas em educagdo ambiental. Eu tenho mais trabalhos de
educacdo ambiental nos programas de pos-graduagdo no PRODEMA tem
linha de educagdo ambiental ou o de educacdo profissional, o mestrado
profissional, o PROFICIAMB e o de ciéncias ambientais t€ém uma inser¢do
muito grande de educagdo ambiental (Professor brasileiro 2, dados da
entrevista de pesquisa).

A afirmac¢do do docente ¢ corroborada por um levantamento de trabalhos académicos,

teses e dissertacdes relacionadas a Educagao Ambiental na UFS. A universidade se destaca no



203

cenario nordestino como uma das instituigdes com maior producdo académica na area de
Educacdo Ambiental na regido Nordeste do Brasil. At¢ dezembro de 2022, a instituicdo
contabilizava um total de 148 produgdes, sendo 128 dissertagdes e 20 teses.

Este panorama ¢ resultado, em grande parte, das acdes empreendidas pela UFS, que
incluem iniciativas como o projeto Sala Verde e o GEPEASE. Ambos os projetos desempenham
um papel crucial na promogdo e no fortalecimento da Educacdo Ambiental na institui¢do,
contribuindo para a consolidagao desse campo de estudo e pesquisa.

A expressiva produ¢do académica em Educa¢do Ambiental na UFS demonstra o
compromisso da universidade com o desenvolvimento de conhecimentos e praticas voltados a
sustentabilidade e a formac¢ao de cidadaos conscientes e engajados em questdes ambientais. A
significativa quantidade de dissertacdes e teses produzidas na instituicdo contribui para a
ampliacdo do debate e a disseminagdo de ideias inovadoras, favorecendo a construgdao de
solugdes para os desafios ambientais enfrentados pela sociedade.

Nesse cendrio apresentado, no contexto da Universidade Federal de Sergipe (UFS) e da
Universidade Pedagogica Nacional (UPN), a Educacdo Ambiental desempenha um papel
significativo e notavel nessas instituicdes. Ambas as universidades reconhecem a importancia
de abordar questdes ambientais em seus curriculos e promover uma abordagem interdisciplinar
e integrada a Educagdo Ambiental.

Essa énfase na Educagdo Ambiental reflete o compromisso dessas instituigdes em
formar profissionais e cidaddos conscientes das complexidades das questdes ambientais e
equipados com habilidades necessarias para enfrentar os desafios do século XXI.A a presenca
marcante da dela nas atividades académicas e extracurriculares dessas universidades contribui
para a criacao de uma cultura de sustentabilidade e responsabilidade socioambiental.

Nesse sentido, a UFS e a UPN buscam desenvolver programas e projetos que estimulem
a pesquisa, o ensino e a extensdo em Educacdo Ambiental, envolvendo estudantes, professores
e comunidades locais. Essa abordagem colaborativa e participativa permite ampliar o alcance e
o impacto das acdes de educacdo ambiental, incentivando a troca de experiéncias,
conhecimentos e praticas sustentdveis entre diferentes setores da sociedade. Assim, ao
promover a Educacdo Ambiental como uma prioridade, a UFS e a UPN demonstram seu
compromisso com a formagdo de cidadaos criticos e engajados na busca por solucdes
sustentaveis para os problemas ambientais, consolidando-se como instituigdes de referéncia no

campo da Educacdo Ambiental no contexto brasileiro e colombiano.
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7 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO AMBIENTAL:
ESTUDO COMPARADO DO CONTEXTO BRASILEIRO E COLOMBIANO

O objetivo deste sétimo capitulo ¢ apresentar um estudo comparado sobre a formagao
inicial de professores para a Educacdo Ambiental no contexto brasileiro € colombiano. Para
atingir este proposito, tomo como referéncia os dados discutidos anteriormente, com a intengao
de compreender o processo formativo dos professores de educagdo basica que atuam nas escolas
brasileiras e colombianas.

Os estudos comparativos em educacdo fornecem amplos insights sobre aspectos
especificos da educagdo que, se vistos de uma unica perspectiva, podem levar a defini¢cdes
simplistas e fragmentadas. Em vez disso, a educagdo comparada consiste em expandir nossa
miopia para uma unica realidade, expandindo nossas possibilidades e pensando além da

localidade. Nessa perspectiva, Ferreira (2008, p.125) assevera:

[...] a comparagdo em educagdo tem um sentido. Ela nunca é gratuita. Quando
rigorosamente efetuada, a leitura dos aspectos comuns e das diferencas
relativas a uma problematica fornecem informagdes mais interessantes que as
resultantes de uma leitura dessa mesma problematica num s contexto. A
comparacdo em educacdo gera uma dindmica de raciocinio que obriga a
identificar semelhangas ¢ diferencas entre dois ou mais fatos, fendmenos ou
processos educativos e a interpreta-las levando em consideracao a relagdo
destes com o contexto social, politico, econémico, cultural etc., a que
pertencem.

Nesse sentido, a educagdo comparada € um campo rico em si mesmo, € com ela podemos
compreender a nossa realidade educacional de forma mais consistente e profunda, pois o estudo
de sistemas educacionais estrangeiros nos salva do etnocentrismo e da heterodoxia em relagado
a0 nosso sistema e nos oferece a oportunidade para uma visao mais critica da realidade. Nessa

linha de raciocinio,

Sempre que tomamos nossa propria cultura como unico ponto de referéncia,
tenderemos a centrar nela todas as nossas reflexdes, deixando de considerar
aspectos ¢ dimensdes que apenas uma visdo mais abrangente e diferenciada
pode nos assegurar. Assim, ao alargar nosso campo de visdo, a Educagéo
Comparada torna-se, também, ndo apenas num veiculo de cultura pedagogica,
mas num instrumento de conhecimento mais profundo de nossa propria
realidade, a luz da experiéncia de outros povos (BONITATIBUS, 1989, p.14-
15).

De acordo com Mejia (2018), a comparacao frequentemente envolve avaliacdo e

julgamentos de valor sobre um sistema em relagdo a outro. No campo da educagdo comparada,
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algumas abordagens seguem essa logica, pois acreditam que existem maneiras mais eficazes e
outras menos bem-sucedidas de conduzir processos educacionais. Contudo, o objetivo principal
desta analise nao ¢ partir dessa premissa. A intengdo ¢ compreender como a formagao de
professores ocorre no Brasil e, para isso, analisar a experiéncia da Colombia. A ideia por tras
dessa abordagem ¢ que observar o outro possibilita um olhar mais critico e reflexivo sobre as
proprias praticas e experiéncias. Essa observacdo permite identificar diferengas,
particularidades, caracteristicas tipicas do contexto e semelhancas, ao mesmo tempo em que
busca compreender as razdes por tras dessas convergéncias e divergéncias.

Portanto, a andlise comparativa apresentada neste capitulo vai além de uma simples
avaliagdo categodrica decorrente da comparacdo entre os sistemas educacionais. Ela busca
reconhecer e destacar os avangos, as limitagdes e as particularidades do processo de formagao
inicial de professores voltada para a educacdo ambiental em ambos os paises. Ao fazer isso,
essa analise oferece uma visdo mais abrangente ¢ equilibrada das praticas e politicas em vigor,
permitindo a identificacdo de potenciais melhorias e aprendizados mutuos entre Brasil e

Colombia no ambito da formag¢ao de educadores ambientais.

7.1 Reflexées sobre a Politica de Educacio Ambiental que situam as analises sobre a

Formacao Inicial de Professores

A Educagdao Ambiental (EA) esta se consolidando como uma politica publica na
América Latina. O Brasil foi o primeiro pais da regido a adota-la, em 1999, com a lei 9.795,
que foi apoiada pelo Programa Nacional de Educa¢do Ambiental - ProNEA (2003, 2005, 2014).
Depois disso, outros paises seguiram o exemplo, como a Colombia, que instituiu a lei
1549/2012 em 2012 e recentemente estabeleceu a "Alianca Nacional para a formagao de uma
cidadania responsavel: um pais mais educado e uma cultura ambiental sustentdvel para a
Colombia". A Guatemala adotou a EA em 2003, através do Decreto 38/2010, enquanto o
Paraguai estabeleceu sua politica com a resolugdo 04/2005. El Salvador o fez em 2006,
enquanto que o Chile implementou a Politica Nacional de Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentavel, em 2009, juntamente ao Plano de Acdo Nacional sobre a Estratégia de Educacao
para o Desenvolvimento Sustentavel 2012-2014. A, Venezuela reafirmou sua proposta de 2003
em 2012, e o Peru adotou sua versao da politica em 2016-2021, baseada em uma proposta de
2012. Em outros paises da regido, a EA ainda ndo ¢ estabelecida como Politica Publica

Nacional, mas varias estratégias e programas nacionais t€ém sido desenvolvidos para promover
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a EA em suas leis e politicas educacionais ou ambientais e nos territorios (MEJIA TORO; VAS,
2022).

Nesse sentido, Brasil e Colémbia, como membros ativos da comunidade global e
regional, estdo inseridos nos movimentos e tendéncias no campo da educagdo e formagao
ambiental universitaria. No entanto, suas politicas, leis e diretrizes especificas relacionadas ao
tema demandam uma analise detalhada e contextualizada deste cenario.

Nesse sentido, ¢ fundamental dedicar espago para investigar o contexto educacional e
ambiental em ambos os paises, abordando suas possibilidades, limitagdes ¢ os desafios que
influenciam a formacdo inicial de professores. Ao fazer isso, sera possivel identificar
oportunidades para aprimorar a educagdo ambiental e a formagdo de educadores nessa area,
bem como reconhecer as nuances que caracterizam as abordagens adotadas por Brasil e
Colombia. Essa analise aprofundada contribuira para uma compreensao mais ampla das praticas
e politicas educacionais em vigor, permitindo a troca de experiéncias e conhecimentos entre os
dois paises.

No contexto dos movimentos globais, conforme apontado por Mejia (2018), é notavel a
influéncia da Cupula da Terra — Rio 92 — tanto no Brasil quanto na Coldmbia. Foi durante os
preparativos para esse evento que os atores envolvidos na Educagdao Ambiental nos dois paises
comecgaram a empreender esforgos para sistematizar e refletir sobre as praticas e politicas na
area. A importancia da Rio 92 pode ser observada através das evidéncias do impacto dos
discursos e compromissos assumidos durante a conferéncia, que influenciaram
significativamente as politicas ambientais e educacionais no Brasil e na Colombia. Os
principios estabelecidos na Declaracdo do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento e na
Agenda 21, ambos adotados no mesmo ano, passaram a ocupar um lugar central nas discussdes
e acdes relacionadas a EA nesses paises.

Esses documentos internacionais serviram como diretrizes e impulsionadores para a
elaboragdo e implementagdo de politicas e estratégias voltadas a promocao da sustentabilidade
e educacdo ambiental. A partir deles, Brasil e Colombia buscaram aprimorar suas abordagens
e praticas de formagdo de professores na area ambiental, bem como no desenvolvimento e
implementa¢do de curriculos e programas educacionais que integram a sustentabilidade e a
conscientizagdo ecoldgica. Além disso, esses movimentos globais também incentivaram a
cooperacdo e o intercambio de conhecimentos e experiéncias entre diferentes atores e
instituigdes, tanto em ambito nacional quanto internacional.

Nessa perspectiva, € relevante destacar que as conferéncias mencionadas enfocam a

Educagdao Ambiental voltada para o desenvolvimento sustentavel e, como consequéncia,
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ancoram-se nos principios de uma EA com énfase na conservagao. De acordo com Boff (2004),
uma sociedade sustentavel ¢ aquela que produz o suficiente para si mesma, utilizando apenas
recursos naturais renovaveis e demonstrando solidariedade na prote¢ao desses recursos para as
futuras geragoes.

Na pratica, isso implica que as sociedades devem desenvolver a capacidade de adotar
novos habitos e seguir um caminho de desenvolvimento que promova o equilibrio ecoldgico,
operando dentro dos limites estabelecidos pela natureza. Esse entendimento tem como base a
garantia de que os recursos sejam conservados adequadamente e/ou utilizados de maneira
sustentavel, sem comprometer a capacidade dos ecossistemas de se regenerarem.

Assim, os principios do desenvolvimento sustentavel devem abordar inicialmente trés
dimensdes fundamentais: ecoldgica, social/ética e politica (SACHS, 1986). Essas dimensdes
refletem a necessidade de integrar a preservacdo do meio ambiente, a justica social e a
governanga responsavel no processo de desenvolvimento. Ao equilibrar esses aspectos, a
educag¢do ambiental se torna um elemento-chave na forma¢do de cidadaos conscientes ¢
comprometidos com a constru¢ao de um futuro sustentavel.

Nesta perspectiva, ¢ importante observar com criticidade que, desde a Rio 92, a
educagdo tem sido considerada uma ferramenta essencial para o desenvolvimento sustentavel
global. Embora seus objetivos e metas busquem promover mudancas em areas-chave da
prosperidade humana e planetéria, € necessario analisar até que ponto essa abordagem tem sido
efetiva na integra¢do dos direitos humanos em diferentes dimensdes do desenvolvimento
sustentavel.

A educagdo estd presente em todos esses projetos e € tida como base para criar as
condigdes necessarias ao alcance dos objetivos propostos, resultando no conceito de educagao
para o desenvolvimento sustentavel. Entretanto, ¢ crucial questionar se a educagdo tem sido
realmente capaz de atender as expectativas e aos desafios impostos por essa abordagem, bem
como analisar os possiveis entraves e dificuldades enfrentados pelos sistemas educacionais na
implementacgdo de politicas e praticas efetivas.

A adocaio critica do conceito de educagdo para o desenvolvimento sustentavel implica a
constante avaliagdo dos resultados, impactos e limitacdes das politicas e estratégias
implementadas, garantindo uma reflexdo continua e o aprimoramento das abordagens adotadas.
Nesse proposito, ¢ possivel promover uma educacao verdadeiramente transformadora e eficaz
na constru¢do de um futuro mais justo e sustentavel para todos.

Ao examinar as discussdes originadas dessas conferéncias, nota-se que as Nagdes

Unidas enfatizaram a importancia da educacdo como uma categoria especifica dentro da
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perspectiva do desenvolvimento sustentavel. Essa dimensdo deveria ser promovida em todos
os niveis de ensino e em todos os paises, integrando politicas educacionais e praticas educativas
coerentes com o proposito emancipatdrio inerente a educacdo. A proposta baseia-se na
participacao de todos os envolvidos no processo educativo, seja formal ou informal, de maneira
interdisciplinar. O objetivo ¢ aumentar a conscientiza¢ao sobre nossas relagdes com as pessoas,
a natureza e desenvolver habilidades para enfrentar os desafios atuais. Ao estimular o didlogo
e a solidariedade, busca-se promover o respeito, a convivéncia harmoniosa e a conservacao do
meio ambiente.

Nesse contexto, ¢ importante analisar se essa abordagem tem sido efetivamente
implementada e se tem gerado resultados positivos nos diversos sistemas educacionais ao redor
do mundo. Além disso, ¢ fundamental investigar se os principios da interdisciplinaridade,
participacao e conscientizagdo estdo sendo adequadamente aplicados na pratica e se t€ém sido
capazes de promover mudangas significativas na percepcao e agao das pessoas em relagdo a
sustentabilidade e a0 meio ambiente.

No entanto, a andlise critica dessas discussoes e abordagens ¢ essencial para identificar
pontos de melhoria, desafios e oportunidades no processo de integracdo da educagdo para o
desenvolvimento sustentavel nos diferentes contextos educacionais. Ao avaliar as politicas e
praticas adotadas, € possivel ajustar e aprimorar estratégias, garantindo que a educagdo
efetivamente contribua para a formacdo de cidaddos conscientes e comprometidos com um
futuro mais sustentavel.

Nesse direcionamento de evidéncias disponiveis, fica claro que os Planos Nacionais de
Educacdo Ambiental (PNEAs) do Brasil e da Colombia incorporam o discurso do
desenvolvimento sustentavel. Ambos os paises defendem que o desenvolvimento sustentavel
deve ser adaptado as necessidades e caracteristicas de cada contexto local, ou seja, € a partir
das diversas comunidades que se define o tipo de desenvolvimento almejado por suas
populagdes. No caso do Brasil, essa perspectiva pode ser observada no titulo do Pronea 2015:
“Educagdao Ambiental para um Brasil sustentavel: marcos legais e regulatorios do ProNEA”™.
Esse enfoque sugere um compromisso com o desenvolvimento sustentavel, adaptado as
peculiaridades do pais e aos desafios enfrentados por suas comunidades.

Ja no contexto colombiano, essa abordagem ¢ tratada no capitulo sobre as diretrizes
politicas da Educacdo Ambiental e reforcada na Lei 1549/2012 e na Politica Nacional de
Educacdo Ambiental de 2012. Essas politicas demonstram a preocupagdo da Colémbia em
estabelecer diretrizes que orientem acdes educativas voltadas para o desenvolvimento

sustentavel.
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Ao analisar essas iniciativas, ¢ importante refletir sobre como o discurso do
desenvolvimento sustentavel tem sido efetivamente implementado e quais resultados t€ém sido
alcancados em cada pais. E crucial investigar se as politicas e estratégias adotadas estdo
realmente promovendo o desenvolvimento sustentdvel de acordo com as necessidades e
caracteristicas especificas das diversas comunidades locais, bem como se estdo contribuindo
para a melhoria da qualidade de vida e a preservagao ambiental.

Além disso, ¢ importante analisar como essas politicas e diretrizes sao traduzidas na
pratica educacional, considerando os desafios e oportunidades que surgem no processo de
implementagao. Isso inclui o envolvimento de diferentes atores e a capacidade de adaptagao as
condi¢des locais, levando em conta as realidades socioecondmicas e culturais de cada regido.
Ao realizar essas analises, serd possivel identificar pontos de melhoria, boas praticas e li¢cdes
aprendidas que possam ser compartilhadas entre os paises e adaptadas a diferentes contextos.
Dessa forma, Brasil e Colombia, juntamente a outros paises, poderdo aprimorar suas
abordagens e politicas de educagdo ambiental, contribuindo para a constru¢ao de um futuro
mais sustentavel e inclusivo para todos.

Em concordancia com Mejia (2018, p. 200), esse direcionamento para o

desenvolvimento sustentavel na politica dos dois paises se daria por dois motivos:

Primeiro, o impacto de 6rgdos de desenvolvimento como o BID e os lideres
da UNESCO na disseminagdo do Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentavel, que por sua vez mobilizou e patrocinou diversos programas de
educacdo nos dois paises. E segundo, a naturalizagdo de alguns conceitos
porque a EA esta alinhada com uma ideia de disseminagdo do conhecimento
e dominante nesses dois paises. O uso do conhecimento dominante como se
fosse amplamente aceito por todos os habitantes desses paises esta ligado ao
processo colonial que esta sendo vivenciado na América Latina e que até
antecede a politica; mas também responde ao fato de que, embora as propostas
da EA tragam como pilares o didlogo do conhecimento e da participagdo, na
construcdo dessas propostas, ndo ha evidéncias de que esse didlogo esteja
ocorrendo na construcdo de referéncias de entendimento da politica nacional
da EA.

Pode-se apreender criticamente das palavras de Mejia (2018) que, embora a promogao
da EDS pelos orgaos de desenvolvimento seja fundamental, € preciso atentar para a abordagem
adotada na EA nos paises em questdo. A critica sugere que a EA no Brasil e na Coldémbia pode
estar perpetuando conceitos e conhecimentos dominantes, possivelmente derivados do processo
colonial vivenciado na regido. Isso implica que, mesmo com o apoio de organizacdes

internacionais, as politicas de EA podem ndo ser inclusivas e representativas das diversas
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perspectivas culturais e dos saberes locais. Essa situagcdo aponta para a necessidade de uma
reflexdo mais profunda sobre as politicas de EA e seus efeitos na sociedade.

Uma das implica¢des dessa critica ¢ a marginalizacdo de conhecimentos e praticas
tradicionais, que, muitas vezes, sdo essenciais para o desenvolvimento sustentavel e¢ a
preservacdo do meio ambiente. Isso pode ocorrer devido a falta de reconhecimento e
valorizagdo dos saberes locais e das diferentes perspectivas culturais. Dessa maneira,
comunidades indigenas, quilombolas e outros grupos tradicionais podem ter suas vozes
silenciadas e seus conhecimentos subestimados.

Além disso, a perpetuacdo de conceitos e conhecimentos dominantes na EA pode
resultar em politicas e praticas que ndo abordam adequadamente os desafios ambientais
especificos enfrentados pelos diferentes grupos sociais e contextos geograficos. Isso pode levar
a solugoes ineficientes e inadequadas para a realidade local, reduzindo a eficacia das politicas
de EA.

Nessa direcao, de acordo com Mejia Toro e Vas (2022), o aspecto social e critico da
interpretacdo da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) nas politicas publicas ¢
destacado nos documentos oficiais da Colombia e do Brasil. Em momentos especificos, como
no caso colombiano, ou por meio de énfases ao longo do texto, como no caso brasileiro, esse
componente social ¢ reforcado. Inclusive, em algumas ocasides, esclarecimentos adicionais
acompanham o texto para intensificar esse enfoque social, mesmo em temas controversos. No
entanto, a persisténcia de expressdes como "desenvolvimento", "crescimento economico" e
"qualidade de vida" pode reforgar uma visdo econdmica do desenvolvimento sustentavel,
fundamentada em conceitos hegemonicos. Isso sugere a aceitacdo implicita desses conceitos
como se fossem unanimemente aceitos por todos os habitantes desses paises. A auséncia de
reflexdo critica sobre esses termos pode levar ao uso de discursos que favoregam interesses
divergentes de uma abordagem sistémica e critica da EA.

Embora a EA valorize a contextualizacao e a participagdo, ndo ha evidéncias claras de
didlogo e inclusdo da diversidade cultural, natural e social nos dois paises. Nessa perspectiva,
relativizo que, sob o meu ponto de vista, para aprimorar a abordagem da Educagdo ao
Desenvolvimento Sustentdvel (EDS) no Brasil e na Colombia, ¢ necessario considerar os

seguintes aspectos:

¢ Reflexdo critica: Incentivar uma reflexdo mais profunda sobre os conceitos e as
terminologias utilizados nas politicas de EA, questionando o papel e o impacto de

abordagens hegemonicas e econdmicas no desenvolvimento sustentavel.
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¢ Inclusdo da diversidade cultural: Promover a inclusdo da diversidade cultural, natural e
social nas politicas e praticas de EA. Isso implica considerar as necessidades, saberes e
praticas especificas de diferentes grupos sociais, como povos indigenas, comunidades
quilombolas e grupos tradicionais.

¢ Didlogo e participacdo: Estabelecer mecanismos efetivos de didlogo e participacao entre os
diversos atores envolvidos na EA, como governos, organizacdes da sociedade civil,
comunidades locais, educadores e pesquisadores. Esse didlogo deve contemplar diferentes
perspectivas e conhecimentos, fomentando a construgdo conjunta de politicas e praticas de
EA mais democréticas e inclusivas.

*¢ Formacdo de educadores: Investir na formacdo e capacitagdo de educadores e gestores
publicos, a fim de desenvolver habilidades criticas e interculturais necessarias para
implementar uma EA inclusiva e contextualizada.

¢ Avaliagdo e monitoramento: Estabelecer sistemas de avaliagdo e monitoramento das
politicas e das politicas e praticas de EA, a fim de identificar os avangos e desafios na
implementa¢do de abordagens mais inclusivas e criticas no campo do desenvolvimento
sustentavel. Essa avaliagdo deve envolver os diferentes atores interessados, incluindo
comunidades locais e grupos marginalizados, para garantir que suas vozes € perspectivas
sejam levadas em consideracao.

« Cooperacao internacional: Fomentar a cooperacdo internacional e regional entre paises,
especialmente na América Latina, para compartilhar experiéncias, boas praticas e ligdes
aprendidas na area da EA. Isso pode incluir a colaboragdo em projetos conjuntos,
intercambio de conhecimentos e apoio técnico mutuo. A retomada da PLACEA, ja discutido
nesse estudo, seria um importante direcionamento dessa cooperagao.

Entretanto, nos casos do Brasil e da Colombia, o discurso politico nacional relacionado

a Educa¢do Ambiental (EA) adotou uma abordagem que apresenta propostas sem entrar em

conflito com movimentos mais conservadores. Embora essa estratégia tenha possibilitado a

aprovacao politica das propostas em ambos os paises, ela ndo garantiu a clareza na interpretagao

e aplicag@o dessas propostas. A ambiguidade no discurso e a auséncia de estratégias concretas

para implementacdo e monitoramento das politicas de EA abrem espago para multiplas

interpretagdes e usos do discurso, inclusive para fins contrarios ao propdsito original dessas

politicas (MEJIA TORO; VAS, 2022).

Nesse sentido, as politicas nacionais de educacdo ambiental de Brasil e Colombia foram
formuladas em 1999 e 2002, respectivamente, no ambito da agenda internacional vigente na

época. Essas politicas visavam orientar agdes institucionais e especificas para melhorar a



212

relacdo entre meio ambiente, sociedade e natureza, um desafio premente para a humanidade no
novo milénio. A inten¢do dos Planos Nacionais de Educacdo Ambiental (PNEAs) em ambos os
paises ¢ abordar questdes ambientais que ultrapassam fronteiras geograficas e politicas,
buscando conscientizar a populacao, incluindo brasileiros e colombianos, sobre a degradagao
do meio ambiente e a importancia de acdes sustentaveis.

E importante destacar que, nas etapas iniciais dos Planos Nacionais de Educagdo
Ambiental (PNEAs) de Brasil e Colombia, ndo sdo realizadas reflexdes profundas sobre
conceitos fundamentais como desenvolvimento, sustentabilidade e ética, presentes nos
documentos internacionais que embasaram as politicas desses paises. Diante disso, observa-se
que as diretrizes para a educagdo ambiental no Brasil e na Colombia sdo formalizadas, porém
os debates necessarios, reflexdes académicas e comunitarias, muitas vezes, ndo sao conduzidas
de maneira adequada.

Entidades oficiais, privadas e institui¢des de ensino formais, ndo formais e informais
tendem a acolher e implementar essas diretrizes de forma acritica, sem levar em consideragao
o contexto e as necessidades especificas de cada pais. Nesse sentido, Mejia (2018) destaca que
os oOrgaos reguladores da Educacdo Ambiental no Brasil e o Sistema Nacional Ambiental
(SINA®) na Coldmbia sdo produtos de um discurso que enfatiza o poder da participagdo. Ambos
os sistemas convidam todos os setores da sociedade, em diferentes niveis, a participar das
decisdes ambientais ou de Educacdo Ambiental. Todavia, nem todos os atores envolvidos
participam efetivamente desses processos, evidenciando as dificuldades na implementagao
préatica da participacdo nas decisdes relacionadas a educacdo.

E importante apontar também que, assim como aconteceu na Colombia, onde estratégias
de engajamento local avancaram, no Brasil, isso também pode ser percebido a partir da Sala
Verde, Conferéncias Ambientais, ¢ Grupo de Educadores. Esses espagos sugerem agregar
pessoas as propostas nacionais € construir cendrios para se pensar e fazer EA nos dois paises.
O espaco € 0 mecanismo que inicia o processo de articulagdo entre os grupos sociais € oS
discursos de EA em cada pais, mas ainda h4 a necessidade de aumentar a efetividade desse
engajamento para garantir que nessas areas, todos sejam convocados € possam provocar mais
discussdes sobre educa¢io ambiental (MEJIA, 2018).

Entretanto, podemos observar que, na Colombia, nesse aspecto, essa evolucao caminha
a passos timidos. No Brasil, existem redes académicas fortes, estruturadas e bem consolidadas

que tratam da questdo da EA no pais e a formacdo de professores frente a politica instituida

° Conjunto de orientagdes, normas, atividades, recursos, programas ¢ instituigdes que permitem regular a Educagdo
Ambiental para o desenvolvimento sustentavel (MEN, 2006).
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pelo PNEA a partir de foruns especificos e com perenidade, a exemplo do RUPEA (Rede
Universitaria de Programas de EA) e REBEA (Rede Brasileira de Educa¢ao Ambiental), o que
mostra que, comparativamente, o pais estd um passo a frente. Na Colombia, hd congressos, ha
eventos em Ciéncias Naturais ¢ Educacdo Ambiental, mas ndo ha coletividades que possam
estruturar a discussdo sobre EA e consolidar a discussdo da tematica no pais para discutir
coletivamente, por exemplo, como ocorre a EA nas escolas, o que ¢ feito nas universidades.
Saliento, mais uma vez, que a discussdo existe, mas de maneira um pouco timida e a luta na
Colombia ¢ para que isso aconteca. Em 2018, a Universidade de Tolima realizou o primeiro
seminario internacional de Educagdo Ambiental na Colombia, que contou com a presenca de

professores brasileiros, houve discussdes e formagao de comunidades, mas algo ainda sazonal.

7.2 Educacio Ambiental na universidade e a formacao inicial de professores

Quando falamos de formagao inicial de professores, faz-se necessario compreender a
EA como uma pratica educativa destinada a articular os aspectos politicos, sociais, econoOmicos
e ambientais da formacao de sujeitos criticos € a escola como um espago socialmente definido
no qual sao implementados os processos formais de educacdo. Desta feita, a formagdo docente
¢ vista como de importante relevancia do ponto de vista social e cultural. Portanto, ndo podemos
deixar de considerar que a incorpora¢do da tematica ambiental no processo de formacao inicial
de professores € uma das exigéncias das comunidades escolares que tém condigdes objetivas e
concretas para desempenhar suas funcgdes sociais.

Nessa dire¢do, no panorama brasileiro, a implementacao da EA envolve a elaboragdo de
acdes e politicas voltadas a insercdo de abordagens e discussdes tematicas nos processos
formais e informais de educacdo. A sistematizagdo dos programas e propostas de educacao
ambiental nos diferentes niveis do sistema federal criou as condi¢des contextuais que abriram
espago para a expressao politica e permitiram a regulamentacdo da Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA) de 1981 e da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA). Logo, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou a Resolucao n. ° 02/2012 de 5 de junho de
2012 e o seu Parecer n. © 14/2012, que orienta a implementa¢ao da Educagdo Ambiental (EA)
no ensino basico e superior; neste ultimo, com foco especial em cursos de formagdao de
professores (BRASIL, 2012).

Na Colombia, de acordo com Holguin (2017, p. 35), o PNEA ¢ regulamentado hoje pela

Lei 1549/2012, "através da qual se fortalece a institucionalizacdo da Politica Nacional de



214

Educacdo Ambiental e sua efetiva incorporacdo ao desenvolvimento territorial". Por sua vez,
também na Lei n° 30, de 28 de dezembro de 1992, pela qual se organiza o servigo publico de
Ensino Superior, estabelece-se, em seu artigo 6°, os objetivos do Ensino Superior ¢ de suas
institui¢des, visando "promover a preservacao de um ambiente saudavel e fomentar a educagao
e a cultura ecoldgicas".

Nesse aspecto, a partir da analise subjacente do PNEAS em ambos os paises, podemos
perceber que, neste nivel de ensino, a criagdo de disciplinas incide sobre aspectos
metodoldgicos, quando a discussdo se volta para a insercdo da EA nas universidades. Nos
cursos de pods-graduagdo e extensdo, a criagdo de disciplinas ¢ facultativa, e, ainda para a
graduacdo, além de criar disciplinas que contribuam para a EA, a marca dos PNEAS ¢ a
introducao da EA de forma interdisciplinar e transversal. Assim, para o ensino superior, esses
documentos trazem opgoes para a criagdao de disciplinas e ressaltam que elas também devam
ser criadas para abordar os aspectos metodologicos da EA. Os documentos também direcionam
a criacdo de espagos para pesquisa e extensdo universitaria ¢ que devem levar em conta o
contexto socioambiental do aluno e que, principalmente, a EA deve funcionar transversalmente
em outras disciplinas do curso.

No Brasil e na Colombia, as universidades tém autonomia para trabalhar a EA, a
exemplo do decreto 2.566 de 2003 do MEN da Colombia, que estabelece as condigdes minimas
de qualidade e outros requisitos para a oferta e desenvolvimento didaticos e metodoldgicos dos
programas académicos de ensino superior (HOUGUIN, 2017). Em vista disso, a UFS e UPN
caminham na perspectiva apresentada nos seus PNEAs de transversalidade e
interdisciplinaridade da EA no ambiente académico.

Os sentidos de transversalidade apresentados pelas universidades vao ao encontro dos
pensamentos de Sato (2003) o qual assevera que a EA deve estar inserida numa visao ampla de
curriculo, e ndo de modo fragmentado, numa area ou disciplina. Para a autora, a EA ¢ mais que
Ecologia, ndo podendo ser tratada de maneira estanque, como carater de disciplina, mas ser
interdisciplinar.

Coaduno com a autora no sentido de que a EA nasce nessa perspectiva transversal e
indisciplinar e acredito que ela deve permear todo o curriculo de formagao de professores com
a inten¢do de ambientalizar o curriculo. Alids, sou a favor de ambientalizar a vida,
principalmente depois do momento delicado que estamos vivendo de pandemia. Entretanto,
uma disciplina especifica voltada para a EA nos cursos de formagao inicial de professores ¢ um

ato de resisténcia politica. Depois de mais de vinte politicas de EA em paises como Brasil e



215

Colombia, a EA ainda ¢ marginalizada na universidade, restrita a cursos de Ciéncias Naturais,
Biologia, Geografia, entre outros poucos.

Tal fato foi comprovado por Reis (2021), segundo o qual, ao estudar a ambientalizagao
curricular dos cursos de licenciatura na UFS, constatou que, dos 29 cursos de licenciaturas
trabalhados na universidade, apenas 6 tratam de questdes socioambientais em seus curriculos.
Esquece-se de todos os aspectos sociais. Essa realidade precisa ser modificada, ndo podemos
esquecer-se do papel social da formagao de professores, e as universidades como produtoras de
conhecimento tém papel fundamental na implementagdo de uma nova visdo da dimensao
ambiental na formagao docente. Diante dessa realidade, os cursos de Licenciatura em Ciéncias
Naturais da UPN e o curso de Licenciatura em Biologia da UFS, apesar de ndo constituirem
uma formagao ideal sob o ponto de da criticidade, desenvolvem um trabalho importante para o
desenvolvimento da Educagdo Ambiental nos dois paises.

E importante também afirmar que, na educagio basica, considero a importancia de se
trabalhar a EA a partir da transversalidade e interdisciplinaridade, envolvendo todo o curriculo
da escola. Nao ¢ aconselhavel a criagdo de uma disciplina, porque, assim, ndo conseguiremos
superar essa visao reducionista, fragmentada, localizada em datas comemorativas da Educacao
Ambiental nas escolas. Entendo, entdo, que a EA na escola precisa ser um processo € nao algo
estanque, como enfatiza Sato (2003), que ¢ trabalhado em um momento e ndo tem perenidade
ou por agdes pontuais de algum docente com conteudos especificos sem envolver a comunidade
escolar. Dessa forma, ndo observo a criagao de disciplinas como algo que possa contribuir para
a discussao politica da EA enquanto processo educativo e implementacdo desse processo na
educacgao basica.

Nesse raciocinio, a formagao inicial de professores deve ser pautada por uma educagdo
ambiental critica e libertadora, que oriente os futuros professores a compreender todas as
questdes ambientais em que vivemos e como se da a relagcio homem-natureza dentro delas.
Desse modo, a pratica de ensino para esses futuros docentes precisa reposicionar os conteudos
disciplinares, reformular métodos, conceitos e curriculos nos cursos de licenciatura.

Assim, de acordo com Loureiro (2006), a tarefa das instituicdes de ensino superior €
orientar os professores em formagao a se envolverem com a realidade, conectando o contetido
da disciplina ao contexto cotidiano e histérico em que estdo inseridos, propiciando a assimilagao
de valores criticos que proporcionem a formacgao de educadores socioambientais.

Isto posto, o objetivo da universidade ¢ planejar e implementar praticas de ensino que
proporcionem formag¢ao moral aos cidadaos para que possam intervir na sociedade para muda-

la. Entende-se que os professores devam receber a formagao necessaria para atuar em sala de
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aula, permitindo que sua pratica docente seja apresentada de forma libertadora, levando os

alunos a descobrirem suas potencialidades para o exercicio da cidadania.

7.3 Implica¢coes da formacdo inicial de professores na pratica docente nas unidades

escolares

Ja ficou evidente, com as discussoes feitas até o momento neste estudo, que as politicas
de educagdo ambiental do Brasil e da Colémbia tém pontos convergentes e se baseiam nos
principios da modernidade em func¢ao do sistema capitalista. Entdo, concebe-se na Colombia e
no Brasil uma Educa¢do Ambiental a partir do paradigma da conservagdo, no sentido de
preservar o meio ambiente promovendo a sustentabilidade. Assim, a Educacdo Ambiental passa
a ser como uma utopia, “partindo do pressuposto que a Educagdo Ambiental foi cooptada pela
forma cultural capitalista de pensar e fazer uma Educagdo Ambiental, e assim se tornou
conservadora e instrumental ao sistema” (LAYRARGUES, 2020 p. 25).

Para Lopes e Pegado (2021), a educagdo ambiental deve se basear no desenvolvimento
de esforcos programaticos para fortalecer a formacao critica, ajudando a construir um sujeito
critico com conhecimentos, habilidades e competéncias para atuar politicamente nas lutas
ambientais e democraticas. A importancia dessa questdo € que os modelos conservadores de
educagdo ambiental atualmente dominantes no Brasil e na Colombia sdo incapazes de lidar com
a realidade dos problemas ambientais atuais.

Para Layrargues (2020), o modelo conservador de EA ¢ ineficaz porque nao esta dentro
de uma estrutura que responda as percep¢des atuais de conservagdo, nem dentro das
competéncias esperadas para desenvolver as qualidades necessarias para responder
efetivamente a essas multiplas e interconectadas crises. Dessa forma, a EA conservadora nao
se enquadra nos pressupostos da EA politica, ndo fornece uma base conceitual correta para os
fendmenos, dinamicas de degradagdo e crise ambiental, e ndo se dispde a formar sujeitos
politicos que saibam se expressar fora da esfera doméstica e do circulo de consumo.

Dentro dessa mesma linha de raciocinio, Guimardes (2010, p. 41) discute a EA

conservadora:

Uma agdo educativa que ndo seja capaz de contribuir significativamente na
transformacdo de uma realidade, através da formagao de cidadaos ativos so6
permitird a conservagdo da realidade tal qual como estd. A EA conservadora
confunde “causas” com “consequéncias”. Priorizar o conservacionismo ou a
mudanga de atitudes nada mais ¢ do que atacar as consequéncias do problema
deixando adormecidas as verdadeiras causas.
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Nesse contexto, permitam-me a liberdade académica de abordar a questdo de maneira
distinta. Ao estudar e analisar documentos, bem como entrevistar professores que colaboraram
na pesquisa, deparei-me com os seguintes questionamentos: Se a educacdo ambiental vem
sendo aplicada nos dois paises ha mais de 20 anos, por que os problemas ambientais persistem
e até aumentam? Quais sao as barreiras para formar cidadaos criticos e conscientes das questdes
socioambientais? O que estd ocorrendo com as atividades de educagdo ambiental
implementadas nos sistemas escolares brasileiro e colombiano?

Tentando refletir sobre as indagac¢des apresentadas, o docente brasileiro 2 diz que:

Eu acho que esta faltando ¢ vontade politica porque nao adianta vocé escrever
no papel uma politica para EA e ndo executar e ficar a mercé, assim, por
exemplo, porque as politicas elas sdo formadas para atender as necessidades,
geralmente econdmica, entdo eu tenho que escrever uma politica porque eu
vou receber o financiamento de tal lugar, que esta pedindo isso porque € uma
ordem mundial (Dados da entrevista de pesquisa).

Dessa forma, ap6s os breves apontamentos e reflexdes sobre os PNEAs nos dois paises,
¢ importante trazer as contribui¢des de trabalhos académicos que demonstram ter uma
importancia particular ao tema central desta pesquisa. Uma das pesquisadoras, que tem
contribuido significativamente para as pesquisas em Educagdo Ambiental na Colombia, ¢é
Maritza Torres. Em seu artigo "Educacdo ambiental: uma estratégia flexivel, um processo e
propositos na constru¢do permanente: a experiéncia da Colombia" (2004), a autora expde o
ponto de partida do Programa de Educagdo Ambiental no territorio colombiano. Do lado
brasileiro, utilizo o trabalho de Silva (2021), em que analisa praticas e a¢des de Educagdo
Ambiental desenvolvidas no semidrido do estado de Sergipe, nordeste brasileiro.

Ressalto que o objetivo ndo ¢ comparar os trabalhos de pesquisadores com diferentes
envergaduras académicas, como Torres (2004) e Silva (2021), mas, sim, destacar que, em
ambos os estudos, hd pontos de convergéncia que ilustram a formacao de professores no Brasil
e na Colombia, levando em consideragdo suas respectivas representatividades.

Os pesquisadores mencionados observaram, em seus estudos, a identificacdao de agoes,
atividades docentes e projetos de educacao ambiental desenvolvidos por diferentes institui¢des
de ensino. Em grande parte dos casos, os professores realizavam acgdes conservacionistas por
iniciativa propria, porém nao inseriam essas atividades no contexto cotidiano da escola. Isso
resultou em um desafio inicial: a educagdo ambiental era tratada como um processo

"extracurricular" e ndo era incorporada como uma dimensao significativa na formagao escolar.
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Nos dois trabalhos estudados, os pesquisadores apontam que os professores os quais nao
se interessavam pelo tema eram professores que precisavam participar quase de forma
"obrigatoria" em atividades ecoldgicas e campanhas que ndo se relacionavam aos processos
educativos formais. Ainda assim, eram atividades vistas como agdes especificas e, na maioria
dos casos, correspondentes a area de Ciéncias Naturais e Ciéncias Sociais no caso colombiano
e, no caso do Brasil, desenvolvido principalmente por professores de Biologia e Geografia.

Nos dois estudos analisados, os pesquisadores apontam que professores os quais nao
demonstravam interesse pelo tema de educacao ambiental eram aqueles que eram quase
"obrigados" a participar de atividades ecoldgicas e campanhas que ndo estavam relacionadas
aos processos educativos formais. Essas atividades eram vistas como agdes especificas e, na
maioria das vezes, associadas as areas de ciéncias naturais e sociais, no caso colombiano, € as
disciplinas de Biologia e Geografia, no caso brasileiro.

Essa abordagem restritiva da Educagdo Ambiental pode ter limitado a capacidade dos
professores de reconhecer e trabalhar com as questdes ambientais em outras disciplinas, bem
como de promover uma abordagem mais ampla e interdisciplinar do tema. Além disso, pode
ter excluido outros professores que ndo estavam diretamente envolvidos com as dareas
tradicionalmente associadas a educagdo ambiental, mas que poderiam contribuir com uma
perspectiva critica e transversal do tema.

Atualmente, convém destacar uma informagao relevante acerca do curso de ciéncias
sociais na Coldémbia. E valido ressaltar que, ao contrario do Brasil, nio existe uma graduago
especifica em Licenciatura em Geografia no pais. Em vez disso, o conhecimento tedrico dessa
disciplina ¢ abordado dentro do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais.

Cabe aqui discutir brevemente a mudanga normativa que ocasionou a inser¢ao da
Historia e Geografia no curso de Ciéncias Sociais. A mudanga ocorreu com a Lei geral de
Educacdo (115), de 8 de fevereiro de 1994, em que essas disciplinas foram adicionadas ao
curriculo integrado de Ciéncias Sociais; isso seria responsavel pela formag¢do ampla dos
egressos do curso. A Geografia e a Histdria, entdo, visavam formar cidaddos integrais desde o
campo do pensamento historico e ndo somente geografico. Nesse contexto, as Ciéncias Sociais
foram direcionadas ao desenvolvimento de padrdes fundamentais que articulam as relagdes
histéria-cultura, espago-ambiente e ética-politica com o desenvolvimento de competéncias
(MEN, 2006).

De volta a comparacao dos estudos, foi possivel perceber a presenca de uma educacao
ecoldgica focada no ativismo que carece de fundamentos conceituais, metodologicos,

pedagogicos e didaticos, fato que necessariamente dificulta a inclusdo decisiva da dimensao
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ambiental, tanto nos curriculos das escolas quanto em seus propoésitos gerais de formacdo. A
identificacdo dessas situa¢des confirmou a falta de conceituacdo ¢ contextualizacdo da
educagdo ambiental na escola e sua impossibilidade de ser incluida transversalmente nos
curriculos.

Nesse sentido, ¢ possivel identificar que, apesar de mais de vinte anos dos PNEAs
brasileiros e colombianos, o desenvolvimento da educacdo ambiental nesses paises continua
sendo realizado a partir de abordagens conservacionistas € ecoldgicas ao meio ambiente nos
espacos escolares, ignorando, na maioria dos casos, os aspectos politicos e sociais do meio

ambiente. Brugguer (1994, p. 15) classificou essa situacdo como adestramento ambiental:

[...] torna-se um mero adestramento, uma instrug¢ao de carater essencialmente
técnico, fruto de uma visdo de mundo cientificista e unidimensional’. Nesse
sentido, predominam as tendéncias pedagodgicas conservadoras, como a ja
conhecida “transmissdo” de conteudos que vém prontos, onde o ensino tem
por base a relag@o professor (saber) — aluno (deposito de saber).

Ainda para a mesma autora, o adestramento ambiental prioriza “unicamente a mudanga
de comportamento individual e ndo de valores”, (BRUGGER, 1994, p.65). Desse modo, os
alunos entenderam como normal a manuten¢do de uma sociedade de consumo, e apenas a
adaptacao individual € suficiente para resolver os problemas ambientais.

Ainda nessa dire¢do, segundo Layrarques (2004), as abordagens de ecologistas se
aproximam do conservacionismo, “ao adotarem uma perspectiva estritamente ecoldgica da
crise e dos problemas ambientais perdendo de vista as dimensdes sociais, politicas e culturais,
indissociaveis de sua génese e dinamica” (LAYRARQUES, 2004, p.4).

Guimaraes (2004) também assinala a perspectiva reprodutora de uma EA conservadora,

ao mencionar que:

Uma acdo educativa que ndo seja capaz de contribuir significativamente na
transformacdo da sociedade e de uma realidade, através da formacgdo de
cidaddos ativos socioambientalmente s6 permitira a conservacao da realidade
tal qual como estd (GUIMARAES, 2004, p. 41).

Dessa forma, as campanhas de reciclagem, horta escolar, campanhas de plantio de
arvores continuam a ser realizadas — apenas para citar alguns exemplos — onde a formagao de
atitudes e valores ndo ¢ atendida, mas ainda numa perspectiva que associa a Educagdo
Ambiental a educagcdo em Ciéncias Naturais, somente. Mas a coisa mais complicada sobre a

situagdo nao ¢ isso, mas que as escolas continuam a desenvolver trabalhos em educacao
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ambiental que estdo longe das realidades de seu ambiente local, os problemas ambientais locais
que os afetam e, acima de tudo, das necessidades e prioridades de comunidades humanas e nao
humanas.

As praticas conservacionistas dos professores de educacao basica nas escolas brasileiras
e colombianas evidenciadas nas duas pesquisas encontram respaldo no discurso dos professores

formadores dos cursos de Biologia/licenciatura da UFS, quando afirmam:

Porque os professores do curso de Biologia, eles tém aquela coisa assim do
cuidar, eles ainda ndo conseguiram ver o homem inserido, entdo eles
trabalham na perspectiva da limpeza, da preservac¢do, da manutengdo dos
ecossistemas, ¢ uma coisa interna do curso. Porque assim, quando vocé
trabalha a preservagdo, vocé trabalha o ser humano cuidando para que as
coisas se conservem do jeito que estdo (Docente brasileiro 2, dados da

entrevista de pesquisa).

No curso de licenciatura em Ciéncias Naturais da UPN também, podemos encontrar

respaldo para as praticas evidenciadas, quando asseveram

La capacitacion esta orientada a la sostenibilidad, la politica ambiental de la
universidad también es capacitar a maestros sostenibles. Entre los estudiantes
también se ha vendido la idea de las ciencias naturales como la conservacion
del ambiente sustentable (Docente colombiano 1, dados da entrevista de
pesquisa).

Talvez um dos achados mais significativos das duas pesquisas tenha sido o fato de que
os professores conceberam a Educagdo Ambiental a partir da criticidade, mas suas praticas se

alinham ao conservacionismo. Silva (2021) menciona este fato desta forma:

[...] ha professores que concebem a Educacdo Ambiental a partir de uma
concepgao politica. Todavia, nota-se a partir da interpretagdo de suas praticas
pedagogicas, que se trata apenas de discurso, pois ndo se reconheceu em
nenhuma de suas narrativas algo que possa ser caracterizado como uma pratica
dentro da perspectiva da referida concepgdo. Esse conflito entre concepgao e
pratica, ocorre em virtude de a Educacdo Ambiental seguir uma lei, um
paradigma ideoldgico dominante e que ¢ reproduzido pelos educadores
ambientais, executores dessa pratica. Desse modo, apesar de os educadores
conceberem a Educacdo Ambiental sob uma perspectiva critica, acabam
reproduzindo a partir de suas praticas conforme mandam os pressupostos do
modo de produgédo vigente (SILVA, 2021 p. 287).

No panorama colombiano, na pesquisa de Torres (2004), uma afirmacao ¢ feita sobre a
situacdo encontrada na analise das praticas pedagogicas: a pesquisadora diz que "hd falta de

clareza quanto ao aspecto fundamental da missdo de Educagdo Ambiental". A partir da
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presente pesquisa, considera-se que "ndo ¢ que esteja faltando", mas ¢ que, nas praticas dos
professores, prevalecem diferentes concepgdes sobre os propositos, conhecimento, pedagogia,
didatica e avaliacdo da educagdo ambiental, que tornam as praticas diferentes e que, nos
curriculos, sdo perseguidas diferentes prioridades.

Por fim, os autores Torres (2004) e Silva (2021) ressaltam que a Educacao Ambiental
deve partir da conceituagdo para alcangar novas relagdes de natureza da sociedade, a dimensao
ambiental deve ser incluida no curriculo, projetos voltados para a resolucao de problemas
devem ser desenvolvidos e estes devem ser orientados por valores como solidariedade e
tolerancia, entre outros, ¢ ser mediados por ferramentas de gestdo, melhoramento da qualidade
de vida, como objetivo final da educacao ambiental.

Como ¢ possivel perceber a partir da analise dos dois trabalhos, no Brasil e na Colémbia,
a atuagdo de educadores nas escolas dos dois paises, para enfrentar problemas relacionados a
Educacdo Ambiental e com o objetivo de cumprir as disposigdes da regulamentagdo da EA, em
muitas ocasides, despertam um ativismo imediatista cego, sem profundas reflexdes e criticas de
como, o porqué e para que a Educagdo Ambiental. Essas acdes levam a posicoes
conservacionistas, tanto no que diz respeito ao contetdo ensinado, quanto aos modelos de seu
ensino, sem considerar as objecoes, revisdes € propostas que vém sendo feitas nessa area. Essa
situagdo tem muito a ver com a falta de formag¢ao de professores diante dessa realidade.

O problema da formac¢do inicial docente estd relacionado a natureza do campo do
conhecimento da Educagdo Ambiental, pois ele tem carater interdisciplinar e complexo. Fato
que ndo esta resolvido no seu desenvolvimento escolar, pois, no seu ensino, hd uma falta de
comunicacdo e planejamento entre as disciplinas nas escolas, o que dificulta esse
desenvolvimento e, consequentemente, como ja demonstrado nas andlises apresentadas, a
Educacdo Ambiental na escola torna-se ativismo ecoldgico.

Nessa perspectiva, Guimaraes (2010) aponta que a complexidade do processo de ensino
da educacdo ambiental esta relacionada a heterogeneidade dos conceitos que nela convivem,
que decorre da diversidade de paradigmas teoricos, estratégias de agao e cendrios de analise e
intervengdo. Dito isso, quando as visdes conservacionistas s3o dominantes entre os professores
de ensino basico, tais visdes sdo privilegiadas, ignorando o fato de que, para atingir os objetivos
da educagdao ambiental, € necessario fornecer arcabougo teorico para o desenvolvimento de
recomendacdes didaticas que inspirem a acao. Nesse cenario, as referéncias teoricas devem ser
numa perspectiva do desenvolvimento de uma EA critica.

Por outro lado, Tozoni-Reis (2002) constata um problema estrutural no ensino de

Educagao Ambiental na educacao basica, qual seja, para além da ambiguidade conceitual do
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campo, a compreensdo dos professores em perceberem a educagdo ambiental como associada
as ciéncias naturais no caso da Colémbia ou a Biologia e Geografia no Brasil, colocando-se
numa perspectiva preservacionistas/ecoldogica do meio ambiente.

Assim, como podemos perceber nesta tese, nos cursos de Biologia da UFS e Ciéncias
Naturais da UPN, o problema da formagao inicial ¢ generalizado, pois muitos professores nao
sdo formados numa perspectiva que favorega o desenvolvimento da criticidade, e prevalece nos
dois cursos uma perspectiva reduzida e limitada, com uma abordagem conservacionista e
ecoldgica, ignorando os dilemas ambientais atuais e que devem fazer parte, a partir da
criticidade, do desenvolvimento da Educagdo Ambiental na formacao inicial nas Universidades.
A formagdo de professores para a Educagdo Ambiental deve se aprofundar em aspectos
epistemologicos, tedricos, metodoldgicos, pedagogicos, didaticos e curriculares, e a formagao
promovida por essas IES dificulta uma abordagem transversal desse campo do conhecimento
nas escolas.

Nessa direcao, Sauvé (2004) afirma que a escassa formagdo de professores no campo
da Educacdo Ambiental e a multiplicidade de abordagens existentes dificultam uma verdadeira
integragdo, caindo no ja citado ativismo ecologico. Os professores sdo formados e saem da
universidade para a sala de aula sem conceber como trabalhar a Educacdo Ambiental a partir
da transversalidade, e os profissionais ndo sdo treinados para fazer essa articulacdo as demais
areas do conhecimento, tornando o desenvolvimento no ambiente escolar dificil, correndo-se o
risco de transversalizar ideias sobre a temdtica ambiental na escola que terminam em ativismo
e no que Burgger (1994) classificou como adestramento ambiental.

Burgger (1994) argumenta que os professores encaram esse ativismo ecoldgico e feito
muitas vezes de maneira isolada pelo docente como acdes que precisam ser tomadas de forma
urgente pela comunidade escolar, mas que, em muitos casos, ¢ uma rejeicao a reflexdo e a uma
construgdo tedrica critica por parte do docente, e que tal fato estd intrinsicamente ligado a sua
formagdo na universidade, pois perpassa por parte de alguns professores a visdao reducionista
em relacdo ao que se espera da Educagdo Ambiental no que concerne a formacao de educadores
ambientais. Para Leff (2000), ha um problema em vincular a Educacdo Ambiental a aquisi¢ao
de conhecimento sobre a natureza como objeto, dando pouca atengdo aos fatores sociais,
politicos, econdmicos, epistemologicos, assim como as competéncias éticas, criticas e
estratégicas, numa cosmovisdo que vincula, explica ou justifica a Educacao Ambiental através
dos preceitos da ecologia.

Nesse sentido, ¢ possivel empreender que, na educagdo basica, em ambos os paises, a

Educagdao Ambiental tem sido desenvolvida mais como uma atividade conjuntural do que como
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um programa de ampla cobertura e abrangéncia nacional. A Educa¢do Ambiental ainda ndo
consegue superar muitas barreiras e continua sendo considerada um tema secundario no
curriculo e em outras atividades académicas. A modalidade mais comumente adotada pelas
instituigdes € a extracurricular, fora do horario e das instalacdes educacionais. Embora isso
demonstre interesse no assunto, ndo consegue se constituir em um elemento dinamizador que
integre as diferentes areas de forma integral e interdisciplinar, como proposto pela politica dos
dois paises.

De acordo com Torres (2004), na Colémbia, ha poucas escolas publicas e privadas que
possuem um PRAE estruturado e implementado, ¢ a quantidade de PROCEDASs consolidados
nos municipios € menor. Infelizmente, a maioria das iniciativas no ambito da educagdo
ambiental estd presa em um ativismo cego que, devido a sua complexidade conceitual, deixa a
reflexdo sobre as formas que fundamentam a relagdo do individuo com o seu ambiente e causam
os problemas ambientais atuais em segundo plano.

Nesse sentido, entre as muitas dificuldades que surgem para que a Educagdo Ambiental
seja assumida como uma dimensao, esta a falta de vontade politica do Estado e das entidades
que governam a educagdo para assumir a Educacdo Ambiental como uma necessidade sentida
da vida cidada, tanto para a educacao formal quanto para a nao formal (TORRES, 2004).

A formagdo de professores € um elemento central do ensino da Educa¢do Ambiental e,
como mencionado anteriormente, essa area do conhecimento € caracterizada por sua
complexidade e visdes simplificadas dela que dificultam sua compreensao e, portanto, sua agao.
Nesse sentido, Lorenzetti (2008), em sua tese de Doutorado, evidencia que as politicas piiblicas
e os cursos de formacao inicial de professores nao contribuem para a construcao da consciéncia
critica e as consequentes mudancas na mentalidade ecoldgica da EA tdo dominante no contexto
da educacao basica no Brasil e na Colombia.

Na mesma dire¢do, Rink e Megid Neto (2009) explicam os desafios da formacgao inicial,
quando analisam os resultados das politicas publicas e observam que ndo hé evidéncias de que
os educadores ambientais estejam superando as praticas pedagdgicas tradicionais e

conservadoras, o que nao favorece a formagao da consciéncia ambiental dos alunos.



224

8 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluirmos este trabalho, gostariamos de apresentar algumas consideragdes
relevantes para a discussdo, embora compreendamos que ndo abordamos todos os aspectos
possiveis, devido as restrigdes de tempo, o momento pandémico pelo qual ainda passamos e ao
escopo especifico do estudo em questdo. Ressaltamos, desde o inicio, que o objetivo desta tese
nao foi atribuir culpa ou responsabilidade a qualquer docente ou curso de licenciatura no Brasil
ou na Colombia.

E importante reconhecer que as analises, percep¢des e criticas apresentadas neste
trabalho sdo influenciadas pela minha propria subjetividade, experiéncias, crengas € maneiras
de compreender o mundo. Dessa forma, ¢ fundamental considerar que diferentes perspectivas
podem oferecer outras abordagens e conclusdes sobre os temas discutidos.

E nossa intengdo ampliar a discussio e encorajar a reflexdio continua sobre os desafios
enfrentados pelos educadores e cursos de licenciatura, tanto no Brasil quanto na Colombia em
relagdo a Educacdo Ambiental numa perspectiva critica e transformadora. Acreditamos que o
didlogo aberto e o compartilhamento de diferentes pontos de vista podem contribuir
significativamente para o desenvolvimento de estratégias e solucoes eficazes para os problemas
identificados.

Além disso, gostariamos de destacar a importancia de pesquisas futuras que possam
abordar as questdes ndo abordadas neste estudo, bem como aprofundar as analises realizadas.
Essa investiga¢do adicional pode fornecer informagdes valiosas para aprimorar as praticas
educacionais e melhorar a qualidade do ensino em nossos paises e além. Nesse sentido,
esperamos que este trabalho sirva como um catalisador para a melhoria continua do ensino e da
formacao de professores, promovendo uma educagdo de qualidade e a construgdo de sociedades
mais justas e igualitarias.

Com isso em mente, € crucial enfatizar que descrever e compreender a formacao inicial
de professores para a Educagdo Ambiental (EA) em dois paises como Colombia e Brasil se
mostrou uma tarefa complexa. Ainda que ambos os paises estejam situados no mesmo
continente e compartilhem convergéncias em diversos aspectos da formacdo inicial de
professores para EA, ¢ inegavel que cada pais apresenta suas proprias particularidades, como a
cultura e a estrutura social.

Nesta perspectiva, a realizagdo de um estudo comparado assumiu um papel fundamental
para alcangar os propdsitos deste trabalho. Assim, estou em consonancia com Cunha (2017) ao

argumentar que a educacdo comparada € pautada pelo anseio de entender o outro, estabelecendo
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uma conexao paralela onde diferencas e similaridades possibilitam a constru¢io de elementos
referenciais que auxiliem na reorientagdo sistematica do processo educacional, levando em
conta as experiéncias estabelecidas pelos envolvidos e compreendendo as condi¢des de
producao requeridas para sua concretizacao. Sendo assim, € possivel afirmar que a comparagao
nos auxilia a nos posicionar em um espago-tempo dindmico, acompanhando as tendéncias ao
nosso redor, porém mantendo-se centrado em nossa realidade especifica.

Nessa direcao, a descrigdo baseada nas analises subjacentes a comparacao da formacao
inicial de professores nos cursos de Licenciatura em Biologia da UFS (Universidade Federal de
Sergipe) e Ciéncias Naturais da UPN (Universidade Pedagdgica Nacional) possibilitou uma
compreensdo mais profunda e abrangente de como a tematica vem sendo desenvolvida nos dois
paises, Brasil e Colombia. Essa andlise comparativa oferece uma perspectiva valiosa para
entender a justa dimensdo e as nuances da abordagem da Educa¢do Ambiental em ambos os
contextos.

Ao ampliar a discussdo, ¢ importante destacar que a comparagao entre os dois cursos de
licenciatura possibilita identificar tanto as semelhangas quanto as diferencas na formagao inicial
de professores em Biologia e Ciéncias Naturais. Essa analise permite explorar as abordagens
metodoldgicas, os objetivos educacionais e as estratégias pedagogicas adotadas em cada
instituicdo, bem como compreender os desafios e as oportunidades que os educadores
enfrentam em seus respectivos contextos.

Conforme observado no estudo, as politicas de Educacdo Ambiental em ambos os paises
foram fundamentadas a partir de diretrizes estabelecidas em conferéncias internacionais. Essas
politicas, por sua vez, influenciam a maneira como as universidades abordam a Educacdo
Ambiental em cada pais, afetando, consequentemente, a formagao inicial de professores para
essa tematica. Contudo, vale ressaltar que essas politicas nos dois paises possuem mais de 20
anos e, durante o processo de construgdo desta tese, ndo foi identificada qualquer avaliacdo
dessas politicas pelos governos locais para medir os avangos ou possiveis retrocessos de como
os PNEAs (Politicas Nacionais de Educacdo Ambiental) contribuiram para a formagao de
professores nas licenciaturas.

Diante desse cendrio, torna-se necessdrio avaliar e divulgar os resultados dessas
politicas, a fim de aprimora-las de acordo com as necessidades atuais de formagdo ambiental
do cidadao, levando em conta as problematicas ambientais emergentes, como a pandemia. Esse
processo pode fortalecer a Educacdo Ambiental como uma agdo politica e efetiva. Essa

necessidade se justifica pelo fato de que, atualmente, a perspectiva adotada ¢ a da logica
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capitalista, do consumo verde, do ativismo ecoldgico e do consumo sustentavel, ressignificados
pela forma de atuagdo do sistema que promove a formagao ambiental a partir dessa premissa.

Ao ampliar a discussdo, ¢ importante destacar que a revisao e atualizagdo das politicas
de Educagdao Ambiental devem contemplar o contexto global e local, bem como as mudangas
socioambientais e tecnologicas que ocorreram desde a implementagdo dessas politicas. Além
disso, ¢ fundamental envolver diferentes atores e setores da sociedade na avaliagdo e no
aperfeigoamento dessas politicas, garantindo que as diversas perspectivas e interesses sejam
considerados. Outro aspecto relevante ¢ a necessidade de promover a formagao continua e a
formagdo dos professores para lidar com as questdes ambientais atuais, desenvolvendo
habilidades criticas e reflexivas, bem como competéncias para implementar praticas
pedagbgicas transformadoras e sustentaveis. Isso pode contribuir para a constru¢do de uma
educagao ambiental mais eficaz, capaz de enfrentar os desafios e as oportunidades do século
XXI.

Ao longo do estudo, foi constatado que a formacdo inicial nos cursos mencionados
apresenta fragilidades no que se refere ao que considero essencial para a formacdo de
educadores socioambientais. Nesse contexto, ¢ possivel destacar as diversas concepgoes
epistemologicas sobre Educacdo Ambiental (EA) identificadas entre os professores formadores.
Essa diversidade pode ser vista como um fator responsavel por estimular ou ndo o pensamento
critico nos futuros educadores. Durante as analises, também ficou evidente a predominéancia de
uma perspectiva conservacionista na Educagdo Ambiental. Mesmo entre os docentes que
concebem a EA com um enfoque critico, nota-se, nas analises dos programas das disciplinas, a
prevaléncia da logica preservacionista.

Para aprimorar a forma¢do de educadores socioambientais, ¢ importante ampliar a
discussdo sobre as diferentes abordagens e concep¢des de EA. Isso pode incluir a promogao de
dialogos entre professores formadores, a revisdo dos curriculos e das estratégias pedagdgicas,
e a incorporagdo de abordagens criticas e interdisciplinares que abordem a complexidade dos
problemas ambientais. Além disso, ¢ fundamental considerar o contexto social, politico e
cultural em que a formagao de educadores ocorre, para garantir que a EA seja tratada de forma
integrada e abrangente. Isso implica reconhecer a necessidade de envolver as comunidades
locais, os movimentos sociais € outras partes interessadas na construcdo de uma educacao
ambiental mais critica e transformadora.

Como se pode compreender, os professores que atuam nas licenciaturas possuem a
importante responsabilidade de auxiliar os alunos na construgdo do conhecimento essencial

para tornarem-se futuros educadores. Entretanto, ¢ fundamental considerar a perspectiva de
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Loureiro (2006; 2018) e Trein (2012), os quais destacam que a formacdo do professor ndo ¢
construida apenas através da acumulacdo de conhecimentos, mas também mediante a reflexao
critica sobre as praticas pedagogicas.

Nesse sentido, a (re) construgdo continua da identidade docente exige ndo apenas o
reconhecimento da importancia de uma formagao universitaria eficaz no desenvolvimento da
criticidade, mas também a promocao de espagos de didlogo e reflexdo dentro dos cursos de
licenciatura. A interagdo entre teoria e pratica, bem como a analise das realidades locais e
globais, sdo elementos essenciais para formar educadores capazes de atuar criticamente na
sociedade. Além disso, € necessario ampliar o debate sobre o papel dos educadores no processo
de formagdo de professores, incentivando a participacdo ativa dos alunos na constru¢ao do
conhecimento e no desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas. A educac¢ao deve ser
vista como um processo dialdgico, em que professores e alunos aprendem juntos e colaboram
para a transformacao das realidades educacionais e sociais.

Nesse sentido, conforme salienta Tozoni-Reis (2008), ¢ fundamental enfatizar a
necessidade de se concentrar nos fundamentos tedricos que possam embasar € enriquecer a
pratica do educador em seu cotidiano docente. A auséncia desses fundamentos pode gerar uma
confusdo de conceitos e comprometer a qualidade do ensino. Portanto, ¢ crucial abordar as
lacunas nos procedimentos pedagogicos, seja no contexto da falta de reflexdo epistemologica
ou na realizag¢do de exercicios cognitivos para construir conceitos e aplicar principios, a fim de
evitar que o professor adote conceitos que ndo estejam alinhados com a prética critico-reflexiva.

Nesse contexto, ¢ importante ampliar a discussao sobre a formacdo de educadores e as
estratégias pedagdgicas adotadas nos cursos de licenciatura. A inclusdao de atividades que
estimulem a reflexdo critica e o desenvolvimento de habilidades cognitivas pode contribuir para
a constru¢do de uma base solida de conhecimentos e uma pratica pedagogica mais efetiva e
alinhada com os principios da educagdo critica e reflexiva.

A pesquisa também revela a percep¢dao de que a formacdao docente nos cursos de
licenciatura analisados se encontra distante das discussdes sociais, culturais e politicas que
permeiam os ambientes escolares, o que indica a necessidade de incorporar tais perspectivas a
esses cursos. Frequentemente, a formagdo que os futuros professores recebem no ensino
superior nao se alinha com a realidade vivenciada na maioria das escolas brasileiras e
colombianas.

Dessa forma, a aprendizagem dos alunos pode perder seu significado quando a formagao
docente ¢ desvinculada das diversas realidades presentes no contexto escolar. Para enfrentar

esse desafio, ¢ fundamental ampliar a discussao sobre a formagao de educadores, buscando
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estreitar a relagdo entre a teoria e a pratica pedagogica e promovendo uma maior conexao entre
a formacao académica e as demandas reais do ambiente escolar.

Uma abordagem mais integrada pode incluir o desenvolvimento de parcerias entre
universidades e escolas, a promogao de estagios e projetos que coloquem os futuros professores
em contato direto com os desafios do cotidiano escolar e a criagdo de espagos de didlogo entre
os diferentes atores envolvidos no processo educativo. Além disso, ¢ importante valorizar e
incentivar a formagdo continuada dos educadores, permitindo que eles estejam sempre
atualizados e preparados para lidar com as constantes transformacdes sociais, culturais e
politicas que impactam a educacio.

Ao reconhecer e abordar essas questoes, os cursos de licenciatura podem contribuir para
a formacdo de professores mais conscientes e engajados, capazes de atuar de forma critica e
reflexiva no complexo cenario educacional contemporidneo e de promover a aprendizagem
significativa de seus alunos.

Neste cenario, entende-se que uma das maneiras de enfrentar a situagdo observada seria
a atualizagcdo do curriculo dos cursos de formacdo de professores. Essa atualizacao tem o
objetivo de conscientizar os docentes do ensino superior sobre a importancia de buscar
continuamente o aprimoramento do conhecimento, integrando aspectos sociais, ambientais €
politicos, e superando a visdo de conhecimento como algo estatico e fragmentado na formacao
inicial dos educadores.

Para alcangar essa atualizacdo curricular, ¢ fundamental promover a revisdo das
diretrizes curriculares nacionais, incluindo abordagens interdisciplinares e transdisciplinares
que contemplem os diferentes aspectos da realidade social e ambiental. Além disso, € essencial
incentivar a formagdo continuada dos professores universitarios, a fim de que eles possam
atualizar seus conhecimentos e abordagens pedagodgicas, incorporando as inovagdes € 0s
avancos cientificos e tecnoldgicos que impactam a educagao.

Neste contexto, outra abordagem para enfrentar os desafios identificados na formagao
inicial de professores seria promover uma mudan¢a na metodologia de ensino dos cursos de
licenciatura. Essa mudancga deve enfatizar a importancia do aprendizado ativo e da construcdo
coletiva do conhecimento, em vez de se limitar a transmissdo de informagdes fragmentadas e
descontextualizadas.

Uma forma de fazer isso € incentivar a adocao de estratégias pedagodgicas inovadoras,
como aprendizagem baseada em projetos, ensino hibrido e aprendizagem colaborativa. Essas

abordagens podem ajudar os futuros professores a desenvolver habilidades como pensamento
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critico, resolucdo de problemas e trabalho em equipe, permitindo-lhes a lidar melhor com as
demandas sociais, ambientais e politicas que enfrentardo em suas carreiras docentes.

Outra vulnerabilidade identificada neste estudo estd relacionada ao fato de que a
formacao inicial de professores € frequentemente pautada por uma abordagem conservacionista
da Educagdo Ambiental (EA) nas disciplinas, nas concep¢des dos docentes formadores e na
pratica do professor em sala de aula nos contextos investigados. Nesse sentido, torna-se
evidente a necessidade de incorporar os principios de uma EA critica e problematizadora como
fundamento central no processo de formagio inicial dos educadores. E importante salientar que
ndo se pode esperar um professor da educagdo basica desenvolver determinados conceitos e
habilidades necessarias para a constru¢ao da consciéncia critica socioambiental se ele proprio
ndo tiver sido adequadamente formado para isso. Logo, para se engajar em um debate
socioambiental, € crucial levar em consideracao as realidades das comunidades, buscando
contextualizar seus problemas e percepgdes. Essa questdo estd intrinsecamente ligada aos
aspectos pedagogicos da EA empregados nesse processo educativo.

Para enfrentar essa fragilidade, ¢ fundamental repensar e reformular o curriculo dos
cursos de licenciatura, enfatizando a inclusdo de teorias e metodologias que promovam uma
EA critica e problematizadora. Isso pode ser alcancado por meio de abordagens pedagogicas
que estimulem a reflexdo, o pensamento critico e a andlise das relagdes entre sociedade,
ambiente e questdes politicas. Além disso, € essencial capacitar os docentes formadores para
que possam compreender e aplicar os principios de uma EA critica e problematizadora em suas
aulas, promovendo, portanto, uma formag¢do inicial de professores mais alinhada com as
necessidades e desafios socioambientais contemporaneos. Neste sentido, agdes de formagado
continuada e a criacao de espacos de didlogo e troca de experiéncias entre os educadores podem
ser importantes instrumentos para aprimorar a formacao inicial dos professores no ambito da
EA critica.

Nessa perspectiva, coaduno com Trein (2012). Para a autora, a Educagdo Ambiental
critica na formagdo inicial de professores deve ter como objetivo a emancipacdo humana e
desempenhar um papel fundamental na preparagdo de profissionais que atuardo na sociedade,
buscando compreender as contradi¢des existentes nas questdes ambientais e sociais e
promovendo reflexdes que levem os individuos a reconhecerem suas atitudes diante do mundo.
Nesse contexto, € essencial que as discussdes ambientais e a formacao docente contemplem a
dialética da ontologia do ser social, que também ¢ natural, e suas concep¢des de mundo, as
quais influenciam e repercutem no modo como os individuos se identificam com a natureza e

agem nela e em suas proprias comunidades.
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Para Loureiro (2018), é importante que as categorias as quais compdem a educacio
critica e a relagdo da humanidade com a natureza sejam reveladas e apropriadas por todos os
professores em formacao. A compreensao de que as relagdes de trabalho afetam diretamente as
relagdes de produgdao e consumo, bem como as sociais € ambientais, ¢ imprescindivel para o
entendimento da multidiversidade dos aspectos ambientais e da complexidade da crise
ambiental como um todo.

Nesse sentido, € necessario repensar como a Educacao Ambiental ¢ abordada em todos
os niveis e modalidades de ensino, especialmente na formacao inicial de professores que
promoverao a educacdo humana. Isso envolve refletir sobre quais referenciais teoricos tém sido
utilizados e como a Educacdo Ambiental ¢ aplicada nas praticas educativas. Além disso, é
crucial considerar como a Educacdo Ambiental pode ser integrada aos componentes
curriculares de maneira a evitar didlogos superficiais, reducionistas e isolados. Isso pode ser
alcangado através de abordagens pedagogicas interdisciplinares e contextualizadas, que
considerem as complexidades e interconexdes entre os aspectos ambientais, sociais e politicos
presentes na realidade dos alunos e das comunidades em que estdo inseridos (LOPES;
PEGADO, 2021).

Para que isso ocorra e para que haja uma mudanga significativa, as licenciaturas, como
Ciéncias Biologicas da UFS e Ciéncias Naturais da UPN, precisam se afastar da abordagem
conservacionista/protecionista que se inclina para o ativismo ecoldgico e das questdes
ambientais que desconsideram a inter-relagdo entre sociedade, politica e meio ambiente. Isso
pode ser alcancado adotando uma perspectiva que, segundo Layrargues (2004), enfatiza a
problematizacdo e politizagdo das questdes ambientais € amplia a discussdo para incluir
tendéncias sociais inseparaveis do meio ambiente. A Educagdo Ambiental critica compreende
as relacdes complexas entre as questdes ambientais emergentes e as diferentes formas de poder
e dominagdo, gerando um conhecimento transformador para a sociedade.

Transpor essa barreira, que supere a manipulagdo de conteudos ecoldgicos e a
instrumentalizacdo ambiental, representa um dos grandes desafios das escolas brasileiras e
colombianas, conforme evidenciado neste trabalho. Isso ocorre porque a formacdo dos
profissionais da educag¢do nesses dois paises tem se mostrado insuficiente no campo da
Educagdao Ambiental.

Com a consciéncia de que seria ingénuo acreditar que a Educagdo Ambiental critica, por
si s6, seria capaz de transformar acdes e concepgdes dos professores e da sociedade como um
todo, ela se mostra como uma forma de resisténcia ao status quo. Essa resisténcia ocorre porque

a Educacdo Ambiental critica busca superar as relagdoes de dominagao, exploragao e espoliagao
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existentes entre a humanidade e a natureza. Ao promover a reflexdo critica e a conscientiza¢ao
sobre essas questdes, a Educacdo Ambiental critica contribui para a construgdo de uma
sociedade mais justa e equilibrada, em que as relagdes entre os seres humanos e o meio ambiente
sejam pautadas no respeito, na cooperagao e na sustentabilidade (LOPES; PEGADO, 2021).

E importante destacar que as politicas publicas sdo elementos fundamentais a serem
considerados em uma proposta de Educacdo Ambiental. No entanto, os discursos relacionados
a essas politicas também devem ser analisados criticamente pelos docentes responsaveis pela
formacgao inicial, uma vez que sdo vias para a transformacao das realidades sociais e devem
estar vinculados a promocdo de valores socioambientais. Ademais, para que a Educagio
Ambiental possa efetivamente adotar uma postura critica e transformadora, assumindo o carater
de educacao politica na educacao basica, ¢ essencial aprofundar o estudo sobre a atribuicdo e a
compreensdo do ser e estar neste mundo.

Embora existam muitos professores que aplicam a Educacdo Ambiental critica e
transformadora nas escolas brasileiras e colombianas, alguns deles ndo reconhecem sua pratica
nessa perspectiva. Essa desconexao tem resultado em inconsisténcias entre as aspiragdes €
acOes para praticas de Educagdo Ambiental critica nas escolas. Portanto, ¢ crucial que os
educadores desenvolvam uma maior consciéncia sobre o impacto de suas abordagens
pedagogicas e busquem alinhar suas agoes as aspiragdes de uma EA verdadeiramente critica e
transformadora.

A partir das andlises e reflexdes apresentadas neste estudo, conclui-se que ¢ fundamental
adotar medidas para fortalecer a praxis da Educagdo Ambiental critica e transformadora no
Brasil e na Colombia. Entre elas, destaca-se a necessidade de ambientalizar os curriculos da
Educagdo Superior, incorporando a perspectiva ambiental de forma abrangente e integrada, e
assegurando que a tematica seja tratada de maneira transversal e interdisciplinar. Além disso, ¢
importante institucionalizar a praxis de Educacdo Ambiental, estabelecendo-a como parte
integrante dos regimentos escolares brasileiros e colombianos, garantindo assim sua efetiva
implementac¢do e continuidade nas praticas pedagogicas. A capacitacdo de futuros docentes
deve ser aprimorada, de modo que adotem uma abordagem critica e transformadora, superando
a visdo conservacionista ¢ tradicional da Educacdo Ambiental.

A promocgao de projetos escolares articulados com a sociedade € outro aspecto relevante,
incentivando a elaboracao e execucao de iniciativas que envolvam a comunidade e estabelecam
parcerias com diferentes setores da sociedade. Isso fomenta a participacdo ativa e o
engajamento de todos os atores envolvidos na solugdo dos problemas socioambientais. Dessa

maneira, ¢ essencial fomentar o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que priorizem a
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interdisciplinaridade e a transversalidade, promovendo a integracdo de diferentes areas do
conhecimento e estimulando a reflexdo critica sobre os desafios ambientais contemporaneos.
Por fim, € preciso priorizar politicas publicas voltadas a Educagdo Ambiental critica, focando
na criagdo e implementagao de medidas que promovam ag¢des de educagao e conscientizagao
sobre os problemas socioambientais enfrentados atualmente.

Assim, ao adotar essas medidas, sera possivel impulsionar a praxis da Educacdo
Ambiental critica e transformadora, contribuindo para a formagao de cidaddos conscientes e
atuantes na busca por solugdes para os desafios socioambientais enfrentados tanto no Brasil

quanto na Colombia.
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ANEXO 1 - ROTEIRO DE ENTREVISTA
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA
Questdes Fechadas

1 = Qual sua formagao?

() Mestrado (x) Doutorado () P6s — Doutorado

Quais Instituicbes?

2 — Qual sua faixa Etaria?

()20 a 30 ()31-40 (x) Acima

3 — Quanto tempo leciona?

()0 a10 anos ()11 a 20 anos () 21 a 30 anos (x) mais de 30 anos

4 — Quanto tempo trabalha com Educagdo Ambiental

()0 a 10 anos ()11 a 20 anos ()21 a 30 anos () mais de 30 anos

Questdes abertas

1 — Como comegou sua relagio acadé&mica/profissional com a Educagao Ambiental?
2 - O que vocé entende por Educagdo Ambiental?

3 — Na sua formagao académica contemplou pesquisas voltadas para Educago Ambiental? Se sim, em que
nivel: especializagdo, mestrado ou doutorado?

4 - Quais as referéncias de autores vocé teve para elaborar as ementas e plano de curso das disciplinas
voltadas para Educag&o Ambiental que leciona?

5 — Quais temas vocé considera imprescindiveis nas disciplinas sobre Educagio Ambiental na Graduagio?
6 — Como deve ser a formagao inicial de professores para Educagdo Ambiental na licenciatural?

I A-carga horaria da disciplina sobre Educagdo Ambiental em sua instituigo é suficiente para abordar todos
os conteddos propostos na ementa?

8 - Como vocé percebe a presenga da educagdo ambiental na formagdo de professores em cursos de
licenciatura?

9- Como vocé concebe a insergdo da Educagdo Ambiental no curricule de formagao inicial de professores?
10- Existe alguma atividade pratica na sua disciplina?

11— O gue vocé entende por educagdo ambiental critica?

12 — Quais os temas importantes para serem trabalhados sob essa perspectiva?

13- Vocé trabalha nessa perspectiva? Por qué?

14- O que vocé considera importante para garantir uma melhor formagao do aluno da graduagéo no campo
da Educagao Ambiental?

15 — Qual o lugar que ocupa a Educacéo ambiental dentre da sua instituigdo?



ANEXO 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Prezado (a) Professor (a),

Vocé estd sendo convidado(a) para participar como voluntirio(a) da pesquisa “Formacgio
Imicial de Professores para Educagio Ambiental: Estude Comparado Brasil ¢ Colémbia™,
realizada no Programa de Pos-Graduagio em Educacgio da Faculdade de Educagdo da UFMG, pelo
doutorando Wagner da Cruz Silva, sob a orientagido da Prof.® Dra. Livia Maria Fraga Vieira, do
Departamento de Administragio Escolar (DAE) da FAE/UFMG. A pesquisa tem como objetive geral
investigar as propostas curriculares de formacdo inicial de professores para educacio ambiental no
Brasil e na Colémbia, contribuindo diretamente para a ampliagio da discussio cientifica sobre formacéo
inicial de professores para Educagdo Ambiental na América Latina e indiretamente na reflexdo de suas
praticas pedagogicas no sentido de proporcionar uma formacgio de professores mais condizente com as
necessidades do mundo atual.

A sua participagdo consistird em responder perguntas de um roteiro de entrevista ao pesquisador
do projeto. A entrevista somente serd gravada se houver sua autorizagio. O tempo de duracio da
entrevista ¢ de aproximadamente uma hora.

Os riscos envolvidos nesta pesquisa consistem em quebra de sigilo do contetdo das entrevistas
¢ desconforto ocasionado na gravacgio dos ajudios. Para minimizar esses riscos, serdo garantidas a
confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé prestadas. Qualquer dado que possa
identificd-lo serd omitido na divulgagio dos resultados da pesquisa, e o material serd armazenado em
local seguro. Além disso, ndo haverd qualquer tipo de pagamento e sua participagdo ¢ voluntaria, isto &,
ela ndo € obrigatoria, e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou nido participar, interromper a
entrevista caso haja algum desconforto, bem como retirar sua participagido a qualquer momento e serd
disponibilizado apoio em caso de se gerar risco a sua integridade fisica, mental ou de qualquer outra
natureza. Vocé ndo serd penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou
desistir da mesma. Contudo, ela € muito importante para a execugio da pesquisa.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsivel, no Departamento de Administragio Escolar (DAE) da
Faculdade de Educagido da UFMG; e a outra serd fornecida ao Sr (a). As entrevistas serio transcritas e
armazenadas, em arquivos digitais, mas somente terdo acesso s mesmas 0s seus pesquisadores. Ao final
da pesquisa, todo material serd mantido em arquivo, por pelo menos 5 anos, conforme Resolugio CNS
n® 466/12. Os resultados serdo divulgados em meio cientifico, porém, apenas de forma agrupada,
impossibilitando sua identificacio pessoal.

Muito obrigado pela colaboracio.
Rubrica do pesquisador: 1/ i’

Rubrica do Participante:
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FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO VOLUNTARIO

Estimado|Profesor (a),

Estd invitado a participar como voluntario de la investigacion "Formacién inicial del
Profesorado para la Educacién Ambiental: Estudio Comparado Brasil y Colombia", realizada en
el programa de posgrado en educacion de la Facultad de Educacion de la UFMG, por el estudiante de
doctorado Wagner da Cruz Silva, bajo la direccion de la Prof. Dra. Livia Maria Fraga Vieira, del
Departamento de Administracion Escolar (DAE) de FAE/UFMG. La investigacion tiene como objetivo
investigar las propuestas curriculares para la formacion inicial de maestros para la educacion ambiental
en Brasil y Colombia, contribuyendo directamente para la expansion del debate cientifico sobre
formacion inicial de profesores para educacion ambiental en América Latina e indirectamente para
reflexion sobre sus practicas pedagodgicas con el fin de proporcionar una formacidén docente mas
coherente con las necesidades del mundo actual.

Su participacién consistird en responder preguntas desde un guion de entrevista hasta el
investigador del proyecto. La entrevista solo se registrard si hay autorizacion. La duracion de la
entrevista es de aproximadamente 1 hora.

Los riesgos involucrados en esta investigacion consisten en romper la confidencialidad del
contenido de las entrevistas y las molestias causadas por la grabacion de los audios. Para minimizar
estos riesgos, se le garantizard la confidencialidad y privacidad de la informacidon que proporcione.
Cualquier dato que pueda identificarle se omitira en la divulgacion de los resultados de investigacion, y
el material se almacenard en un lugar seguro. Ademas, no habra ningin tipo de pago y su participacidon
es voluntaria, es decir, no es obligatoria, y usted tiene plena autonomia para decidir si quiere participar
o no, interrumpir la entrevista si hay alguna Incomodidad, asi como retirar su participacion en cualgquier
momento y se le proporcionara apoyo en caso de un riesgo de naturaleza fisica, mental o de cualquier
otra naturaleza. Usted no serd penalizado de ninguna manera si decide no dar su consentimiento de
participacion, o renunciar a la misma. Sin embargo, es muy importante para la ejecucion de la
investigacion.

Este documento de consentimiento es presentado en dos gjemplares de un mismo tenor, de los
cuales uno serd archivado por el investigador en el Departamento de Administracion Escolar de la
Facultad de educacion de la UFMG y otro serd entregado a usted. Las entrevistas serdn transcritas vy
almacenadas en archivos digitales, pero solo tendrin acceso a los mismos sus investigadores. Al final
de la encuesta, todo el material se mantendra en archivo durante al menos 5 afios, de acuerdo con la
resolucion 466/12 del SNC. Los resultados se divulgarin por medios cientificos, pero solo de forma
agrupada, lo que hara imposible identificarlos personalmente.

Muchas gracias por su cooperacion.

Ribrica del investigador:

Rubrica del participante:
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ANEXO 3 - EMENTAS E PLANOS DE CURSO DAS DISCIPLINAS (UFS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA
PLANO DE ENSINO
IDENTIFICACAO
Disciplina Educagdao Ambiental Cédigo BIOLO111
Pré-requisito(s) EC00023 Carga 60 h
SOCIA0087 horiria

Professora — | Semestre | 2020/1

EMENTA

Desenvolvimento de atividades em educagdo ambiental: cursos, palestras, campanhas e preparagdo de material
para divulgagdo. Coleta de dados, entrevistas.

OBJETIVOS

1. GERAL
Analisar as contribuigdes teérico-praticas, no &mbito da Educagdo Ambiental, para o processo de formagéo e

prética do bacharel em Ciéncias Biologicas.

2. ESPECIFICOS
e Apresentar os conceitos, objetivos, principios e principais diretrizes da Educagdo Ambiental, com enfoque’

para o ensino formal;
¢ Contribuir para a formagdo critica-reflexiva dos educandos, mediante participagdo destes, em agdes e

projetos de educagdo ambiental, ligados ao ambiente formal de ensino.
o Estimular a capacidade de observagéo, planejamento, trabalho em grupo e reflexdo critica sobre projetos|

em Educagdo Ambiental.

CONTEUDO
Introdugdo a Educagdo Ambiental: conceitos, objetivos e principios;
Historico da Educagdo Ambiental;
Concepgdes e tendéncias da EA;
Educagdo Ambiental e Politicas Publicas;
Meétodos e técnicas em Educagio Ambiental.

METODOLOGIA

o Aulas expositivas online; leitura e discussdo de textos; elaboragdo de resenhas; dindmicas de grupos e
exibigdo de videos; orientagdo individual e/ou coletiva na elaboragdo do projeto e relatério de estagio.

RECURSOS DIDATICOS

Textos, computador, projetor multimidia.

AVALIACAO

O/A estudante sera avaliado/a pelo desempenho nas discussdes, nas atividades executadas, na elaboragdo e
desenvolvimento de relatorio de estagio supervisionado em Educagio Ambiental.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA

PLANO DE ENSINO
IDENTIFICACAO
Disciplina Estagio supervisionado em Educagio Ambiental Codigo BIOL0297
Pré-requisito(s) EC00023 Carga 60 h
SOCIA0087 horaria
Professora F ——————— | Semestre 2020/2

EMENTA

Estagio supervisionado em Educagdo Ambiental. Elaboragdo, desenvolvimento e avaliagdo de atividades.

OBJETIVOS

1. GERAL
Analisar as contribuigdes tedrico-praticas, no ambito da Educagdo Ambiental, para o processo de formagéo e

pratica pedagogica do professor do ensino de Ciéncias e Biologia.

2. ESPECIFICOS

Apresentar os conceitos, objetivos, principios e principais diretrizes da Educa¢io Ambiental, com
enfoque para o ensino formal;

Contribuir para a formagéo critica-reflexiva dos educandos, mediante participagdo destes, em agdes e
projetos de educagdo ambiental, ligados ao ambiente formal de ensino.

Desenvolver atividades ligadas a projetos de Educagdo Ambiental, no ensino formal, e refletir
coletivamente sobre elas;

Estimular a capacidade de observagéo, planejamento, trabalho em grupo e reflexdo critica sobre projetos
em Educagdo Ambiental.

CONTEUDO

Introdugdo a Educagdo Ambiental: conceitos, objetivos e principios;

Historico da Educagdo Ambiental;

Alguns documentos importantes: Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei 9.795/99); Programa
Nacional de Educagdo Ambiental; Diretrizes Curriculares Nacionais;

Métodos e técnicas em Educagdo Ambiental;

Elaboragéo de projetos de EA.

METODOLOGIA

Aulas expositivas; leitura e discussdo de textos; elaboragdo de resenhas; dindmicas de grupos e exibigdo
de videos; orientagdo individual e/ou coletiva na elaboragéo do projeto e relatorio de estagio.

RECURSOS DIDATICOS

Textos, aplicativo de videochamadas, computador, aparelho celular.

AVALIACAO

O/A estudante sera avaliado/a pelo desempenho nas discussdes, nas atividades executadas, na elaboragdo e
desenvolvimento de relatorio de estigio supervisionado em Educagdo Ambiental.
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1. Itens a serem pontuados nos trabalhos escritos (relatério/artigo): utilizagdo de referéncias bibliogréficas advindas
de periodicos e livros indexados recentes (o/a estudante deve consultar a professora caso queira utilizar outro tipo de
material); o trabalho deve ser entregue com a utilizagdo das normas de citagao e referencial bibliografico mais recente e
de forma correta (ABNT). Os trabalhos entregues com atraso perderdo 20% da nota e serdo recebidos, no méaximo, até

uma semana depois da data prevista.

2 Itens a serem pontuados nas discussdes: participagdo nas aulas e nas atividades praticas em sala de aula; respostas

coerentes e objetivas as perguntas feitas, dominio do contetdo.
3. Nio haveri recuperacio.

'3

4. Trabalhos com_pligio tota
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ANEXO 4 - EMENTAS E PLANOS DE CURSO DISCIPLINAS (UPN)

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE CIENCIA Y TECNOLOGIA
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA
PROGRAMA CURRICULAR: LICENCIATURA CIENCIAS NATURALES Y
EDUCACION AMBIENTAL

PERIODO ACADEMICO: 2021 - 1

EJE: Educacién Ambiental

DIMENSION: Educacién ambiental para la sustentabilidad

PREGUNTA ESTRUCTURANTE: ;Qué relaciones pueden configurarse entre los conocimientos acerca
de la naturaleza, la sociedad y el ambiente?

SEMESTRE DEL ESPACIO ACADEMICO: Cuarto

poceNTEs: NI

ESPACIO ACADEMICO: TEORICO _ X .

. L p - CODIGO:
Concepciones sobre la Educacion PRACTICO__ 1441402
Ambiental TEORICO PRACTICO
N° DE CREDITOS: HORAS PRESENCIALES: HORAS INDEPENDIENTES:
3 q 5

MODALIDAD: Presencial (plataforma Teams) HORAS DE TUTORIA: N/A

OBIJETIVOS DE FORMACION

OBJETIVO GENERAL

Comprender las diferentes corrientes y perspectivas en la educacion ambiental, en su proyeccion a
las acciones educativas, desde su ontogénesis y constitucion tedrica y practica de manera que desde
ellas se oriente la formacion como futuros Licenciados en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental
de la UPN.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

* |dentificar las diferentes corrientes que orientan la comprension de lo ambiental, y desde |a
postura de diversos autores que ha aportado con sus reflexiones a la construccién de la
educacién ambiental a nivel mundial, y local.

e Establecer las caracteristicas didacticas de la educacion ambiental en sus relaciones
curriculares en contextos formales e informales.

e Describir desde |la ecociudadania los procesos de educacién ambiental de interaccion entre
ser, el otro y el colectivo el desarrollo de conocimientos, valores y actitudes que redundan
en el interés y bienestar comun.

e Reconocer las orientaciones de la Politica Nacional de Educacién Ambiental, sus
posibilidades, desarrollos y apuestas de cualificacion a las relaciones que establecemos con
el ambiente.

e Comprension los elementos constitutivos de la educacion ambiental y las apuestas
formativas, en las dinamicas interactivas que se establecen en contextos especificos.
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METODOLOGIA

Entre las actividades a desarrollar por el estudiante se encuentra la lectura de textos especializados
alrededor de los nucleos problema para identificar presupuestos conceptuales, generar reflexiones
desde la realidad educativa, y el andlisis de posturas. Para el apoyo de esta actividad se desarrolla un
seminario abierto a discusion y profundizacion, en donde se resaltan las ponencias surgidas de la
interpretacion de capitulos publicados en libros y en articulos de revistas especializadas, y sobre los
cuales los estudiantes por grupo y /o en forma individual presentaran y argumentaran su posicion
ante el tema y a partir de los cuales se abrira las discusiones correspondientes, previa lectura y
preparacion de todos los asistentes.

Los contenidos programados para el curso de Concepciones sobre la Educacién Ambiental se
desarrrollaran a partir del trabajo de los textos propuestos como base para el desarrollo tematico,
los cuales seran compartidos y explicados por las docentes, pero también propuestos como lectura a
los estudiantes, de manera que se generen reflexiones que les permita avanzar en sus propias
comprensiones alrededor de los desarrollos del pensamiento ambientalista y su relacion con la
educaciéon ambiental. De igual forma se trabaja alrededor del aprendizaje por proyectos y retos,
donde se promueva la generacién de la interaccion del contenido conceptual, procedimental y
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