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RESUMO:

Inovar no ensino, superando o modelo tradicional de transmiss&o e recepgdo de informacdes, tem sido o
desafio de professores em geral e foco de interesse de pesquisas do campo da educagdo. Nosso
trabalho busca identificar os conflitos e as insegurangas que surgiram nos licenciandos ao utilizarem um
material didatico considerado inovador (por incluir algumas tendéncias contemporaneas de ensino).
Para tal, foram gravados em video os encontros presenciais que discutiam o material didatico. Por meio
das transcricbes das falas dos licenciandos foi possivel identificar alguns conflitos vivenciados pelos
professores em formagéao, decorrentes do envolvimento com o tema. Percebemos que o uso do material
provocou discussoes e reflexdes por parte dos licenciandos, que contribuiram para construir uma pratica
mais refletida.

INTRODUCAO

As teorias construtivistas que passaram a influenciar a area educacional nas
ultimas décadas colocaram o estudante como protagonista de seu proprio aprendizado
e o professor como mediador e incentivador de constru¢des de ideias. Essa nova forma
de pensar a educacgao visa superar o modelo tradicional de transmissao e recepc¢ao de
informacdes. Nesse sentido, a literatura especializada tem proposto uma série de
tendéncias contemporaneas para a melhoria do ensino de ciéncias.

Para mapear quais tendéncias contemporaneas estdo sendo consideradas
para a area de Formagéao de Professores de Quimica foi realizado um levantamento de
artigos sobre o assunto para os anos de 2011 a 2014 nas bases de dados Education
Resources Information Center (ERIC Pro-Quest) e Portal CAPES. Através dessa
pesquisa foi possivel identificar quais as principais tendéncias tém sido consideradas
para a area. Entre elas estdo o Ensino de Ciéncias por Investigagdao, a Natureza da
Ciéncia, as relagdes Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), as questbes sobre
Conhecimento Pedagoégico de Conteudo (PCK), a utilizagdo de tecnologias como
recursos pedagogicos (TIC), os estudos sobre discurso e interagdes em sala de aula,
entre outras tendéncias.

Apesar da grande quantidade de estudos dedicados a melhoria da formagéo
docente, pesquisadores como Quadros et al. (2005) tém demonstrado que os
professores se apropriam pouco dessas tendéncias de ensino e que, muitas vezes,
tendem a reproduzir, em sala de aula o modelo tradicional de transmissédo de ideias
pelo professor e recepgao de informacdes pelos alunos.

Considerando a necessidade de um maior entendimento sobre a formagao de
professores, este trabalho analisou o uso de um material didatico especifico, escrito
com o intuito de facilitar a apropriacdo pelo professor de algumas tendéncias
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contemporaneas de ensino, principalmente as relacbes CTS e interacdes e discurso
em sala de aula. Este material foi utilizado por um grupo de licenciandos em Quimica
que participaram de um projeto de formacéo inicial de professores no ano de 2014.

CTS E ENSINO DE CIENCIAS

As questdes relacionadas a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) surgiram a
partir de movimentos sociais da década de 1960, que questionavam a neutralidade e a
imparcialidade atribuidas a Ciéncia e a Tecnologia (SANTOS; MORTIMER, 2002). Os
avancgos cientificos passaram a ser vistos de forma mais critica e questdes como a
degradagao ambiental, a vinculagdo da ciéncia e da tecnologia com armas de guerra e
impactos econbmicos e sociais provocados pelo desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico passaram a ser questdes de debate politico..

Para Pinheiro et al. (2007) o Movimento CTS tem influenciado a sociedade
como um todo, mas principalmente tem tido grande impacto na area educacional. As
mudancas culturais advindas do Movimento CTS foram responsaveis por provocar uma
reestruturacdo curricular do ensino basico e também do superior (SANTOS;
MORTIMER, 2002).

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) tratam as relagbes
entre ciéncia, tecnologia e sociedade, enfatizando a formacdo para cidadania. No
entanto, parece haver uma énfase para a educagao tecnoloégica. Santos e Mortimer
(2002) defendem que a educagao tecnoldgica “vai muito além do fornecimento de
conhecimentos limitados de explicacdo técnica do funcionamento de determinados
artefatos tecnolégicos” (SANTOS; MORTIMER, 2002, p. 9), mas devem envolver
discussbes éticas que promovam o desenvolvimento sustentavel, envolvendo o
conhecimento dos aspectos técnicos, organizacionais e culturais. Portanto, como
argumenta Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007) a educagao tecnoldgica “encaminha-se
para o enfoque CTS” (PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, 2007, p 75). Para esses autores
a introducdo de conteudos CTS nos curriculos de ciéncias passa a ter uma
caracteristica transformadora das relagées em sala de aula, criando um ambiente no
qual professores e alunos estao envolvidos em questionamentos e na construcdo do
conhecimento, e que isso pode despertar no aluno a curiosidade, o espirito
investigador e questionador.

A importancia da insercao de questdes CTS no curriculo € inegavel. No entanto
€ necessaria uma atencido especial ao professor, que ira trabalhar como mediador
desses conhecimentos. Carnio e Carvalho (2014) tratam da abordagem de questdes
sociocientificas na formacgao de professores, evidenciando a importancia de o professor
ter uma consciéncia social de seu papel no mundo globalizado e cada vez mais
tecnolégico (CARNIO; CARVALHO, 2014). No entanto, como evidenciam Quadros et
al. (2005) os cursos de formagéo pouco trabalham atitudes inovadoras de ensino, e
quando trabalham costumam fazer pouca diferenca na atuagdo do professor, em sua
vida profissional.

A importancia de se investir em recursos que possibilitem um melhor
entendimento de questdes CTS e de outras tendéncias no ensino, nos cursos de
formagao de professores, se torna cada vez mais evidente. Por isso pesquisas sobre a
formacéo inicial de professores e sobre meios de articular esse aprendizado tém sido
um dos maiores interesses de educagao em ciéncias.
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O ENSINO POR TEMAS E A QUIMICA

A primeira versao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino
Médio divide o ensino em areas, sendo uma delas a area de Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias. Segundo Santos (2007) isso comprova uma énfase
para além dos conteudos, ou seja, com o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que sirvam para “intervengdes e julgamentos praticos” (SANTOS, 2007,
pag. 3). Os PCNs colocam como competéncias a capacidade de pensar multiplas
alternativas para resolu¢do de problemas, o desenvolvimento de pensamento critico, o
saber comunicar-se e buscar novos conhecimentos. Para que essas competéncias
sejam alcangadas, a contextualizagcdo dos conhecimentos cientificos parece ser
fundamental.

O uso de temas para desenvolver o conhecimento cientifico em sala de aula
vem sendo entendido como uma boa oportunidade para que os estudantes percebam a
relacdo direta das Ciéncias Naturais com o contexto social e se interessem pela
ciéncia, envolvendo-se mais nas aulas. O curriculo organizado em torno de uma
abordagem tematica se estrutura de forma a estudar os conceitos cientificos a partir
dos temas (SILVA; SHUVARTZ; OLIVEIRA, 2014). Para Santos e Mortimer (2002) o
ensino por temas acontece por meio da introducdo de problemas, por meio dos quais
os alunos sdo chamados a discutir junto ao professor “diversas alternativas, surgidas a
partir do estudo do conteudo cientifico, de suas aplicagbes tecnoldgicas e
consequéncias sociais”. (SANTOS; MORTIMER, 2002, p. 13).

Para Silva, Shuvartz e Oliveira, (2014)

A abordagem tematica é uma dimens&o intrinseca ao enfoque CTS, uma vez
que traz a necessidade de se partir de problemas vivenciados pelos
educandos, levando-os a atribuir significados e sentidos ao estudar aquela
problematica. (SILVA; SHUVARTZ; OLIVEIRA, 2014, p. 108).

Como observa Quadros (2004), tradicionalmente é distribuida uma grande
quantidade de informagdes cientificas e espera-se que os alunos sejam capazes de
fazer as relacbes que permitam a eles explicar fendmenos naturais ou utilizar aquele
conhecimento em algum problema diario. Mas pesquisas desenvolvidas mostram que
os estudantes se apropriam pouco desses conceitos e tendem a manter as concepgdes
alternativas que levaram para a sala de aula. Isso evidencia a importancia da utilizagao
de temas que relacionem os conhecimentos cientificos com a tecnologia e com o
impacto social das mesmas.

Acompanhamos a utilizacdo de um material didatico produzido a partir do tema
agua, seguindo a proposta inicial desenvolvida por Quadros (2004). Esse material,
usado pelos professores em formacgao, foi organizado em torno de temas relacionados
a Quimica Ambiental.

O DISCURSO EM SALA DE AULA

O conceito de Abordagem Comunicativa, proposto por Mortimer e Scott (2002)
fornece uma perspectiva de como o professor trabalha com os estudantes para
desenvolver significados em sala de aula. Os autores usam duas dimensdes de
analise: em uma primeira dimenséao o discurso é classificado como dialégico (considera
0 que os estudantes tém a dizer do ponto de vista dos proprios estudantes) ou de
autoridade (com foco apenas na perspectiva da ciéncia). Na segunda dimensao o
discurso pode ser interativo (estudantes tém voz na sala de aula) ou n&o interativo
(aula centrada no professor). Combinando essas duas dimensdes, 0os autores usam
quatro categorias para codificar a Abordagem Comunicativa: Interativa e dialdgica (I/D);
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Interativa e de autoridade (I/A); Nao-interativa e dialégica (NI/D); e Nao-interativa e de
autoridade (NI/A).

Mortimer e Scott (2011) e Scott, Mortimer e Aguiar (2006) defendem que
apenas a exposicao de conceitos e teorias cientificas, sem a exploragao de ideias, ndo
€ suficiente para garantir a aprendizagem significativa. Essa aprendizagem esta
fortemente vinculada ao fato de os alunos serem capazes de utilizar os conceitos
cientificos aprendidos para explicar situagdes novas. Ha varios fatores que favorecem
ou criam a oportunidade de explorar e trabalhar as ideias dos estudantes, fazendo links
também com outras areas da ciéncia. Dessa forma € esperado que os estudantes
internalizem novos significados. No entanto, em algum momento da sequéncia didatica
o professor precisa retomar o discurso da Ciéncia, ja que é sua responsabilidade
mostrar e trabalhar a perspectiva cientifica. E indicado, nesse caso, que o professor
discuta ideias cotidianas com seus alunos e os ajude a relacionar ou contrastar suas
ideias com a perspectiva cientifica.

Scott, Mortimer e Aguiar (2006) defendem que aulas que tenham como objetivo
a aprendizagem significativa devem implicar necessariamente no equilibrio entre o
discurso dialégico e o de autoridade. Dessa forma a tensdo entre esses discursos é
vista como essencial para a aprendizagem. Para os autores as interagdes sociais que
ocorrem na aula sao dirigidas pelo professor, que detém o “script” da aula, no sentido
de envolver os alunos no desenvolvimento e na apropriacdo de novos conceitos
cientificos, mas sem o controle absoluto dela, ja que em muitos momentos esse
desenvolvimento pode seguir por caminhos néo planejados, principalmente se o
professor utiliza o discurso dialogico. Dessa forma, em uma sequéncia didatica que
permite a interanimacao de ideias é preciso que ocorra alternancia entre os dois tipos
de discurso, sendo ora dialdgico, ora autoritario.

A partir de pesquisas que indicam que os professores de ciéncias raramente
utilizam o discurso dialégico em suas aulas, Scott, Mortimer e Aguiar (2006) fizeram
uma analise do desafio que esse tipo de discurso se configura para os professores.
Para os autores o professor precisa estar convencido da importancia e da utilidade de
abrir a aula para as opinides cotidianas dos alunos e discuti-las. Outro fator importante
€ a demanda de diversos tipos de conhecimentos, ndo apenas o conhecimento
especifico de sua disciplina, mas também a habilidade de conduzir as ideias dos alunos
e relaciona-las com o conteudo cientifico. Essa realidade evidencia a importancia da
formacédo inicial de qualidade, na qual o professor em formacdo perceba a
indissociabilidade das teorias de ensino e aprendizagem com a pratica docente e, em
um processo reflexivo, possa transformar sua pratica.

Smart e Marshall (2013), Lehesvuori, Viiri e Rasku-Puttonen (2011) e Harris,
Phillips e Penuel (2011) realizaram trabalhos relacionando o discurso e interagdes em
sala de aula em contextos de formacdo de professores. Os autores reforcam a
importancia das interagdes em sala de aula e o papel do professor como mediador. Em
relacdo a isso existe uma grande preocupagdo em como os professores devem ser
formados. Esses trabalhos propiciaram a percepcao de que o discurso do professor na
conducao de uma aula é objeto de atencédo de pesquisadores de diversos paises. A
ideia inicial que tinhamos de que o preparo do professor para o uso desse discurso
deve se dar na formagéo inicial € compartilhada com esses autores.

Os autores compartilham a ideia de que a utilizagdo do discurso dialégico é
facilitada pelo planejamento prévio do professor e que esse planejamento pode ajuda-
lo a desenvolver a exploracdo de ideias de forma mais profunda e complexa, ndo se
limitando a identificagcdo de concepcgdes alternativas e a discussio delas até se obter a
“resposta correta”. Os autores ainda colocam a importancia de se aliar o discurso
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centrado nas ideias dos alunos com momentos em que o professor retoma a fala e
explora a visdo da Ciéncia. Em termos de Abordagem Comunicativa (MORTIMER;
SCOTT, 2003) seria a alternancia entre o discurso dialdgico e o de autoridade.

Esses diferentes autores foram unénimes em argumentar que a formacao do
professor deve ser um processo reflexivo e que esses profissionais em formacéao
precisam ter a oportunidade de aprender a lidar com outras possibilidades de ensino e,
dessa forma, reconhecer a importancia em usar diferentes formas de discurso para a
aprendizagem dos estudantes.

METODOLOGIA

O Projeto Melhoria do Ensino de Quimica nas Escolas Publicas de Minas
Gerais foi desenvolvido de 2011 até final de 2014 com a participacdo de professores
em formagdo do curso de Licenciatura em Quimica da UFMG, de professores
supervisores que atuavam na rede publica estadual do estado de Minas Gerais e da
coordenagao, no Departamento de Quimica da UFMG. O projeto teve como objetivo o
planejamento e a execugao de aulas tematicas para incentivar o gosto pela Quimica e
a aprendizagem em estudantes do Ensino Médio das escolas publicas estaduais
participantes. Outro objetivo importante foi o de dinamizar a formacao de professores
inserindo-os em outro modo de ensinar, no qual as tendéncias contemporaneas de
ensino estivessem presentes.

Durante o projeto foram realizadas reunides semanais com a participagao de
seus coordenadores, dos professores supervisores das escolas participantes e dos
professores em formacao. Nessas reunides eram feitos/discutidos os planejamentos, a
organizagao das aulas e o andamento das atividades como um todo, com énfase nas
reflexdes sobre as aulas ministradas. Nessas reflexbes os licenciandos faziam as
avaliagdes das aulas, nas quais foram enfatizadas a participagdo dos alunos, a
avaliagdo do material didatico usado e as estratégias usadas pelos licenciandos. Essa
reflexdo envolvia toda a equipe do projeto, ou seja, a coordenagédo, os licenciandos e
os professores supervisores. As aulas foram desenvolvidas em trés escolas da regiao
metropolitana de Belo Horizonte e foram organizadas na forma de cursos, em horario
extraclasse, envolvendo cerca de 25 alunos de classes mistas, ou seja, do primeiro,
segundo e terceiro ano do Ensino Médio. Todos esses alunos foram convidados a
participar e o fizeram voluntariamente.

No ano de 2014 foi utilizado, para o desenvolvimento das aulas, um material
didatico que foi elaborado considerando algumas tendéncias contemporéneas de
ensino (ensino a partir de temas, aulas interativas e dialdgicas, envolvimento dos
estudantes nas aulas, entre outras). Todas as aulas foram planejadas a partir de
temas, que aqui chamamos de temas geradores. O material trabalhado tem a proposta
de entender um tema e inserir conceitos quimicos, que sao estudados para explicar
fenbmenos naturais.

Além dos temas, o material apresenta inumeras questdes para discussao,
distribuidas ao longo de todas as aulas. Essas questdes foram inseridas para facilitar
os momentos de discussao de ideias em sala de aula. O esperado era que durante as
discussbes o0s conceitos quimicos fossem sendo apresentados, de forma que o
estudante percebesse diversos pontos de vista e tivesse a oportunidade de comparar o
seu proprio entendimento com outras possibilidades de explicacdo. Com isso havia a
expectativa de que ele comparasse o ponto de vista que trazia de seu contexto com o
ponto de vista cientifico e se predispusesse a melhorar a sua propria explicagao. O
material também teve o objetivo de oferecer atividades variadas aos estudantes, tais
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como experimentos, textos para leitura, graficos e figuras explicativas. Inicialmente o
material foi divido em trés capitulos ou médulos e cada capitulo correspondendo a um
conjunto de quatro ou cinco aulas. Sendo os médulos: a) Ciclo da Agua; b) Agua na
Natureza; c) Agua e Plantas.

Acompanhamos dezessete estudantes de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal de Minas Gerais ao participarem do Projeto Praticas Motivadoras
do Ensino de Quimica. Utilizaremos os termos professor em formagao ou
licenciando para nos referir a eles. Para nos referir a estagiarios especificos utilizamos
nomes ficticios: Gabriela, Gabriel, Henrique, Cristina, Renata, Carlos e Joana. Foram
acompanhadas aulas em trés escolas da rede estadual.

Fazem parte do corpus desta pesquisa dados referentes as reunides semanais
do grupo. O registro dos dados ocorreu por meio de filmagens das reunides.

Apos o periodo de filmagens os dados foram capturados em formato digital.
Todos os videos das reunides foram assistidos na integra. Selecionamos alguns
episddios nos quais os estagiarios expressaram suas opinides e inquietagdes sobre o
material. Nosso objetivo foi identificar os conflitos e as insegurangas que surgiram nos
licenciandos ao utilizarem um material didatico inovador.

Apresentamos transcricdes das falas dos participantes. O simbolo // representa
uma pausa significativa na fala e o simbolo [...] representa um corte na sequéncia
transcrita. Optamos por pontuar as sequéncias transcritas para facilitar o entendimento,
no entanto € importante lembrar que pontuagao na transcricdo de falas é considerada
inferéncia.

RESULTADOS

Por meio dos dados obtidos foi possivel identificar alguns conflitos, crengas e
praticas desses professores em formacdo. Durante as reunides, os licenciandos
demonstraram alguns conflitos relacionados a utilizacdo do material e de como essa
utilizacado afetaria suas aulas. Para esse trabalho selecionamos as duvidas sobre a
fidelidade (ou ndo) ao material e discussdes sobre o tempo/conteudo/dialogia.
Posteriormente, acompanhamos as aulas para perceber como os licenciandos lidaram
com esses conflitos durante sua pratica. No entanto, por limitacdo de espago, nos
limitaremos aos dados obtidos durante as reunides.

a) Percepcgao geral sobre a utilizacdo do material.

O material foi apresentado aos professores em formacao durante as reunides,
apods as primeiras aulas eles puderam discutir com o grupo as impressdes que tiveram
sobre a utilizagdo dos médulos e como eles utilizaram durante as aulas. Um dos
professores em formagdo comentou que os mddulos ajudaram na preparagao das
aulas por conterem reportagens e textos interessantes. Ele relatou que procurou usar o
material principalmente em fungao das reportagens, o que de acordo com ele “ajudou a
vincular teoria e pratica”.

Percebemos que os licenciandos estavam interessados em enriquecer suas
aulas com novas informagdes que os auxiliassem a mostrar a relagdo do conteudo
desenvolvido na aula com o contexto. O material apresenta uma série de textos
informativos, na forma de reportagens veiculadas em alguns jornais locais e nacionais,
que podem servir de apoio. Outro licenciando ressaltou que, por conter muitas
curiosidades no roteiro, os alunos mostraram mais interesse e apresentaram muitos
questionamentos, o que ele considerou positivo. Ele relacionou o uso do material com o
aumento da interatividade e de questionamentos sobre assuntos relacionados ao tema.
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Apesar de inicialmente ser bem aceito pelos professores em formacao
percebemos alguma resisténcia de alguns dos licenciandos em utilizar o material. A
licencianda Renata fez um comentario que mostrou, de certa forma, o seu
estranhamento com os modulos. Ela argumentou ser necessario um estudo mais
sistematizado, para poder selecionar e testar aquilo que julgasse ser mais interessante.
Apenas com esse estudo ela poderia se sentir mais familiarizada com o material que,
segundo ela, era diferente do roteiro das aulas que usavam anteriormente e, com esse
estudo, selecionar aquilo que achasse importante introduzir em suas aulas. Esse
estranhamento inicial ja era esperado de alguns dos participantes.

A licencianda Gabriela demonstrou dificuldades em utilizar o material durante
as suas aulas. De acordo com a fala dela percebemos que informagdes novas contidas
nos moédulos e ndo saber como trabalha-las causou inseguranga na licencianda.

Gabriela: “Falando do roteiro, eu... eu... € muito bom para a gente estudar. Assim... Para a
gente estudar, para a gente ir la dar a aula. E para eles também, para chegar em casa e ler.
Mas eu fiquei meio perdida, eu ndo sei se é porque eu fico muito “ali” no roteiro, “eu tenho
que fazer isso, eu tenho que falar isso”, e ai que eu fiquei meio perdida, sabe? N&o sei se
eram muitas folhas... [...] quando o roteiro esta mais seco, a gente fica um pouco mais livre.
Digamos assim. Porque eles falam uma coisa que esta la na frente. Ai eu achei que por
isso, para mim ficou meio confuso [...]

Acreditamos que a inseguranca demonstrada se deve mais ao fato de que as
explicacbes cientificas estdo presentes no material e, ao disponibiliza-los para os
estudantes, durante as aulas, Gabriela poderia perder a atencdo dos estudantes, que
buscariam as explicagdes no material e ndo na professora. Isso mostra uma concepgéao
ainda limitada sobre o papel do professor em sala de aula e de como deve utilizar os
recursos disponiveis para complementar suas aulas.

b) Fidelidade (ou ndo) ao material.

Alguns licenciandos discutiram a possibilidade de, ao utilizarem o material,
suas aulas se resumissem aos conteudos e atividades contidas nele. A licencianda
Cristina expressou sua preocupagao através da fala a seguir.

Cristina: Eu acho que a gente tem que se policiar muito para nao limitar as aulas ao que
tem no material. A gente tem que continuar entendendo, planejando, acrescentando e

floreando, porque fica muito semelhante aos livros didaticos que séo utilizados em alguns
colégios.|[...]

Para ela as aulas ndo deveriam ser padronizadas e, nesse sentido, mesmo
com um material didatico, caberia ao professor reconstruir a aula, colocando elementos
oriundos de um planejamento préoprio. No entanto, o seu comentario gerou uma
discussao sobre como o material deve ser usado pelo grupo de professores, levando a
uma reflexdo sobre a utilizagdo do material e seu impacto nas praticas do projeto. Um
dos integrantes acrescentou que o material deveria ser visto como uma forma de
“padronizar” as aulas.

Gabriel: Mas para mim o objetivo do material é padronizar as aulas. E para criar um padrdo
com essas aulas. Eu acho que temos que ter uma mesma linha. Se cada um faz uma coisa
diferente, ndo faz sentido nenhum analisar a aula.

Henrique: Cada turma é formada por individuos diferentes. {(...)

Gabriel: Mas tem caso que a pessoa “ah eu quero dar aula do meu jeito, ndo vou nem olhar
para o roteiro”, também néo faz sentido, porque tem gente que faz isso, ndo olha para o

roteiro e quer dar aula do jeito que acha que €, ai tira o padrao.
Henrique: Mas o qual é o padréo?

Na discussao que ocorreu entre esses dois licenciandos, ficou clara a visdo
diferente que cada um possui do material. Para o licenciando Gabriel o material
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apresenta uma logica que deve ser seguida e nesse sentido ele construiu sua defesa.
Ele argumentou que foi construido contendo questionamentos que devem ser usados
pelos professores e que eles possuem um lugar na sequéncia didatica. Henrique
discordou, por considerar que o professor deve ser livre para, dentro do tema, poder
criar seu préprio planejamento, argumentando que professores diferentes dardo aulas
diferentes para turmas diferentes. O licenciando Gabriel apresentou a importancia de
seguir a logica para provocar discussdes em sala de aula em que conceitos pudessem
ser discutidos com os alunos. Ele pareceu entender que o material foi construido para
facilitar esses momentos e para ajudar os professores a trabalharem essas questdes.

A discussdo anterior foi provocada em funcdo de Gabriel e Henrique terem
formas diferentes de trabalhar em uma aula. Enquanto Gabriel seguiu o planejamento,
principalmente no que concerne a sequéncia de atividades, Henrique conduziu a aula
de forma mais aleatéria e, por algumas vezes, mudou essa sequéncia. Isso ficou
bastante claro ao acompanhar as aulas dos dois professores em formagao. No
momento em que Gabriel criticou a pratica de outro licenciando (provavelmente
Henrique), a licencianda Renata veio em apoio a ele.

Renata: Por exemplo, na primeira aula tem o terrario. Nao faz sentido vocé explicar o que
que é adsorg¢do com o carvao, sem antes explicar por que que vocé fez o terrario.

A discussdo que aconteceu entre Gabriel e Henrique mostrou as diferentes
visdes sobre o planejamento para o grupo. Ao defender que o médulo poderia definir
um padrdao de aula, Gabriel defendia a necessidade de obedecer uma ordem de
construgcao de conceitos partindo da exploragdo de ideias iniciais dos alunos e da
utilizacado de experimentos para gerar discussdes. Essa viséo foi reforgada pela fala de
Renata.

Percebemos esse conflito de forma positiva, pois mostrou que os professores
em formacgao estavam refletindo sobre questbes praticas como a utilizacdo de materiais
em sala de aula, o desenvolvimento de conceitos, o planejamento e a forma de lidar
com os saberes tedricos e praticos. A ideia de o professor ter autonomia em sala de
aula e ser livre para planejar suas aulas acrescentando atividades e informagbes que
julgue relevantes tem espaco entre esses licenciandos. Da mesma forma observamos
a importancia de discutir conceitos e problemas antes de apresentar as definicbes ou
explicacbes da ciéncia. Isso mostra que formas de trabalho docente diferentes das
tradicionais ja faziam parte dos questionamentos e conversas desses professores em
formacao.

c) Questao tempo/conteudo/dialogia

Durante as reunides do grupo, as preocupagdes em lidar com todo o conteudo
dentro do tempo programado foram frequentes. Cada mddulo ou capitulo do material
correspondia ao conteudo programado para um pouco mais de quatro horas/aula, no
curso em que esses professores em formagédo estavam envolvidos (cerca de 4h no
relégio). Em uma das reunides veio a tona a necessidade de se promover a
participacado dos alunos e ao mesmo tempo dar conta de todo o conteudo presente nos
modulos, dentro do tempo disponivel de 4 horas. A fala da licencianda Cristina ilustra
essa questao:

Cristina: [...] E mais vantajoso a gente garantir que metade do contetdo foi entendido (...) e

ndo comecar a arrastar a aula para concluir um determinado conteudo sem garantir a
aprendizagem.” [...]

Cristina mostrou a opcado pela dialogia, mesmo que isso significasse nao
desenvolver todo o conteudo. Essa preocupacgédo ja havia aparecido em outras
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reunides, foram frequentes discussdes sobre o que fazer quando o tempo ndo era
suficiente para desenvolver todo o conteudo programado. Esse “medo” apareceu
devido a orientacao de realizarem aulas mais interativas e dialdgicas e de trabalharem
os conteudos adicionais do material. Foi possivel perceber uma divisdo de opinides
sobre a necessidade de cumprir o cronograma e de permitir a participagao, usando um
tempo da aula para discutir ideias. A fala de Joana mostra a reflexdo da licencianda
sobre o planejamento e a defini¢gdo de prioridades.

Joana: [...] o objetivo é passar os principais conceitos do roteiro, tem conceitos chaves.
Vocé tem que chegar la. Seu objetivo secundario é fazer isso em um tempo habil.[...]

Joana chamou a atencao para a importancia de se ter objetivos claros. Nesse
caso o professor sabe exatamente aonde ele precisa chegar e, caso perceba que o
tempo esta limitado, pode abrir mdo de algum assunto ou discussdo em prol de seu
objetivo maior. Essa percepgao € importante para que o professor ndo corra o risco de
terminar a sua aula sem ter feito o fechamento do que esta sendo discutido, mesmo
que esse fechamento seja organizar as ideias em pauta para discuti-las em uma aula
seguinte. No momento em que Joana terminou de falar, um dos professores-
supervisores entrou na discussdo evidenciando a importancia de o professor estar
atento ao tempo de aula e em cumprir o cronograma, enfatizando a importancia do
planejamento. A licencianda Cristina também manifestou sua opinido sobre o assunto.

Professor Supervisor: As aulas sdo preparadas para quatro horas, entdo vocé tem um
planejamento em cima disso. Por que se ndo, imagina um professor que da aula e fala
assim, vou deixar os alunos, vou dar corda para os alunos. Ele ndo da conta de dar um
capitulo do livro em um més, por isso que o planejamento é importante.

Cristina: [...] Ouvir a fala dele gasta um tempo e a gente ndo vai focar em um unico aluno.
Tem uma classe inteira participando, entdo esse processo ele é mais dispendioso. E é mais
dificil calcular um tempo para poder dar aula quando a gente ndo consegue pensar no que
vai ter la na sala de aula. [...]”

As falas de Joana, Cristina e do professor supervisor demonstram que o grupo
vivia um conflito entre ser inovador e ser conteudista. Durante o planejamento das
aulas eles foram orientados a interagir com os estudantes e construir um discurso
dialégico, ouvindo o que os alunos tinham a dizer e discutindo as ideias, com o intuito
de fazer com que as concepgdes desses alunos evoluissem. No entanto, ao se
depararem com um material didatico escrito, a quantidade de conteudos presente fez
com que questionassem aquilo no qual pareciam ja acreditar. O professor-supervisor,
ao interferir na discussdo, mostrou uma tendéncia a valorizar mais o contetudo. As falas
de Cristina e Joana mostraram que havia uma tensao entre o tempo necessario para
permitir a participagao dos alunos e o desenvolvimento da aula planejada.

Pareceu, por meio da fala de Cristina, que ja existia o entendimento do que
significa dar voz ao aluno e discutir. No entanto, nos trechos mostrados eles aparentam
certa inquietagdo sobre como discutir com seus alunos e também conseguir fazer isso
no tempo estabelecido da aula e, ainda, passando por todos os conteudos. No sentido
de utilizar o discurso dialégico, a questdo do tempo € discutida por Scott, Mortimer e
Aguiar (2006) que concordam que esse tipo de discurso demanda um tempo maior.
Como colocado por Joana, o professor precisa ter clareza de seus objetivos e
prioridades. Scott, Mortimer e Aguiar (2006) discutem a importancia do planejamento
do professor ao utilizar o discurso dialdégico, pois em toda a sequéncia que o professor
utiliza o discurso dialégico em algum momento ele precisa voltar ao discurso da
Ciéncia, ja que é seu papel apresentar as ideias cientificas. Ao tratar das tensdes do
discurso (especificamente estudando os pontos de transicdo) os autores indicam que
esses momentos de alternéncia entre os discursos podem e devem ser planejados pelo

XVIII Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XVIII ENEQ)
Florianépolis, SC, Brasil — 25 a 28 de julho de 2016.



Lo . L, , . - Especificar a Area do trabalho
Divisao de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ) (FP)

Dpto de Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina (QMC/UFSC)

professor, para nao permitir que a aula se perca em assuntos fora do contexto
trabalhado.

d) Atencao ao “ser dialdgico”.

Em uma das reunides posteriores, os participantes do projeto fizeram algumas
avaliagbes sobre o andamento dos trabalhos, propondo algumas mudangas. Essa
avaliacdo abriu a oportunidade de os licenciandos discutirem a dificuldade de
realizarem o discurso dialdgico.

Coordenadora: [...] As vezes a gente quer entender por que que alguns de vocés néo
fazem aula dialégica [...]. A aula é muito interativa, mas ndo é dialégica. Ai nés ficamos
discutindo e eu néo consigo entender. [...]

Carlos: [...] Eu, por exemplo, acho que até hoje ndo dei nenhuma aula dialégica. E eu ja tive
palestra no PIBID, ja fiz Didética do Ensino de Quimica. Mas eu sei que eu n&o fiz. Por que
que eu néo fiz? O que faltou na minha aula? Na hora la eu ndo consigo, ndo saiu ainda. [...]
Mas assim, eu sei avaliar que eu néo fiz uma aula assim. [...]

Gabriela: [...] Eu li sobre o método (Abordagem Comunicativa) para apresentar. E quando
eu falei que tinha sido dialégico ai vocé (a coordenadora) falou que ndo foi. Mas eu entendi
que era dialégico. Ai eu acho que temos que ter uma nogdo melhor do que é dialbgico.
Porque eu li e achei que era dialégico, mas ndo era... estava mais interativo. [...]

Em varios momentos foi possivel perceber, certa apreensdo em relagdo a
conseguir desenvolver o discurso dialégico. Percebemos durante as analises das aulas
que esses licenciandos foram capazes de desenvolver aulas interativas, mas tiveram
uma maior dificuldade em desenvolver aulas dialégicas.

Carlos demonstrou em sua fala um conflito pessoal, apesar de ele ter cursado
disciplinas, ter assistido palestras que tratavam do assunto e ter participado de um
programa de iniciacdo a docéncia, ele reconheceu que nado foi dialégico, mas nao
conseguiu explicar isso. Provavelmente ele precisa ser levado a retomar a teoria e nela
encontrar meios de melhorar a prépria pratica. A inquietacdo dele e a percepcao da
propria limitacao ja representam fatores importantes para que ele busque essa
melhoria.

Gabriela apresentou uma ideia comum e que ja fora identificada anteriormente
em pesquisas realizadas pelo grupo. Quando os professores investem na participagao
do aluno e ouvem o que ele tem a dizer, nem sempre sabem o que fazer com essa
ideia do aluno e acabam por avalia-la ou por ignora-la, apresentando a explicagdo da
Ciéncia. Trata-se, nesse caso, de uma limitacdo no entendimento do conceito de
dialogia. O professor pode ser muito interativo, mas nao estar realizando o discurso
dialégico, mesmo que essa seja sua intengao.

E interessante perceber que esses licenciandos tiveram ndo sé a oportunidade
de vivenciar praticas diferentes, mas também refletiram sobre elas. O ensino por temas
e o discurso dialdgico estiveram constantemente presentes nas conversas do grupo.
Em certos momentos percebemos certa ansiedade em relagdo ao uso dessas
tendéncias. Esses licenciandos estdo constantemente preocupados em trazer para
suas aulas essas contribui¢des, o que foi percebido por meio da fala de Carlos, que
relatou uma grande inquietagdo quando percebeu que nao tinha conseguido usar o
discurso dialogico. Dessa forma, mesmo que esses professores ainda nao tivessem
adquirido total habilidade em se apropriar de uma abordagem nao tradicional, isso ja foi
motivo de atencdo, o que levou a reflexdes e tentativas. Caso isso perdure até
assumirem a docéncia, certamente irdo refletir sobre o que vivenciaram e, talvez, se
apropriem de algumas dessas tendéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

As analises das reunides nos mostraram como ocorreu o primeiro contato dos
licenciandos com o material didatico. Percebemos por meio das falas deles, que alguns
demonstraram receber bem esse material, elogiando principalmente a presenca de
textos, tabelas, figuras e até mesmo o fato de as explicagbes cientificas estarem mais
organizadas. Da mesma forma, foi percebido em alguns dos professores em formagao
certa resisténcia ao utilizar esse material, pois julgaram a quantidade de informagdes
maior do que poderiam administrar no tempo de aula. Percebemos que os relatos
sobre a utilizagao do material refletiram os conflitos vivenciados por esses professores
em formacgao.

Por meio das falas dos licenciandos foi possivel identificar algumas tendéncias
que fizeram parte de suas conversas e reflexdes. A preocupacado em desenvolver aulas
mais interativas e dialdgicas e a valorizagdo do material didatico — por ele conter textos,
tabelas e figuras que ajudam na aproximagdo com o contexto dos estudantes — foram
destacados durante as reunides. Dar voz ao aluno, desenvolver seu raciocinio e
permitir discussdes construtivas, mesmo que elas comprometam o tempo de aula e,
portanto, a quantidade de conteudo a ser visto, também foi trazido pelos licenciandos.

Identificamos um conflito explicitado por esses professores em formagao: como
lidar com o conteudo e, ao mesmo tempo, promover a participagdo dos estudantes e,
ainda, trabalhar com as informacg¢des complementares. Ao que nos parece, o conflito se
deu entre ser inovador e ser conteudista. Como haviam sido orientados a interagir com
os estudantes, ouvindo o que esses tém a dizer e discutindo as ideias, a quantidade de
textos, experimentos e informagdes complementares contidos no material se mostrou
como um grande desafio. Scott, Mortimer e Aguiar (2006) concordam que inserir o
aluno na dindmica das aulas demanda um tempo maior e, principalmente, que o
professor precisa julgar quais conteudos sdo mais adequados a esse tipo de discurso.
Para isso precisa ter clareza no que concerne aos seus proprios objetivos.

Ressaltamos aqui a importancia de projetos de iniciagdo a docéncia que
propiciem aos licenciandos a oportunidade de praticar outros “modos” de ensinar e que
isso se dé de forma orientada e refletida. Percebemos, mesmo em meio a projetos
como o descrito neste trabalho, que os licenciandos tém dificuldade em se apropriar de
algumas tendéncias de ensino. Dados de pesquisas presentes na literatura mostram
que o discurso dialégico é universalmente raro nas aulas de professores em formacéao
e também nas aulas de professores em exercicio, assim como a contextualizacao,
ensino por temas e outras tendéncias importantes relacionadas ao ensino de Ciéncias.
A utilizacdo de recursos que ajam como um facilitador e auxiliem os professores a
planejar suas aulas se configura como um importante instrumento para mudar essa
realidade, principalmente se associados a programas de formacgdo. Percebemos
também que o uso do material provocou discussdes e reflexbes por parte dos
licenciandos que contribuiram para construir uma pratica mais refletida.

As falas dos licenciandos mostraram que formas de trabalho docente diferentes
das tradicionais ja fazem parte dos questionamentos e conversas desses professores
em formacgao, e que esses questionamentos influenciaram de alguma forma a pratica
desses licenciandos durante a imersdo a docéncia. Nas discussdes ocorridas esses
licenciandos entraram em contato com diferentes pontos de vista e formas de trabalhar
e cada um pbéde refletir sobre essas questbes. Essa pratica, ao que nos parece, se
configura como um importante processo formativo.
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