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Resumo

A contemporaneidade tem exigido do professor criatividade, estratégias variadas, tomada de
decisdes ¢ a inser¢ao do estudante na dindmica da sala de aula. Neste trabalho nos baseamos
em Schon (2000) e Novoa (2009) para tratar do processo reflexivo, procurando valorizar a
indissociabilidade entre os saberes teoricos e a pratica docente durante a formacdo inicial. O
objetivo foi de analisar como a reflexdo sobre a propria pratica contribui para o entendimento
do papel do professor em sala de aula. Para isso filmamos as aulas de quatro licenciandos, em
estagio extracurricular, analisamos essas aulas e compartilhamos com eles essa analise,
visando construir o processo reflexivo. Notamos que a reflexdo sobre a propria pratica,
ancorada por teorias contemporaneas de ensino e aprendizagem, oportuniza a tomada de
consciéncia e a possibilidade de transforma-la.
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Introduciao

A contemporaneidade tem colocado a escola muitos desafios, que envolvem
principalmente o professor. A simples transmissdo organizada de informacdes perdeu espago
diante da rapidez com que as tecnologias de informacdo e comunicacdo divulgam o
conhecimento. Além disso, problemas sociais, estruturais € econdmicos envolvem nossas
escolas e interferem diretamente na aprendizagem. Para enfrentar esses desafios, ¢ indicado
que o professor seja criativo, use de estratégias variadas para envolver os estudantes com o
conteudo e tome decisdes que o permitam conduzir adequadamente a aula.

Considerando esse contexto, refletir sobre a propria pratica docente tem se mostrado

necessario, ja que essa reflexao pode auxiliar na tomada de decisdes sobre a docéncia. Apesar
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de termos ciéncia que a reflexdo sobre a propria pratica perpassa pela melhoria das condi¢des
gerais de trabalho de professor, sabemos que também passa pela formagao inicial.

Neste trabalho acompanhamos a pratica docente de um grupo de professores em
formagdo, que desenvolveu um conjunto de aulas de Quimica em escolas publicas de
Diamantina/Minas Gerais. Essas aulas foram analisadas em conjunto pelos pesquisadores e
pelos proprios licenciandos, com a intencdo de que os professores em formacdo pudessem
refletir sobre as proprias acdes em sala de aula. Para isso nos baseamos nos estudos de Schon
(2000) e Novoa (2007, 2009). O objetivo foi de analisar possiveis contribuigdes da reflexao

sobre a pratica no entendimento do papel do professor em sala de aula.

Referencial tedrico

Noévoa (2009) trata do “consenso discursivo” presente no cenario educacional,
afirmando que vivemos um tempo de muita inovag¢do discursiva e de pouca mudanca
concreta na agdo dos professores e na formagdo docente (p. 13). Para ele, o excesso de
discursos acaba por esconder uma grande pobreza de praticas.

Névoa (2007) afirma nao haver solugdo racional ou objetiva quando se trata do ato de
ensinar e, com isso, reforca a ideia de que ser professor ndo significa exercer um cargo
técnico ou estar em uma profissdo pautada pela racionalidade técnica. Pérez Gomez (1995)
afirma que o professor como técnico-especialista tem suas raizes “na concepgao
epistemologica da pratica herdada do positivismo, que prevaleceu ao longo de todo o século
XX, servindo de referéncia para a educacdo e socializagao dos profissionais em geral e dos
docentes em particular” (1995, p. 96).

Em oposicdo a esse tecnicismo na formacdo de professores, surge o conceito de
professor reflexivo, com dois representantes que consideramos nesse trabalho: Donald Schon
e Antonio Novoa, embora a discussdo sobre a reflexdo na atividade docente tenha iniimeros
seguidores e inumeros criticos.

Ao tratarmos do conceito de reflexdo ou da cultura reflexiva, o autor mais destacado
na literatura ¢ Donald Schon. Fontana e Favero (2013, p. 3) afirmam que “Schon inspirou
toda uma geragao de pesquisadores brasileiros a propor, também para os professores, um
novo modelo de formagao profissional, baseado na reflexdo sobre a pratica”.

Usando a formacao em alguns cursos superiores como ponto inicial para seus estudos,
Schon (1987) trouxe para a discussdo a situagcdo atual e as perspectivas da educagdo
profissional, o que contribuiu muito para dar visibilidade as teorias sobre a epistemologia da
pratica. Foi argumento central nos seus estudos que um profissional capaz de refletir, na acao,
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sobre sua pratica profissional, apresenta condi¢cdes de tomar as melhores decisdes e aprimorar
seu desempenho.

Os estudos de Schon (2000), centrados na pratica reflexiva, e na formacao de um
profissional reflexivo, tratam de trés tipos distintos de reflexao: a reflexdo sobre a agao (ou
conhecimento na acao), a reflexdo na agdo e a reflexao sobre a reflexdo na acdo. Por estarmos
envolvidos, neste trabalho, com a formacdo de professores, vamos sintetizar esses tipos de
reflexdo ja pensando no profissional professor.

A reflexdo sobre a agdo refere-se a observagoes e reflexoes do docente em relagdo ao
modo como ele se desloca em sua pratica (FEITOSA; DIAS, 2017, p. 17). Ao tomar
consciéncia das agdes que desenvolve em sala de aula, o professor pode ser conduzido a
mudar sua prética, buscando outros caminhos para a produ¢do de aprendizagens. Se ele olhar
criticamente para o que aconteceu em sua aula, ¢ possivel que venha a elaborar novas
estratégias, principalmente se esse olhar for ancorado por teorias de ensino e aprendizagem.

A reflex@o na agdo, como o nome ja sugere, acontece durante a realizacdo da acao.
Portanto, ela trata de um saber que ja estd presente e que deu origem as acdes realizadas. Por
meio dessa reflexdo o professor constrdi novos saberes fornando-se um profissional maleavel
e acessivel aos desafios impostos pela complexidade da interagcdo com a pratica, criando
estratégias para potencializar a reflexdo na ac¢do (FEITOSA; DIAS, 2017, p. 17). A
dinamicidade da atividade docente certamente torna a reflexao na a¢ao dificil de ser descrita.

Por sua vez, a reflexdo sobre a reflexdo na a¢do considera um processo reflexivo ja
instaurado e uma reflexdo que ocorre apds a acao reflexiva do professor. Nesse caso, o
professor reconstroi, mentalmente, a acdo, com o intuito de analisa-la, percebendo o que
ocorreu antes e depois da acdo e as “solugdes” que propds para os problemas surgidos.

Entendemos, entdo, que o principio da aprendizagem reflexiva, proposto por Donald
Schon (2000), ressalta a necessidade de formar profissionais que saibam refletir sobre a
propria pratica, na expectativa de que essa reflexdo se torne um instrumento de
desenvolvimento do pensamento e da acdo. Portanto, a reflexdo, no caso do professor, deve
estar ancorada em teorias de ensino e aprendizagem. Pimenta (2002) afirma que criticas ao
trabalho de Schon também surgiram e uma delas considera a atividade reflexiva proposta por
Schén como um processo solitario e isolado do professor, o que certamente cria um grave
problema, pois esta situacdo impossibilita um diagnostico real da situagdo. Outra critica
refere-se ao fato de a proposta de professor reflexivo estar centrada apenas na atividade

docente em si, sem levar em consideragdo a dimensdo contextual que cerca essa atividade.
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Embora consideremos as criticas, ressaltamos que ser professor vai, sempre, depender
do contexto, ja que a docéncia tem muito de imprevisivel, de relacional, de humano. E para
lidar adequadamente com a docéncia que Novoa (2007) argumenta sobre a necessidade de
disposi¢oes reflexivas, seja na formacao inicial, na formagao continuada ou na experiéncia
profissional. Essa reflexdo pode auxiliar o professor no dia-a-dia pedagégico e permitir a ele
responder adequadamente a cada situagdo que se lhe impde no seu oficio diario.

Em seu livro “Professores: imagens de um futuro presente”, mais precisamente no
capitulo 2, Névoa (2009) faz um ensaio sobre a necessidade de uma formagao de professores
construida dentro da profissdo. Ao retomar a responsabilidade do professor na construgdo de
praticas docentes que conduzam os estudantes a aprendizagem, ele traz para a discussao cinco
disposigdes que sao essenciais a definicao do que € necessario a um “bom professor”, nos dias
atuais: o conhecimento, a cultura profissional, o tato pedagodgico, o trabalho em equipe e o
compromisso social.

Com isso Novoa (2009) propde uma formagdo com um forte componente de pratica,
envolvendo a aprendizagem dos estudantes a partir de estudos de casos concretos, investidos
de pontos de vista tedrico e metodoldgico, que levariam a constru¢do de conhecimentos sobre
a docéncia. Ele argumenta, ainda, que a formagdo de professores deve passar para “dentro”
da profissdao, de forma a propiciar ao professor em formacdo a aquisi¢do da cultura
profissional. Ele chama a atencao para a dimensao pessoal e, nesse sentido, propoe trabalhar a
capacidade de relacdo e de comunicagdo, que auxiliardo na construgdo do tato pedagogico.
Também trata da valorizagao do trabalho em equipe e dos projetos educativos.

Embora Novoa (2007) defenda que a formacao de professores seja construida dentro
da profissdo, julgamos que o componente curricular “pratica de ensino”, da maneira como
acontece nos nossos cursos de formacdo de professores, tem um papel importante de
formacao pratica, servindo de /dcus para que o professor possa ser ensinado a refletir sobre a
sua propria pratica a luz de teorias de ensino e aprendizagem. Assim, analisamos, neste
trabalho, como a reflexdo coletiva e individual sobre a propria pratica contribui para o

entendimento do papel do professor em sala de aula.

Procedimentos metodologicos

Planejamos, com um grupo de quatro licenciandos em quimica da Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri, um conjunto de aulas pautadas no tema
“Agua”, dividido em quatro subtemas: ciclo da agua, dgua na natureza, os modelos de
ligagdes quimicas e a dgua e a fotossintese. O terceiro subtema (assim o chamamos, apesar de
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ndo ser temadtico) foi planejado em fungdo da percepcdo de dificuldades nos estudantes em
pensar algumas substancias quimicas, e entre elas a propria dgua, em termos de ligacdes que
essas substancias estabelecem.

Os temas ciclo da dgua (QUADROS, 2016), agua na natureza (QUADROS; SILVA,
2016) e agua e as plantas (QUADROS; SILVA; SILVA-MARTINS, 2016) ja estavam
disponiveis aos licenciandos na forma de material didatico. No “ciclo da agua” as mudancas
de fase e os conceitos de evaporacao, condensacdo e precipitacdo foram centrais,
acompanhados dos conceitos de temperatura de fusao e ebulicao, pressao atmosférica, pressao
de vapor, ponto triplice e o respectivo diagrama de fases, entre outros, se fizeram presentes.
Em “agua e natureza” foram explorados os conceitos de densidade e solubilidade, a
condutividade elétrica e as dguas deionizada, destilada, doce e salgada. No terceiro subtema, a
propriedade de condutividade elétrica foi usada para trabalhar as liga¢cdes quimicas, os ions,
as interagdes entre eles e a solubilidade das substancias. O quarto subtema, por sua vez, tratou
do fendmeno de fotossintese. Para isso foi estudada a energia de ligacdo, a respiragdo, os
conceitos de nutri¢dao, nutriente, alimento e ions e, ainda, as reagcdes quimicas que acontecem
na planta, a partir da glicose.

Os licenciandos desenvolveram essas aulas em trés escolas publicas de
Diamantina/MG, durante o primeiro semestre de 2017, sendo 16 horas-aula em cada uma das
turmas participantes. As aulas foram filmadas e analisadas inicialmente pelas pesquisadoras.
A partir dessa primeira andlise, foram selecionados fragmentos de videos que fossem
representativos da pratica docente de cada um dos licenciandos. Esses fragmentos foram
compartilhados com eles e analisados conjuntamente, o que envolveu os licenciandos e as
pesquisadoras. Durante a discussdo sobre os fragmentos de video analisados, foram
retomados alguns referenciais tedricos do campo do Ensino de Ciéncias. A analise das
pesquisadoras sobre as aulas se deu, também, no sentido de identificar mudangas nessas
praticas em fun¢do do que consideramos ser a reflexdo-sobre-a-a¢ao (Schon, 2000). Portanto,
ao final de cada um dos subtemas um conjunto de fragmentos de video foram apresentados
aos licenciandos para que eles também fizessem a andlise. Nas quatro reunides de avaliagdo as
pesquisadoras destacaram agdes que contribuiram para o envolvimento dos estudantes e agdes
que se mostraram como limitantes para esse envolvimento. Os licenciandos tiveram ampla
participacao nessa analise, justificando e avaliando suas proprias agoes.

Os professores em formacdo foram identificados pelos nomes ficticios de Sara,

Roberta, Paulo e Amélia. Esses licenciandos estavam frequentando o curso de graduagio,
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respectivamente, por dois, quatro, seis e seis semestres. Porém, nenhum deles estava regular
no curso, ou seja, esse tempo de frequéncia nio corresponde exatamente ao tempo curricular.
Tanto as aulas que os professores em formagao desenvolveram nas escolas quanto as
reunides de planejamento e avaliagdo dessas aulas foram gravadas em video, para facilitar a
andlise. De posse dos videos das aulas e das reunides, foi feito um mapeamento de cada uma
delas, destacando as agdes de cada licenciando e relacionando essas agdes com a discussao
ocorrida durante as reunides de andlise conjunta das aulas. Quando a discussdo envolvia a
acdo de um licenciando em especifico, as aulas posteriores desenvolvidas por ele foram

analisadas, no sentido de verificar se houve mudanca na postura do professor, em sala de aula.

Resultados e discussao

A primeira analise se refere a experiéncia de ter as aulas avaliadas coletivamente.
Durante o quarto e ultimo encontro de avaliagdo das aulas, realizado com esse grupo de
licenciandos, perguntamos sobre a sensagdo de cada um em se assistir dando aulas e de ter
suas aulas avaliadas pelos colegas em conjunto com as pesquisadoras. Roberta foi enfatica ao
falar do receio que sentiu. Ela afirmou ter se sentido receosa com os comentarios, pois tinha
consciéncia de ndo ter conseguido fazer o que havia sido planejado. Porém, ao participar
desses momentos ela afirmou:
“Nossa ... foi interessante! Todos deram sugestoes de como eu poderia ter agido em determinados
momentos, sugestoes que de alguma forma nos ajudam a pensar em como lidar com aquilo que ndo
percebemos quando estamos dando a aula. No primeiro momento tive receio, mais quando todos

comegaram a discutir pontos positivos e negativos referente a minha aula fiquei feliz, pois percebi em
que eu poderia melhorar.”

Amélia, apesar de descrever certo constrangimento ao se assistir dando aulas e ver
seus colegas assistindo a sua aula, ressaltou a importancia que esse momento significou.
Segundo ela, assim que os comentarios da professora formadora e dos colegas iniciaram, ela
percebeu o quanto aquilo poderia significar para a sua aprendizagem e a de seus colegas.
Paulo, por sua vez, ressaltou que por ser timido, ficou ansioso com essa analise, mas que
aprendeu muito sobre os pontos que precisaria melhorar e at¢é mesmo mudar, a partir da
analise que fez da propria aula e das opinides da professora formadora e dos colegas. Ao falar
da avaliagdo compartilhada Sara afirmou ter percebido alguns estudantes desinteressados
durante parte de sua aula apenas quando assistiu ao video. Com isso, ela afirmou que a
avaliacdo compartilhada possibilitou a ela ficar mais atenta para a sua propria aula. Sobre isso

ela afirmou:
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“Achei muito valida essa andlise geral, porque muitas vezes a falha que eu cometi foi a mesma de
algum outro colega e a partir do momento que isso foi discutido em grupo, eu me atentei para os
erros e procurei melhorar.” (Sara)

Percebemos que, em termos de discurso, os licenciandos afirmaram que a avaliacao
sobre a propria pratica e sobre as aulas dos colegas possibilitou melhoria da performance em
sala de aula. Sobre isso Novoa (2009, p. 22) afirma que “A Uunica saida possivel é o
investimento na constru¢do de redes de trabalho coletivo, que sejam o suporte de praticas de
formagdo baseadas na partilha e no didlogo profissional.”. Ao que nos parece, essa atividade
coletiva, pautada no didlogo ¢ no compartilhamento de experiéncias vividas favoreceu o
entendimento do que ¢ ser professor. Selecionamos trés casos, envolvendo a docéncia e a

andlise das aulas, entre muitos que aconteceram.

a. A atencio para o que os estudantes falam

Em um fragmento envolvendo Roberta, o video mostrava um momento em que a
professora perguntou aos estudantes se o ciclo da 4gua, tal como estava acontecendo no
terrario construido no inicio da aula, também acontecia na natureza. Nesse video varios
estudantes responderam afirmativamente e um deles comentou: “é... tem o rio... que
evapora”. A conversa entre os estudantes, conforme visto no video, continuou. A professora
formadora chamou a aten¢do dos licenciandos para a fala de uma estudante, que disse “ah,
tem a planta la no rio...”. Esse comentario da estudante, aparentemente sem importancia, foi
ignorado por Roberta. O objetivo da professora formadora foi chamar a atencdo para
concepgoes alternativas que ainda estdo presentes nos estudantes e o quanto elas tendem a se
manter se o professor ndo estiver atento para os comentarios que os estudantes fazem ao
longo da aula.

Nesse caso, durante a discussao inicial sobre o que estava acontecendo no terrario, os
estudantes observaram imediatamente a formacao de goticulas de 4gua na parte superior da
garrafa PET, na qual o terrario havia sido construido. Como muitos estudantes afirmaram que
a agua havia chegado 14 por meio da transpiracdo das plantas inseridas na garrafa, Roberta
apresentou um terrario sem planta, que havia sido feito ha alguns dias. Nesse terrario também
havia goticulas de dgua na parte superior. A professora Roberta teve a intencdo de
desconstruir a concep¢do de que o ciclo da dgua depende unicamente da planta. Porém, o
comentario da estudante afirmando que no rio tem a planta, traz com ele a ideia de que essa
concepcdo nao foi desconstruida. A estudante ainda considerava que para acontecer a

condensacgdo, era necessaria a presenga de plantas. Os licenciandos e a professora formadora
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passaram a discutir maneiras possiveis de convencer essa estudante de que o ciclo da agua
acontece independentemente de plantas. Mesmo sabendo que essa concepg¢do tendia a ndo
aparecer nas aulas seguintes, os licenciandos se envolveram no debate. Roberta assumiu que
nao escutou essa fala e os demais disseram que possivelmente também nao prestariam atengao
em pequenas falas feitas pelos estudantes. No entanto, afirmaram terem percebido, por meio

desse exemplo, a importancia delas.

b. A inseguranc¢a do professor em formag¢ao ao assumir a docéncia

Ainda no primeiro conjunto de aulas, envolvendo o ciclo da dgua, observamos duas
professoras em formagdo — Sara e Amélia — aparentemente inseguras, dirigindo-se
constantemente ao material didatico. Muitas vezes elas faziam as perguntas aos estudantes,
ouviam algumas respostas e, entdo, faziam a leitura da explicacdo presente no material
didatico, em voz alta, solicitando aos estudantes que acompanhassem essa leitura. Vale
ressaltar que esse material didatico também havia sido distribuido aos estudantes. J& na
primeira reunido de avaliacdo das aulas foram levados dois fragmentos de video, sendo um de
cada uma dessas professoras em formacdo. Assim que os videos foram compartilhados
aconteceu amplo didlogo sobre eles, do qual retiramos o seguinte fragmento:

Prof. formadora: O que ta acontecendo?

Roberta: 4 Sara esta lendo.

Prof. formadora: Na hora observem que ela fez a pergunta, ela olha para os alunos. O
que aconteceu quando ela olhou para eles?

Amélia: Ninguém respondeu.

Prof. formadora: E o que ela fez?

Paulo: Ela continuou lendo. (risos)

Prof. formadora: Qual o problema em ficar com o livro na mdo?

Roberta: Os alunos foram se dispersando.

Sara: Nem prestaram atengdo.

Prof. formadora: Olhem aqueles alunos la do fundo .... E se fossem vocés, como vocés se
sentiriam sendo os alunos na aula dessas professoras?

No momento em que a professora formadora chamou a atengdo para os estudantes do
fundo da sala, no video era exibido um grupo de estudantes aparentemente desanimados e
desinteressados. Sobre como eles se sentiriam se fossem os estudantes ndo houve resposta
verbal, mas um certo incomodo. Uma das professoras em formagdo (Roberta) assumiu a

palavra e apontou um caminho para os colegas, dizendo:

“O segredo é vocé ndo ficar com o livro, porque se vocé tem ele, entdo vocé pensa ‘Eu vou ler,
porque eu ndo vou saber explicar’ e ai vocé abre o livro. Tem que largar o livro e dar aula mesmo. So
em caso extremo usar o livro!”.
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Viarios outros comentarios foram feitos apos a intervencdo de Roberta. Nas aulas
subsequentes a andlise compartilhada foi possivel notar que as duas professoras que
desenvolveram a primeira aula lendo o material didatico em diversos momentos passaram a
usar o material didatico apenas para consulta a tabelas e figuras ou para leitura de textos
complementares, se mostrando mais seguras nas explicagdes. Nao podemos afirmar, por meio
desses dados, que elas se prepararam melhor para desenvolver as aulas seguintes, mas foi isso
que nos pareceu. E possivel que, pela analise da propria aula, tenham percebido a

complexidade envolvida no processo de ensinar.

c. A interacao discursiva nas aulas

Com a intencao de chamar a atengao dos licenciandos para as interagdes discursivas, a
professora formadora mostrou momentos dos videos dos quatro professores em formacgao, nos
quais eles faziam perguntas aos estudantes, mas ndo forneciam tempo para que esses
estudantes pudessem responder ou aguardavam a resposta, mas explicavam em seguida,
ignorando a resposta fornecida pelos estudantes. Apds assistirem os fragmentos das proprias
aulas e observarem tal procedimento, vérios comentdrios foram feitos pela professora
formadora e por eles proprios e, nesse momento, algumas justificativas foram dadas pelos
professores em formagdo. Observamos que a maior parte deles mostrou pouco saber no que
diz respeito a lida com os estudantes da Educacdo Basica. O fato de serem alertados sobre
isso levou-os a questionar o que poderia ser feito. Fez parte da discussdo o fato de um
estudante responder corretamente a uma pergunta, mas isso nao significar que os demais
concordassem com a resposta fornecida ou, ainda, as duvidas e comentdrios, mesmo
incoerentes, poderem ser socializados com os demais, para que esses também opinassem.

Notamos que nas aulas seguintes algumas mudangas aconteceram, o que pode ser
indicio de um entendimento mais consolidado sobre o papel do professor em sala de aula. De
uma forma geral, esses licenciandos, ao fazerem perguntas aos estudantes, passaram a
aguardar as respostas, escrevendo-as na lousa e solicitando mais opinides da turma. Depois
discutiam essas respostas, para saber se os demais concordavam/discordavam e solicitavam

justificativas.

Consideracgoes finais
Era nossa hipotese que, ao refletir sobre a agdo, tanto individualmente quanto
coletivamente, os professores em formagao poderiam melhorar a propria pratica. Observamos

que os quatro professores analisados se apropriaram dos saberes tedricos, ainda que em
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diferentes graus, a partir da analise da propria pratica. Com isso argumentamos que o
desenvolvimento de um processo reflexivo, na formagdo inicial, favorece o entendimento
sobre o papel do professor e do estudante em sala de aula.

Essa experiéncia, apesar de aproximar os professores em formagao de seu campo de
trabalho antes mesmo dos estagios, ainda ndo os coloca na vivéncia direta com a maior parte
dos problemas enfrentados pelos professores. Porém, percebemos que fazé-los lidar com a
docéncia ao longo do curso e discutir a pratica docente ancorada pelas teorias de ensino e
aprendizagem, permite um entendimento melhor dessa teoria € uma apropriacdo mais
consistente de estratégias de ensino que insiram o estudante na dindmica da aula. Mesmo

sendo esse um comeco, podemos afirmar que € um comeco necessario!
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