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Resumo

A literatura infantil e, particularmente, os contos de fadas tém lugar central no curriculo
da alfabetizacdo. Essas histérias sdo acionadas com fins diversos nos processos de
escolarizacao, relacionadas, sobretudo, a aquisicdo da leitura e da escrita. Contudo,
muitas outras aprendizagens acontecem no contato com essas obras que podem
corroborar para a nogao do que € o mundo e de como se dao as relagbes entre as
pessoas. Os contos de fadas também estdo presentes no cotidiano das criangas, por
meio do mercado audiovisual, atuando como artefato cultural que ensina modos de ser
e estar no mundo. Essas narrativas sdo significadas por diferentes discursos, que
foram produzidos ao longo da histéria, para construir uma literatura voltada para a
infancia. Os primeiros livros publicados para criancas, por exemplo, serviram como
instrumento pedagdgico de dada época porque muitos deles eram histérias que
acionavam ensinamentos de cunho moral. Hoje, os contos de fadas, ainda muito
utilizados com a intengdo de moralizar, justificam a sua oferta para com criangas por
meio de variados discursos, como, por exemplo, os discursos do letramento literario,
pedagdgico, psicanalitico e multicultural. Had uma auséncia de pesquisas que
abarquem os modos de subjetivagdo generificados que decorrem da relagdo entre
alfabetizagdo, contos de fadas e género/sexualidade. Nesse sentido, este trabalho
busca mostrar como os contos de fadas sdo significados por esses diferentes
discursos, atuando como um curriculo que aciona modos de subjetivagdo
generificados no curriculo da alfabetizagdo. A trajetdria metodolégica e o referencial
bibliografico se fundamentam na base tedrica pds-critica que contempla uma
concepgao de curriculo como artefato cultural e se alia ao campo de investigacdo dos
Estudos Culturais. O curriculo é entendido como um conjunto de praticas que
produzem saberes, sujeitos e subjetividades.
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Resumen

La literatura infantil y particularmente los cuentos de hadas son fundamentales para el
plan de estudios de alfabetizacion. Estas historias se desencadenan para diferentes
propésitos en los procesos escolares, principalmente relacionados con la adquisicion
de lectura y escritura. Sin embargo, muchos otros aprendizajes ocurren en contacto
con estos trabajos que pueden corroborar la nocién de lo que es el mundo y como
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tienen lugar las relaciones entre las personas. Los cuentos de hadas también estan
presentes en la vida cotidiana de los nifios, a través del mercado audiovisual,
actuando como un artefacto cultural que ensefa formas de ser y estar en el mundo.
Estas narrativas estan representadas por diferentes discursos, que se han producido a
lo largo de la historia, para construir una literatura centrada en la infancia. Los
primeros libros publicados para nifios, por ejemplo, sirvieron como una herramienta
pedagogica de un momento dado porque muchos de ellos eran historias que
desencadenaron ensenanzas de naturaleza moral. Hoy en dia, los cuentos de hadas,
todavia ampliamente utilizados con la intencién de moralizar, justifican su oferta a los
ninos a través de diversos discursos, como, por ejemplo, discursos literarios,
pedagodgicos, psicoanaliticos y de alfabetizaciéon multicultural. Hay una ausencia de
investigacion que abarque los modos de subjetividad de género que resultan de la
relacién entre alfabetizacién, cuentos de hadas y género / sexualidad. En este sentido,
este trabajo busca mostrar como los cuentos de hadas son representados por estos
diferentes discursos, actuando como un plan de estudios que desencadena modos de
subjetividad que estan relacionados con el género en el plan de estudios de
alfabetizacion. La trayectoria metodoldgica y la referencia bibliografica se basan en la
base tedrica pos-critica que incluye un concepto de curriculum como artefacto cultural
y aliados con el campo de investigacion de Estudios Culturales. El plan de estudios se
entiende como un conjunto de practicas que producen conocimiento, asignaturas y
subjetividades.

Palabras clave: Cuentos de hadas. Discursos. Curriculum escolar. Alfabetizacion.

143



XlJOGO DO LIVRO

111 SEMINARIO INTERNACIONAL

LATINO-AMERICANO

1. Introdugao

A literatura infantil faz parte dos diferentes processos sociais de que as
criangas participam e tem sido inserida em diferentes contextos. Um deles é o
curriculo escolar. A partir do momento em que a escola se institucionalizou e
comegou a ensinar criangas, as produgdes literarias voltadas para esse publico
passaram a compor 0s processos de ensino e aprendizagem, seja porque uma
das fungdes da escola € ensinar a ler esses textos, seja porque a escola € uma
das principais compradoras de livros de literatura infantil. Desse modo, a
literatura infantil atua como curriculo e é acionada por diferentes discursos para
ensinar coisas diversas as criangas. Ela colabora para a construgcdo de
relagdes, dindmicas sociais e dimensdes do convivio, especialmente quanto as
normas de género.

Pode-se dizer que, dentre as diversas obras que compdem a literatura
infantil, os contos de fadas se tornaram as produg¢des mais representativas
junto as criangas. Eles estdo presentes no cotidiano delas e marcam o comego
da aquisicdo da leitura no curriculo da alfabetizagdo, sendo usados com
diferentes finalidades. Foi a partir desses contos que a literatura infantil foi
produzida discursivamente no final do século XVII, na Franca. Esse dado
histérico nos ajuda a compreender como os contos de fadas se espalharam
pelo mundo todo acompanhando as dinamicas colonizadoras da Europa para
com a América Latina, por exemplo.

Tais narrativas possuem origens europeias, de uma sociedade diferente
da cultura brasileira e europeia contemporanea, de uma dada época e com
configuracdes especificas entre os géneros, quando se demarcavam padrdes
heteronormativos e patriarcais. Esses contos, em sua maioria, foram escritos

por homens?® inseridos em um tempo historico especifico, no qual as mulheres,

8 Os autores dos contos de fadas mais populares sdo: Charles Perrault (1628 — 1703):
“Chapeuzinho Vermelho, O Barba Azul, O Gato de Botas, As Fadas, Cinderela ou A Gata
Borralheira ou O sapatinho de vidro, Henrique do Topete e O Pequeno Polegar”. Jacob Grimm
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por exemplo, eram representadas com caracteristicas de passividade, cuidado
e subserviéncia em prol de uma felicidade focada no “encontro do marido
perfeito, sempre apresentando heroinas dobceis, pacientes e recatadas”
(BASTOS; NOGUEIRA, 2016, p. 22).

Por meio dessas historias, as criancas também constroem seus modos
de subjetivacdo quanto ao género e a sexualidade. Segundo Corazza (2001, p.
62) esta subjetivacdo “se constitui, e é efeito de experiéncias reais que
experimentam o sujeito; constituicdo que depende da forma que o sujeito
assume no jogo de verdade, em um momento histérico dado”. Dessa maneira,
os modos de subjetivacdo produzirdo subjetividades especificas, pois sdo as
praticas e os processos de constituicdo de cada sujeito com o que ele cria de
relagdes com tudo o que convive.

Ressalta-se que o conceito de discurso aqui utilizado se fundamenta na
perspectiva de Foucault (1996) e refere-se a um conjunto de regras histéricas,
contextualizadas no tempo e no espaco e que produzem efeitos de verdade.
Sao imperativos que se impdem a ndés como regimes de verdade. Esta
dindmica faz com que cada pessoa ocupe sempre uma posicdo numa rede
discursiva de modo a ser interpelado por uma série de discursos que institui um
conjunto de significados mais ou menos estaveis.

A partir dessa concepcao, parte-se do principio de que a literatura infantil
foi acionada e produzida por diferentes discursos, tendo sua presenga nos
curriculos que se destinam as criancas justificada por esta rede discursiva.
Atualmente, a justificativa da importancia da literatura infantil, especialmente
dos contos de fadas nos curriculos escolares, ocorre por meio do discurso do
letramento literario e pedagogico, do discurso psicanalitico e do multicultural.
Tudo isso nao se da sem disputas para se firmar algumas verdades acerca de

(1785 — 1863) e Wilhelm Grimm (1786 — 1859): “A Bela Adormecida; Branca de Neve;
Chapeuzinho Vermelho; Rapunzel; Jodo e Maria”. Hans Christian Andersen (1805 — 1875): “A
roupa nova do Imperador; O Patinho Feio; A pequena vendedora de fosforos; A Pequena
Sereia; A princesa e a ervilha”. Joseph Jacobs (1854 — 1916): “Jo&o e o pé de feijao; A histéria
dos trés porquinhos”.
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variados temas, como género e infancia, por exemplo, como mostramos ao

longo deste artigo.

2. A literatura infantil, o discurso pedagégico e discurso do letramento
literario

Quando a escola se institucionaliza e comecga a ensinar criangas, a
literatura infantil € acionada pelo discurso pedagdgico para ensinar diferentes
coisas. Segundo Favacho (2008), o discurso pedagdgico opera para ensinar
aos aprendizes uma “sequéncia de habitos, exercicios, ritos, exames, dramas
que lhe ocupardo cada dia, cada noite, enquanto for estudante” (FAVACHO,
2008, p. 102). E um tipo de discurso que tem origem no discurso religioso, na
medida em que busca produzir no estudante caracteristicas de um aprendiz
recolhido e dedicado com o objetivo de construir aprendizagens duradouras
(FAVACHO, 2008). De acordo com Radino e Oliveira (2017, p. 13), “a forma
como os contos de fadas sdo utilizados na alfabetizacdo esta diretamente
relacionada a concepgao de infancia que permeia o discurso pedagoégico”. Para
as autoras, fazer uso desse tipo de literatura na escola €& considerar
especificidades das criangas, como a fantasia e o brincar, sem antecipar sua
insercdo no mundo adulto. De modo semelhante, Caldeira e Paraiso (2016, p.
170) afirmam que a presencga da literatura infantil nas praticas escolares do
Ensino Fundamental “serve tanto para garantir que as criangas se alfabetizem
e letrem, como para proporcionar a manutencdo de certas caracteristicas
infantis, tais como a imaginagédo, a criatividade e a fantasia” (CALDEIRA,;
PARAISO, 2016, p. 170).

O discurso pedagdgico mostra como a literatura € importante para
produzir o gosto pela leitura, a ampliagdo do universo literario, a frui¢cdo, as
habilidades de leitura etc. Evidencia-se nesse discurso a emergéncia da
centralidade da literatura infantil no curriculo escolar voltada para o ensino de
diferentes habilidades e conhecimentos. Assim, a literatura infantil tem sua

presencga justificada no curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental por
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ser um artefato que permite tanto o ensino de habilidades de leitura e escrita,
como o respeito as caracteristicas historicamente construidas para as criangas.

Recentemente, o discurso pedagogico tem se utilizado do discurso do
letramento literario para trazer a literatura infantil de forma mais intensa para o
curriculo da alfabetizagdo. Esse discurso reforca a intencdo da escola de
‘ensinar a apreciar os textos literarios como uma experiéncia estética
aprendendo a leitura literaria” (CALDEIRA; PARAISO, 2016, p. 172), diz de
reflexdo, imaginagdo e construcdo de sentidos dos textos. Sendo assim, o
discurso pedagogico se articula ao discurso do letramento literario para instituir
a ideia de que a literatura infantil, em suas varias funcdes, é acionada para
entreter, causar prazer e despertar emog¢des, ao mesmo tempo em que pode
ser usada como artefato pedagogico que objetiva ensinar determinados
elementos.

Uma das evidéncias disso €& garantida por documentos oficiais que
norteiam a Educacao brasileira. Na Base Nacional Comum Curricular, por
exemplo, € ressaltado o trabalho com os contos de fadas na disciplina de
Lingua Portuguesa nos primeiros anos do Ensino Fundamental, no campo
artistico-literario, na habilidade (EF15LP16) “Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor e, mais tarde, de
maneira autbnoma, textos narrativos de maior porte como contos (populares,
de fadas, acumulativos, de assombracéo etc.) e cronicas” (BRASIL, 2018).

No primeiro ciclo, fase particular da alfabetizagdo, o trabalho com os
contos de fadas é recorrente, como evidencia a pesquisa desenvolvida por
Oliveira (2013) que, em observacdo de uma classe de primeiro ano na rede
municipal de Belo Horizonte, constatou que a professora “trabalha com o tema
Contos de fadas” e que no momento da observagao a historia era “Branca de
neve e os setes andes”. Isto também pode ser evidenciado por meio de
inUmeras paginas na internet que oferecem sugestdes de atividades e
planejamentos de alfabetizagdo a partir do trabalho com os contos de fadas.

Exemplo disso é a plataforma de uma revista pedagodgica ja bastante
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popularizada, a “Nova Escola”. Em uma busca simples e rapida em seu site* é
possivel obter cinquenta planos de aulas para o primeiro ciclo do Ensino
Fundamental envolvendo a tematica dos contos de fadas.

Tudo isto demonstra como a literatura infantil, por meio dos contos de
fadas, € apresentada como uma instancia importante do curriculo da
alfabetizacido. Ela tem relacdo com o saber e com o poder, no sentido de
producao de efeitos de verdade nesse curriculo. Desse modo, “esta envolvida
também com a produgao de diferentes modos de ser e estar no mundo”
(CALDEIRA; PARAISO, 2016, p. 168).

3. A Literatura infantil e o discurso psicanalitico

A literatura infantil, como ja explicitado, é produzida por diferentes
discursos e é entendida de variadas formas em nossa sociedade. No campo da
psicanalise, ela tem sido interpretada como artefato que atua na producéo de
comportamentos e personalidades, na medida em que é utilizada com a
crianga para ajudar “a tornar claras suas emocdes; estar harmonizada com
suas ansiedades e aspiragoes; reconhecer plenamente suas dificuldades e, ao
mesmo tempo, sugerir solu¢gdes para os problemas que a perturbam”
(BETTELHEIM, 1979, p. 13). Essa concepgéo compde uma parcela do discurso
psicanalitico acerca da literatura infantil, pois a partir de narrativas diversas,
exploram-se elementos simbdlicos com vistas a formacdo da moralidade.
Segundo Radino e Oliveira (2017, p. 34):

0s psicopedagogos tem percebido que os contos de fadas
agradam as criangas e podem ajuda-las a resgatar o prazer no
processo de aprendizagem; além de ser um instrumento
terapéutico, na medida em que auxilia a crianga a elaborar
determinadas situagdes conflituosas.

A obra “A psicanalise dos contos de fadas” (BETTELHEIM, 1979) tornou-
se um livro de referéncia nas areas da Psicologia e da Pedagogia porque

4 O resultado desta busca esta disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-
aula/busca?query=contos%20de%20fadas&disciplina=L%C3%ADngua%20Portuguesa&anoPla
noAula=1%C2%BA%20ano~2%C2%BA%20ano~3%C2%BA%20ano
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sistematiza e da carater de verdade para esse discurso. Na publicac&o, o autor
destaca que a literatura é um dos meios que melhor transmite a herancga
cultural as criangcas, sendo também de grande ajuda no seu desenvolvimento
psicoldgico, emocional e moral. Segundo ele, “os contos de fadas tém grande
significado psicoldgico para criangas de todas as idades, tanto meninas quanto
meninos, independente da idade e sexo do herdi da estéria” (BETTELHEIM,
1979, p. 26). Na concepgdo do discurso psicanalitico, os contos de fadas
oferecem elementos simbdlicos que atingem a “mente ingénua da crianga”
(BETTELHEIM, 1979, p. 14) possibilitando assim atuar na personalidade dela
por meio dos problemas humanos universais que sao colocados nas narrativas,
tais como a finitude da vida, os obstaculos das frustracbes, as relacdes
amorosas e outros dilemas existenciais.

Outra parcela do discurso da psicanalise pode ser encontrada na obra
“Fiando palha, tecendo ouro: o que os contos de fadas revelam sobre as
transformagdes na vida da mulher” (GOULD, 2007). O livro aborda os contos
de fadas para falar de forma simbdlica sobre as transformagdes que as
mulheres passam pela vida, em trés diferentes estagios: donzela, mae e ancia.
Segundo a autora, trata-se de “um livro sobre mulheres, especificamente sobre
contos de fadas e a maneira como iluminam as metamorfoses em cada estagio
da vida da mulher” (GOULD, 2007, p. 12). Para Gould, os contos de fadas
mostram suas heroinas vivendo situacdes de sofrimentos e privagdes para que
possam formar uma personalidade forte, capaz de sobreviver aos “perigos do
mundo”, numa simbologia da passagem da infancia para a juventude e de
protecao do lar, mae, para a sabedoria dos mistérios da vida.

Darnton (1986) se mostra preocupado com a interpretagcdo que a
psicanalise faz dos contos de fadas, uma vez que as narrativas sofreram
inumeras edigdes e ndo resultam de obras fixas e textos ortodoxos. Outra
critica acerca do discurso psicanalitico refere-se ao seu carater de abordagem
da literatura infantil sob o viés hegemodnico, heteronormativo e prescritivo

quanto aos padrdes de género. Para Foucault (2017) o discurso da psicanalise
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afastou um modo de pensar a subjetividade como complexa, social e
marcadamente “plural”. Entretanto, apesar dessas criticas, a psicanalise ainda
se constitui em um importante discurso no qual podemos encontrar bases para
que a literatura infantil continue marcando territério nos curriculos,

especialmente no curriculo da alfabetizagao.

4. A literatura infantil e o discurso multicultural

O discurso multicultural problematiza a literatura infantil e propde que
outras verdades sejam incluidas. Sabe-se “que a literatura infantil, durante
muito tempo insistiu em um discurso monolégico nao preocupado com o
desafio da diferenga” (FREITAS, 2014, p. 50). Os contos de fada sao,
tradicionalmente, pouco multiculturais ao apresentar, na maior parte das
histérias, o imperativo da heteronormatividade e da branquitude. Somente a
partir das lutas de diferentes movimentos sociais (movimento negro, movimento
feminista, movimento LGBTI, por exemplo) tem-se procurado incorporar outras
verdades a esse artefato cultural.

Segundo Louro (2018, p. 40) “outros discursos emergem e buscam se
impor; estabelecem-se controvérsias e contestacdes, afirmam-se, politica e
publicamente, identidades silenciadas e sexualmente marginalizadas”. Dentro
da perspectiva pos-estruturalista dos Estudos Culturais, a generificagdo dos
corpos nas obras da literatura infantil, especialmente nos contos de fadas, € um
dos aspectos questionados. Isto porque, no geral, essas historias representam
um contexto de relagbes de género na ordem binaria, assim como “a
sexualidade humana acompanha a expectativa binaria antes mesmo do sujeito
romper com a vida intrauterina; a pergunta que acompanha o ser em gestacao
€ qual o sexo deste e qual nome sera dado” (LUCIFORA, 2017, p. 23)
marcando, assim, uma tendéncia ao limite da generificagdo do feminino e do
masculino.

Sendo assim, ao ler e escutar a leitura dos contos de fadas no curriculo
da alfabetizagcdo, as criangas constroem subjetividades acerca de varias
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questdes. Ao atuar nos processos de subjetivagcao das criangas, os contos de
fadas carregam significados que reforcam a cultura de certo tempo e lugar.
Segundo Cagliari (2009, p. 151) “a leitura leva a aquisicdo da cultura, mas é a
cultura que explica muito do que se |€, ndo apenas o significado literal de cada
palavra de um texto”. Assim, os modos de subjetivacdo em relagéo a género e
sexualidade séao uma vertente de que o discurso multicultural se ocupa.

Caldeira e Paraiso (2016) destacam que a literatura infantil, desde a sua
invencgao, tem sido usada para ensinar comportamentos nas escolas e ativada,
contemporaneamente, para trabalhar temas relacionados a diversidade. A
reivindicacdo atual € de que a literatura infantil seja acionada para uma
formagdo cada vez mais plural. Freitas (2014) destaca que a tematica da
diferenga, por exemplo, invadiu diversos campos e “esta inserida em um jogo
sécio-politico que se materializa também no discurso literario” (FREITAS, 2014,
p. 49). Para a autora, a “diferenca passa a querer também dialogar com a
literatura infantil, a protagonizar este lugar’ que também produz verdades,
normas, saberes e, consequentemente, subjetividades.

Hoje, ha uma disputa discursiva que ora coloca a importancia de a
literatura trazer a diversidade para suas narrativas, ora ha uma tentativa de
manter os padrdes conservadores. Este quadro, que, a principio, pode parecer
desanimador, traz também a possibilidade da reflexdo diante da complexidade,
pois “aprendemos, todos, em meio a (e com) essas disputas”. (LOURO, 2018,
p. 40). Nesse sentido, por exemplo, o discurso multicultural problematiza o
atual cenario conservador, onde a censura aos livros que abordam a
diversidade vem ganhando forga. Vé-se isso no episdédio recente na Bienal do
Livro no Rio de Janeiro. O prefeito Marcelo Crivella ordenou que fossem
recolhidos exemplares dos quadrinhos "Vingadores, a cruzada das criangas"
devido a imagem de um beijo entre os dois personagens masculinos na revista.
O ocorrido mobilizou diversas midias e ilustra o quadro de cerceamento a
liberdade de circulagdo de obras que apresentam a diversidade,

particularmente no que se refere ao género e a sexualidade.
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Também neste movimento de contestar outras verdades, tem
aumentado o numero de publicagbes de livros de contos de fadas
contemporaneos que representa este discurso multicultural. Sdo obras que
resultam das discussdes e proposi¢oes dos movimentos feministas das duas
ultimas décadas. Nas histérias € possivel ver os personagens em situagdes
diferenciadas das tradicionais, contrapondo as logicas binarias de género e

apresentando outras possibilidades de representagoes’.

5. Consideragoes finais

Os contos de fadas compdem a literatura infantil desde o surgimento de
producdes de narrativas voltadas para as criangas. De modo geral, estes
contos sao apresentados em uma perspectiva cultural de tempos antigos —
modelo de feminilidade e masculinidade, relacbes binarias, entre outras
caracteristicas — do inicio das sociedades modernas. De |4 para ca, algumas
coisas mudaram acerca dessas historias; elas se popularizaram, foram e séo
recontadas de diferentes formas. Mas permanecem fazendo parte dos
processos de ensino de que as criangas participam. Os contos de fadas, como
um artefato que ensina e produz modos de subjetivagdo, € resultado de
construcdes culturais diversas. Esse artefato ensina os/as leitores/as como se
comportar e como perceber o mundo a sua volta. Especificamente neste
estudo, considera-se que a literatura infantil &, “entre outras coisas, um artefato
de género: um artefato que, ao mesmo tempo, corporifica e produz relagdes de
género” (SILVA, 2005, p. 97).

Perceber a forte presengca desses contos no ensino com criangas nos
mostra a permanéncia de saberes que perpassaram o tempo, com carater de
legitimidade. Evidencia o sucesso da produgédo de discursos em diferentes

contextos de uso e significacdo dessas histdrias. Esses discursos produzem

5 Alguns exemplos de livros sdo: “Principe Cinderelo” (COLE, 2006), Colecdo “Antiprincesas”
(Editora Chilena Chirimbote, 2015), “Até as princesas soltam pum” (BRENMAN, 2008), Colecéo
“A revolugao das princesas” (PLAN Internacional, 2019), “Rapunzel e o Quibungo” (COELHO,
2012).

152



XlJOGO DO LIVRO

111 SEMINARIO INTERNACIONAL

LATINO-AMERICANO

subjetividades e visam a construgcado de verdades na constituicado dos sujeitos,
uma vez que “o sujeito é um efeito das linguagens, dos discursos, dos textos,
das representagdes, das enunciagdes, dos modos de subjetivagdo, dos modos
de enderecamentos, das relagdes de poder-saber” (PARAISO, 2014, p. 31,
grifo da autora). Esses contos atuam como curriculo na alfabetizagcdo de
criangas e ensinam modos de ser e estar generificados a partir do
comportamento ilustrado nessas narrativas.

Ao pensarmos na complexidade da formacdo das criangas em um
contexto social cada vez mais conservador para se discutir género e
sexualidade, com a propagacao de ideias sexistas, torna-se urgente visibilizar
pesquisas que discutam a produgdo de subjetividades nas escolas. Para
Freitas (2018, p. 115) as “historias voltadas para criangas ndo se constituem so
de encanto e diversao, elas também produzem sentidos sobre o0 mundo e as
coisas do mundo; ensinam sobre raga/etnia e género; instituem normas e
governam condutas”.

Sendo assim, os contos de fadas operam como um curriculo que aciona
modos de subjetivacdo generificados no curriculo da alfabetizacdo. Para
Corazza o curriculo se localiza na “rede discursiva das relagbes de poder-
saber-subjetividade” (2001, p. 15). Dessa forma, essas histérias séo
significadas por diferentes discursos que embasam a inser¢cédo desta literatura
no curriculo escolar. Ao centrarmos a analise nas subjetividades
disponibilizadas no curriculo da alfabetizagdo, por meio dos contos de fadas,

esse carater emerge de maneira emblematica na vida das criangas.
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