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RESUMO

Esta pesquisa objetiva compreender de que maneieduoos de uma escola municipal de
Congonhas relacionam-se com sua escola, tendo senovifato de que eles a depredam e,
aparentemente, ndo possuem uma relacao de afetelapnem a consideram importante para
sua historia. Tal hipétese foi testada atravésodearsas registradas em um diario de campo
além de através da producgdo de um desenho no gjadlrmos deveriam representar um local
da cidade que fosse para eles uma referéncia, epnasentacdo da cidade e de sua relagdo
com ela. A escola apareceu apenas 6,81% dos daesénpartir desse diagnostico, propbs-se
uma atividade de educacgdo ambiental e patrimaeiatio como base técnicas para o ensino
da Educacéo Patrimonial, defendidas por Grumbeng gue os alunos desenvolvessem um
caderno memoaria, com entrevistas, desenhos e eslac® tenham como tema a instituicéo
onde estudam, como forma de aproximar a histotesaedos seus com a escola.

Palavras-chave: Memodria, apropriacéo, educacgéo pammonial.



ABSTRACT

This research aims at understanding the relatiprsthdents from a municipal school in
Congonhas — MG (Brazil) have with their own schddle chose to study this because the
students vandalize it and, apparently, do not &gl affection for it. It also seemed they did
not consider the school to be something importartheir history. The hypothesis that they
didn’t have the school as a cultural reference teased through talks during class, which
were registered in a field journal, a drawing assignt in which they should picture a place
in the city which was a reference to them, a regmdion of the city and their
relationship with it. The school appeared in on§184 of the drawings. From these findings |
propose an Environmental and Patrimonial Educadidivity which relies on the techniques
of the Teachings of Patrimonial Education, accaggdia Grumberg. The students should
develop a memory-notebook with interviews, drawiagd compositions, having their school
as the theme, to approach their history and thaenilf/’s to the school.

Key-words: Memory, appropriation, Patrimonial Education.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa foi realizada ao longo do ano de 2.a primeiro semestre de 2012, em uma
escola municipal de Congonhas, a qual sera nomé&adala X (ESX), objetivando
compreender a relagdo dos alunos com o patrimfésiola e as causas dos mesmos
sentirem-se livres para fazer dele mau uso ou dégee Ainda, pretendi fornecer um Plano
de Acado que apresente formas pelas quais os ghauesdo ser aproximados do patrimonio
escolar, de forma a que possam apropriar-se desapdo a trata-lo com mais zelo.

A Escola X (ESX) possui Educacao Infantil, Ensinméfamental | e 1l além de salas de EJA
e fica em bairro de periferia conhecido na cidaalespia violéncia e familia em situacdes de
risco social.

Este plano de acéo serd apresentado em 3 partds aqrimeira uma breve descrigdo de
minha trajetéria como meio de demonstrar minhaapracdo com o tema.

Na segunda parte apresentarei 0 embasamento tqgareoa elaboracdo de um projeto
pedagodgico que visard a aproximacdo dos alunoseEmap a escola tomando-a como seu
lugar de memorias. Para tanto, utilizei pressupgosi® Durkheim para a educagédo e de
Londres e Horta para a ressignificacdo do lugaéomitas da educacdo patrimonial que
podem ser utilizadas para promover o contato dwoatom sua escola.

No produto pedagégico em si, denomin&imlerno-Memoaria: Minha Escola e Epropbe-se
que o aluno utilize atividades inspiradas em passios de Grumberg para estabelecer uma
conexao entre si e a escola, e para perceberegeokn onde estuda é parte importante de sua
identidade e da identidade de sua comunidade.



1. MEMORIAL

1.1 Reflexdes infantis, adultas e mais
1.1.1O0temaeeu

Em minha familia o saber sempre foi algo valorizago dos nossos jogos preferidos era o de
“vocé sabe a resposta” durante o qual se fazenupig de qualquer ordem. Minha irmé e eu
fomos desde cedo incentivadas a prezar o conhetmengostar de livros.

Desta forma, a escola, para mim, jamais foi umrlwg punicdo. Minha méae sempre foi
contra 0o que outras mulheres de sua idade faziam gesustar as criangas. Diziam-lhes
guando estavam muito arteiras: “Se nao se comptetarando pra escola!”.

Ao contrério, minha mae sempre frisava que na asaptendem-se coisas novas, fazem-se
amigos, conhece-se a professora (a qual, segunthpipor ela, era alguém de saber quase
mistico, capaz de ensinar o que vocé quisesse),ddéconhecer e fazer muitas brincadeiras.
E mais: na escola havia livros de montdo e um logamado biblioteca — a qual ela me levou

para conhecer quando foi matricular-me no antigari®, em uma escola publica perto de

casa.

Desde pequena sonhei ser aquela professora piptadainha mée: a que sabe e é capaz de
ensinar — até mesmo nas brincadeiras de criangasempre eu quem dava aulas e as outras
criangas brincavam de alunas.

Lembro-me ainda da minha primeira escola — apesaderdesquecido seu nome, lembro-me
de sua localizacdo, do uniforme que usavamos eme eu gostava de ir para & e me sentar
nas mesinhas azuis com meus colegas e fazer rooisss.

A escola desde entdo tem sido para mim um locad eadaprende e a professora, alguém que
sabe.

Com o desejo de seguir o magistério frequenteagaescolas, das quais sempre me recordo
ao desenvolver minha prética — afinal, foi comaalgue descobri que tipo de professor eu
gostaria de ser: alguém que fosse respeitado e@yeélos alunos ao mediar o contetdo,
alguém com capacidade para ensinar e aprendeudgugpilos, alguém capaz de influenciar
a vida deles beneficamente como a minha prépridahano influenciada pelos meus
professores preferidos.

Ainda como aluna, descobri a escola que eu gostoeedaentar: bonita, limpa, organizada —
um local onde eu me sinta bem-vinda, com o qugassa criar um vinculo e para o qual eu
deseje sempre voltar.

As minhas formacfes basica e média foram feitagliéenentes escolas publicas em Belo
Horizonte, minha cidade natal.
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Apos o Jardim de Infancia — como era chamada addocinfantil na época - comecei em
uma pequena escola do meu bairro de onde, por eswapdo da diretora, fui transferida
para uma escola estadual — a Silviano Brand&o, iDghessei na Escola Municipal Honorina
de Barros, na quarta série, atual quinto ano cashjetivo de garantir minha matricula no
Colégio Municipal de Belo Horizonte (CMBH), entéma referéncia na cidade, em conjunto
com o Estadual Central e o Marconi.

Os planos dos meus pais foram frustrados porquepeionalmente naquele ano, até mesmo
os alunos da Escola Municipal Honorina de Barrosedam submeter-se a prova de selecao
para ingresso no CMBH. Assim, participei da seleg@mo era requisitado, e fui aprovada

passando a cursar ali a quinta série, atual sex@p & de la saindo apenas ao concluir o
Ensino Médio.

Do CMBH guardo grandes lembrancas que influenciaeam muito minha pratica como
educadora além de ter influenciado fortemente gelersou. L4 é a escola para onde sempre
guero voltar e a qual enxergo com profundo saudwsisempre que passo por perto de sua
vizinhancga.

No CMBH fiz teatro, canto, pratiquei esportes, gdPG (Role-Playing Game) e aprendi a
falar inglés — com minhas professoras mesmo, era dal aula, sempre cercada por
aproximadamente 40 colegas. E isso me pareceuwahatur

s

L4 também pude perceber como a escola é “a carséuldiretor e de seu corpo docente.

Quando entrei no CMBH o diretor era o Prof. Silaaxtremamente respeitado por todos. Ele
exigia postura, bom comportamento — e mais: zglela escola e exigia que todos também o
fizessem.

N&o existia na escola papel no chéo, carteira mujastragada — que ndo fosse pelo uso —
paredes pichadas, nada disto. A disciplina era pbema comecar pelo uniforme dos alunos,
sempre impecével. As palavras dele e das discipnacoavam a da Prof2. Carmem Lcia,
minha primeira professora depois do Jardim: quessaraparéncia é nosso cartdo de visita e
gue o ambiente que nos cerca espelha quem somos.

Entdo, ndo era dificil colocar o lixo no cesto, e8tragar as coisas, hdo por o pé na parede —
era apenas natural.

La no CMBH, ainda, aprendi que publico ndo é siminde sem dono, mas sim que quer
dizer algo que pertence a todas as pessoas — pajusso, hinguém tem o direito de destruir.

Estudavamos em uma escola publica e isto faziada#mtido: ndo quebrar, ndo destruir, ndo
depredar o banheiro, ndo sujar as paredes — tudserid usado por nés, os maiores
beneficiados se tudo fosse mantido organizado.

Havia, l6gico, fugas de toda esta ordem: jamatsdapor exemplo, guem escrevesse do lado
de dentro das portas dos banheiros — mas era anoae quebra de leis que se via ja que,
excetuando-se 0s escritos nas portas, ndo havadeées outras, mesmo no banheiro. O
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interessante era que eu sempre lia tais escritoga o gosto da transgressdo, mas também
pela curiosidade com relagdo ao que pensavam gsscdfpensamentos que ndo podiam ser
confessados em voz alta, mas que eram escritopusgon nas portas.

E assim foram os primeiros anos de meu ingress<oMiBH.

Entretanto, alguns anos ap6s minha admissao, rimeias pedagogicas” surgiram e novos
diretores vieram com suas ideias modernas impldotgiianos politico-educacionais de
acordo com a “Ultima moda”.

Ainda, ampliou-se a diversidade socio-cultural dbsos através da eliminacdo da prova de
admissao.

E, aos poucos a escola perdeu sua caracteristicalgs antes limpas passaram a ser pichadas
— ndo apenas portas de banheiro pelo lado de ddattmox -, carteiras quebradas, vasos
explodidos, etc.

Era ainda flagrante a diferenga de como as pesswasavam a escola: havia agueles, ainda
herdeiros da forma “antiga” de pensar que criamaqumservar a escola era dever de todos; e
passou a haver aqueles que pensavam que a esodleesgertencia — era do prefeito, do
governo, do presidente, mas nunca deles mesm@®origso, ndo sentiam obrigagdo alguma
para com ela.

Conclui meu ensino médio no CMBH, posterguei aasldtma universidade por alguns anos
deixando ainda de lado aquelas percepcdes confioedadiferenca na maneira como pessoas
encaravam a mesma escola.

Casei-me, mudei de cidade, tive um filho.

Em Conselheiro Lafaiete, comecei a lecionar emaclivse e, algum tempo depois, obtive

meu CAE (Certificate in Advanced English), da Umsidade de Cambridge. Ainda, dava

aulas de alfabetizacdo em Braille para deficientssais, jA que na época, a cidade nédo
contava com uma escola apropriada.

Mas, eu queria ensinar em escolas regulares. Bor decidi, finalmente, que ja havia

postergado demais meu ingresso na academia. ABginestibular e ingressei na FASAR

(Faculdade Santa Rita), em Conselheiro Lafaietde anoro até hoje. Graduei-me e comecei
a lecionar em uma renomada escola particular cdaleid

L4, as classes sdo heterogéneas e denominadastrper4 é uma forma nao-discriminatéria
de distribuicdo de alunos, segundo a direc¢éo.

H& apenas uma sala que, todos os anos é formadéupos novatos — a qual nomearei o 1°B
(1° ano do Ensino Médio). E uma turma que passa @@hptacdo todos os anos ja que €
sempre constituida por egressos das escolas mikdieaLafaiete ou de outras escolas
particulares.
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Sendo assim, € inevitdvel que este primeiro aretégjco de infinitas conversas na sala dos
professores: “como eles estdo bem este ano!”, omdceles estdo mal!”. “Que turminha que
ndo tem preguica!”, ou “Que turminha preguicosaldssim era de ano a ano, segundo as
caracteristicas daqueles 1°B.

Apoés alguns meses, eles ja ndo sdo mais “0s ndvatastegram-se aos demais alunos
deixando de ser tdo dispares.

Entretanto, certo dia, a pessoa responsavel peteetia da escola comentou como as carteiras
da sala do 1°B daquele ano estavam destruidasadais de estilete, manchadas de caneta,
com escritos e desenhos obscenos ou de timesatmuénfim, aniquiladas. Ela ainda disse
que as criancas da tarde — porque nas mesmasdiat@aste a tarde, estudavam pequenos das
primeiras séries do Ensino Fundamental — ndo estaemseguindo fazer trabalhos de artes
devido as ranhuras e que elas comentavam sobeseshbs e escritos.

Assim, entrei em contato de novo com aquelas mesdifexgencas de percepcao. Se era algo
observado apenas naquela sala, o que fazia conaguedes alunos novatos agissem de
maneira tdo diferente dos demais que ja frequemtavascola?

Comecei a me lembrar do que ocorreu durante midbkescéncia — o que levava alguns a
depredarem enquanto outros nao?

1.1.2 Paradigmas e expectativas

Desde o ano de 2011, ingressei no funcionalismdéigmibm Congonhas (MG), vi a quebra
de alguns de meus paradigmas e a confirmagédo desdantos dentro das sete escolas nas
guais comecei a atuar. O interessante é obsereamgu cargo, constituido de 18 (dezoito)
aulas, ficou extremamente fracionado — dou aulase das 29 escolas do municipio. Tal
ndmero corresponde a um quinto (24,13%) das esoulascipais o que me possibilita uma
visdo privilegiada do funcionamento da rede podecmidrastar realidades presentes aqui e
acola.

A principio, quando decidi fazer a prova para PERMperava lecionar para o Ensino
Fundamental Il (6° ao 9° ano). Tal ndo se confirm@umaioria das minhas aulas passaram a
ser de 4° e 5° ano.

Enquanto preparava-me para iniciar as aulas, astjéivistas sobre alunos de escola publica
e os incidentes entre 0s mesmos e os profess@egolvendo agressdes e outros problemas
— inundavam-me a mente e eu me questionava se paead@ com esta mesma realidade em
minhas aulas. Imaginei escolas sujas, depredadas, displicentes — enfim, o pior dos
cenarios, aquele da TV.

Quando cheguei as escolas, este foi o primeirodgama quebrado — a maior parte das
escolas era limpa, conservada (na medida do péssévepossuia alunos quietos, outros
levados — como em qualquer outra escola. Quantopaissaplicava-se a mesma logica:
enquanto alguns séo participativos e ativos, outraksabem em qual série seu filho estuda
ou quem é sua professora — como também é paseiaebdtecer em qualquer escola.
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Das seis escolas onde trabalho, apenas uma, &ltprakrei Escola X (ESX), destacava-se
como discrepante: |a, grande parte dos alunos arditeciam hierarquia, muitos permaneciam
pelos corredores durante o periodo de aula e algangomodou-me sobremaneira: a escola
era suja — por restos de comida e poeira, e asireartiepredadas, escritas, marcadas.

Ainda, na ESX ocorreu durante o ano, inclusivep peenos, um caso de destruicdo de
patrimdnio particular do professor: uma colega tavgintura de seu carro arranhada com
xingamentos escritos por todo o capd.

E mais, das sete escolas do municipio em que ledica claro quando se comparam a ESX
com as demais: a diferenga entre a forma comoiascess tratam suas escolas é flagrante:
enquanto a maioria € limpa e as salas organizaddsSX € o oposto.

Na maior parte das escolas, apds a merenda sswéira “normal”’ de um local que serviu de
cantina para criancas: graos ao redor de onde focdmeados os pratos, um pouco de suco
derramado — nada demais.

Ja na ESX, veem-se pratos virados no chdo, copasgdee largados cheios, frutas com
poucas mordidas atiradas aos cantos.

A diferenca no uso das carteiras também é imers&SX elas estdo marcadas, escritas,
rasgadas de estilete.

Por isso, esta foi a escola que me fez acessar maimm curiosidade minhas préprias
reminiscéncias, porquanto sou aluna de escola gaibl mas ndo me lembro de ter
presenciado tal falta de zelo pelo patriménio mihlno caso dos bens méveis e imoveis da
escola, nem tal falta de reconhecimento da hielaréa minha escola, o Colégio Municipal
de Belo Horizonte (CMBH), aprendemos que o puhtiedence a todos, e ndo a “ninguém”,
como alguns parecem entender.

Assim, comparando-a a minha experiéncia pessoalasng aluna e professora, comecei a
perguntar-me o que levaria meus alunos da ESX reragile maneira displicente e pouco
cuidadosa com o ambiente escolar, em especial eonrpatrimdnio, sendo este 0 escopo
desta pesquisa.

Observando aquelas criancas e adolescentes, alanBSX, que sdo estudantes de escolas
publicas como eu fui, mas que sujam, depredam teodes o patrimdnio escolar perguntei-
me: como tais criangas enxergam a escola? Elassidesariam sua e de todos? Ou seria ela
do prefeito, do governo?

Compreender tal percepcdo pode auxiliar no deseinvehto de uma consciéncia de
conservagao que se inicie na escola, mas queeselagtara além dos muros da mesma sendo
absorvida por estas criangas, assim como eu ats®ideias de conservacdo do patrimonio
aprendidas na minha escola.
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Visando tal melhor compreensdo, e ainda, o deseénwehto de acdes educativas que
fizessem com que meus alunos se apropriassem sl@st@las assim como eu me apropriei
da minha, enxergando-a como seu lugar, decideingsta pesquisa.
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2. PROJETO

2.1Problematizagéo

Qual a relagédo dos alunos da ESX com o patrimostolar? Por que eles sentem-se livres
para depreda-lo?

2.2 Objetivos
2.2.1 Objetivos gerais

Objetiva-se através desta pesquisa uma melhor eemgfio da forma como os alunos
enxergam sua escola: se eles mantém com ela alglegédo de pertencimento e apropriacao.

2.2.2 Objetivos especificos

» Compreender as motivagdes das agOes de depredig@oimservacdo do patrimonio
da escola pelos alunos.

 Partindo de tais motivacdes, estabelecer acdes gpgdas pertinentes que
possibilitem ao aluno que se aproprie de sua esemlanhecendo-a como seu lugar.

* Auxiliar no desenvolvimento de uma consciénciaaeservagao.
2.3 Justificativa

Estudos referentes ao meio ambiente e patrimotéo e voga ja que ha uma cada vez mais
premente necessidade de conservacao do planefaresgavacao de seus recursos.

Sendo assim, € mais que natural que tal preocupacdierna seja refletida nas praticas
escolares gerando temas transversais relacionaduwlhir compreensdo e cuidado com a
natureza. Ha, assim, o desenvolvimento de temasgumnvencionou chamar dducacao
ambiental

Mas, que é educacdo ambiental? Aplica-se ela apenesnhecimento e preservacdo do meio
ambiente natural e pouco ou nada modificado?

De acordo com a Lei 9795/99, Art. 1°

Entende-se por educacdo ambiental os processosngior dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores seciaonhecimentos
habilidades, atitudes e competéncias voltadas gpa@nservacdo do meio
ambientepem de uso comum do poessencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidad@rt. 1°, Lei 9795/99.Grifo nossg.

Assim, como bem especificado pela lei, o estudond@m ambiente perpassa valores sociais
além de atitudes e competéncias que propiciem secaagdo do mesmo. E, a lei vai além
abrangendo a percepcéo de meio ambiente paramesraa envolva o ambiente de trabalho
esclarecendo que o entendimento deste conceit@agdante e multiplo.
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Vé-se, portanto, que tal percepcdo de ambientecadbar pela educacdo ambiental,
obviamente, atinge a escola enquanto espaco deeksitamento das relagbes humanas e
espacgo onde se desenvolve parte importante dogsmcévilizatorio, educacional, em nossa
sociedade. (DURKHEIM, 2001). E importante que sm@djue, por educacio entende-se

(...) a accdo exercida pelas geracdes adultas sojpelas que ainda néo
estdo maduras para a vida social. Tem por objestdtar e desenvolver na
crianga um certo numero de estados fisicos, intelece morais que lhe
exigem a sociedade politica no seu conjunto e o especial ao qual esta
particularmente destinada. (Durkheim, 2001, p. 51)

Ora, sabe-se que a cultura, porquanto dinamicaarsrhitida geracdo apés geracao e é
modificada e transformada continuamente atravésados e da passagem das geracdes. A
socializacdo de tais valores — que abarcam destleas as maneiras socialmente aceitaveis
de se comportar e proceder, perpassando conheosneigntificos (quando for o caso),
matematicos e de comunicacdo — é 0 que garantgyriemeira analise, a manutencéo da
propria sociedade ja que é parte imprescindivébmaacdo da identidade de cada um de seus
individuos, componentes. (HORTA, pgm1, p. 3.)

Assim, ndo fica realmente dificil perceber a im@iocia da escola na sociedade brasileira,
uma vez que é la que acontece, modernamente, nesgeitavel da educacgédo formal e da
aquisicado de valores culturais e sociais a que teyvacesso o cidadéo brasileiro, sendo tal
educacéo considerada pela Constitui¢cdo, direitodies.

Entretanto, antes que se continue qualquer discisfica do valor da escola ou de qualquer
outro bem cultural — seja este patrimonio mateeimaterial — é necessario que se discuta o
gue € uma referéncia cultural e como ela é estzdale

2.3.1 Referéncias culturais e a identidade

Ao se tratar de referéncias culturais entra-seamopo da discusséo de valores individuais e
sociais ja que um objeto ndo se atribui valor pamesmo — sdo as pessoas e/ou grupos
sociais que o fazem ou devem fazé-lo. Obviamemitgsgese, portanto, a discutir a atribuicao
de sentidos e valores em si, ja que as perguntas squtornam prementes sao: tal
objeto/agdo/monumento/etc possui valor para quenefelgncia cultural para quem?

Primeiramente, para se obter uma resposta, tormeaessario afirmar: para que algo seja
considerado uma referéncia precisa-se que hajeemg@ncia de opinides com relagdo a sua
importancia.

Ou seja, “falar em referéncias culturais nesse agoifica, pois, dirigir o olhar para
representacdes que configurem uma “identidade” edgdo para seus habitantes, e que
remetem a paisagem, as edificacdes e objetosfarerds” e “saberes”, as crengas, habitos,
etc.” (LONDRES, p. 4, 2000). E desta forma que aveogéncia de opiniGes demonstraria a
maneira pela qual uma comunidade se identificarocela enxerga a si propria.
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E facilmente perceptivel a relacdo das pessoasdaiarminadas edificagdes, instituicdes,
festividades, etc. Ao passo que um objeto ndo pasdar intrinseco, mas apenas aquele
atribuido a ele por alguém ou por alguma sociedageopria sociedade reforca tais valores e
0s perpetua através de seus instrumentos de pgimagaltural.

Obviamente, tais valores atribuidos socialmentenapeserdo sustentados se houver a
apropriagdo dos objetos de valor cultural por pdds constituintes de um agrupamento
social como parte da identidade de seu povo, dessciedade, de sua localidade, de si
mesmos. Segundo Londres (p. 4, 2000)

(...) s6 se constituem como “referéncias culturgisdndo sdo consideradas
e valorizadas enquanto marcas distintivas por tegjelefinidos. Falar em
referéncias culturais nesse caso significa, poisgid o olhar para
representagfes que configuram uma “identidade” efido para seus
habitantes, e que remetem a paisagem, as edifxagdebjetos, aos
“fazeres” e “saberes”, as crencas, habitos, etc.

Referéncias culturais possuem em si, j& que egartémcia lhes é atribuida pela sociedade,

valores agregadores e identitarios e, portantayvésr destes valores sdo parte do processo
educativo por reforcarem a transmissdo dos mesA@sta transmissédo e perpetuacdo de

valores, fazeres, saberes, crenca e a manutengdErpetuacdo da identidade de uma

sociedade da-se o nome de educacédo, que acontengejpoda influéncia dos mais velhos

sobre a geracdo mais jovem. (DURKHEIM, 2001).
2.3.1.1 A escola enquanto referéncia cultural

Com relacdo ao conceito de educacdo estabelecid®ymixheim em citacdo anterior, €
interessante perceber como cada agrupamento sstédlelece suas préprias prioridades e
necessidades — em outras palavras, quais valaiamsestes através dos quais manteria sua
identidade enquanto grupo.

Assim, a educacéo atende aos interesses comuigssde renovacao de parametros sociais.

Em resumo, longe de a educacao ter por objeto @npencipal o individuo e
seus interesses, ela é antes de tudo o meio peloagsociedade renova
perpetuamente as condi¢cdes de sua propria exatéhgociedade s pode
viver se dentre seus membros existe uma suficiboteogeneidade. A
educacao perpetua e reforca essa homogeneidaaaldixiesde cedo na alma
da crianca as semelhancas essenciais que a vetvadupde (DURKHEIM,
1973:52 apud NOE, 2000).

Torna-se facil compreender, portanto, que na sadedrasileira, o principal veiculo através
do qual se da a socializacdo dos jovens atravgwab®esso nomeado por Durkheim como
civilizatério € a escola. E ali que, por forca dadu dos costumes, criangas e adolescentes
passam, no minimo, 4 horas e 20 minutos, cinco ghasemana, durante 200 dias por ano
em contato com 0s conhecimentos e valores convegmbi® como necessarios ao seu pleno
desenvolvimento enquanto cidadaos.
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E interessante perceber o que fala a legislacio retagdo aos objetivos da educacdo no
Brasil. A Lei 9.394/96, em seu ndcleo comum deteamém seus artigos 2° e 3° que a
educacéo no Brasil tem

Art. 2°
(...) por finalidade o pleno desenvolvimento docathdo, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificac@m @#&abalho.

(...
Art. 3°

O ensino sera ministrado com base nos seguintespos:

(.

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisav@gir a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[Il — pluralismo de ideias e de concepc¢bes pedagsgi

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

()
Xl — vinculagdo entre a educacgdo escolar, o traballas préaticas
sociais. (LDB, 1996, p. 8, 9)

Assim, vé-se que a sociedade brasileira, cuja wwztrhnsformada em lei por seus
representantes da Camara e sancionada por seupeesétente Fernando Henrique Cardoso,
espera que seus cidaddos tenham a oportunidaderdeuds habilidades e potenciais
plenamente desenvolvidos na escola e que la eeessjnado nos principios de liberdade.
Ainda vé-se gque as normas para a boa convivéncial @ para o respeito a pluralidade de
ideias sao fortemente frisados na Lei j& que adéddrasileiro devera ser ensinado a apreciar
a tolerancia — ndo apenas respeita-la, mas gadtar d

Vé-se entdo, claramente, o tom moralizante que @®sasuir a educacdo nas escolas
brasileiras segundo a Lei que as rege.

A preparagdo para o trabalho é outro grande objetéveducacao brasileira ja que é frisado
de maneira recorrente na LDB, conforme exemplificad citado artigo 3° inciso XI.

Retomando Durkheim, € importante ressaltar queielda destaca certas diferencas sociais
qgue seriam inerentes ao processo educativo. Elemsgmn tais diferencas quando leva seu
leitor a raciocinar através de perguntas, seguldadirmacoes:

Seré que ndo vemos, ainda hoje, a educacgéo vanaas classes sociais ou
mesmo com oblabitat® A da cidade ndo é a do campo, a do burgués néo é
a do operario. Alguém dirA que a organizacdo naenag¥almente
justificavel, que apenas podemos ver ai uma solfesia destinada a
desaparecer? (...) a diversidade moral das prefiss@io deixaria de arrastar
consigo uma grande diversidade pedagodgica. (eduzacdo, a partir de
certa idade, ndo pode mais continuar a ser a mgaragodas as pessoas as
quais ela se destina. (Durkheim, 2001, p. 49, 50).

Percebe-se, entdo, que Durkheim afirma que, mesm® aprtos principios sejam
universalizados através da educacdo, uma vez quaisétrados a todos os alunos oriundos
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de uma sociedade, outros serdo particulares demdetela etnia, localidade, classe social.
Até mesmo isto é abarcado pela LDB que prega @itesq liberdade e o apreco a tolerancia.

Ainda, sobre a educacéo esperada para os cidad&ieibos, Souza e Souza (2009) afirmam

a educacdo para a cidadania e para a vida em uniedade
democrética ndo pode se limitar ao conhecimentolalas regras,
mas sim a formar pessoas que aprendam a partaapada coletiva
de forma consciente. Portanto € necessario quabalro educativo
esteja voltado também para a construcdo de vakuesativos e
morais, de cidadéos e cidadas autbnomos, que budeamaneira
consciente e virtuosa, a felicidade e o bem-estessqal e
coletivo.(SOUZA, SOUZA, 2009).

Os mencionados pesquisadores corroboram a visdqueea educacdo escolar abrange
conhecimentos outros que ndo apenas os cientificos.

Vé-se, portanto, a importancia da escola em nassadade. Libaneo (2002, p. 7 apud Souza
e Souza 2009) ajuda-nos a compreender de formaataagsque tais valores educativos sao
esperadamente mediados dentro da escola.

E preciso que a escola contribua para uma novarnaoético-valorativa de

recolocar valores humanos fundamentais como a@)sii solidariedade, a
honestidade, o reconhecimento da diversidade dfeiaenta, o respeito a
vida e aos direitos humanos basicos, como supat&esconvicges

democraticas.

Nota-se, portanto que a escola, enquanto lugarisderdinacdo e perpetuagdo de valores
sociais, é ferramenta social de grande valor pasiglad&o brasileiro, a ser vista como uma
imprescindivel referéncia cultural por aqueles gfieequentam e a cercam.

Ao passo que, segundo Durkheim, j& mencionado, uragdo (por extensdo a escola)
demonstra a a¢do das geracfes mais velhas solm&sasovas, ela é ainda palco de intenso
embate de forcas que gera um processo permanectaisteucdes sociais

(...) a instituicdo escolar seria resultado de amfronto de interesses: de
um lado, uma organizacéo oficial do sistema escqlsr "define contetdos
da tarefa central, atribui funcdes, organiza, sepdnierarquiza o espago, a
fim de diferenciar trabalhos, definindo idealmensssim, as relacdes
sociais"; de outro, os sujeitos alunos, professdtggionarios, que criam
uma trama-propria de interrelagbes, fazendo dalaesum processo
permanente de construgdo social. Para as automas,'cada escola
interagem diversos processos sociais: a reproddgsoelacdes sociais, a
criagdo e a transformacdo de conhecimentos, a m@gs® ou destruicao
da memoria coletiva, o controle e a apropriacdmsi#tuicdo, a resisténcia
e a luta contra o poder estabelecido". (EZPELETRAQCKWELL 0986,
p.58 apud Dayrell, p. 2001)

Segundo os autores, portanto, na escola podem \idgemse papéis opostos: ali tanto
podem construir-se ou destruir-se, conservar-sesquecer-se. Ela é ainda polissémica, uma
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vez que dadas as variagfes individuais daquelesagoirem a ela, é impossivel que se
estabeleca um unico sentido para defini-la. (DAYRE2001, p. 144)

Dayrell ressaltando o papel da escola relatandodimensdo maior do que a mera aquisi¢cao
de conteudos

Acreditamos que a escola pode e deve ser um esdpafppmacéo ampla do aluno,
que aprofunde o seu processo de humanizagdo, apridm as dimensdes e
habilidades que fazem de cada um de nés seres bam#&h acesso ao
conhecimento, as relagBes social as experiéncidsirais diversas podem
contribuir assim como Suporte no desenvolvimenigudar do aluno como sujeito
sécio-cultural, e no aprimoramento de sua vidaasoff)AYRELL, 2001, p. 160).

Assim, independente de qual das acdes opostas eomsrucdo ou desconstrucdo, de
conservacdo ou esquecimento — serd realmente dbdgday a importadncia da escola
enquanto palco do processo permanente de consdregormis ndo pode ser negada.

Ela, entdo, deve e/ou deveria ser uma importafeedrecia cultural.
2.3.2 E a ESX uma referéncia cultural para seus afos?
2.3.2.1 AESX

A Escola X (ESX) é uma das maiores do municipi&€dagonhas — MG, contando com 458
alunos que frequentam aulas desde a Educacdo ilnfgit até o 9° ano do Ensino
Fundamental (EF). Ela ainda conta com salas ded€docpara Jovens e Adultos (EJA).

Ela conta hoje com 46 professores, 05 cantinefdssegurancas, 04 faxineiras, além do
diretor e de duas vice-diretoras. E importantealemsque a mesma é situada em bairro de
periferia notadamente reconhecido por seus altesisnide violéncia, trafico de drogas e,

consequentemente, pelas familias em situacaoatesigial.

A escola lida diariamente com problemas como evas@mléncia — tanto de alunos com
relacao a alunos quanto de alunos com relagcdauao®harios. Menciono o fato ocorrido no
ano de 2011, quando o carro de uma das vice-daefor todo arranhado com xingamentos.
E esta néo foi a primeira vez — a mesma violérmiadfrida por uma professora no ano de
2010.

Segundo relatos do proprio diretor ndo foram rasagezes em que ele teve que contar com
0s servigos da policia militar para conter alunos @té mesmo seus pais.

Especificamente, a escola possui 2 turmas de 48 &rtarmas de 5° ano somando um total de
102 alunos. Os alunos destas foram os sujeitoa gesuisa. Entretanto, devido ao grande
absenteismo comum nestas turmas, no dia da pegfusnos, 86,27% do total, estavam
presentes.

As turmas serdo nomeadas aleatoriamente como 2CR,4&°C, 5°N e 5°T. A faixa etéaria
deles vai de 09 a 14 anos.
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Estes alunos foram selecionados porque constitgedniaas turmas para as quais ministro
aulas na ESX. Desde os primeiros dias de aulaum®s| em especial os do turno da manha
(5°s C e N), manifestavam um posicionamento de @@pego e afeicdo pela escola. Ha
problemas sérios com relagédo a disciplina na esdelama maneira geral, e nestas turmas,
em especial. As salas estdo sempre com muitosspapéthdo e as carteiras estdo sempre
sujas e rabiscadas. Nas turmas da tarde a queat&mrservacdo das salas € menos
problematica.

Entretanto, no horéario de recreio os mesmos praidgrodem ser observados tanto durante o
turno da manha quanto da tarde: muita comida esespalhados pelo chdo, pratos e copos
largados por toda a area de alimentag&o. Além,didimé incomum que as faxineiras relatem
sujeiras incomuns no banheiro como fezes e urireh&o ou dentro dos lavabos.

O segundo e terceiro andares, ainda, sdo ladeadasya mureta de tijolinhos furados que
tem sido constantemente destruida pelos alunosremevem os pedacos e atiram nos
telhados dos vizinhos gerando reclamacdes.

Assim, vé-se que a ESX possui grandes problemasisadisciplinares e de aprendizado. As
relacdes inter-pessoais que se desenrolam dentesatda também sdo bem dificeis, ndo
sendo a violéncia — seja verbal ou contra o patimé algo incomum. H& ainda casos até
mesmo de violéncia fisica — mas estes acontecam a&nhos.

2.3.2.2 A pesquisa

Ha varios tipos de pesquisa, cada qual com mudmsidas. O pesquisador deve selecionar
aquele que melhor se enquadra em suas necessifidg@sdo vantagens e desvantagens de
cada metodologia (DILLINGER, 1995 apud GRUNA, 200537).

Nunan (1992, p. 69) afirma que a pesquisa qualitadi um estudo naturalista em que o
ambiente e situagdes pesquisadas ndo sdo manipuladmesquisador insere-se no contexto
pesquisado e 0 observa, participando ou ndo dadaates desenvolvidas, interagindo ou nao
com os sujeitos durante as mesmas. Utiliza-se dects etnogréficas, com entrevistas e
diarios para registro.

E interessante observar que André (1994, p. 37rimea que quando aplicada ao contexto

escolar, a pesquisa do tipo etnogréfica “se vata pxperiéncias e vivéncias dos individuos e
grupos que participam e constroem o cotidiano astdDutra caracteristica mencionada pela

pesquisadora é o contato prolongado entre pesguisath a situac@o e pessoas participantes
da pesquisa.

A utilizagdo de diferentes técnicas de coleta deefo variadas de dados
também caracteriza os estudos etnograficos, amel@ ¢nétodo basico seja
a observagdo participante. O pesquisados em gerguga dados de
observacéo e de entrevsta com resultados de taste®m material obtido
através de levantamentos, registros documentaigyrédias e produgdes do
préprio grupo pesquisado, o que lhe permite a ‘figgr densa’ da
realidade estudada. (ANDRE, 1994, p. 39)

22



Assim, este estudo trata-se de pesquisa etnogréfieditativa, que incluiu ainda uma
sondagem quantitativa sobre as representacfesdla,g8 que além de um diario mantido,
relatando as vezes em que a pesquisadora-professotave conversas com 0s alunos com
relacdo as suas percepcoes e sua relagdo comla, escta ainda com uma producdo dos
alunos de desenho que, posteriormente foi analisadiwando compreender quais seriam as
representacdes das referéncias culturais dos atusesdentre elas, encontrava-se a escola.

2.3.2.3 A andlise

Para compreender melhor como os mencionados alienosa escola e se ela estava entre os
referenciais culturais e/ou recreativos para elgsei com eles no dia 26/03 uma entrevista
sob forma de conversa.

Para iniciar a conversa com os alunos escolhi dagguntas: O que € a escola? De quem €é a
escola?

Lancei as perguntas em todas as salas e deixeelgaeconversassem entre si e comigo
expressando-se liviemente. Delimitei o tempo dasudisdes em 15 min. Apds cada aula
anotei os comentérios principais e minhas percepcom relagdo ao que eles afirmaram.

Fiz as seguintes observacoes:

5°N: Responde que a escola € do prefeito e doodirEBbram perguntados sobre se nédo
achavam que ela era um pouco deles. Eles dissarartalyez um pouco, mas que eles nao
gostavam dela, que era suja e com as paredes cesdasQue eles apenas vinham porque
eram obrigados.

5°C: Responde que a escola & dos professores. pergomtados sobre se ndo achavam que
ela era um pouco deles. Eles disseram que ndo@o@p podiam sair e nem entrar quando
quisessem. A questao da obrigatoriedade tambélevamtada.

4°CR: Pouco responsivo. Disseram nao saber de guanescola. Ndo consegui manter a
discusséo pelos estimados 15 minutos — durou retwos por falta de participacéo.

4°L: A principio disseram que € do prefeito, madiiram entre si e disseram que a escola é
deles também e que € de todo mundo. Que todos pagiaela. Mas que ela podia ser mais
bonita.

5°T: Respondem que a escola é de todos apés pedisenasao entre eles. Mencionam 0s
impostos usados para sustentar a escola. Quangianpeaios sobre quem pagavam impostos
disseram que eram o0s pais deles e todo mundo. Qupedjuntados se eles pagavam
impostos também, apls pequena discussdo entressgrain que sim, que sobre todos os
produtos € pago imposto.

No dia 2/4 propus uma atividade de desenho, oredetetiam a liberdade de retratar qualquer
ponto/local da cidade de Congonhas que fosse myies0 para eles.
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A orientacdo que receberam foi a seguiffEEicam um desenho do lugar que vocés mais
gostam da cidade, um lugar onde se sintam bem,qual@ vocés gostem de ir. O primeiro
lugar que vocés pensam quando lembra de CongdRbds.ser qualquer lugar: casa, escola,
parque, praca — vocés decidem qual serd import@ntaportante € que seja o seu lugar." As
palavras da orientagéo foram escolhidas de formaeaeles pudessem perceber que o local
desenhado seria representativo de sua identidatke sus valores, sendo, portanto, uma
referéncia cultural. (LONDRES, 2000, p. 4).

Ainda foi dito a eles que deveriam colocar atrés fddhas seus nomes, séries, 0 home do
local escolhido e porque o haviam escolhido.

Foram recebidos 87 desenhos, ja que uma das folhastregue em branco que representa
1,13% do total.

Tabulacdo Totaisl Porcentage
Alunos presentes 48 86,274509¢
Alunos na lista 10 100%
Templos religiosos 3L 35,2272727
Parque da Cachoeira 180,4545454
Casa de parentes e/ou amigos ®,09090909
Escola 6 6,81818181
Campo de futeb 5| 5,68181818
Hospital 4| 4,54545454
Lanchonete 3 3,40909090
Parque de diversao 33,40909090
Rodoviaria (playground) P 2,27272727
Alto do campo 1 1,13636363
Flor 1] 1,13636363
Serra de Ouro Branco 1] 1,13636363
Genesis (academia de

natacac 1| 1,13636363
Belo Vale 1] 1,13636363
Delegacia 1| 1,13636363
Hotel 1| 1,13636363
Em branco 1 1,13636363

Tabela 1: Alunos e seus desenhos.

7

A primeira observagdo que pode ser feita € a dengume todos os alunos seguiram a
orientacdo de maneira apropriada. Um dos alunoseseptou uma flor, fugindo
completamente do assunto proposto. Quando pergudigorque havia desenhado a flor e
nao um lugar, disse que ela era bonita. Este a@kmosérios problemas de aprendizado, ja
tendo sido remanejado de sala devido ao seu mapertamento. (1,13% do total).

Dois outros alunos representaram lugares fora adg@thas, fugindo parcialmente ao tema:
Serra de Ouro Branco (parque na cidade proxima a® Branco) e Belo Vale (cidade
proxima a Congonhas). Disseram, como justificatizge ndo ha lugar em Congonhas em que
sintam bem. Estes representam 2,26%.
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Seis alunos representaram desenhos que podem wsedo® em um grupo denominado
“Servicos”. Foram representados por estes alunbstel, o hospital e a delegacia. Eles
representaram 6,78% do total.

Foi interessante perceber que os quatro alunosdggenharam o hospital possuem ou
possuiram entes queridos internados |4 — existanioo hospital pablico na cidade. Quando
perguntados se eles queriam dizer que o hospigabdugar onde se sentiam bem, eles
disseram que ndo, mas que ali era o lugar ondews ls|viam sido tratados e haviam se
recuperado. Eles foram perguntados separadamederaen respostas muito parecidas —
apenas o ente querido variava: para um foi o a@fg putro a avo e para outros dois foi a
mae.

Quanto a delegacia — o0 aluno que a desenhou éidsddito por considerar importante té-la
por perto. E interessante observar que o bairre dicd a escola é reconhecidamente o mais
violento da cidade, com altos indices de traficagas e violéncia.

E interessante ainda dizer que os servigos fordostdesenhados na mesma sala, o 5°C.

Outro dado importante € que em 4 desenhos, mesm@g@alunos representassem lugares
diversos, como as casas de parentes ou amigosn fdesenhados homens armados no
telhado. Mais uma vez, tal fato corrobora as alaas de criminalidade nos arredores da
escola. Tal fato aconteceu em 4,52% do total denthess, em salas diversas.

Destacou-se o fato de que o local de maior refeaérara os alunos, com o qual a maioria
deles se identifica € um templo religioso. Dest@tase os templos catélicos (Igreja do
Rosario, Matriz, etc.) e neo-pentecostais (Asseialolé Deus e algumas de suas subdivisdes
como Ressurrei¢cdo em Cristo, etc). 35,2% dos alasoslheram tais locais. Em especial os
auto-denominados evangélicos relataram atividad#arais como danca e canto, além do
aprendizado de um instrumento musical como sendmats/os pelos quais gostam de
frequentar seus templos religiosos.

Esta alta proporgdo de alunos que desenharam temgdlgiosos corrobora a alta tradigéo
religiosa de Congonhas — percebe-se isto por canges-se, por exemplo, que a maior
festividade do local, durante a qual até mesmeeslas sdo fechadas devido ao absenteismo
total, é religioso: o Jubileu de Bom Jesus quereaoa Igreja do Bom Jesus do Matozinhos.
Durante esta festividade, os arredores do templebem milhares de visitantes. Outro dado
interessante que demonstra bem o quanto a retigidsi esta embrenhada nos habitos da
cidade, em todas as escolas em que trabalho exisgza” no comeco da aula conduzido
pelas diretoras. Todos os alunos sdo colocadosilba) Eeparados por sala, e ali sédo
admoestados a rezar o “Pai Nosso” e a “Ave Mafaianto aos que ndo sao catolicos, pede-
se que rezem, pelo menos a primeira ou que mamephsiléncio enquanto os demais o
fazem. Na ESX, ap0s a reza, os alunos ainda camtasicas religiosas infantis e fazem as
coreografias. Em contraste, o Hino Nacional e ocoHie Congonhas sdo executados apenas
uma vez por més.

25



Em segundo lugar, classificaram o Parque da Caeha&ntro recreativo que possui piscinas
e lagos. Este € um local de acesso facil, h4 serde 6nibus coletivo, e de baixo custo: as
entradas custam menos de R$5/adulto e criancagdéwdrias vezes a entrada franca.

Ao enumerar as razdes por escolherem o tal pangemcionaram que gostam de passear com
os familiares e de nadar.

A escola aparece em apenas 6,81% dos locais efug)llnu seja, 6 desenhos, configurando a
42 posicao.

Dos alunos que a desenharam, 3 justificaram dizepdoa escola é boa para eles e/ou
importante. Um deles disse que ali ndo ha seuspelis fica em paz. Outro ainda disse que a
escola serve para seu objetivo de estudar medi€inalmente, um disse simplesmente que
gosta dela.

Interessante observar que este Ultimo ndo desenfamihada da escola como os outros cinco.
Ele fez alunos sentados em fila, cada qual em adai@, com cadernos escritos sobre a
mesa.

Neste contexto, mesmo que a escola ofereca fesmtiegdcomo a festa junina aberta para a
comunidade, ainda assim, ela ndo aparece comoaahde relevante importancia para 93%
dos alunos participantes. E interessante notalaquercepcio que os alunos possuem destas
atividades organizadas pela escola é de que ¢ gmra angariar dinheiro para si e para 0s
professores.

Mais, no dia 16/04 observei os dois horérios deerec tanto no matutino quanto no
vespertino.

Muita correria e gritaria. As pessoas tém dificdiela@e controlar os alunos
e fazé-los se comportar. H4 muito desperdicio dedan pratos cheios séo
largados dentro de uma grande vasilha que recelms tos pratos sujos,
depositados pelos préoprios alunos. H4 lixo ensaqmto da fila para

receber a merenda. Ao final, as mesas estdo my#e s ha frutas jogadas.
Uma caneca de iogurte foi virada cheia na escadaupodos alunos.

(DIARIO DE CAMPO)

A tarde ndo foi diferente.

Hoje fiquei na escola até mais tarde para obseovaecreio do turno
vespertino. Ha dois recreios: o primeiro é paraabhs;i0s maiores. O
segundo para 0s menores, incluindo os 4°s e 58esguisados. Quando os
alunos menores chegam para merendar, as mesasigasaf@s por terem
sido utilizadas pelos meninos do primeiro recriio ha tempo para que as
faxineiras executem a limpeza apropriadamente. @ tiimbém fica sujo.
Ha pratos virados na escada assim como iogurte.teCah peras
parcialmente comidas e langadas ao ch&o. (DIARIGCBEIPO)
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Enfim, a maior parte dos alunos de 4° e 5° anosedapropriaram da escola. Sendo assim,
nao € algo realmente estranho que eles ndo a\@aesenao zelem por ela e nem relacionem-
na como seu lugar de importancia.

2.3.3 Consciéncia de preservacao e memaria: uma semantizacéo da escola

Chega-se, portanto, ao ponto onde se devem discatieiras pelas quais se podem levar 0os
alunos a uma apropriacdo da escola onde estudaamdeisque a mesma, enguanto

patrimdnio, represente para eles uma conexdo aasfiaa, com o aprender e com os valores
necessarios para o ingresso eficaz na sociedatta.adu

A educacdo ambiental pode ser um instrumento efiasa esta aproximacao. E interessante
perceber que a Lei 9795/99, ja mencionada, eselaee a questdo ambiental deve ser
tratada por todas as matérias no ambiente esoelforoha que tal questdo esta vinculada a
escola e as praticas pedagogicas.

7

E importante ressaltar que é objetivo da Educagitdnfonial enquanto disciplina, “(...)
provocar situacfes de aprendizadosobre o processo cultural e, a partir de suas
manifestacbes, despertar no aluno o interesse solvee questdes significativas para sua
propria vida, pessoal e coletiva” (HORTA, c. 2008).

Retomando os conceitos de construgdo de “valoreigisbe “sadia qualidade de vida” é
importante que se observe, portanto, que a preg@vambiental perpassara todos os
ambientes — de trabalho, de lazer, culturais -ugiee as proprias dependéncias da escola.

Num primeiro momento, a preservacdo do espacoofigiostra-se como importante. Os
préprios alunos, como relatado, depredam e desteoestola arrancando seus tijolinhos e o
reboco das salas.

Segundo Horta, Grumberg e Monteiro (1999), parasgupreserve € preciso que se conhega.
Assim, propor-se-do atividades que propiciem axapracao dos alunos, de sua historia, da
histéria de sua familia com a escola.

O conhecimento critico e a apropriagdo conscieataspcomunidades do
seu patrimodnio sdo fatores indispensaveis no psoce® preservacao
sustentavetlesses bens, assim como no fortalecimento dosrssrits de
identidade e cidadania. grffo nosso HORTA, GRUMBERG E
MONTEIRO, 1999).

Para que tal ocorra, é preciso que haja uma réfsségéo do lugar, da escola buscando, em
um primeiro momento manter em mente e trazer panaeate dos alunos a “dimenséao
simbdlica daquele espago para seus habitantesssag@enente plural e diversificada”.

(LONDRES, 2000, p. 4).

Londres ainda propde que quando é necessario gaeina modificacdo do uso do espaco,
deve haver uma

reorientacdo do uso desse solo. Trata-se de levaprta um ambiente que

ndo se constitui apenas de naturesa (...) e deonjunto de construcdes,
mas sobretudo de um processo cultural — ou sejmaneira como
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determinados sujeitos ocupam o solo, utilizam enzm o0s recursos
existentes, como constroem sua histéria, como peduedificagbes e
objetos, conhecimentos, usos e costulflte©@NDRES, 2000, p. 4)

Portanto, no projeto pedagdgico que se proporgurdeuscar-se-a uma ressemantizacao dos
elementos da escola, e da escola em si utilizaosho chave a memoéria — o estabelecimento
de uma relacéo afetiva através de lembrancgas, sksdroprios alunos, de seus familiares e
amigos tornando a escola, em si, particularmegtefsiativa.

O aluno, ao estabelecer relagfes da escola cost@ihide sua familia, de seus amigos e
vizinhos estabelecerda com ela uma maior relacaafidédade, de apropriacdo ja que a
memoria € parte imprescindivel do Eu. Através dendra afetiva dos seus o aluno podera
lancar novos olhares sobre si mesmo, sua realidadefamilia e, também, sobre a forma
COmo encara sua escola.

Toda a memdria humana é, assim, memoria de algDéruma pessoa
determinada e dotada de um sentimento especidingemo definido por
um nome proprio. Mas também pelo limite entre aspgse o mundo
exterior. Para cada pessoa, sua memoria tem duess 2la se refere ao Eu,
mas, também, ao olhar que a pessoa tem sobre sianBsr isso, ninguém
pode ser privado de memodria sem ser despossuiddedédade. Sem
memoria, uma pessoa ndo se reconhece. Ela se deapedeixa de
existir. (HORTA, PRIORI, 2005, p.4).

E é assim, estabelecendo conexdes da escola camaéria, primeiro, de seus antepassados,
€, aos poucos, com suas proprias memorias podarteear a ESX um local de memoria

que, como citado por Horta (2005, p. 37), tornalasem local onde os préprios alunos se
reconhecessem.

O historiador Pierre Nora definiu como “lugares whemoria” locais
materiais ou imateriais nos quais se encarnam istalzam as memdrias
de uma nacéo, e onde se cruzam memorias pessoaikafes e de grupo:
monumentos, uma igreja, um sabor, uma bandeira, &ra@e centenaria
podem constituir-se em “lugares de meméria”, corsppelos nos quais,
simbolicamente, um grupo social ou um povo se ‘thece” e se
“identifica”, mesmo que de maneira fragmentada.

E interessante observar a maneira pela qual o conéeto dos motivos que levam a
depredacéo do espaco escolar pelos alunos podsa®y como uma chave para um melhor
conhecimento dos proprios alunos. “Os lugares,edpsato de vista, podem ser vistos como
um intermédio entre o Mundo e o individuo” (SANT@®)6, p. 251). Deste melhor
conhecimento dos alunos e de sua maneira propgackrar o mundo e, por conseguinte, o
seu lugar, podem-se desenvolver atividades pedzggiais efetivas visando a reconstrucao
de valores através da interacdo. (SANTOS, 2006)

Assim, parte-se para o produto pedagdgico em si.
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3. PRODUTO PEDAGOGICO: “CADERNO-MEMORIA: MINHA ESCO LA E EU”

Para a elaborac@o desta proposta de produto pedag@gmeiro, pensei em algo que 0s
alunos pudessem construir, montar, com particiga¢éeto de seus colegas, quanto com
partes elaboradas por eles mesmos.

Assim, imaginei um caderno-memdéria: com esta desi@m porque por meio da construgcéo
dele o aluno poderéa acessar tanto memorias dees@s queridos quanto as suas proprias de
forma a aproximar-se a apropriar-se da escola esitela.

Este caderno sera elaborado pelo aluno sob aagé@mnto professor.

Nele, o aluno reconstruird a histéria da escoladdaoco a como sua prépria histéria se
entrelagca com a da escola.

Para isto, usar-se-do pesquisas, desenhos, fgposdacdo de texto — além de quaisquer
outras atividades que o professor imaginar ou jutge sejam pertinentes. Buscar-se-a a
observacéo, o registro e a exploragéo para quiey,eafonteca a apropriacdo. (GRUMBERG,
2007, p. 6)

Prop8e-se que o aluno, para que possa aproprae-saa escola, deva conhecé-la. Mas néo
somente isto: deve senti-la como algo refereniev@smo, que faz parte de sua histéria e da
historia dos seus. Ele poderd, entdo, fazé-la gar lde memdria onde ele possa reconhecer-
se e aos seus — torna-la sua. (LONDRES, 2000)

Para tal, algumas atividades serdo desenvolvidatosgue o professor deverd selecionar por
qual delas comecgara, sendo a numeragdo merameaté@zatdria e ndo simbolo de sequéncia
a ser obrigatoriamente seguida.

Aconselha-se, apenas, que a capa seja feita paoaftomo conclusao da atividade.
3.1 Material

Para executar esta atividade, o professor preaigauén caderno tamanho grande com cerca
de 30 folhas por aluno, lapis de escrever e boarach

Além disto, seréo necessarias folhas de papel sema,pmaterial para desenho (lapis de cor,
canetinhas, régua, etc) e/ou quaisquer materiags grafeite e decoracdo que o professor e
seus alunos desejarem ou tiverem disponivel.

3.2 Duragéo

Cada uma das cinco atividades propostas a seguig uracdo estimada de 1 aula (50 min.).
O espacamento entre elas deve ser acordado eofesgor e alunos porque algumas delas
demandarao esfor¢co em casa por parte dos educaodus, por exemplo, as entrevistas.
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Sugere-se que todas as atividades ndo tenham teompunto distribuido por um periodo
superior a 15 dias para que os alunos sintam-skigralo algo e para que as discussdes nao
sejam esquecidas entre a primeira e a Ultima aula.

3.3 Procedimentos

A) Atividade 1 — Entrevista: os alunos elaborardo, com ajuda e sugestfes despoo,
perguntas de uma entrevista que sera feita porcel@sparentes, vizinhos, amigos — mais
velhos que eles — procurando descobrir quais estodaa mesma escola onde agora
estudam. Ainda, buscarao ter acesso as memortasgessoas referentes ao periodo em que
frequentaram a escola. Ex.: Gostavam de 1a? Déddgoéavam? Como era a sua sala? Quem
era a professora? Como era a merenda?

Os alunos tomardo nota das respostas. Mostre cdeso ppdem fazé-lo de maneira
simplificada.

Na aula combinada para que todos tragam suas Btevos alunos selecionardo as
melhores respostas — segundo sua prépria opinifara transcrevé-las no seu caderno-
memodria ilustrando cada uma delas.

B) Atividade 2 - Auto-entrevista: Podera ser feita como uma discussao em grupongo lo
da qual todos poderdo expressar e compartilhainsamos e lembrancas. O aluno respondera
as mesmas perguntas que fez aos mais velhos.nBerdivado a expor lembrancas relativas a
escola e a falar sobre ela. Quando comecou a esdrdalgo mudou? Etc.

C) Atividade 3 - Pesquisa Os alunos pesquisardo, em material previamen&taco pelo
professor, detalhes sobre a histéria da escolacaBiis detalhes como sua data de fundacao,
como foi feita a escolha de seu nome e quem foessqga homenageada — o que ela
representou para a histdria do local.

Apos coletar as informacdes, 0os alunos escrevardpagueno texto a ser o capitulo inicial
do caderno. Como ilustragcdo poderdo desenhar agphemenageada.

D) Atividade 4 - Desenhos e/ou fotos alunos serdo levados a observar a escola: sua
fachada, suas dependéncias, etc. Depois, atravéslesenhos e/ou fotos os alunos
reconstruirdo as imagens da escola de memoriackiepararéo os desenhos feitos baseados
em suas lembrancas e verdo quais detalhes forasnenabrados, quais cada um deles julgou
mais importante. Tais desenhos comporéo paginaadkrno.

E) Atividade 5 - Desenhos e/ou foto$Ds alunos fardo desenhos do lugar que mais gostam
de estar na escola e do que mais gostam de fagtr hmgyar. Novamente, os desnehos
também fardo parte do caderno-memoaria. Poderdaitdigsam grupo: quais desenharam o
mesmo lugar? Quais desenharam as mesmas ac¢fes® d@ganharam lugares e acdes
diferentes? Quais 0s motivos?

F) Atividade 6 - A¢cdes de amor pela minha escol®s alunos elaborardo uma lista de acdes
gue julgam serem importantes serem levadas a tpare que a escola e seu patriménio
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sejam preservados. Esta lista sera elaborada ejuntmnem discussdes com a turma. Nela
todos poderdo opinar e construir em conjunto at@Es/eis que todos se comprometerao a
por em pratica na escola.

G) Concluséo das atividadesSelecdo de um dos desenhos da atividade 4 pasecaga do
caderno. Eles devem neste Ultimo passo montar @mmaem si, com todas as suas partes e
registros coletados e confeccionados ao longodtedgrocesso de apropriacéo da escola.

Troca de cadernos sera estabelecido um cronograma de troca derzalano longo do qual

os alunos levardo o material construido pelos eslegm por vez, para mostrar aos seus pais
e amigos tendo a oportunidade de verbalizar supseBrdes ao longo da elaboragdo do
material.
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5 ANEXOS
5.1 Diario de Campo
6/2Inicio das aulas.

13/2 Primeira vez este ano em que observei o recrei@3M (matutino). Tive péssimas
impressdes: 0s alunos empurram uns aos outroslana s maiores retiram 0s menores
passando na frente deles. Ha muito desperdicicooéda. Os alunos dispensam o0s pratos
sujos em uma mesa no canto do refeitério. E nojesofaxineiras tentam controlar as
criancas sem muito éxito. Quando perguntei a vicstata sobre o recreio, ela disse que os
meninos eram sempre assim e que nao havia jefazddos comportarem-se melhor.

20/2 Inglés (em especial na sala 5N é muito dificil sti@ir o conteddo, eles sdo muito
agitados e nao respeitam hierarquia. Tive queitolia presenca do diretor em sala.)

27/2Inglés
5/3Inglés.

Hoje os alunos do 4L estavam conversando sobreratigfes da escola quando entrei em
sala. Eles reclamavam que ela estava mal-conseevade havia luzes queimadas.

12/3Inglés

19/3 Inglés (em especial na sala 5N é muito dificil stiir o contetdo, eles sdo muito
agitados e nao respeitam hierarquia. Tive queitolia presenca do diretor em sala.)

26/315min. O que € a escola? A quem ela pertence?

5°N: Responde que a escola € do prefeito e doodirBbram perguntados sobre se nédo
achavam que ela era um pouco deles. Eles dissarartalyez um pouco, mas que eles nao
gostavam dela, que era suja e com as paredes chsdasQue eles apenas vinham porque
eram obrigados.

5°C: Responde que a escola é dos professores. pergomtados sobre se ndo achavam que
ela era um pouco deles. Eles disseram que ndoeoi@p podiam sair e nem entrar quando
quisessem. A questao da obrigatoriedade tambélevamtada.

4°CR: Pouco responsivo. Disseram nao saber de guanescola. Ndo consegui manter a
discusséo pelos estimados 15 minutos — durou retwos por falta de participacéo.

4°L: A principio disseram que é do prefeito, masdiiram entre si e disseram que a escola é
deles também e que € de todo mundo. Que todos pagiaela. Mas que ela podia ser mais
bonita.

5°T: Respondem que a escola é de todos apés pedisenasao entre eles. Mencionam 0s
impostos usados para sustentar a escola. Quangianpeaos sobre quem pagavam impostos
disseram que eram o0s pais deles e todo mundo. Qupedjuntados se eles pagavam
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impostos também apo6s pequena discussdo entresgralis que sim, que sobre todos os
produtos € pago imposto.

2/4 Desenho (matutino e vespertino)

Orientagéo: Fagcam um desenho do lugar que vocé&sguosiam da cidade, um lugar onde se
sintam bem, para onde vocés gostem de ir. Um lggarvocés freqliientem e que |he traga
boas recordacdes na cidade. O primeiro lugar quEsvgpensam quando lembram de
Congonhas.

Nos 5N e C eu mesma escrevi atrds dos desenhas@dwlugar que eles haviam desenhado
e 0 motivo porqgue hd um grande nimero de alunosdgmeonstraram dificuldade em
escrever o solicitado.

5N: mesmo orientados a que nao olhassem o deseshmuttos, os alunos levantaram-se dos
lugares, ostentosamente olhavam os desenhos daxs @uttentavam perguntar o que 0sS
colegas estavam desenhando. Tive que ralhar capata que eles parassem e para que se
sentassem e fizessem individualmente.

9/4 Perguntas para discussao e raciocinio: Se a es#@oléhes pertence, qual o objetivo de
atividades como a Festa Junina, e outras festigglathanizadas por ela?

Os alunos responderam que o objetivo das festagariar dinheiro para a escola e para os
professores em todas as salas exceto no 4L. & anexiid que a discussdo avangava,
comecaram a surgir opinides dizendo que, talvescala fizesse as festas para eles.

16/4

Observei o recreio do turno matutino. Muita coaexigritaria. As pessoas tém dificuldade de

controlar os alunos e fazé-los se comportar. H4ardésperdicio de comida: pratos cheios

sao largados dentro de uma grande vasilha quee¢gdbs os pratos sujos, depositados pelos
préprios alunos. Ha lixo ensacado perto da filaapaceber a merenda. Ao final, as mesas
estdo muito sujas e ha frutas jogadas. Uma caredagdrte foi virada cheia na escada por

um dos alunos.

Hoje fiquei na escola até mais tarde para obseyvaacreio do turno vespertino. Ha dois
recreios: o primeiro € para 0s alunos maiores.gbrs# para 0s menores. Quando os alunos
menores chegam para merendar, as mesas ja es#®o pguij terem sido utilizadas pelos
meninos do primeiro recreio. Nao ha tempo para agidaxineiras executem a limpeza
apropriadamente. O chao também fica sujo. H& pratados na escada assim como iogurte.
Contei 4 peras parcialmente comidas e lancadas@m © lixo e os pratos ficam reunidos
sobre uma bancada. Enquanto tirava algumas fobowecsei com alguns adolescentes que
lanchavam. Eles se interessaram em saber o qustaadazendo e quando conversei com
eles sobre todo o lixo e restos de merenda esmahéidaram constrangidos e pediram que
eu ndo tirasse fotos.Tirei assim mesmo e perglimsise eles se sentiam envergonhados nao
era melhor na jogar coisas pelo chdo. Eles disse@nsim e comecaram a juntar alguns
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papeis e joga-los no lixo no claro intuito de agra@&/ou deixar claro que eles né&o
participavam da desordem.

26/4

Observei hoje o recreio do turno da manhd em @stala de Congonhas (ESII), que possui
educacéo infantil e Ensino Fundamental I. Ali @difica é muito grande da ESX. Ha sujeira,
claro, entretanto, ha gréos e farelos que cairanpdtos — nada mais. A area de dispensa dos
pratos sujos é longe da &rea de alimentacéo dossatufora da visdo dos que estdo comendo.

30/4

Observei hoje o recreio do turno da manha na Elje, todos os alunos foram reunidos no

patio antes da merenda porque as cantineiras haeilatado ter encontrado algumas frutas
pouco mordidas langadas atras da cantina. A pedagm@scola conversou longamente com
as criancas explicando a importancia da alimentagdembrando-as que poucas delas
possuiam frutas e alimentos com aquele potencidgtimnal em casa (a escola € também em
uma é&rea pobre). Ainda disse que se alguém ndesggiscomer uma coisa ou outra, ndo
havia problema, mas que havia grande problema sdimentos eram desperdicados. As

professoras foram também instadas a tratar do tassam seus alunos. Na semana seguinte,
guando retornei & escola, perguntei as cantineiglas disseram que o problema havia sido
resolvido. Jamais vi tal tipo de conversa aconteagfSX.

7/5Inglés
14/5Inglés

21/5 Hoje tive problemas sérios de disciplina no 5Ni Hepossivel ministrar a aula e
novamente solicitei a presenca do diretor que e wir em meu horério de aula. Fiz um
registro em video do comportamento dos alunos pawatrar aos pais. Quando sai a
professora responsavel pela turma também n&do agdnsegnistrar sua aula e chamou o
diretor, que desta vez, pdde ir. Depois da aulaaleitou para mim os nomes dos alunos que
haviam atrapalhado a aula — dei-lhe trés nomesvésai apenas com uma das maes — com
as outras o diretor mesmo conversou. A mae ficogaita com a filmagem.

28/5 Alunos arrancavam pedagos do reboco da escola ndEStdvam muito agitados e
jogando coisas no chao que estava cheio de papdigld. Alunos langam papeis uns nos
outros. Quando chamados a atencao, disseram quereéisavam se comportar ja que a
escola era toda destruida. Reclamaram das luzésapss e do reboco caindo. Fiz com que
eles se sentassem e tentei iniciar com eles urcasd&o sobre as condi¢cdes da escola. Foi
muito dificil porque eles ndo aguardavam a vea fhalar e queriam falar todos ao mesmo
tempo. Demorei bastante tempo para mostrar a elas tevantar a mao e ouvir o outro. A
aula acabou antes que a discussao pudesse se&x &tetho.
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5.2 Amostra de desenhos dos alunos

5.2.1 A escola
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5.2.3 O parque da Cachoeira
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