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RESUMO

Esta pesquisa investigou a influéncia de eventos historicos na formagao do professor de
linguas por meio do conceito de poés-memoria, termo utilizado pela primeira vez por
Marianne Hirsch para discutir a experiéncia de uma pos-geracdo quanto a episodios
histéricos traumaticos vividos e experienciados por uma geragao anterior. No Brasil, a
Ditadura Militar durou 21 anos e, apesar de sua rememoragao escassa, caracteriza-se
como um grande trauma para a historia do pais e sua populagdo, de modo que impactou,
e ainda impacta, diversos aspectos de nossas vidas, como a educagdo e o ensino de
linguas. Compreender os conceitos de memoria e pés-memoria no ambito educacional,
desse modo, pode contribuir para que haja rompimentos de siléncio e de silenciamento
em relacdo a esse evento historico. A partir de situagdes em que oportunidades de fala e
escuta sejam criadas, professores possivelmente entenderdo melhor o seu "ser" e
"fazer", com vista a uma educagdo focada em combater injusticas sociais € em nao
repetir erros do passado. O trabalho se insere no paradigma qualitativo de pesquisa e foi
desenvolvido por intermédio da geragdo de narrativas escritas de professores de lingua

inglesa atuantes em contextos distintos. Como parte dos resultados, analisou-se o

potencial da pés-memdria como uma ferramenta para a resisténcia na educagao.

Palavras-chave: Memoria — Pos-memoria — Testemunho — Siléncio — Silenciamento —

Ditadura Militar Brasileira — Identidade — Letramento Critico — Linguistica Aplicada



ABSTRACT

This research has investigated the influence of historical events in the education of
language teachers through the concept of post-memory, which is a term first used by
Marianne Hirsch to discuss the experience of a post-generation regarding traumatic
historical episodes lived and experienced by a previous generation. Despite its scarce
remembrance, the Military Dictatorship in Brazil lasted 20 years and it is characterized
as a great trauma for the history of the country and its population, because it has
impacted, and still impacts, various aspects of our lives, such as the education and
language teaching. Thus, understanding the concepts of memory and post-memory in
the educational field may contribute to breaking silence and silencing in relation to this
historical event. From situations in which speaking and listening opportunities are
created, teachers will possibly better understand their "being" and "doing", with a view
to an education focused on fighting against social injustices and not repeating past
mistakes. This research is inserted in the qualitative research paradigm and was
developed through the generation of written narratives of English language teachers
working in different contexts. As part of the results, the potential of post-memory as a

tool for resistance in education was analyzed.

Keywords: Memory — Postmemory — Testimony — Silence — Silencing — Brazilian

Military Dictatorship — Identity — Critical Literacy — Applied Linguistics
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INTRODUCAO

Sobre a pesquisa

Nos ultimos tempos, o mundo tem passado por uma onda conservadora,
percebida a partir de governantes da extrema-direita', como Donald Trump, nos Estados
Unidos, Kim Jong-un, na Coreia do Norte, e Vladimir Putin, na Russia, liderando
algumas das grandes poténcias mundiais. No Brasil, tal conservadorismo comegou a
ganhar for¢a com as manifestacdes de junho de 2013, em que a populacdo foi as ruas
para reivindicar um maior didlogo entre governo e povo, exigindo, entre outras
questdes, melhorias na satde, na educag@o e nos transportes publicos, o que viralizou

nas redes sociais: "Ndo é pelos 20 centavos"

. A entdo presidenta, Dilma Rousseff
(Partido dos Trabalhadores - PT), havia ganhado a elei¢cdo presidencial de 2014 contra o
candidato do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), Aécio Neves, em uma
disputa acirrada que ndo agradou uma grande parcela do Congresso Nacional e da
sociedade. Somado a isso, os protestos nas vésperas de uma Copa do Mundo sediada no
Brasil foram o estopim para o fim de sua governabilidade e, mais tarde, de seu governo.
A partir disso, na contramdo das pautas sociais levantadas nas ruas, em 2016, a
presidenta Dilma Rousseff sofreu um impeachment, com a justificativa de ter
manipulado as contas do governo e promovido as chamadas pedaladas fiscais®. No lugar
de Dilma, seu vice, Michel Temer, assumiu o governo ¢ deu inicio a uma crise
democratica "cujos desdobramentos ainda ndo sdo inteiramente conhecidos e cujos
significados estdo em disputa" (SILVA, 2018, p. 86).

Nao ha davida de que os desdobramentos mencionados ndo sdo inteiramente

conhecidos, pois, durante o tempo em que Temer governou, a polarizagdo entre os

partidarios de direita e centro-esquerda se intensificou: de um lado os defensores da

I A extrema-direita consiste em um posicionamento politico cujo as ideologias tém tendéncias elitistas,
anticomunistas, autoritarias, conservadoras e nacionalistas.

2 A expressdo "Nio é pelos 20 centavos" fazia referéncia a uma das reivindicagdes dos protestos: o prego
do transporte publico. Porém, a populagdo quis deixar claro que isso foi apenas o estopim e que outras
demandas em relagdo a sadde e a educagdo deveriam ser consideradas (Fonte:
https://ogl 1 iti -muito-mais-manifi
3).

3 As pedaladas fiscais consistem num atraso proposital, por parte do Tesouro Nacional, no repasse de
dinheiro aos bancos, com o intuito de promover uma visdo positiva para o mercado de que as contas

publicas estdo em dia (Fonte: https://www12.senado.leg.br/noticias/entenda-o-assunto/pedalada-fiscal).



https://www12.senado.leg.br/noticias/entenda-o-assunto/pedalada-fiscal
https://oglobo.globo.com/politica/por-20-centavos-muito-mais-manifestacoes-completam-um-ano-12763238
https://oglobo.globo.com/politica/por-20-centavos-muito-mais-manifestacoes-completam-um-ano-12763238
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economia; do outro, os defensores dos direitos do cidaddo trabalhador. Esse conflito
politico de interesses deu a luz ao antipetismo, tendo em vista que tanto o PT quanto o
PSDB, em sua rixa antiga, deixaram de surpreender o povo ja inflamado por uma
grande insatisfacao politica demonstrada durante as manifestacoes de 2013, durante o
governo Dilma. Assim, uma expressiva parte da massa popular enxergou no PT um
inimigo a ser combatido, ja que o partido teve seus representantes na presidéncia por um
longo periodo (2003-2016) e, por isso, pdde ser culpabilizado por todos os problemas
sociais, econdmicos e politicos que assolavam o pais. Essa ambiguidade entre poder
civil e estatal se encaixa no que Gramsci (2007) define como "guerra de posi¢do" em

uma crise de Estado:

Em um certo ponto da vida histdrica, os grupos sociais se destacam de
seus partidos tradicionais, isto €, os partidos tradicionais naquela dada
forma organizativa, com aqueles determinados homens que o
constituiam, os representava e os dirigiam nio sdo mais reconhecidos
como expressao de sua classe ou fracao de classe. Quando estas crises
se verificam, as situacdes imediatas tornam-se delicadas e perigosas,
porque o campo se abre as solugdes de forga, as atividade de poténcias
obscuras representadas pelos homens providenciais ou carismaticos.
(...) Em cada pais o processo ¢ diverso. E o contetido ¢ a crise de
hegemonia da classe dirigente, que ocorre ou porque a classe dirigente
faliu em um grande empreendimento politico qualquer para o qual
requisitou ou imp0Os com a for¢a o consenso das grandes massas (...)
ou porque vastas massas (especialmente de camponeses ¢ de pequenos
burgueses intelectuais) passaram repentinamente da passividade
politica a uma certa atividade e colocam reivindicagcdes que no seu
conjunto desorganico constituem uma revolucdo. Fala-se de ‘crise de
autoridade’ e isto ¢é, precisamente, a crise de hegemonia ou crise do
Estado em seu conjunto (GRAMSCI, 2007, p. 60).

O povo, desacreditado, viu-se em uma situagdo de fato delicada em meio a essa
crise, sem ter quem o amparasse, sem saber onde estava o poder, € o campo se abriu
para uma solugdo perigosa, como ressaltado como possibilidade por Gramsci (2007), e
uma terceira via — que nao os candidatos de partidos ja conhecidos — surge junto de um
nome: Jair Messias Bolsonaro, na época, do Partido Social Liberal (PSL). Em 2017,
Bolsonaro participou da corrida presidencial ao lado do candidato do PT, Fernando
Haddad, e tinha como lema de sua campanha "Brasil acima de tudo, Deus acima de
todos", além de personificar o antipetismo enquanto defendia a "familia tradicional"* e
ideais e ideias conservadoras. Batizado com o segundo nome "Messias", dessa mesma

forma o politico foi tratado, como um salvador da patria que ndo tinha medo de falar o

* Composta por marido, esposa ¢ filhos, necessariamente religiosos.



15

que pensava, ainda que aquilo que falasse fosse "politicamente incorreto", afinal o
desejo era mesmo mudar e "ndo fazer politica", porque politica era sinénimo de
corrup¢ao e de problemas. Bolsonaro at¢é mesmo exaltou o ditador Carlos Alberto
Brilhante Ustra durante a vota¢do do impeachment da entio presidenta Dilma Rousseff®
e, enquanto candidato em 2017, ndo escondeu que flertava indiscretamente com a
Ditadura Militar. Infelizmente, a figura e o discurso convenceram a maior parte da
populagdo brasileira e, em 2018, Bolsonaro assumiu a presidéncia do Brasil, inserindo
de vez o pais na onda conservadora com um governo de extrema-direita.

Em seu discurso de posse, Bolsonaro defendeu a Escola sem Partido (ESP)°,
colocando-se como inimigo direto da educagdo e dos professores, mostrando-se

disposto a fazer a manutencao daquilo que teve inicio na Ditadura Militar:

Entre junho de 1964 e janeiro de 1968 foram firmados doze acordos
MEC-USAID, o que compreendeu a politica educacional do pais as
determinagdes dos técnicos americanos. A Otica dos acordos
MEC-USAID era a mesma vociferada em torno 'cientifico' pelo
ministro do Planejamento do governo Castelo Branco, em 1968, no
forum do IPES. O ministro Roberto Campos, em palestra sobre
'Educagdo e Desenvolvimento Econdémico', procurou demonstrar a
necessidade de atrelar a escola ao mercado de trabalho. Sugeriu, entdo,
um vestibular mais rigoroso para aquela area de 3° grau ndo
atendentes as demandas do mercado. Para ele, toda a agitacdo
estudantil daqueles anos era devida a um ensino desvinculado do
mercado de trabalho, um ensino baseado em generalidades e, segundo
suas proprias palavras, um ensino que, ndo exigindo praticamente
trabalhos de laboratorio' deixava 'vacuos de lazer', que estariam sendo
preenchidos com 'aventuras politicas' (GHIRALDELLI, 2000, p. 169).

Com a justificativa de que um ensino mais conteudista era necessario para que
0s jovens estivessem mais preparados para o mundo do trabalho, o objetivo, como posto
por Ghiraldelli (2000), era silenciar aqueles que se engajavam em assuntos politicos e se
tornavam, por conseguinte, um obstaculo para o governo ditatorial. Ainda hoje, as
escolas possuem herangas desse periodo histdrico, por exemplo, a "arquitetura prisional
dos prédios" (RODRIGUES, 2014, s. p.), o hino nacional impresso no verso dos livros

didaticos; € "no campo da educagdo, (...) uma pedagogia avessa a memoria e

3 Fonte:
https://www.redebrasilatual.com.br/politica/bolsonaro-homenageia-torturador-em-seu-voto-pelo-impeach
ment-2649/

® Escola sem Partido ¢ um projeto de lei (PL 7180/14) que busca alterar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB), com o intuito de dar prioridade as familias no que diz respeito a educacdo escolar.
Assim, temas de cunho moral, sexual, politico e religioso - isto ¢, temas controversos - ndo poderiam ser
trabalhados nas instituicdes de ensino.



https://www.redebrasilatual.com.br/politica/bolsonaro-homenageia-torturador-em-seu-voto-pelo-impeachment-2649/
https://www.redebrasilatual.com.br/politica/bolsonaro-homenageia-torturador-em-seu-voto-pelo-impeachment-2649/

16

pré-disposta ao esquecimento" (VIOLA; ALBUQUERQUE, 2015, p. 85). Essas marcas
ainda aparentes na educacdo e a repeticdo da historia evidenciam a importancia de se
trabalhar a memoria nos tempos atuais.

Entendemos que a memoria humana consiste na recordacao de acontecimentos
passados ou experiéncias vividas em um momento anterior ao presente, € a memoria
social ¢ caracterizada pela construgdo desse processo a partir da coletividade.
Halbwachs (1990) afirma que a memoria coletiva e a memoria individual estdo
diretamente relacionadas, pois, para ele, at¢ mesmo as lembrancas individuais sdo
edificadas por meio de lagos sociais. Desse modo, segundo o socidlogo, ainda que a
memoria se restrinja a um individuo, devido a esses lagos, ela ndo pode ser dissociada
dos grupos aos quais ele pertence. Isso ocorre "porque, na realidade, nunca estamos sés
(...) temos sempre conosco € em ndés uma quantidade de pessoas que ndo se confundem"
(HALBWACHS, 1990, p. 26).

Considerando que a memoria ¢ arquitetada de maneira colaborativa por
intermédio de vivéncias e experiéncias, o autor propde que ela se distingue da memoria
histdrica, visto que nao se reduz a normas histdricas. Nas palavras do autor, "os quadros
coletivos da memoria ndo se resumem em datas, nomes e formulas, eles representam
correntes de pensamento e de experiéncia onde reencontramos nosso passado porque
este foi atravessado por isso tudo" (HALBWACHS, 1990, p. 66).

A pesquisadora Marianne Hirsch vem trabalhando com o conceito de
pOs-memoria, proposto por ela em 1992, que foi recentemente introduzido na area de
formagao de professores de inglés (MATTOS; CAETANO, 2018; 2019). A autora
define o conceito de pés-memoria a partir de uma analise da "pds-geragao" e o descreve
como a relagdo existente entre uma geracdo anterior € outra posterior, marcada por
eventos historicos traumaticos que apresentam reflexos na vida daqueles que nao os
experienciaram (HIRSCH, 2008). Isso ocorre, de acordo com Mattos e Caetano (2019),
por meio de narrativas, que, quando compartilhadas por aqueles que vivenciaram esses
acontecimentos historicos, podem "moldar nossa vida e nossos modos de ver e estar no
mundo, tanto na forma como nos posicionamos € nos articulamos quanto na maneira
como entendemos nosso lugar e papel na sociedade" (MATTOS; CAETANO, 2019, p.
178). Assim, para as autoras, a pds-memoria ¢ formada indiretamente, a partir de
episodios do passado que ainda afetam o presente. Nesse sentido, compreender como os
conceitos de memoria e pds-memoria podem contribuir para a construgao da identidade

de professores de Lingua Inglesa (LI) ¢ uma forma de ampliar as possibilidades na
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pratica docente, tendo em vista que "a redescoberta do passado ¢ parte do processo de
construcdo de identidade, uma vez que ¢ por meio dos antecedentes historicos que as
identidades também se estabelecem" (WOODWARD, 2000, p. 12).

Dessa forma, os possiveis desdobramentos desses conceitos na sala de aula
demonstram sua pertinéncia para o campo do ensino/aprendizagem de linguas,
principalmente quando em conjun¢do com a perspectiva do Letramento Critico (LC), ja
que o LC, conforme coloca Gee, "abstraido das condi¢des histdricas e das praticas
sociais, nao tem nenhum efeito ou, pelo menos, nenhum efeito previsivel" (GEE, 2008,
p. 45 apud MATTOS, 2015, p. 49). Acreditamos que eventos historicos podem
influenciar as relagdes de poder presentes na sociedade ou até mesmo dita-las, sendo
esse um conhecimento crucial para que os individuos possam enxergar seu papel
enquanto cidadaos, de acordo com a defini¢do das Orientagdes Curriculares do Ensino
Médio (OCEM) (BRASIL, 2006):

(...) ser cidaddo envolve a compreensdo sobre que posigdo/lugar uma pessoa
ocupa na sociedade, ou seja, de que lugar ele fala na sociedade? Por que essa
¢ a sua posi¢do? Como veio parar ali? Ele quer estar nela? Quer muda-la?

Quer sair dela? Essa posi¢ao o inclui ou o exclui de qué? (BRASIL, 2006, p.
91).

Esta pesquisa, portanto, teve como objetivo contribuir para a compreensao da
influéncia da memoria e da pés-memoria na formagao da identidade dos professores de

inglés e nas suas praticas pedagogicas pela perspectiva do LC.

Sobre a pesquisadora

Grosfoguel (2007) critica a postura dos sujeitos que fazem ciéncia na
modernidade por pretenderem ser invisiveis em seu fazer cientifico, conforme esclarece
o autor:

Trata-se, entdo, de uma filosofia na qual o sujeito epistémico ndo tem
sexualidade, género, etnia, raga, classe, espiritualidade, lingua, nem
localizagdo epist€émica em nenhuma relacdo de poder, e produz a
verdade desde um monodlogo interior consigo mesmo, sem relagdo
com ninguém fora de si. Isto é, trata-se de uma filosofia surda, sem
rosto e sem forca de gravidade. O sujeito sem rosto flutua pelos céus
sem ser determinado por nada nem por ninguém (...). Sera assumida
pelas ciéncias humanas a partir do século XIX como a epistemologia
da neutralidade axiologica e da objetividade empirica do sujeito que
produz conhecimento cientifico (GROSFOGUEL, 2007, p. 64-65).
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Nesse sentido, antes de mais nada, em um relato pessoal, falarei um pouco
sobre mim e sobre alguns dos lugares que ocupo socialmente, de maneira que os leitores
consigam vislumbrar o ponto de vista que deu vida as linhas que se sucedem neste
trabalho.

Nasci e morei — até os meus 17 anos — em Ipatinga, interior de Minas Gerais. A
cidade foi-se formando gracas ao grande crescimento populacional ao redor da
Usiminas, empresa do setor siderurgico, que iniciou suas atividades em 1962. Os
primeiros bairros de Ipatinga foram criados a mando da empresa, de modo a abrigar
seus trabalhadores, que chegavam de diversas regides do pais € do mundo’. Meu avo
paterno foi um desses trabalhadores, saiu de Santana do Alfi¢, em Sao Domingos do
Prata-MG, e foi para Ipatinga, aposentando-se na Usiminas e servindo de exemplo para
os seus filhos, que, mais tarde, tentaram seguir seus passos. Meu pai e seus dois irmaos
abandonaram o ensino médio para priorizar o curso técnico e ingressar na empresa
siderurgica em questdo, mas apenas 0 meu pai conseguiu e, depois de trinta anos, como
meu avo, aposentou-se na Usiminas.

Minha mae, dona de casa, chegou a Ipatinga com sete anos, com a tarefa de ser
baba de seus sobrinhos, cujo pai — meu tio — também trabalhou durante toda a vida na
Usiminas. Antes, ela e o seu irmdo moravam na comunidade de Agua Santa (zona rural
de Caratinga-MQG), que tem esse nome por causa de uma igreja que, nos dias atuais,
continua sendo o ponto de referéncia do lugar sobre o qual se tem escassas informacgoes.
Aos poucos, dentre os onze irmdos de minha mae, oito deles foram para Ipatinga em
busca de melhores condicdes de vida, pois Agua Santa é um lugar invisibilizado, onde a
vida parece estar em suspensdo: ndo ha sinal de telefone ou internet, o comércio se
reduz a dois bares na comunidade vizinha (Dom Lara), e hoje a populacao ¢ de 135
moradores (43 domicilios particulares)®. Minha mae e seus irmdos estudaram muito
pouco, mas todos sabem ler e escrever.

Minhas raizes estio fincadas na industria e no catolicismo e, ainda cabe dizer,
na injustica que ndo vivi diretamente, mas faz morada em mim a partir da historia de
meus pais. Sou mulher, cisgénero, Iésbica e, no meu ambito familiar, conhecida, nas
palavras de minha prima, como “defensora dos fracos e oprimidos”. Estudei na Escola

Estadual Engenheiro Marcio Aguiar da Cunha durante todo o ensino fundamental e

8 Fonte: https://informa rasil.com.br/rua/mg/caratinga/corrego-agua-santa+3474


https://informacoesdobrasil.com.br/rua/mg/caratinga/corrego-agua-santa+3474
https://www.usiminas.com/blog/mercado/conheca-um-pouco-mais-das-empresas-usiminas/
https://www.diariodoaco.com.br/noticia/0041365-usiminas-doa-areas-para-o-municipio-de-ipatinga
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costumo dizer que foram os melhores anos da minha vida, 14 tive meus maiores
exemplos positivos sobre o que acredito que ¢ educacdo, apesar das falhas inevitaveis.
No ensino médio, estudei com bolsa parcial em uma escola particular, que hoje ¢ meu
exemplo negativo, mesmo com pequenas excegoes (as quais sou grata).

Sempre me senti fora do lugar em Ipatinga, pois a populagdo ¢ extremamente
conservadora. Prova disso ¢ que 65,12% dela votou em Bolsonaro nas elei¢des de
2022°. Os bairros sdo ramifica¢cdes da BR-381, o que me faz enxergar a cidade como um
lugar de passagem, pois, desde muito cedo, ouvia historias que minha mae contava
sobre sua infincia e, assim como ela, planejava buscar, em outro lugar, condi¢des de
vida melhores. Isso se consolidou quando, em 2012, iniciei minha vida académica na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Além de mim, todos os meus amigos
proximos também abandonaram Ipatinga.

Hoje, atuo como professora de inglés em um colégio particular e pré-vestibular
de Belo Horizonte com diversas unidades e trabalho em trés delas (no ensino
fundamental e no ensino médio). Considerando as poucas palavras que usei para
descrever minha experiéncia profissional atual, acredito que minha pesquisa pode falar

por mim. As secdes seguintes trazem a justificativa para esta pesquisa e seus objetivos.

Justificativa

O Brasil possui como trauma recente a Ditadura Militar, que perdurou 21 anos
(1964-1985). Apesar disso, desde o ano de 2013, "ocorreram manifestagdes populares
contra o governo brasileiro, onde os manifestantes pediam em cartazes intervengao
militar constitucional" (FERREIRA, 2015, p. 1). Tais acontecimentos demonstram que a
sociedade apresenta experiéncias falhas em relagdo a memoria e pés-memoria, o que
nos leva a experienciar efeitos disso na atualidade. Isso, pois "lembramos para ndo errar
de novo, para impedir que a opressdo e a violéncia tornem a se manifestar de forma
avassaladora e insidiosa" (JORGE; RIBEIRO, 2013, p. 12).

Nessa perspectiva, segundo Mattos e Caetano (2019), "a constru¢cdo da
identidade ¢ altamente influenciada pela natureza histérica dos discursos e das

ideologias que permeiam a sociedade brasileira" (MATTOS; CAETANO, 2019, p. 169).

° Fonte:
https://g1.globo.com/mg/vales-mg/noticia/2022/10/31/eleicoes-em-ipatinga-mg-veja-como-foi-a-votacao-

no-2o0-turno.ghtml


https://g1.globo.com/mg/vales-mg/noticia/2022/10/31/eleicoes-em-ipatinga-mg-veja-como-foi-a-votacao-no-2o-turno.ghtml
https://g1.globo.com/mg/vales-mg/noticia/2022/10/31/eleicoes-em-ipatinga-mg-veja-como-foi-a-votacao-no-2o-turno.ghtml

20

Isso mostra que, enquanto seres sociais, somos aquilo que a histéria faz de nos e
reproduzimos comportamentos de acordo com nossas experiéncias vividas direta ou
indiretamente. Monte Mor (2013), por exemplo, discute a influéncia do Regime Militar
brasileiro na percep¢do que temos do professor mediante trés principais figuras: o
jesuita, o autoritario e o colonizador. O professor jesuita, nesse caso, seria um ser
"iluminado" com o conhecimento e, por consequéncia, responsavel por proporcionar luz
aos alunos; o professor colonizador, a figura responsavel por impor seus valores em sala
e desconsiderar que o aluno tenha seus préprios valores ou disponha de artefatos
culturais; e o professor autoritario seria um ser dominante, ditador. Mattos e Coura

(2021) nos trazem imagens que, da esquerda para a direita, representam essas figuras:

Figura 1. Professor jesuita, professor colonizador e professora ditadora'®

Seligmann-Silva (2000) afirma que "n3o existe uma histéria neutra; nela a
memoria, enquanto uma categoria abertamente mais afetiva de relacionamento com o
passado, intervém e determina em boa parte os seus caminhos" (SELIGMANN-SILVA,
2000, p. 79). Assim, ¢ interessante analisar como a histéria ¢ contada pelos opressores
que, quando a propagam, procuram atender a seus proprios interesses, calando as
demais narrativas que circundam determinado evento histdrico, de modo a se beneficiar
ao longo do tempo.

Essa unilateralidade de narrativas tem como principal caracteristica os espagos
em branco, isto ¢, brechas que marcam a falta de narrativas outras. Nesse ambito, ¢é
importante entender que, apesar da auséncia de vozes, o siléncio em si ndo ¢ uma
auséncia, pois nele também ha sentido, conforme esclarecido por Orlandi (2007, p.

11-12):

1 Imagens disponiveis respectivamente em: https:/kognity.com/blog/%20what-makes-a-modern-teacher;
http://estudiomuchoeducacion.blogspot.com/%202011/07/modelos-didacticos.html;
. - 0 .

D caucacaoccnv. wordp QI



https://kognity.com/blog/%20what-makes-a-modern-teacher
http://estudiomuchoeducacion.blogspot.com/%202011/07/modelos-didacticos.html
https://educacaoecnv.wordpress.com/2018/%2004/17/vamos-falar-de-autoridade/
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H4 um modo de estar em siléncio que corresponde a um modo
de estar no sentido e, de certa maneira, as proprias palavras
transpiram  siléncio. H4& siléncio nas palavras; o estudo do
silenciamento nos mostra que ha um processo de producdo de
sentidos silenciados que nos faz entender uma dimensdo do
ndo-dito absolutamente distinta da que se tem estudado sob a
rubrica do 'implicito' (ORLANDI, 2007, p.11-12).

Orlandi (2007) defende que o siléncio ¢ fundante, tendo em vista que ele ¢
necessario para que as vozes nao se sobreponham e a escuta seja possivel. Como forma
de ilustrar isso, em uma conversa, enquanto uma pessoa fala, a outra se cala
intencionalmente, e esse siléncio carrega o significado de escuta, categorizando-se como
um mediador da comunicagdo. A autora, entdo, tira a falta de significag¢do do siléncio e
atribui a ele um papel de comunicador de sentidos no que tange a linguagem, ao
pensamento, ao ambiente e as relagdes de poder.

Entretanto, como elucida Orlandi (2007), "ha siléncios multiplos" (ORLANDI,
2007, p. 42), sendo um deles o da "politica do siléncio" ou o silenciamento (ORLANDI,
2007, p. 73), em que o que deve, ou nao, ser dito ¢ determinado pelas relacdes de poder.
Nesse caso, ao invés da diversidade de significados do siléncio, hd o apagamento de
sentidos que sdo possiveis, mas ndo sdo desejaveis, ou seja, hd censura. Assim, na
"politica do siléncio", o silenciamento traz a tona a opressdo e a sobreposi¢do de vozes
que, para existirem, precisam calar outras, por meio de uma violéncia que se da pela
lingua e mora justamente nas lacunas preenchidas pelo siléncio.

Dessa maneira, dar espaco aos outros lados da historia — os dos oprimidos — e
ouvir as vozes dessas pessoas pode ser um passo para refletir sobre as relagcdes de poder
na sociedade, com o proposito de combater injusticas sociais. Segundo Jorge e Ribeiro
(2013), "lembrar ¢ um ato de recuperagdo e de reavaliagdo, que pressupde a
possibilidade de interlocugdo critica com o passado" (JORGE; RIBEIRO, 2013, p. 12),
o que pode possibilitar a identificacdo do "eu" enquanto sujeito e cidaddo. A identidade
de professores, entdo, torna-se relevante porque "As tomadas de posicdo do sujeito se
dao a partir de momentos de identificacdo nos quais o sujeito se reconhece e,
inconscientemente, assume esses elementos como constituintes de suas representagdes,
logo, de seu dizer e agir" (REIS, 2006, p. 686).

Portanto, a consciéncia da identidade pode ser responsavel por promover
oportunidades para o empoderamento desses profissionais, de forma que isso venha a

refletir em suas praticas em sala de aula. Isso, pois, de acordo com Mattos e Valério
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(2010), "a reflexdo advinda a partir da consciéncia linguistica critica permite o
empoderamento do individuo, preparando-o para o reconhecimento de seu papel na
sociedade e para agdes transformadoras com vistas a justica social" (MATTOS;
VALERIO, 2010, p. 153).

Assim, a pés-memoria € o LC podem contribuir para uma maior compreensao
das praticas pedagogicas do professor em sala de aula, conforme mostram os objetivos

desta pesquisa, apresentados a seguir.

Objetivos

Este trabalho teve como objetivo geral investigar a relacdo entre os conceitos
de memoria e pos-memoria e sua influéncia na construgdo da identidade de professores
de LI no Brasil, assim como seus possiveis desdobramentos para o fazer didatico desses
profissionais, por meio da perspectiva do LC. Para tanto, foram tragados os seguintes

objetivos especificos:

a) Analisar narrativas de vida geradas por professores de LI atuantes em diversos
contextos para identificar nelas influéncias da memoria e da pos-memoria;

b) Examinar como os conceitos de memoria e pds-memoria podem contribuir para
rompimentos de siléncios e silenciamentos;

c) Refletir sobre o papel da memoria e da pds-memoria para uma educacdo que
vise a escuta de narrativas e ao combate a injusticas sociais;

d) Investigar como o LC pode contribuir para a preservagdo da memoria e a

construgdo da pés-memdaria nas geragoes posteriores.

Esperamos que este trabalho, em si, possa contribuir com o ensino de LI e
ainda impulsionar novos estudos e outras reflexdes acerca do LC no que diz respeito a
necessidade e a importancia da (re)construcdo de ambientes de ensino-aprendizagem
com vistas a uma educa¢do mais humana, critica e focada no combate as injustigas

sociais.
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Organizacao da Dissertaciao

Além desta introdugdo, este trabalho consta de trés capitulos e uma conclusao.
O primeiro capitulo traz a revisao tedrica dos temas e os conceitos utilizados para o
embasamento da pesquisa. Primeiramente, abordamos a memoria e a pds-memoria, que
sdo os pilares sobre os quais a pesquisa se sustenta. Em seguida, apresento a
importancia do testemunho para a memoria e para a pds-memoria e problematizo suas
aporias quanto ao elemento inverossimil no testemunho e a incapacidade de
testemunhar. Argumento também acerca dos siléncios e do silenciamento que permeiam
a Ditadura Militar brasileira e, por isso, sdo refletidos, até os dias atuais, nos
testemunhos de sobreviventes e na sociedade como um todo. Posteriormente,
discutimos sobre os reflexos do Regime Militar na construgdo identitaria de professores
e na educagdo e, por fim, teorizamos acerca da contribui¢ao dos conceitos de memoria e
pOs-memoria para o ensino e a aprendizagem a partir do LC.

O segundo capitulo apresenta a metodologia da pesquisa e foi organizado de
acordo com a relacao estabelecida entre a teoria e os objetivos delimitados previamente
neste trabalho. Por se tratar de uma pesquisa narrativa, analisamos sua natureza
qualitativa, o instrumento de geracdo de dados e o contexto dos professores
participantes.

No terceiro capitulo, apoiamo-nos na revisao tedrica para interpretar as
narrativas geradas, tendo como guia os objetivos estabelecidos neste trabalho. Para
tanto, mostramos uma sucinta analise quantitativa do contexto dos participantes e de sua
atuacdo enquanto professores de LI e uma andlise qualitativa mais extensa. Nessa
ultima, discutimos os resultados considerando a concepg¢ao do que ¢ lingua, a descrigao
de uma sala de aula ideal para o professor de linguas e para o fazer didatico desses
profissionais e, finalmente, o ambiente escolar, a fim de enfatizar o potencial de
contribui¢do dos conceitos de memoria e pés-memoria para o LC.

Por fim, a conclusdo retoma os objetivos da pesquisa no que diz respeito a
investigacdo da influéncia da Ditadura Militar na educacdo, na construcdo identitaria de
professores de LI e, consequentemente, no seu fazer didatico. Assim, sdo feitas
reflexdes sobre como trabalhar os conceitos de memoria e pés-memoria, por meio do
LC", pode contribuir para a quebra de siléncios e silenciamentos e para uma educagio

mais humanizada e com vistas a justiga social.

"' A defini¢do de LC considerada neste trabalho estd fundamentada no referencial tedrico.
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CAPITULO 1

REFERENCIAL TEORICO

To flee from memory

Had we the Wings

Many would fly

Inured to slower things
Birds with surprise

Would scan the cowering Van
Of men escaping

From the mind of man

- Emily Dickinson

Este capitulo apresenta o referencial tedrico que configurou a base deste
trabalho. Primeiramente, trago os conceitos de memoria e poés-memoria a partir de
pesquisadores e pensadores das areas dos estudos de memoria, historia, linguagem e
literatura, dentre outras, que influenciaram esta pesquisa. Em seguida, discuto o
testemunho e suas aporias no que se refere ao elemento inverossimil no testemunho e a
incapacidade de narrar o trauma, devido ao siléncio comum apds um acontecimento
traumatico. Posteriormente, fago a distingdo entre siléncio e silenciamento e explico
como ambos tomam forma em relacdo a Ditadura Civil Militar brasileira. Por fim,
abordo Novos Estudos de Letramento (NEL) e, por meio do LC, analiso a importancia

dos conceitos de memoria e pos-memoria para o ensino de LI.
1.1. Memoria e pés-memoria

A memoria ¢ um processo psicologico curioso, pois se atrela ao tempo, que
representa uma ideia de passado, presente e futuro para que os seres humanos se
localizem e se organizem em meio a transformagdes (ABREU; MATTOS, 2010). No dia
a dia, por exemplo, tarefas que envolvem o raciocinio s6 sao possiveis por causa da

memoria (MIRANDA et al., 2006), como contar historias, por isso falamos de memoria
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de trabalho, memoria muscular, memoria afetiva e diversas outras denominagdes para
diferentes conceitos de memoria. Ela, por isso, € um mecanismo complexo (MIRANDA
et al., 2006), o que pode ser ilustrado pela metamorfose de uma borboleta, que, entre a
fase adulta e a de larva, passa pela fase de pupa. Dentro do casulo, o corpo da lagarta ¢
atacado pelo suco acido, antes responsavel pela digestdo, em um processo denominado
histolise, que consiste na decomposi¢ao de tecidos organicos. Ainda assim, ao se
transformarem em borboletas, esses insetos conseguem se lembrar do que aprenderam
quando eram lagartas, e essas lembrancgas influenciam, entre outras questdes, sua
escolha de habitat'?. No que concerne aos seres humanos, a memoria influencia o ser,

estar, agir e pensar, ou seja, a identidade dos sujeitos:

(...) a identidade e a memoria do individuo congregam uma
importancia social de grande relevo — enquanto molda o individuo, a
memoéria é também moldada por ele e pela sua experiéncia. E através
desta ligagdo e da dialética por elas produzida, que memoria e
identidade conduzem a trajetoria da historia do individuo e produzem
a narrativa que traduz a sua esséncia (OLIVEIRA, 2018, p. 264).

Entendemos que a memoria humana consiste na recordacao de acontecimentos
passados ou experiéncias vividas em um momento anterior ao presente e, por muito
tempo, acreditou-se que ela era apenas individual. Halbwachs (1990) foi o primeiro
teorico a falar sobre a memoria coletiva, que, segundo ele, esta entrelagada a memoria
individual dos sujeitos que compdem uma sociedade e, por isso, estdo situados em
espaco e tempo especificos. Isso quer dizer que, para o autor, ainda que cada individuo
tenha suas proprias memorias, o ato de se lembrar acontece quando este considera a
memoria do(s) grupo(s) aos quais ele pertence, tendo como ponto de partida o

pensamento coletivo:

Se nossa impressdo pode apoiar-se ndo somente sobre nossa
lembranca, mas também sobre a de outros, nossa confianca na
exatiddo de nossa evocagdo sera maior, COmo Se uma mesma
experiéncia fosse comegada, ndo somente pela mesma pessoa, mas por
varias (HALBWACHS, 1990, p.25).

E como se a memdria, entdo, fosse construida pela sobreposi¢ao de camadas,
sendo a primeira constituida por lembrangas do proprio individuo, que envolvem a sua

maneira de ver o mundo, o seu testemunho diante de acontecimentos € de outros

12 Fonte:
https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/noticia/2015/08/borboletas-conseguem-lembrar-do-que-aprender


https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/noticia/2015/08/borboletas-conseguem-lembrar-do-que-aprenderam-quando-eram-lagartas.html
https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/noticia/2015/08/borboletas-conseguem-lembrar-do-que-aprenderam-quando-eram-lagartas.html
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testemunhos; e a segunda envolve a visdo de mundo das demais pessoas, convidando-o
a reflexdo. Assim, ¢ a memoria coletiva que mantém vivo o que ndo deve ser esquecido,
pois ela "tece e retece, continuamente, aquilo que o tempo cancela e que, com a sua
incansavel obra de mistificacdo, redefinicdo e reinvengdo, refunda e requalifica
continuamente um passado" (HALBWACHS, 1988, p. XII).

Nesse ambito, ¢ importante pontuar que a memoria, tanto individual quanto
coletiva, apresenta a caracteristica de ser inconstante e volivel. E comum que
"lembremos" de algo que nao aconteceu, ou que aconteceu de maneira diferente, e
podemos inclusive esquecer que lembramos até que um gatilho seja acionado e essa
lembranga volte subitamente. Candau (1996) atribui um carater fragil, mas pratico, a

memoria coletiva:

Essa nocgdo ¢é fragil e entretanto bem pratica (...), tdo ambigua quanto
as concepgdes holisticas da cultura, das representacdes, dos
comportamentos e das atitudes (...) A no¢do de memoria coletiva é por
outro lado pratica, pois ndo ha como designar de outro modo a ndo ser
por este termo algumas formas de consciéncia do passado (ou do
inconsciente no caso do esquecimento) aparentemente partilhadas por
um conjunto de individuos (CANDAU. 1996, p. 61).

Essas formas de consciéncia do passado sdo partilhadas pelos individuos por
intermédio do discurso, que "¢ socialmente constitutivo e contribui para a constituigao
de todas as dimensdes da estrutura social que, direta ou indiretamente, o0 moldam e o
restringem" (FAIRCLOUGH, 2001, p. 32). Assim, na memoria coletiva, hd o real e,
junto dele, uma (re)construgdo do real, justamente pela interferéncia da memoria
individual. Como forma de exemplificar, pensemos em ondas sonoras, que, na fisica,
precisam de uma superficie para se propagarem e, conforme essa superficie se altera, o
som também ¢ percebido de maneira diferente, ainda que se tratando de uma mesma
nota musical. A memoria também ecoa através de individuos e grupos diversos, de
maneira que, se todos eles estio rememorando, a percepcao e os discursos podem ser —
e serdo — diferentes, ainda que os acontecimentos sejam os mesmos. Isso € o que
Halbwachs (1990) denomina "ponto de vista" ao dizer que "cada memoria individual ¢é
um ponto de vista sobre a memoria coletiva e este ponto de vista muda conforme o
lugar que ocupo e até mesmo este lugar muda de acordo com as relagdes que estabeleco
com outros meios" (HALBWACHS, 1990, p. 51).

Fica claro que a memoria coletiva ndo envolve apenas lembrangas sobre fatos

incontestaveis e esvaziados de afetos, emogdes e proje¢des do proprio sujeito ou do



27

grupo ao qual ele pertence. Devido a isso, Halbwachs (1990) diferencia a memoria
coletiva do que ele chama de memoria historica, sendo a segunda comum aos
documentos e livros e apresentada de forma esquematica. A memoria historica €
considerada pelo autor como historia morta, por ser exterior ao individuo, a nao ser
quando transmitida por pessoas que compdem 0 mesmo grupo que ele e sejam capazes
de reconstruir o acontecimento histérico, tornando-se, dessa maneira, memoria coletiva.
Pollak (1992), ao discorrer sobre os elementos constitutivos da memoria individual e
coletiva, evidencia o poder de eventos que, apesar de ndo terem sido vividos
pessoalmente, possuem grande influéncia sobre os individuos, o que ele denomina

"acontecimentos por tabela":

Sdo acontecimentos dos quais a pessoa nem sempre participou mas
que, no imaginario, tomaram tamanho relevo que, no fim das contas, ¢
quase impossivel que ela consiga saber se participou ou ndo. Se
formos mais longe, a esses acontecimentos vividos por tabela vém se
juntar todos os eventos que ndo se situam dentro do espago-tempo de
uma pessoa ou de um grupo. E perfeitamente possivel que, por meio
da socializagdo politica, ou da socializagdo historica, ocorra um
fendmeno de projecdo ou de identificagdo com determinado passado,
tdo forte que podemos falar numa memoria quase que herdada. (...)
podem existir acontecimentos regionais que traumatizaram tanto,
marcaram tanto uma regido ou um grupo, que sua memoria pode ser
transmitida ao longo dos séculos com altissimo grau de identificagdo
(POLLAK, 1992, p. 2).

Portanto, ha na memoria coletiva um senso de pertencimento e afeto,
considerando que o sujeito se vé como continuidade dos acontecimentos e das
narrativas historicas de uma comunidade da qual ele participa, ainda que ndo tenha
vivido tais acontecimentos. Ricoeur (2000) aborda essa familiaridade inerente a

memoria coletiva por meio da "ligacdo transgeracional:

Trata-se de uma experiéncia forte, que contribui a alargar o circulo dos
préximos, abrindo-o em diregdo a um passado, que, em pertencendo
aos nossos ascendentes ainda em vida, nos coloca em comunicagao
com as experiéncias de uma outra geragdo que nao € a nossa (...) A
nocdo de geragcdo aqui ¢ chave e oferece este duplo sentido, o de
contemporaneidade de uma mesma geragdo, a qual pertence o
conjunto de seres de diferentes idades, e de seqiiéncia de geragdes, no
sentido de substituicao de uma geragao por uma outra (...) conhecemos
bem este triplo reino de predecessores, de contemporanecos ¢ de
sucessores (RICOEUR, 2000, p. 514).

Fala-se de trés geracdes — presente, passado e futuro — provando a continuidade

da memoria coletiva que, interligada &8 memoria individual, ecoa em diversos individuos
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e grupos. Assim, como coloca Halbwachs (1990), a memoria coletiva, diferente da
memoria historica, € a historia viva, pois atravessa 0s sujeitos, suas experiéncias, seus
saberes, suas relagdes, suas crengas € ocorre por uma reconstrugdo e ressignificagdo de
eventos antigos. Isso porque ao (re)lembrarmos do passado, fazemo-lo a luz do presente
e com perspectivas no futuro, pois esses dois ultimos, ao contrario do primeiro, sdo
mutaveis. Logo, o que atribui tal vitalidade a historia ¢ justamente o fato de as geracdes

a carregarem consigo e realizarem o trabalho de (re)memorar.

Hirsch (1992), a fim de falar sobre a vivéncia e os traumas experienciados por
uma geracdao durante o Holocausto e os relatos a respeito disso que foram repassados
para as geracades seguintes, utilizou, pela primeira vez, o termo "pdés-memoria". Tais
relatos sdo responsaveis por criar uma memoria que, para Hirsch (2008), se constroi a
partir de uma analise da "pos-geragao" e ¢ definida como uma ponte existente entre uma
geracdo anterior e outra posterior, sendo que a ultima sofre com a influéncia de eventos

traumaticos ndo vividos ou experienciados por ela. Conforme afirma a autora,

A poés-memdria descreve a relagdo que uma geragdo posterior aquela
que testemunhou traumas culturais e coletivos carrega em relagdo a
experiéncia dos que vieram antes, as quais eles 'se lembram' somente
por meio das historias, das imagens ¢ dos comportamentos em meio
aos quais cresceram. Entretanto, tais experiéncias foram transmitidas
de modo tdo profundo e significativo que parecem se configurar como
memorias proprias. A conexao da pds-memoria com o passado nio é,
por conseguinte, estabelecida pela lembranga e sim pelo esforco
imaginativo, pela proje¢do (HIRSCH, 2008, p. 106-107)."

Hirsch (2008) acredita que a memoria pode ser transmitida de uma geragao que
vivenciou um evento historico traumdtico a outra geragdo que ndo vivenciou esse
mesmo evento e esclarece que "essa memoria transmitida € diferente da lembranga das
testemunhas e dos participantes contemporaneos aos eventos, por isso a insisténcia no
'p6s' ou 'posterior' (HIRSCH, 2008, p. 105-106, grifos da autora). Torna-se evidente
que os conceitos de memoria coletiva, acontecimentos por tabela e pés-memoria se
enredam, pois a pds-memoria se relaciona a memoria referente aos acontecimentos por
tabela, sendo estes ultimos constitutivos da memoria coletiva. Em contrapartida, a
pos-memoria, em sua €nfase numa pos-geracdo, demonstra a necessidade de nao tratar
essa transmissdo de memorias entre geracdes como sombra de uma memoria primaria

daqueles que experienciaram o acontecimento. Ela ¢ uma memoria incorporada e

'3 Tradugiio minha assim como em todos os demais trechos traduzidos a partir de obras em inglés, francés
e espanhol.
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excéntrica, pois "a pds-memoria ndo ¢ idéntica @ memoria: ela é 'pds', mas, a0 mesmo

tempo, aproxima-se da memoria devido a forca do afeto" (HIRSCH, 2008, p. 109).

Os pontos de vista mencionados por Halbwachs (1990) sdo inerentes ao
conceito de pés-memoria elaborado por Hirsch (1992), ja que, neste ultimo, ha a marca
da experiéncia de quem transmitiu as memorias e o afeto de quem as recebeu pela
familiaridade da "ligacdo transgeracional", argumentada por Ricoeur (2000). Essa
relagdo de familiaridade e afeto ¢ enfatizada por Hirsch (2008) ao dizer que "a lingua
falada pela familia pode se tornar uma lingua de contato', de modo a facilitar a
identificacdo e a projecdo a partir da distancia e da diferenca" (HIRSCH, 2008, p. 115).
Nesse ponto, podemos pensar que a familia que fala tal lingua forma um grupo

marcado, direta (geracao anterior) ou indiretamente (geracao posterior), pelo trauma.

Courtine (1994) defende que "a linguagem ¢ o tecido da memoria, ou seja, sua
modalidade de existéncia historica essencial" (COURTINE, 1994, p. 10).
Compreendemos, por conseguinte, que a memoria se materializa por meio do discurso.
Tendo isso em vista, a ligacdo entre a memoria e a pds-memoria, isto €, entre uma
geragao e outra, ocorre por intermédio das narrativas, que sao uma forma de pensar e de
organizar experiéncias humanas, como uma maneira de conhecer o mundo, o outro e a

n6s mesmos (BRUNER, 2002).

Para além disso, Hirsch (2008) evidencia que o prefixo "pds" ndo so6 faz
distingdo entre uma geragao e outra, como também expressa uma ambivaléncia do
conceito, o que reflete "uma complexa oscilagdo entre continuidade e ruptura"
(HIRSCH, 2008, p. 106) que se deve a "era do pos™". Macon (2004) reconhece a
incorporacdo da experiéncia na pds-memodria como motivo da ambivaléncia nela
presente ao defini-la como "o trauma transmitido por geragdes e ali mesmo modificado,
ndo somente em seus modos de representacao, mas também nos proprios atributos que o
definem como trauma" (MACON, 2004, p. 45). Isso confere & pés-memoria um carater
sociopolitico delicado, por estar atrelada aos desdobramentos, no presente, de uma
memoéria que envolve um evento histérico traumatico, o que pode provocar
ressignificagdes e negociagdes do trauma e da propria memoria. Vecchi (2021) também

mostra a dualidade da pds-memoria ao caracteriza-la como "Uma continuidade no

' Lingua de contato é aquela adotada por um grupo a fim de ser comum & comunicagio de todos nele
inserido (HIRSCH, 2008).
15 Hirsch (2008) define como "era do pds" a virada do século XX para o século XXI.
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fragmentario, uma ndo coincidéncia de algo de qualquer modo inconcluso, de ndo
acabado. Por isso, no postumo ha um resto que persiste culturalmente 'vivo-morto' na
dimensdo posterior, no depois, nas sobrevivéncias" (VECCHI, 2021, p. 8). Nesse
sentido, a pos-memdria traz uma consciéncia acerca do evento historico traumatico que
sO ¢ possivel devido ao distanciamento temporal do acontecimento e a familiaridade

com aqueles que o experienciaram.

Hé muitos questionamentos quanto a credibilidade da pds-memoria, haja vista
que ela € um retrato falado da memoria ou, como pontua Hirsch (2008), "¢ a natureza
atrasada da memoria traumatica, que alimenta a sua transmissdo e adogao" (HIRSCH,
2008, p.10). Sarlo (2007) ainda enfatiza que "quando a narragdo se separa do corpo, a
experiéncia se separa do seu sentido" (SARLO, 2007, p. 27). Assim, até que ponto
podemos nos apoiar nessa transmissao de memoria que se da por meio do discurso e de
narrativas contaminadas pelos pontos de vista desencadeados pela experiéncia? A
seguir, discutiremos aporias do testemunho e, a0 mesmo tempo, a importancia dele para

a validagao da memoria
1.2. Testemunho e aporias do testemunho

Seligmann-Silva (2008) disserta sobre as aporias'® do testemunho e levanta
pontos caracteristicos dessas narrativas que as levam a uma crise testemunhal. Nesta
secdo, discutiremos dois desses pontos, sendo o primeiro "o elemento inverossimil
daquela realidade ao lado da imperativa e vital necessidade de se testemunhar"
(SELIGMANN-SILVA, 2008, p. 70) e o segundo, a "incapacidade de se testemunhar".
(SELIGMANN-SILVA, 2008, p. 70).

1.2.1. O elemento inverossimil no testemunho

A hybris ¢ um problema amplamente discutido na filosofia grega antiga. Platao
(1999) diz que "Aquele que se enche de soberba [...] tem sua alma inflamada pela
hybris" (PLATAO, 1999, p.189, grifo nosso), entdo, tal conceito grego se refere a

presuncgdo, a confianga excessiva, a arrogancia. Castro-Goémez (2005), baseando-se

' A aporia pode ser definida como uma experiéncia "da ndo-passagem, ou antes da experiéncia da
ndo-passagem, da provagdo do que se passa ou apaixona nessa ndo-passagem, paralisando-nos nessa
separacdo de modo ndo necessariamente negativo" (DERRIDA, 2018, p. 25). Em outras palavras, ela ¢
um paradoxo, um caminho sem saida, sem respostas passiveis de comprovagdes empiricas e/ou logicas.
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nesse conceito, problematiza o fazer cientifico devido a hybris do ponto zero, que
consiste em o observador tentar adotar um ponto de observacdo de neutralidade com
vistas a refletir "a mais pura estrutura universal da razio" (CASTRO-GOMEZ, 2005, p.
14). O autor defende a ideia de que ¢ impossivel adotar essa posicao, pois, ao lermos o
mundo, ndo podemos deixar de considerar que fazemos parte dele e, por isso, ler o
mundo ¢ também nos ler dentro das posi¢des varias — e ndo neutras — que ocupamos

dentro dele (CASTRO-GOMEZ, 2005).

Essa reflexdo se relaciona ao testemunho, uma vez que ele "de certo modo sé
existe sob o signo de seu colapso e de sua impossibilidade" (SELIGMANN-SILVA,
2008, p. 82) e sempre "¢ Unico e insubstituivel" (SELIGMANN-SILVA, 2008, p. 72),
justamente por envolver diferentes sujeitos, em diferentes posi¢des, experienciando um
mesmo evento traumatico. Para Seligmann-Silva (2008), a singularidade do testemunho
¢ paradoxal porque, apesar de torna-lo excepcional, também representa uma ruptura
com o acontecimento em si, comportando-se como uma combinagdo entre o literal e o

imaginativo. Sarlo (2007) exalta ainda que o testemunho ¢ irrepetivel:

Nao ha testemunho sem experiéncia, mas tampouco ha experiéncia
sem narragdo: a linguagem liberta o aspecto mudo da experiéncia,
redime-a de seu imediatismo ou de seu esquecimento e a transforma
no comunicavel, isto é, no comum. A narragdo inscreve a experiéncia
numa temporalidade que ndo ¢ a de seu acontecer (ameagado desde
seu proprio comeco pela passagem do tempo e pelo irrepetivel), mas a
de sua lembranga. A narragdo também funda uma temporalidade, que
a cada repeti¢do e a cada variante torna a se atualizar (SARLO, 2007,
p. 24-25).

Diante disso, percebemos que a excentricidade do testemunho se configura ndo
s6 por uma barreira linguistica, pois nenhum relato se repete, mas também acontece
dentro do que diz respeito a memoria individual e a sua volatilidade ao longo do tempo.
Sob essa otica, o discurso da memoria € uma (re)construgao do real, ja que "constrdi o
passado ao mesmo tempo que ela o restitui, pois toda restituigdo ¢ reconstrucao"
(PAVEAU, 2013, p. 93). Entretanto, cabe salientar que a memoria individual, como
argumenta Halbwachs (1990), ¢ elaborada inconscientemente através de uma percepcao

do ser e estar no mundo e, como resultado, configura-se também como uma memoria

coletiva, dai percebemos a inseparabilidade de ambas.

Segundo Halbwachs (1990), "a memoria ndo tem alcance sobre os estados

passados e ndo no-los restitui em sua realidade de outrora, sendo em razdo de que ela
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ndo os confunde entre si, nem com outros mais antigos ou mais recentes, isto ¢, ela toma
seu ponto de apoio nas diferengas" (HALBWACHS, 1990, p. 96). Depreendemos que,
se a linguagem ¢ o "tecido da memoéria" (COURTINE, 1994), o testemunho ¢ o que
torna a "historia viva" (HALBWACHS, 1990), porque os sujeitos ¢ que dao vida a ela
na singularidade dos testemunhos. Em outros termos, confrontar testemunhos ¢ o que
torna possivel a localizagdo do espago e do tempo dos sujeitos em relagdo a um evento
traumatico, no sentido de identificar o observador no mundo, descendo do ponto zero

sugerido por Castro-Gomez (2005).

As aporias do testemunho, entdo, se dissipam na horizontalizacdo das
narrativas, a partir da comparagdo e do contraste entre elas. Nessa perspectiva, além da
singularidade do testemunho, relacionada a memoria individual, ha aquilo que se atrela
a memoria coletiva e se relaciona ao que € imutavel, consoante ao que elucida Pollak

(1992):

Se destacamos essa caracteristica flutuante, mutavel, da memoria,
tanto individual quanto coletiva, devemos lembrar também que na
maioria das memorias existem marcos ou pontos relativamente
invariantes, imutaveis. Todos os que ja realizaram entrevistas de
histéria de vida percebem que no decorrer de uma entrevista muito
longa, em que a ordem cronoldgica ndo esta sendo necessariamente
obedecida, em que os entrevistados voltam varias vezes aos mesmos
acontecimentos, ha nessas voltas a determinados periodos da vida, ou
a certos fatos, algo de invariante. E como se, numa historia de vida
individual - mas isso acontece igualmente em memorias construidas
coletivamente - houvesse elementos irredutiveis, em que o trabalho de
solidificagdo da memoria foi tdo importante que impossibilitou a
ocorréncia de mudancas. Em certo sentido, determinado nimero de
elementos tornam-se realidade, passam a fazer parte da propria
esséncia da pessoa, muito embora outros tantos acontecimentos e fatos
possam se modificar em fun¢do dos interlocutores, ou em fun¢do do
movimento da fala (POLLAK, 1992, p. 2).

Dentro do proprio testemunho e de suas restituicdes e construgdes, hd sempre
algo que se solidifica a ponto de ndo sofrer alteracdes. Posto isso, ao horizontalizar,
comparar e contrastar narrativas diversas, torna-se possivel identificar tracos comuns e
incomuns entre elas, o que leva a compreensao de um evento traumatico no que
concerne ao seu espaco. J4 que o tempo ndo serd mais o mesmo do acontecimento
historico, o lugar (espaco) do observador/experienciador ¢ demarcado social e

politicamente por meio do testemunho, e esse local de fala'” — e escuta, no caso da

'7 Considera-se "local de fala" como "condigdes sociais que permitem ou ndo que esses grupos acessem
lugares de cidadania" (RIBEIRO, 2017, p. 61).
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pés-memoria — ndo ¢ passivel de mudanga ao longo do tempo. Trata-se da propria
identificacdo do sujeito, marcado por um trauma, sendo sua existéncia prova viva do
evento traumadtico, e¢ seu discurso, "um conjunto de condi¢des de existéncia"
(FOUCAULT, 1960, p. 135-136). H4, porém, uma fronteira entre o que ¢ singular e
imutavel, pois até mesmo o imutavel passa por contaminagdes afetuosas que se devem a
excentricidade do individuo que jamais conseguira assumir o ponto zero ¢ se colocar

apenas no papel de observador de um evento historico.
1.2.2. A incapacidade de testemunhar

Tendo em vista que ndo ha testemunho sem experiéncia (SARLO, 2007), o
primeiro aspecto a ser discutido em relacdo a incapacidade de testemunhar ¢ o trauma.
De acordo com Ferenczi (2011), o trauma ¢ constituido por dois momentos: o primeiro ¢
o choque, que envolve a psique de quem o experiencia, ¢ o segundo apresenta um
aspecto social. Segundo o autor, esse choque ¢ inevitavel e configura 0 momento em
que o sujeito se vé destituido de si, de modo que dado acontecimento o acomete
independentemente de seu desejo, sem que ele possa mostrar resisténcia ou qualquer
defesa. Entdo, conforme o autor, o primeiro momento do trauma ¢ repentino € causa
confusdo, esta proveniente de uma espécie de distanciamento da cena traumatica. Como
coloca Seligmann-Silva (2008), "para o sobrevivente sempre restara este estranhamento
do mundo advindo do fato de ele ter morado como que 'do outro lado' do campo
simbolico" (SELIGMANN-SILVA, 2008, p. 69). As experiéncias levam o individuo a
entrar em negociagdo com a cena traumatica devido a coélera por ela provocada, dai o
seu carater imaginativo: "A imaginagdo ¢ chamada como arma que deve vir em auxilio
do simbolico para enfrentar o buraco negro do real do trauma" (SELIGMANN-SILVA,
2008, p. 70). Com isso, em um primeiro momento, a incapacidade de testemunhar ¢
também a sobrecarga de ser uma testemunha, isto €, de ter vivenciado o trauma, porém,

isso ndo implica na auséncia de vontade de testemunhar.

No segundo momento do trauma, Ferenczi (2011) aborda o carater social do
trauma ao defender que o sujeito que experienciou o evento historico traumatico reagira
a ele ndo apenas individualmente, mas socialmente, ao encontrar — ou nao — a abertura
para a escuta. Para que haja o testemunho, deve haver a escuta, o que significa que
aquele que o ouve tem de estar em um lugar de confianca (FERENCZI, 2011) para

quem testemunha. Isso porque "o sobrevivente vive o sentimento paradoxal da culpa da
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sobrevivéncia" (SELIGMANN-SILVA, 2008, p. 75), ele se coloca em seu local de fala
enquanto vitima ao mesmo tempo em que respeita o local de fala dos que, a seu ver,
parecem ser mais vitimas do que ele, concedendo um peso ao testemunho.Verificamos,
aqui, a forca da poés-memoria ao atribuir identificacao — e afetividade — ao sujeito que
ocupa o lugar de escuta: "[o termo pds-memoria] se relaciona (...) a experiéncias que
essa geracdo [posterior] s6 pode se 'lembrar' através de histérias, imagens e
comportamentos em meio aos quais ela cresceu" (HIRSCH, 2012, p. 5). Isso € palpavel
no testemunho de Antelme (1957:9 apud SELIGMANN-SILVA, 2008) em relacao ao

retorno dos campos de concentragdo alemaes:

Ha dois anos, durante os primeiros dias que sucederam ao nosso
retorno, estavamos todos, eu creio, tomados por um delirio. Nos
queriamos falar, finalmente ser ouvidos. Diziam-nos que a nossa
aparéncia fisica era suficientemente elogiiente por ela mesma. Mas
nds justamente voltdvamos, traziamos conosco nossa memoria, nossa
experiéncia totalmente viva e sentiamos um desejo frenético de a
contar tal qual. E desde os primeiros dias, no entanto, parecia-nos
impossivel preencher a distincia que descobrimos entre a linguagem
de que dispunhamos e essa experiéncia que, em sua maior parte, nos
ocupavamos ainda em perceber nos nossos corpos. Como nos resignar
a ndo tentar explicar como haviamos chegado la? Nos ainda
estavamos la. E, no entanto, era impossivel. Mal comegdvamos a
contar e sufocavamos. A nos mesmos, aquilo que tinhamos a dizer
comegava entdo a parecer inimaginavel. Essa despropor¢do entre a
experiéncia que haviamos vivido e a narra¢do que era possivel fazer
dela ndo fez mais que se confirmar em seguida. Nos nos
defrontavamos, portanto, com uma dessas realidades que nos levam a
dizer que elas ultrapassam a imaginagdo. Ficou claro entdo que seria
apenas por meio da escolha, ou seja, ainda pela imaginacdo, que
poderiamos tentar dizer algo delas (ANTELME, 1957: 9 apud
SELIGMANNS-SILVA, 2008, p. 70, grifo nosso).

O desejo de testemunhar encontra obstaculos que ndo se localizam apenas no
sujeito, mas também na posicao que ele ocupa socialmente, confiando responsabilidade
a quem o escuta. Nesse testemunho, identificamos, nos fragmentos destacados, a
incapacidade de narrar o trauma, apesar da vontade de fazé-lo, por um receio de como
seria a escuta, ja que os corpos (a existéncia) das testemunhas pareciam ser suficientes.
A distancia da linguagem aparece, para além disso, como resultado do choque ¢ da
confusdo causada pelo evento traumatico, o qual ¢ intangivel a imaginacao, a ndo ser
nas proprias lacunas do real. Em sintese, "A imagina¢do apresenta-se a ele [sujeito]
como o meio para enfrentar a crise do testemunho" (SELIGMANN-SILVA, 2008, p.
70). Assim, locais de fala e escuta devem ser tomados socialmente e isso € o que rompe

a crise testemunhal.
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Concluimos que a incapacidade de falar confere ao testemunho um trago
indissociavel a ele, o siléncio. Contudo, os siléncios nem sempre se assemelham uns aos

outros, de forma que abordaremos, no topico abaixo, manifestacdes do siléncio.
1.3. Siléncios e silenciamento na Ditadura Militar brasileira
O siléncio faz parte do movimento do som, conforme Wisnik (2007):

O som ¢ presenca ¢ auséncia, e estd, por menos que isso apareca,
permeado de siléncio. Ha tantos ou mais siléncios quantos sons no
som, e por isso se pode dizer (...) que nenhum som teme o siléncio que
o extingue. Mas também, de maneira reversa, ha sempre som dentro
do siléncio (WISNIK, 2007, p.18).

Desse modo, ¢ possivel dizer que nao existem sons sem pausa — o siléncio ¢ a
razdo para que haja som, ou, como define Orlandi (2007), "O siléncio ¢ assim a
'respiracdo’ (o folego) da significacdo; um lugar de recuo necessario para que se possa
significar, para que o sentido faga sentido" (ORLANDI, 2007, p. 13). Para a autora, o
nao-dito, entdo, nao necessariamente se relaciona ao que ¢ implicito ao dito, pois o0s
sentidos se organizam no siléncio, este que ndo carece de qualquer preenchimento, ja

que ndo ¢ uma lacuna na linguagem, mas sim o seu alicerce.

O ser humano € o Unico ser vivo que tem a capacidade de se comunicar por
meio da linguagem verbal, e talvez esse seja 0 motivo para que cometamos a hybris de

enxergar sentido apenas entre as palavras. Orlandi (2007) esclarece que

Para nosso contexto historico-social, um homem em siléncio é um
homem sem sentido. Entdo, o homem que abre mao do risco da
significacdo, da sua ameaga e se preenche: fala. Atulha o espago de
sons e cria a ideia de siléncio como vazio, como falta (ORLANDI,
2007, p. 37).

A autora confere um carater social ao siléncio, mostrando que a significagao
ocorre ndo apenas no individuo, mas em sua relagdo com o meio e com o outro. Ha, por
conseguinte, a necessidade de dizer o tempo inteiro, como uma maneira de se
posicionar, responsavel por fixar a auséncia de palavras em um lugar de desconforto e,
por isso, 0 homem "ndo se da o tempo de trabalhar a diferenca entre falar e significar"
(ORLANDI, 2007, p. 34, grifo da autora). Nessa perspectiva, ¢ pertinente discutir
quando — e se — o siléncio ¢ uma escolha ou uma imposi¢ao, ja que "ha siléncios

multiplos" (ORLANDI, 2007, p. 42).
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Orlandi (2007) classifica dois tipos de siléncio: o siléncio fundador e a politica
do siléncio, sendo que o ultimo abrange o siléncio constitutivo e o siléncio local. Na
primeira forma de classificacdo, a autora defende que o siléncio ¢ um elemento fundante
ao se referir ndo a sua presenca fisica, mas a presenca de sentido. Entdo, a auséncia de
som, nesse caso, ndo ¢ fim, mas meio, uma preparagdo para o que vira em seguida,
como uma musica que apresenta a pausa exata a fim de criar ambiéncia sonora para o
acorde que a sucede (BIELSCHOWSKY, 2019). Esse tipo de siléncio ¢ exemplificado
no testemunho de Antelme (1957:9 apud SELIGMANN-SILVA, 2008) quando ele
expressa a vontade de falar e, junto dela, a impossibilidade de fazé-lo, ndo cabendo
pensar ao que se deve a falta da fala, uma vez que fica evidente o movimento de
significacdo por trads dela, pois o sujeito interage conscientemente com o proprio
siléncio, na busca de sentido.

Ainda comparando o siléncio fundador com musica, podemos dizer que, para
além da pausa antecessora, ha o gesto brusco e calculado que um maestro faz com o
propoésito de que a orquestra ndo emita mais nenhum som no fim da cangdo'®. Nessa
situagdo, qualquer instrumento que ecoasse apos o momento final causaria estranheza,
porque essa finalizagdo repentina funciona como parte da harmonia, encaixando-se
perfeitamente com cada nota anterior. Assim, hd um compromisso com o siléncio, que
continua a se demonstrar dotado de sentido. Tal pacto é explicitado por Pollak (1989)

em uma analise do siléncio de testemunhas vitimas do nazismo:

Em face dessa lembranga traumatizante, o siléncio parece se impor a
todos aqueles que querem evitar culpar as vitimas. E algumas vitimas,
que compartilham essa mesma lembranca "comprometedora",
preferem, elas também, guardar siléncio. Em lugar de se arriscar a um
mal-entendido sobre uma questdo tdo grave, ou até mesmo de reforgar
a consciéncia tranquila e a propensdo ao esquecimento dos antigos
carrascos, ndo seria melhor se abster de falar? (POLLAK, 1989, p. 4).

O calar-se, no excerto acima, ¢ um posicionamento politico do individuo, um
comprometimento social, em virtude do medo de cometer equivocos e se condenar a
uma sucessao (ou repeticdo) de erros passados. O siléncio ¢ fundante quando, ao invés
da auséncia, se comporta como uma presenga que abre o espaco indispensavel para o
movimento de significacdo e construcao de sentidos.

Na segunda forma de classificacdo, Orlandi (2007) contrasta os dois tipos de

siléncio, evidenciando que o siléncio constitutivo esta relacionado a um contexto

¥ Fonte: https: abra.org br/sit -entende-o-maestro-e-


https://www.sabra.org.br/site/voce-entende-o-maestro-e-seus-gestos/
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historico e social:

A diferenga entre o siléncio fundador e a politica do siléncio ¢ que a
politica do siléncio produz um recorte entre o que se diz e o0 que ndo se
diz, enquanto o siléncio fundador ndo estabelece nenhuma divisao: ele
significa em (por) si mesmo" (ORLANDI, 2007, p. 73).

A partir da perspectiva de uma politica do siléncio, entendemos que o siléncio
constitutivo ¢, como coloca Orlandi (2007), uma renuncia, uma conexao paradoxal entre
o dito e o ndo-dito, pois pela escolha do que serd dito, o ndo-dito ¢ deixado de lado, de
maneira que os sujeitos se colocam e se identificam no discurso, salientando as

ideologias que os compdem, uma vez que

A interpelagdo do individuo em sujeito de seu discurso se efetua pela
identificagdo com a formacgdo discursiva que o domina: essa
identificagdo (...) apoia-se no fato de que os elementos do
interdiscurso (...) que constituem, no discurso do sujeito, os tragos
daquilo que o determina, sdo reinscritos no discurso do proprio sujeito
(PECHEUX, 2014, p. 150).

Em resumo, o siléncio constitutivo marca a escolha entre o dito e o ndo-dito, de
modo a determinar o que nao se deve dizer para que o que ¢ dito ecoe, ou seja, o que
permanece no campo do nao-dito ¢ apagado, evitando que outros sentidos ganhem
espaco. Isso ¢ bem ilustrado quando se opta por chamar o Golpe de 1964 de Revolucao
de 1964, com o objetivo de apagar o fato de que o Brasil tem uma Ditadura Militar
como trauma recente em sua historia.

Seguindo essa linha de pensamento, Orlandi (2007) define o siléncio local
como a proibi¢ao do dizer e oferece como exemplo dele a censura, isto €, a proibi¢ao de
certo discurso ¢ feita com a finalidade de proibir os sentidos que se constroem nele.
Nessa forma de classificacdo, o siléncio é opressao, porque "ndo se trata mais do dizivel
socio-historicamente definido pelas formagdes discursivas (o dizer possivel): ndo se
pode dizer o que foi proibido (o dizer devido). Ou seja: ndo se pode dizer o que se pode
dizer" (ORLANDI, 2007, p. 77). Como resultado, a liberdade do individuo, ou de um
grupo/uma comunidade, ¢ violada, privando-o da formacdo discursiva em relagdo ao
que ¢ censurado e, por consequéncia, a sua identificagdo, visto que, como pontua
Pécheux (2014), o discurso carrega aquilo que domina o sujeito. A pintura de Dora

Longo Babhia, intitulada Campo e contracampo (Presidente do Museu de Arte de Sdo

' Fonte: https:/brasil.elpais.com/brasil/2014/03/2 inion/1 4 469405 .html


https://brasil.elpais.com/brasil/2014/03/26/opinion/1395847968_469405.html
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Paulo Assis Chateaubriand e 11 de junho de 2013)%, ilustra o siléncio politico e as

formas de siléncio que ele envolve (constitutivo e local):

Figura 2. Retrato da pintura de Dora Longo Figura 3. Retrato da pintura de Dora Longo
Bahia (frente) Bahia (verso)

Fonte: Acervo pessoal Fonte: Acervo pessoal

DA obra estd exposta no Museu de Artes de Sio Paulo (MASP)
: . id,



https://masp.org.br/acervo/obra/campo-e-contracampo-presidente-do-museu-de-arte-de-sao-paulo-assis-chateaubriand-e-11-de-junho-de-2013
https://masp.org.br/acervo/obra/campo-e-contracampo-presidente-do-museu-de-arte-de-sao-paulo-assis-chateaubriand-e-11-de-junho-de-2013
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Figura 4. Descri¢ao da pintura de Dora Longo Bahia

9

Dora Longo Bahia

Sdo Paulo, Brasll [Brazil], 1961,
vive em [lives In] Siio Paulo

Este trabalho faz parte de um conjunto de sels obras
concebido especialmente pam ser exposto na pinacoteca
de cavaletes de vidro do MASP durante a mostra Avenida
Paulista, realizada em 2017, Para tal, Dora Longo Bahia
concebeu retratos dos seis presidentes das [nstitulgdes
culturais privadas localizadas na avenida Paulista—
Instituto Moreira Salles, Instituto Cultural Safra, Centro
Cultural Flesp, Sesc-SE, [nstituto [tau Cultural, além do
proprio MASP—sem representd-los de fato, deixando
a tela em branco, e se referindo aos retratados apenas
nos titulos das obras. O trabalho se relaciona assim com
o0s muitos retratos existentes na pinacoteca do MASP,
aludindo também ao monocromo branco, o ponto alto
de uma certa historia da pintura moderna, da abstragdo
e do minimallsmo. No verso dos retratos brancos (o
campa do titulo), Dora Longo Bahia pintou cenas de
embates entre policiais e manifestantes ocorridas nas
proximidades das respectivas instituigdes culturals
na avenida Paulista (o contracampe), Indicando no
titulo a data em que foram registradas por fotografos
de jornals—no caso do MASP, em 11 de junho de 2013.
Desse modo, 2 artlsta contrapde as elevadas atlvidades
artisticas desenvolvidas dentro dos museus e institulgdes
um dos principais elxos culturals da cidade de Slo Paulo
e do Brasil, aos violentos enfrentamentos gue ocorrem do
lado de fora em diferentes momentos da década de 2010.
Em que medida a arte revela ou escamotela a realidade
da rua, o entorno do musew? De que modo a pinacoteca
do MASP e os cavaletes de vidro podem representar ou
refletir os confrontos e as contradicdes da vida |4 fora?

Campo e contracampo (Presidente
do Museu de Arte de Sao Paulo
Assis Chateaubriand e 11 de
Junho de 2013) [Shot and counter-
shot (President of Museu de Arte

de Sio Paulo Assis Chateaubriand
and June 11th 2013)], 2017

Acrflica sobre linho, gravagiio em metal e cavalete

de concreto e vidro [Acrylic on linen, glass display
easel, and engraved metal bar|

Doacdo da artista [Gilt of the artist], 2018

This work s part of a set of six works specially conceived
to be displayed on the glass easels In MASP's picture
gallery during the 2017 exhibition Paulista Avenue, For
the exhibition, Dora Longo Bahia presented portralts of
the presidents of six private cultural Institutions located
on Avenlda Paulista—the Instituto Moreira Salles, the
Instituto Cultural Safra, the Centro Cultural Fiesp, Sesc-
SP, the Instituto Itad Cultural, and MASP [tself—without
In fact portraying them. Instead, she left the canvases
blank, referring to the figures portrayed only in the
works' titles, The work thus dlalogues with the mamny
portralts belonging to MASP's collection, and at the same
time alluding to the legacy of the white monochrome:
the apex of a cenain history of modern painting, of
abstraction and minimalism. On the back of each white
portrait (the *field,” referred to In the title), Longo Bahia
painted scenes of clashes between palice officers and
protesters during the demonstrations that took place n
the vicinities of the respective cultural institutions (the
“counterfield”), with an Indication of the dates on which
they were registered by photographers—In MASP's case,
June L1th, 2013. Thus, the artist contrasts the elevated
realm of artistlc activities developed within museums
and cultural nstitutions in one of the main cultural axes
of the city of Sdo Paulo and Brazil against the violent
confrontations that occurred outside of these institutions
throughout the 2010s. To what extent does art reveal

or vell the reality of the streets, of the museum's
surroundings? How can MASP's collection and its erystal
easels represent or reflect these confrontations and the
contradictions of life outside of the museum?

Fonte: Acervo pessoal

As imagens das figuras 2, 3 e 4 acima mostram, respectivamente, a frente do

quadro, o verso e a sua descri¢cdo. Quando o observador se depara com a tela em branco,

percebe a presenca e, simultaneamente, a auséncia, isto é, o siléncio, e é isso que o

deixa intrigado a ponto de dar a volta para olhar o outro lado, o qual, como descrito na
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imagem 2, representa a violéncia policial contra manifestantes. Desse modo, o siléncio
simbolizado pela obra, por demonstrar o recorte entre o dito e o ndo-dito, ¢ politico e
pode ser analisado em suas duas formas: o siléncio constitutivo, em razdo de se
questionar em que medida a arte, ainda que existente dentro de museus que circundam o
contracampo, “revela ou escamoteia a realidade da rua” (imagem 4); e o siléncio local,
refletido através da agdo policial que repreende os manifestantes, ou seja, censura-os
(imagem 3). Logo, a segunda forma de siléncio, por se tratar de imposi¢do, ¢ um
silenciamento.

Como mostra a arte de Dora Longo Bahia, a censura — ou o siléncio local — ¢é
uma inimiga de longa data do povo brasileiro. O Brasil passou por uma Ditadura
Militar, hoje chamada também de Ditadura Civil Militar*', que teve inicio em 1964 ¢
chegou a seu fim em 1985, mas ainda apresenta reflexos nos dias atuais. O golpe de
estado foi instaurado quando militares, com apoio civil, derrubaram Jodo Goulart do
poder em 1964, com a justificativa de que as propostas do entdo presidente eram
comunistas, pois visavam a uma reforma estrutural que amenizasse as desigualdades
sociais e garantisse o bem-estar da classe trabalhadora. Durante os 21 anos de Ditadura
brasileira, houve cinco presidentes eleitos indiretamente’?: Humberto Castello Branco,
Artur da Costa e Silva, Emilio Garrastazu M¢édici, Ernesto Geisel e Jodo Batista
Figueiredo, e diversos atos institucionais foram impostos. Segundo Pereira (2010), os

governantes

(...) despenderam grandes esforgos para enquadrar seus atos num
arcabouco legal. (...) Em todos esses regimes houve, por um lado, uma
esfera de terror estatal extrajudicial e, por outro, uma esfera de
legalidade rotineira ¢ bem estabelecida. (...) Mas entre esses dois
extremos, havia também uma area cinzenta onde o governo tentava
legalizar a repressdo por ele praticada, por meio de decretos, alteragdo
das constituicdes, expurgos, reorganizacdo e manipulagdo do
Judiciario, e pela promulgagdo de novas leis (PEREIRA, 2010, p.
53-54).

Foram feitas manobras muito bem calculadas para que, apesar de uma ditadura
ter sido instaurada, a sensacdo de normalidade permanecesse, por isso, fala-se de "uma

ditadura sem ditador" (GASPARI, 2002, p. 35), porque nao havia apenas uma figura que

2! Fala-se de uma Ditadura Civil Militar por ter contado com a tomada de poder pelos militares com o
apoio de parcela da populacao (Fonte:
h j ' itadura-civil-militar-dani -reis).

2 A eleigdo indireta ocorre quando o povo ndo tem participagdo na escolha de seus representantes (Fonte:

https://www.politize.com.br/eleicoes-indiretas-para-novo-presidente/).



https://www.politize.com.br/eleicoes-indiretas-para-novo-presidente/
https://www.oabrj.org.br/artigo/ditadura-civil-militar-daniel-aarao-reis
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a representasse. Em 1967, a 4* Carta Magna brasileira — Constituigdo de 1967* — entrou
em vigor e, embora nela a censura a imprensa s6 fosse autorizada caso o pais entrasse
em estado sitio?, ndo foi isso 0 que aconteceu. Dentre os atos inconstitucionais, houve o
Ato Institucional N° 5 (AI-5), outorgado no governo Médici, em 1968, dando inicio aos
chamados Anos de Chumbo®, tdo marcados pela censura, que "(...) aplicava-se a
imprensa nacional e aos exemplares estrangeiros que aqui chegassem e que estivessem
em desacordo com as normas" (KUSHNIR, 2004, p. 116), e pela tortura aos presos
politicos. Assim, os cidadaos, as universidades e os meios de comunicagdo eram
fiscalizados, silenciados e repreendidos com a justificativa de "resguardo da 'moral e
dos bons costumes' (KUSHNIR, 2004, p. 116).

Ao impedir manifestagdes de opinides contrarias por intermédio da censura, o
regime ditatorial criou também a atmosfera necessaria para o siléncio constitutivo.
Mesmo com as perseguicdes, as torturas e demais atos antidemocraticos, o que ecoou
foram inverdades acerca desse periodo. Como exemplo, entre 1968 ¢ 1973, o Produto
Interno Bruto Brasileiro (PIB) cresceu, e a inflacdo brasileira foi reduzida, um ponto
"positivo" da ditadura, tanto que € denominado milagre econdmico. No entanto, o dito
"milagre" foi responsavel por acentuar as desigualdades sociais no territorio nacional,

conforme esclarece Lacerda (2005):

(...) houve um agravamento de todo o quadro social no pais, algo
incompativel com o enorme aumento da riqueza nacional, intenso
crescimento da acumulagdo capitalista beneficiado por altissimas taxas
de lucro, resultantes por sua vez da compressdo dos salarios dos
trabalhadores de maneira tdo exagerada que ameagou o processo de
crescimento (LACERDA, 2005, p. 123).

Percebemos que um lado da historia parece ter mais peso que o outro € isso
aconteceu até mesmo em uma situagdo que marca o fim da ditadura. Sancionada em
1979 pelo ultimo presidente ditador, Jodo Figueiredo, a Lei de Anistia®, em seu

primeiro artigo, defendia que

3 http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao67emc69.htm

2 0O estado de sitio consiste na suspensdo temporaria dos poderes Legislativo e Judiciario,
caracterizando-se como medida extrema para que o poder se centralize no Estado (Fonte:

. - -de-sitio).



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l6683.htm#:~:text=1%C2%BA%20%C3%89%20concedida%20anistia%20a,de%20funda%C3%A7%C3%B5es%20vinculadas%20ao%20poder
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l6683.htm#:~:text=1%C2%BA%20%C3%89%20concedida%20anistia%20a,de%20funda%C3%A7%C3%B5es%20vinculadas%20ao%20poder
https://www.camara.leg.br/radio/programas/279778-periodo-da-historia-do-brasil-conhecido-como-os-anos-de-chumbo/
https://www.camara.leg.br/radio/programas/279778-periodo-da-historia-do-brasil-conhecido-como-os-anos-de-chumbo/
https://www.cnmp.mp.br/portal/institucional/476-glossario/8063-estado-de-sitio
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao67emc69.htm
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E concedida anistia a todos quantos, no periodo compreendido entre
02 de setembro de 1961 e 15 de agosto de 1979, cometeram crimes
politicos ou conexo com estes, crimes eleitorais, aos que tiveram seus
direitos politicos suspensos e aos servidores da Administragdo Direta e
Indireta, de fundagdes vinculadas ao poder publico, aos Servidores dos
Poderes Legislativo e Judiciario, aos Militares e aos dirigentes e
representantes  sindicais, punidos com fundamento em Atos
Institucionais e Complementares (BRASIL, 1979, s.p.).

Em outras palavras, a lei em questdo garantiria o perdao aos envolvidos nos
crimes da Ditadura Civil Militar Brasileira, inclusive os militares. Mais do que isso, de
acordo com o diciondrio de Oxford, anistia vem do grego amnéstia, que significa
"esquecimento", ou seja, propunha-se o apagamento desse periodo historico tdo
traumatico no pais. Infelizmente, o objetivo foi cumprido, haja vista que, ainda nos
tempos atuais, mais especificamente, em 2012, foi criada a Comissdo Nacional da
Verdade (CNV)*, com o intuito de investigar as violagdes graves que envolvem tal
evento traumatico. Para além disso, apos o golpe sofrido pela presidenta Dilma Rousseff
em 2016, Jair Messias Bolsonaro, politico de extrema-direita, tornou-se popular
defendendo a Ditadura Civil Militar e os atos cruéis e antidemocraticos que a

circundam, como mostram as imagens a seguir.

Figura 5. Bolsonaro exaltando o Golpe de 64 em frente ao Congresso Nacional

[
|

Fonte: O Globo®®

27
28



https://oglobo.globo.com/epoca/brasil/oito-vezes-em-que-bolsonaro-defendeu-golpe-de-64-24949762
http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/institucional-acesso-informacao/a-cnv.html
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Figura 6. Bolsonaro sorrindo e apontando para a foto de Médici "Era feliz e sabia!"

Fonte: Rede Brasil Atual®

Em 2017, Bolsonaro venceu democraticamente as eleigdes presidenciais do
Brasil e iniciou mais um capitulo sombrio de ataques a democracia na historia do nosso
pais (ou seria uma continuidade do periodo anterior?), resgatando e reproduzindo
discursos, ideias e atos comuns a Ditadura Civil Militar de 64-85. Esse episodio, mais
uma vez, contou com o apoio da mesma parcela da populagdo de outrora. Civis foram as
ruas para pedir interven¢do militar, reverenciar ditadores e enaltecer atos institucionais

em nome da moral, dos bons costumes e em defesa de uma suposta ameaga comunista.



https://www.redebrasilatual.com.br/cultura/bolsonaro-ancine-cultura-censura/
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Figura 7. Eleitores de Bolsonaro pedindo interveng@o militar

Fonte: PSB40*

Figura 8. Eleitores de Bolsonaro pedindo a criminalizagdo do comunismo

Fonte: Brasil de Fato®!



https://www.brasildefato.com.br/2020/06/07/na-avenida-paulista-manifestantes-pro-bolsonaro-pedem-intervencao-militar
https://www.brasildefato.com.br/2020/06/07/na-avenida-paulista-manifestantes-pro-bolsonaro-pedem-intervencao-militar
https://www.psb40.org.br/noticias/bolsonaro-participa-de-manifestacao-antidemocratica-e-brasil-ultrapassa-100-mil-infectados-pela-covid-19/
https://www.psb40.org.br/noticias/bolsonaro-participa-de-manifestacao-antidemocratica-e-brasil-ultrapassa-100-mil-infectados-pela-covid-19/
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Figura 9. Eleitores de Bolsonaro defendendo o Al-5
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Fonte: Veja*

Figura 10. Eleitor de Bolsonaro enaltecendo o torturador Brilhante Ustra

Fonte: Veja*
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https://veja.abril.com.br/politica/bolsonaristas-convocam-nova-manifestacao-para-brasilia/
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https://veja.abril.com.br/politica/uma-ideia-fixa-do-presidente/
https://veja.abril.com.br/politica/bolsonaristas-convocam-nova-manifestacao-para-brasilia/
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Diante dessa repeti¢ao da histdria, podemos dizer que a Ditadura Civil Militar

se enquadra na defini¢do de crime perfeito proposta por Lyotard (1983):

(...) o 'crime perfeito' ndo consistiria em matar a vitima ou as
testemunhas (ou seja, acrescentar novos crimes ao primeiro € assim
agravar a dificuldade de apagar tudo), mas antes em obter o siléncio
das testemunhas, a surdez dos juizes e a inconsisténcia (a insanidade)
do testemunho (LYOTARD, 1983, p. 22).

Somado a censura e a toda violéncia desse evento historico traumatico, a Lei de
Anistia € a cereja do bolo e garante o siléncio dos sobreviventes, a surdez dos juizes e a
insanidade do testemunho. Ao escrever uma historia a lapis e depois tentar apaga-la
com uma borracha, as marcas deixadas no papel sdo leves, de modo que o esfor¢o para
1é-las tenha de ser maior em certos fragmentos, tdo borrados. Isso abre margem para
leituras equivocadas ou até faz com que alguns leitores ndo queiram se dar o trabalho de
ler tais fragmentos, afinal, que importancia se quer dar aquilo que se apaga?

Portanto, cabe reflexdo acerca dos siléncios e silenciamentos em relacao a
Ditadura Civil Militar. Os traumas se desdobram de diversas maneiras individual e
socialmente, inclusive como siléncio, devido a incapacidade de falar/testemunhar que,
como demonstrado na se¢do anterior, ¢ comum aqueles que vivenciaram um evento
traumatico. Nessa perspectiva, por um lado, quando falamos do siléncio, produto natural
do trauma, ele ¢ fundador, dotado de movimentacdes de sentido. Por outro lado, no caso
de uma Ditadura Civil Militar, devemos pensar que hé o siléncio e o silenciamento
(siléncio politico), sendo o primeiro um sintoma do trauma, e o segundo, a heranga
direta, um fantasma que nos assombra até os dias atuais e que sempre serd protagonista
na histéria da nagao.

Dessa forma, sequer ha a chance de se falar sobre o assunto, ainda que a vontade
e a necessidade existam ou venham a existir. Tratamos, entdo, de um siléncio duplo,
causado pelo luto e, junto a ele, de um silenciamento, que nos impede de (pds)memorar,
fazendo-nos guardar o evento traumatico como um segredo culposo. Orlandi (2007)
ressalta que a censura afeta profundamente a identidade do sujeito. Posto isso, a se¢ao
seguinte trata de discutir como a identidade de professores e a educagdo sao moldadas e

atravessadas pela Ditadura e seus siléncios e silenciamentos.
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1.4. Reflexos da Ditadura Militar na construcio identitiria de professores e na

educacao

Embora a individualidade seja inerente ao conceito de identidade, Hall (1997)
clarifica que ela "(...) emerge, ndo tanto de um centro interior, de um 'eu verdadeiro e
unico', mas do didlogo entre os conceitos e as defini¢des que sdo representagoes para
nés" (HALL, 1997, p. 26, grifo do autor). Isso quer dizer que, ao abordar a construgdo
identitaria dos sujeitos, ndo podemos nos limitar a ideia de que os deslocamentos ¢ as
transformagdes que a envolvem sdo individuais, considerando que, consoante ao autor,
tal construcdo depende de interagdes sociais e culturais. Sob essa Otica, ¢ impossivel
desassociar identidade e memoria, pois ambas se inscrevem na historia, isto é, no

espago e tempo, ou, como pontua Pollak (1992),

(...) a memoria é um elemento constituinte do sentimento de
identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que ela
também ¢ um fator extremamente importante do sentimento de
continuidade e coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrucgdo de si (POLLAK, 1992, p. 204).

A memoria é tomada como um estado de consciéncia para a reconstrucdo e
restituicdo da histéria (PAVEAU, 2013), o que permite o deslocamento do individuo
entre o passado e o presente ¢ demonstra a importancia da memoria coletiva para a
constru¢do da identidade. Isso porque "no momento em que examina seu passado, o
grupo nota que continua o mesmo e toma consciéncia de sua identidade através do
tempo" (HALBWACHS, 1990, p. 108). Nessa logica, a memoria em si ndo ¢ a Unica
responsavel pela construgdo identitdria, mas sim o exercicio de pds-memorar e toda
complexidade que o abrange, como os siléncios e silenciamentos ¢ a linha ténue entre

memoria e esquecimento (ou apagamento).

Hall (1997) considera que, nas interagdes sociais e culturais que permeiam a
construcao identitdria, ha um territorio de disputa conferido pela hierarquizagdo social,
ou seja, as relacoes de poder presentes na sociedade. Nesse ponto, Orrico (2010), em
conformidade com a natureza social da identidade, ainda refor¢a o papel do discurso

nesse processo:

(...) a insercdo do conceito de memoria decorre da compreensdo de
que a formagdo do imaginario da populagdo, ¢ ainda da construgdo da
identidade de um grupo social, acontece pelo que a linguagem constroi
discursivamente, estabelecendo os processos de transmissdo cultural,
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construindo o que o grupo lembra individual e socialmente (ORRICO,
2010, p. 5).

Consoante Orrico (2010), a linguagem constitui a memoria — ou € tecido da
memoria (COURTINE, 1994) — e constroi discursos que surgem em meio as relagdes de
poder inscritas social e culturalmente. Nesse viés, hd discursos que reverberam na
educagdo como heranca direta da Ditadura Civil Militar e aqueles que se ressignificam
como reflexo do trauma causado por ela, a exemplo do silenciamento - siléncio politico

e local (ORLANDI, 2007).

Orlandi (2007) evidencia que o sujeito e o sentido se constituem ao mesmo
tempo no discurso, configurando a censura uma caracteristica importante a ser
analisada: se determinados discursos sdo silenciados, o sujeito também ¢ impedido de
tomar determinadas posi¢des e de ocupar determinados locais dentro do discurso. Em
outras palavras, a autora define a censura como "a interdi¢ao manifesta da circulagdo do
sujeito, pela decisdo de um poder de palavra fortemente regulado. No autoritarismo (...)
o sujeito ndo pode ocupar diferentes posi¢oes" (ORLANDI, 2007, p. 79). Dessa forma,
por impedir o sujeito de visitar posi¢des-outras** dentro de discursos-outros, a censura
afeta diretamente a identidade, que "resulta de processos de identificacdo segundo os
quais o sujeito deve-se inscrever em uma (e nao em outra) formagao discursiva para que
suas palavras tenham sentido. Ao mudar de formacao discursiva, as palavras mudam de
sentido" (ORLANDI, 2007, p. 76). O silenciamento compromete, por conseguinte, a

construgdo de sentidos e os movimentos de identificagdo provenientes dela.

Para discutir os desdobramentos da Ditadura Civil Militar na educagdo, ¢
pertinente apontar qual era a perspectiva do ensino antes desse acontecimento historico.
Goes (2002) conta que, em meados dos anos 50 e apdés uma grande crise de
analfabetismo, o pais se inspirava em ideias Freirianas e procurava alternativas para o
ensino tradicional e pouco efetivo. Como o autor coloca, "maior numero de educadores
comecou a botar a cabega para fora da sala de aula para olhar e estudar o mundo"
(GOES, 2002, p. 11). Nesse sentido, o periodo parecia despertar uma certa consciéncia
de que a educacdo no pais precisava tomar outros rumos, € o sentimento descrito era o
de "'transito' de uma sociedade fechada para uma sociedade que se abria, e o cidaddo

ultrapassaria uma consciéncia  magica/intransitiva para uma consciéncia

** O termo "outros", da maneira como aparece, foi utilizado em referéncia a Walsh (2005), que atribui a
ele um sentido decolonial, relacionando grupos e saberes historicamente e socialmente subalternos.
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transitiva/critica" (GOES, 2002, p.11). Esse pensamento vai ao encontro do momento
politico que se iniciou no Brasil com o fim da Era Vargas (1946) — conhecido também

como Quarta Republica ou Republica populista — que se desenrolou até o golpe de 64.

Os golpistas, na execucdo de seu plano politico ditatorial, colocaram a
educacdo como prioridade na lista de inimigos, de modo que "(...) reitores foram
demitidos, programas educacionais e sistemas educativos foram atingidos. (...) O
Programa Nacional de Alfabetiza¢do®, que utilizava o Método Paulo Freire, que o
dirigia, foi liquidado, até mesmo em termos financeiros" (CUNHA, 2002, p. 36). Assim,
abriu-se espago para um ensino tecnicista, voltado para a formacdo de mao-de-obra
trabalhista e nada preocupado com pautas sociopoliticas, até porque as estruturas de
poder social foram segregadas. Essa segregacdo transmitia a ideia de que cada estrutura
realizava uma func¢ao que nao dependia da funcdo da outra, "refor¢ando a concepgao de
que os trabalhadores devem apenas cuidar do seu oficio, os estudantes dos seus estudos,
a Igreja da sua fé¢" (NUNES, 2004, p. 361). Uma nova disciplina foi acrescida no ensino
superior, com o0 objetivo de "preencher o 'vacuo ideologico' deixado na mente dos
jovens, para que nao fosse preenchido pelas 'insinuagdes materialistas e esquerdistas'
(CUNHA, 2002, p. 72), a chamada Educacdo Moral e Civica (EMC). Esse novo
componente curricular demonstra o empenho em silenciar estudantes, evitando
discursos diferentes daquele que era imposto como violagdo, sem abertura para

questionamentos.

O projeto educacional militar foi outro responsavel por garantir a ideia de
normalidade durante a ditadura, visto que houve censura, fiscalizagdo dos professores,
controle de contetidos ministrados em aula, tudo isso transvestido de preocupagdo com
o futuro da nacdo e dos seus cidaddos, supostamente sob uma ameaga comunista
(CUNHA, 2002). De tao bem sucedida, além de garantir a permanéncia dos militares no
poder por 21 anos, essa estrutura ainda apresenta reflexos nas salas de aula atuais. Prova
disso ¢ o ESP, que se apoia nas ideologias tdo comuns ao Regime Militar na tentativa —
e sucesso, considerando que ha abertura para tal — de fazer a manutencdo de uma

educacdo muda e cega quanto a injusti¢as sociais, algo palpavel na coloca¢do do

35 O Programa Nacional de Alfabetizacio (PNA) "foi uma tentativa do Ministério da Educagdo e Cultura
de coordenar os movimentos de educag¢do de base e/ou alfabetizacdo de adultos e adolescentes que
vinham-se multiplicando em todo 0 pais a partir de 1961" (Fonte:
https://www18.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/programa-nacional-de-alfabetizacao-pna

).
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senador Magno Malta, do Partido Liberal (PL):

E fato notério que professores e autores de materiais didaticos vém se
utilizando de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesao dos
estudantes a determinadas correntes politicas e ideoldgicas para fazer
com que eles adotem padrdes de julgamento e de conduta moral -
especialmente moral sexual - incompativeis com os que lhes sdo
ensinados por seus pais ou responsaveis (Escola sem Partido®®, 2017,
on-line).

Conforme visto no discurso do senador Magno Malta, a perseguicdo aos
professores continua e a moral e os bons costumes ainda sao pregados diante da ameaca
representada pela escola por intermédio da abordagem de assuntos controversos, ainda
que estes nao sejam de fato conteudo escolar (pelo menos ndo da maneira como os
defensores do ESP propagam). Tendo esse historico extenso de representantes que nao
nos representam, ha constru¢des remontadas pos regime ditatorial que compdem a

identidade da populagao no Brasil.

Monte Mor (2013) questiona se as falhas na educagdo, no que confere a um
ensino que busca a justica social, se devem a construcdo identitaria do professor e
cidaddo brasileiro. Ela analisa que o professor brasileiro ¢ habitado por uma persona
autoritaria, posteriormente descrita por Mattos e Coura (2021) como "um ser dominante,
ditador, que domina seus alunos e, se preciso, até¢ os tortura, como ocorreu durante o
periodo militar brasileiro" (MATTOS; COURA, 2021, p. 194). Nesse ponto,
atentamo-nos ao comportamento desses profissionais para/com os seus alunos, e neste
trabalho acrescentamos que o historico silenciamento de professores tanto atravessa sua
construcdo identitaria que os coloca no lugar de agente coato®’. Isso porque o medo da
perseguicdo, que se transforma, mas ndo cessa, leva-os a continuar calados e a
reproduzir, em tempos modernos, o ensino — nada critico — da ditadura. Os professores
sdao o bode expiatoério da educagdo, pois culpando-os por problemas inexistentes, como

n38

"kit gay"* e afins, os viavos da Ditadura Militar*® afastam os olhos do povo de

*¢ Fonte: http://escolasempartido.org.

37 No direito, agente coato € o sujeito que é coagido a realizar um crime e é eximido total ou parcialmente

de culpa (NUCI, 2019).

38 "Kit gay" foi 0 nome dado por Jair Bolsonaro a um livro sobre educagdo sexual (Aparelho sexual e cia).

Bolsonaro afirmou que o material estimulava as criangas a fazerem sexo e incentivava a pedofilia, além

de mentir que exemplares foram distribuidos nas escolas (Fonte:
: br/app/noticia/politica inte politica bolsonaro-condena-Kit-g

ay-tenta-expor-material-na-tv-e-e-repreendid.shtml).

3O termo foi utilizado para fazer referéncia a representantes politicos que pedem a volta da Ditadura
Militar (Fonte:
://theinter itari i ili



https://theintercept.com/2017/10/08/avanco-do-autoritarismo-no-brasil-assanha-os-militares/
https://www.em.com.br/app/noticia/politica/2018/08/28/interna_politica,984245/bolsonaro-condena-kit-gay-tenta-expor-material-na-tv-e-e-repreendid.shtml
https://www.em.com.br/app/noticia/politica/2018/08/28/interna_politica,984245/bolsonaro-condena-kit-gay-tenta-expor-material-na-tv-e-e-repreendid.shtml
http://escolasempartido.org
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problemas reais, tal qual o ensino tecnicista. Dessa maneira, os caminhos sdo abertos
para que o projeto iniciado pelos militares continue obtendo éxitos.

Como conta Onghero (2007), no periodo da ditadura, as "horas civicas" foram
somadas a disciplina de EMC e consistiam em atividades extraclasse que objetivavam
promover o respeito e a disciplina e incitar o amor a patria. Nesses momentos,
professores eram responsaveis por organizar os estudantes para cantar o hino nacional
enquanto a bandeira do Brasil era hasteada.

Em 2019, durante o governo de Jair Bolsonaro, o Ministério da Educagdo
(MEC) enviou um comunicado para diretores de escolas publicas e particulares
recomendando que os alunos fossem enfileirados para a execug@o do hino nacional e a
leitura de uma carta que se encerrava com o slogan "Brasil acima de tudo. Deus acima
de todos"*. Isso demonstra que a pratica de outrora prevalece em colégios brasileiros e,
inclusive, ha um Projeto de Lei (PL 7333/2006)*' — aprovado — que determina a inclusdo

da letra do hino nacional brasileiro nas contracapas de cadernos e livros em todo o pais.

Figura 11. Momento civico na escola
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Fonte: O Tempo™*

40 Fonte: : il-
! https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/- /mater1a/7670
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https://www.otempo.com.br/politica/deputado-cobra-execucao-de-momento-civico-nas-escolas-de-minas-1.2138791
https://www.otempo.com.br/politica/deputado-cobra-execucao-de-momento-civico-nas-escolas-de-minas-1.2138791
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/76709
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-47365603
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Figura 12. Hino nacional na contracapa de livro didatico
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Fonte: Acervo Pessoal

A arquitetura das escolas também ¢ um constante lembrete de que o fantasma
da ditadura permanece assombrando a educagdo. Signorelli (1977) aponta que o espago
fisico ¢ "instrumento de subordinacdo ou libertagdo, diferenciagdo ou igualdade, [pois]
em nenhuma sociedade o uso do espaco ¢ deixado ao imediatismo instintivo e a
espontaneidade; pelo contrario, ¢ sempre socialmente regulado e culturalmente
definido" (SIGNORELLI, 1977, p. 181). Nesse caso, os muros altos®, as grades*

organiza¢do das salas®, a disposi¢do das cadeiras ¢ do quadro, por exemplo, provam

# Pensando em minha propria experiéncia escolar, recordo-me que estudei em uma mesma escola publica
durante todo o ensino fundamental (2001-2008), no interior de Minas Gerais, ¢ lembro-me de que era
impossivel ver o mundo "exterior" de dentro dela, pois os muros eram muito altos, as janelas tinham a
vista para o proprio patio do colégio e eram repletas de grades. Na hora do recreio, costumavamos subir
nos ombros uns dos outros para tentar ver o lado de fora e, enquanto isso, outros alunos vigiavam para
que ndo fossemos flagrados pela inspetora que "fazia a ronda" durante os intervalos.

# Recordo-me, também, que, na mesma escola, havia uma t{inica sala com videocassete e DVD, onde s6
podiamos entrar acompanhados pelo professor, quando ele utilizava tais recursos para uma aula. Os
aparelhos eletronicos ndo podiam ser retirados dali, até porque ficavam protegidos por grade com
cadeado.

* A biblioteca dessa escola em questdo ficava sempre trancada, caso quiséssemos e precisassemos usa-la,
era necessario pedir as chaves na diretoria e esperar pela bibliotecaria que sempre nos acompanhava.
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que o ambiente escolar se torna um instrumento de subordinagdo, por denunciar
visualmente a presenca do autoritarismo e do silenciamento que usam o disfarce da

necessidade de seguranca e ordem. Para Pessanha e Silva (2014),

(...) a arquitetura escolar é uma espécie de programa de ensino, onde
estdo descritas as regras a serem seguidas de acordo com o desenho da
escola, com as suas determinagdes prescritas, delimitando como cada
espaco deve ser utilizado, todos inscritos dentro de uma dinadmica
interna da escola com as suas fungdes, a Biblioteca, a Sala de Linguas
Vivas, o Laboratorio, nada mais induzem do que a imposi¢do de novos
ritmos aos acontecimentos educativos, descrevendo cada ag¢do e seu
respectivo espaco de execucao (PESSANHA; SILVA, 2014, p. 78).

Entendemos que a cada espaco sdo atribuidas regras que delimitam onde,
quando e de que forma conhecimentos X ou y podem ser construidos — como se existisse
uma delimitacdo clara entre conhecimentos x e y — além de passar a ideia de que os
alunos ndo sdo livres para explorar o lugar. Segundo Signorelli (1977), "ter espaco
significa ter liberdade: liberdade de acdo, de ser, de se relacionar e vice-versa"
(SIGNORELLI, 1977, p. 177). Posto isso, certas determinagdes prescritas pelo ambiente

escolar configuram-no como um local de silenciamento.

Apesar de terem-se passado alguns anos desde o fim da Ditadura Civil Militar,
a educagdo brasileira agoniza com a repeti¢do da historia, a heranga e os reflexos desse
regime. Nessa perspectiva, devemos nos perguntar: como podemos quebrar esse circulo
vicioso? Nao ha literatura que aborda a superacao de um acontecimento traumatico, até
porque, no caso de um evento coletivo (como o regime ditatorial), o trauma esta inscrito
a ferro e fogo na histdria, e seus sobreviventes — e filhos de sobreviventes — ecoam-no
ao longo do tempo, mesmo que em forma de siléncio e silenciamento. Entretanto,

Seligmann-Silva (2008) sugere que narrar ¢ o primeiro passo em um processo de "cura":

A narrativa teria, portanto, dentre os motivos que a tornavam
elementar e absolutamente necessaria, este desafio de estabelecer uma
ponte com 'os outros', de conseguir resgatar o sobrevivente do sitio da
outridade (...) [ela] permite que o sobrevivente inicie seu trabalho de
religamento ao mundo, de reconstru¢ao da sua casa. Narrar o trauma,
portanto, tem em primeiro lugar este sentido primario de desejo de
renascer (SELIGMANN-SILVA, 2008, p. 66).

Conforme discutido na secdo sobre siléncios ¢ silenciamento, o fantasma da
censura nos impede de (pdés)memorar, isto €, de falar sobre o trauma e ter a chance de
renascer. Portanto, o ultimo topico deste referencial tedrico tem a finalidade de discutir

como os conceitos de memoaria e pés-memoria podem contribuir com um ensino critico
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e, consequentemente, com o rompimento de siléncios e silenciamentos.

1.5. Letramento Critico e possiveis contribuicdes dos conceitos de memoria e

poés-memoria

Antes de abordarmos o LC, ¢ interessante, primeiro, analisarmos a concepgao
de letramento e como ela ocorre no Brasil. De acordo com Soares (2004), a ideia de
letramento surgiu no Brasil na década de 80, junto a outros paises como Estados
Unidos, Portugal e Franca e se refere a "necessidade de reconhecer e nomear praticas
sociais de leitura e de escrita mais avangadas e complexas que as praticas do ler e do
escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita" (SOARES, 2004, p. 6). O
letramento, por conseguinte, trata a leitura e a escrita como habilidades desenvolvidas
em um meio social, de modo que ambos promovam a interagdo do individuo letrado
com esse meio.

No entanto, a autora enfatiza que o termo tomou propor¢des distintas em paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos, como o Brasil, pois, no segundo caso, a no¢ao de
letramento se manifestou intrinsecamente a nogdo de alfabetizacdo, enquanto que no
primeiro caso, tal dependéncia ndo ocorreu. Soares (2004) problematiza que a relagdo
de dependéncia entre alfabetizacdo e letramento no nosso pais contribui para que "os
conceitos de alfabetizacdo e letramento se mesclam [mesclem], se superpdem
[superponham], freqlientemente se confundem [confundam]" (SOARES, 2004, p. 7).

Entdo, notamos que o letramento e a alfabetizacdo devem ser tratados dentro de
suas especificidades e que isso ndo significa que ambos ndo estejam relacionados. Nesse
viés, ao focarmos na discussdo acerca de letramento neste trabalho, ndo o dissociamos
da alfabetizagdo, apesar de ndo explorarmos tal interdependéncia, conforme aponta

Soares (2004):

[Alfabetizagdo e letramento] Nao sdo processos independentes, mas
interdependentes, e indissociaveis: a alfabetizagdo desenvolve-se no
contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto €,
através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes
fonema-grafema, isto ¢, em dependéncia da alfabetizagdo (SOARES,
2004, p. 14).

No que diz respeito ao letramento, ou seja, a "necessidade de reconhecer e

nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avangadas e complexas que as
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praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita"
(SOARES, 2004, p. 6), Street (2003), em NEL, propde que a palavra seja utilizada no
plural: letramentos. Isso se deve a impossibilidade de considerar apenas uma forma
imparcial de organizar e compreender situagdes de escrita e leitura, sendo que elas
envolvem questdes sociais plurais. Street (1984; 2012) fala de um modelo autdnomo de
letramento quando ele ¢ tido dessa forma singular e utiliza da palavra "modelo" por
englobar "perspectivas conceituais que padronizam nocdes sobre como ¢ o mundo"
(STREET, 2012, p. 36).

Em contrapartida ao modelo autonomo de letramento, Street (2012) apresenta
uma perspectiva de letramentos denominada modelo ideoldgico de letramento. Os NEL
(STREET, 2003) ressaltam que os individuos fazem interpretagdes, criam significados e
dao sentido a0 mundo, através da leitura e da escrita, por intermédio de construcdes
sociais que acontecem nas interacdes com o meio € com os outros, ja que "sdo as
praticas sociais que atribuem significados e conduzem a efeitos" (STREET, 2012, p.
74). Fala-se de interagdes, também no plural, uma vez que elas se configuram,
consoante Street (2003; 2012), em cendrios culturais e sociais diversos e isso exige do
individuo, inserido nesses cenarios, negociacdes de sentido que sO serdo possiveis
quando acompanhadas da leitura e da compreensdo de questdes ideoldgicas que
permeiam as relacdes de poder ali envolvidas.

A distingdo entre o modelo autonomo e ideologico de letramentos ainda
perpassa a discussdo acerca dos eventos e das praticas de letramento (STREET, 2012).
Street (2012) explica que a expressdo eventos de letramento ¢ derivada da teoria de
eventos de fala (BARTOON, 1994 apud STREET, 2012) e a descreve como "qualquer
ocasido em que um fragmento de escrita ¢ integral a natureza das interagdes entre os
participantes e seus processos interpretativos" (HEATH, 1982, p. 93 apud STREET,
2012, p. 74). Depreendemos que os eventos de letramento consistem em maneiras e
contextos diversos em que as pessoas interagem a partir da leitura e da escrita e cada
evento de letramento pertence a situacdo especifica e particular que o abarca. Nesse
sentido, os eventos de letramento sdo empiricos (STREET, 2012), j4 que ¢ possivel
observar situacdes comunicativas e entendé-las como tal, por exemplo, conseguimos
identificar e diferenciar uma aula de uma palestra. De acordo com Street (2012), porque
os eventos sdo observaveis, eles podem ser delineados e analisados quanto a suas

caracteristicas, seus participantes e seus lugares de realizacgao.
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Paralelamente aos eventos de letramento, Street (2012) traz a tona a nogao de
praticas de letramento, que se refere a "concep¢do cultural mais ampla de modos
particulares de pensar sobre a leitura e a escrita e realizd-las em contextos culturais"
(STREET, 2012, p. 77). Isso porque, apesar de legitimar o primeiro termo, o autor
também reconhece seu carater descritivo e defende a necessidade de uma leitura capaz
de ir além dessa descri¢do, isto ¢, o letramento como uma pratica social incumbida de
"fornece[r] um modo de construir sentido sobre as variagcdes nos usos e nos significados
do letramento nesses contextos [sociais], € ndo a confianga nas nog¢des vazias de
habilidades" (STREET, 2012, p. 78-79). Diante disso, ¢ importante salientar que a
no¢do de eventos de letramento estd contida nas praticas de letramento, com o adendo
de que, na segunda, continua-se valendo da descricdo, mas acompanhada de aspectos
socioculturais que permeiam determinada sociedade — ou determinado grupo social — e
influenciam, inclusive, sua relagao com esses eventos (STREET, 2012).

O conceito de praticas de letramento proposto por Street (2012) transpassa o
que ¢ delineado por observagdo e atinge uma posicdo mais subjetiva e ideologica,
objetivando acrescentar a equacdo acordos e pontos de vista negociados socialmente.
Devemos considerar, entdo, a indissociabilidade do letramento de questdes ideologicas
que dizem respeito ao individuo, sua identidade e seu posicionamento social, indicando
que negociagdes ¢ transformagdes acontecem enquanto ele interage socialmente
(STREET; BAGNO, 2006).

Para compreender o conceito de LC, primeiramente, vamos analisar como
funciona a ideologia. Segundo Jorddo (2016), ela se comporta como instrumento para
esconder o que ¢ real e, por consequéncia, podemos entender que o real € inalcangavel a
compreensdo, tendo em vista que sempre esta encoberto pela ideologia. Nessa linha de
raciocinio, Street (2012), com as praticas de letramento, demonstra que o sentido toma
forma ndo somente nos eventos de letramento, mas nas convengdes sociais que sao
construidas por causa das negociagdes entre os participantes desses eventos. Ainda
sobre letramento, para Freire (1989), "a leitura do mundo precede a leitura da palavra"
(FREIRE, 1989, s. p.), ou seja, nossa leitura das palavras ¢, antes de tudo, a leitura que
fazemos do mundo. Logo, fazendo uma intersecdo entre os autores, concluimos que o
real € uma convencdo construida socialmente, pois as constru¢des de sentido sdo
inevitavelmente contaminadas pelas nossas ideologias.

Considerando o véu ideologico que nos encobre (JORDAO, 2016), a

construcdo de sentidos, feita socialmente, por negociacdo (STREET, 2012), e o fato de
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que a "Nossa visdo do mundo € situada nas nossas praticas e experiéncias de vida e, por
isso mesmo, também ¢ corporificada e inescapavel" (MATTOS, 2018, p. 31), podemos,
agora, definir LC. Na perspectiva tedrica do LC, a educagdo deve se encarregar de
problematizar justamente a constru¢do de sentidos e as relagdes de poder socialmente
estabelecidas, visto que a produ¢do de significacdo ocorre em meio a negociagcdes que
envolvem, por exemplo, o autor de um texto e também o leitor, j4 que ambos ndo
descorporificam sua visdo de mundo nas praticas de leitura e escrita (MENEZES DE
SOUZA, 2011). Nesta pesquisa, entendemos o LC como "um ponto de vista, uma
maneira de ver o mundo" (MATTOS, 2018, p. 30) ou uma perspectiva de ensino

multidimensional, assim como explica Janks (2013):

(...) letramento critico é sobre criar oportunidades para que os jovens
lelam a palavra e o mundo, considerando relagdes de poder,
identidade, pluralidade de conhecimentos e acesso a eles, habilidades,
ferramentas e recursos. Trata-se também de escrever e reescrever o
mundo: de projetar e redesenhar (JANKS, 2013, p. 227).

O LC envolve a criacdo de oportunidades de ensino-aprendizagem, por meio
da linguagem, para que alunos possam questionar as relagdes de poder, as
representacdes e significagdes sociais construidas a partir delas e como isso pode
afeta-los individual e coletivamente (MOTTA, 2008), essa reflexdo € que possibilita a
escrita e a reescrita do mundo (JANKS, 2013). Em outras palavras, o LC ¢é "um
instrumento de poder e de transformacao social" (MATTOS; VALERIO, 2010, p. 139),
em que "a lingua ¢ tida como um recurso dindmico para a criagdo de significados"
(MATTOS; VALERIO, 2010, p. 139), com o objetivo de desenvolver a consciéncia
critica (MATTOS; VALERIO, 2010). Conforme Lankshear, Snyder e Green (2000),

A dimensdo 'critica' envolve a consciéncia de que todas as praticas
sociais e, portanto, todos os letramentos, sdo socialmente construidos
e 'seletivas/os': eles incluem algumas representagdes e classificagdes -
valores, propositos, regras, padrdes, perspectivas - e excluem outras.
Para participar efetiva e produtivamente de qualquer pratica de
letramento, as pessoas devem ser socializadas nela. Entretanto, se os
individuos sdo socializados em letramento sem perceber que ele ¢
socialmente construido e seletivo, e também que pode ser posto em
pratica e transformado, eles ndo podem desempenhar um papel ativo
para muda-lo. A dimensdo critica de letramento ¢ a base para garantir
que os individuos ndo sejam apenas capazes de participar de um
letramento existente e produzir significados dentro dele, mas que
também sejam capazes de transforma-lo e produzi-lo ativamente de
varias formas (LANKSHEAR; SNYDER; GREEN, 2000, p. 31).
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A consciéncia linguistica critica permite que o sujeito se localize socialmente e
reconheca o seu papel enquanto agente nas comunidades das quais participa, ou seja, o
LC ¢ indispensavel para uma educacdo com vistas a justica social (MATTOS;
VALERIO, 2010). Por isso, o texto, no LC, ¢ compreendido como um reflexo de
influéncias ideologicas e sociopoliticas, configurando-se em um "local de luta,
negociagdo e mudanga" (NORTON, 2007, p. 6 apud MATTOS; VALERIO, 2010, p.
138). Dessa maneira, compreendemos que ideologias sdo constantemente impostas

pelos grupos de poder na sociedade. Segundo Monte Moér (2002),

(...) através da historia, [nds] sofremos as influéncias das
predominancias de pensamentos, crengas, valores. (...) Aprendemos a
valorizar o que era uno/uni ¢ mono; a uniformidade - externa e interna,
desde a vestimenta até a maneira de pensar - a visdo monolitica ¢ a
linearidade -, esta enquanto um tipo de organiza¢do de raciocinio.
Enfim, padroes que convergiam [convergem] para a possibilidade de
controle. O que vem caracterizando as ultimas décadas, no entanto,
vem a ser o fato de que a variedade, a diversidade, a divergéncia, a
pluralidade de crengas, pensamentos, comportamentos e valores
tornaram-se socialmente visiveis (MONTE MOR, 2002, p. 147-148).

Fica claro que existem ideologias dominantes que nos controlam com o
objetivo de manter o status quo*, mas que um movimento contrario — de diversidade e
pluralidade — tem marcado os tempos atuais (MONTE MOR, 2002). Sobre isso, Street
(2006) elucida que as pessoas nao sdo passivas as imposi¢des ideologicas as quais sdo
submetidas, de forma que ha negociacdes e deslocamentos quanto aos papéis que lhes
sdao atribuidos. Devemos, com isso, questionar "o que conta como letramento em
qualquer tempo e lugar e perguntar de quem sdo os letramentos dominantes e de quem
sdo os marginalizados e de resisténcia" (STREET, 2003, p. 77) e, sob a perspectiva do
LC, problematizar as relacdes de poder nas constru¢des de sentido (MENEZES DE
SOUZA, 2011) que desenham o status quo.

Em um artigo recente, Mattos e Caetano (2018) trouxeram para a Linguistica
Aplicada (LA) no Brasil e, em especial, para o campo da formagao de professores de
linguas, o conceito de pos-memoria. Para as autoras, a pds-memoria toma forma
indiretamente, a partir de episddios traumaticos do passado que ainda afetam o presente,

e o termo tem valia no campo de LA no que diz respeito a compreensao dos possiveis

% Samuelson e Zeckhauser (1988) explicam que manter o status quo significa adotar uma posi¢do de
conformidade em relag@o aos acontecimentos sociais, ainda que estes ndo sejam convenientes.
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efeitos da memoéria na constru¢do de nossa identidade. Gnerre (1991) discute a
dificuldade dos brasileiros com sua propria identidade, visto que nds ja somos vitimas
de uma relagdo de poder que comega na colonizagao. Segundo o autor, a construcao da
identidade dos brasileiros deveria ser apoiada na necessidade de transgressao, com o
objetivo de sair do papel de colonizado para, de fato, (re)descobrir sua propria
identidade. A vista disso, brasileiros aprendem/ensinam enquanto colonizados e isso
inclui o silenciamento, devido a fatores historicos — a exemplo da Ditadura Militar —
como discorre Mattos (2015), "a parcela da populacao brasileira que era jovem e/ou
adulta a época da repressdo militar ndo aprendeu a reclamar — pelo contrario, esses
brasileiros aprenderam a conformar-se com os mais diversos tipos de situagao"
(MATTOS, 2015, p. 269).

Mattos (2015) ainda enfatiza que, até os dias atuais, a geracao atual reproduz a
atitude conformista, mostrando que ela foi herdada da geracdo anterior. Assim ¢
construida uma "ponte entre o presente e o passado" (MATTOS; CAETANO, 2018, p.
251), por meio de uma conexao profunda entre as duas geragdes (HIRSCH, 1977), o
que interliga memoria e pds-memoria pela experiéncia, pela convivéncia e pelas
narrativas (MATTOS; CAETANO, 2018, p. 251). De acordo com Juca (2018), as
narrativas sdo responsaveis por estabelecer as regras que permitem o convivio € as
relacdes sociais, o que significa que, como individuos, nos estamos ligados uns aos
outros e também aos contextos aos quais pertencemos € nos quais atuamos. Elas sao,
portanto, "formas de colonizacdo da mente, um controle ideoldgico e social, isto ¢, do
ser, do estar e do saber" (JUCA, 2018, s. p.). Cabe, por isso, pensar na nossa leitura do
mundo ¢ como ela se faz a partir do que interpretamos, além daquilo que lemos,
considerando os motivos pelos quais fazemos essas interpretagdes (MATTOS; COURA,
2021).

Os traumas vivenciados por um povo, como a Ditadura Militar, podem moldar
seu discurso, sua convivéncia com o outro € 0 seu comportamento no que se refere as
relagdes de poder, pois os individuos sdo, também, resultado de seu passado. Consoante
Oliveira (2018), "a relacdo e a dindmica por elas [memoria e identidade] produzidas
conduzem a trajetéria da histéria do ser humano, ao longo da qual este vai fabricando a
narrativa que caracteriza a sua identidade" (OLIVEIRA, 2018, p. 265). Constatamos que
a memoéria e a pds-memoria estdo diretamente interligadas ao entendimento da

identidade dos individuos de uma comunidade (MATTOS; CAETANO, 2018). No caso
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do Regime Militar e da heranca do silenciamento (MATTOS, 2015), na perspectiva do

LC, os conceitos podem contribuir justamente para romper com siléncios, ja que

O siléncio, o ndo esclarecimento dessas questdes, o desconhecimento
desse passado coloca uma outra problematica, a de servir de fermento
para as argumentagdes que negam os acontecimentos (além da perda
do potencial pedagogico que implicitamente possui o ato de lembrar)
(GASPAROTTO; PADROS, 2001, p. 86-87).

Nesse aspecto, uma vez que o LC tem por objetivo promover uma consciéncia
critica que possibilite o combate a injusti¢as sociais (MATTOS; VALERIO, 2010),
consideramos que o os conceitos de memoria e pds-memoria na LA podem contribuir
para o chamado dever da memoria, que "se instala por meio do combate ao revisionismo
- tdo em voga nos dias atuais, e, nesse sentido, o relato memorialistico ¢ a minuciosa
busca nos arquivos acabam sendo importantes" (FIGUEIREDO; ARCANJO, 2019, p.
43). Portanto, lembramos para nao esquecer, para evitar que erros do passado se repitam

e que grupos voltem a ser oprimidos e violentados (JORGE; RIBEIRO, 2013).
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CAPITULO I

METODOLOGIA

Neste capitulo, as etapas do processo metodoldgico serao organizadas visando
a estabelecer uma relagdo entre a teoria e os objetivos delimitados anteriormente. Para
tanto, discutiremos a natureza qualitativa da pesquisa narrativa, o contexto dos

professores participantes e o instrumento de gera¢do de dados.

2.1. Natureza da Pesquisa

Esta pesquisa, apesar de apresentar uma breve analise quantitativa®’, se insere
no paradigma qualitativo de pesquisa, que Denzin e Lincoln (2006) definem, de maneira
geral, como um campo de investigacdo relacionado a "uma atividade situada que
localiza o observador no mundo" (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17). Ao falarmos de
um observador que se localiza em um tempo e espaco, ¢ impossivel descartar aspectos
historicos, culturais, politicos e sociais. Por isso, de acordo com os autores, a pesquisa

qualitativa ganha novos sentidos a cada momento da historia:

Os pesquisadores qualitativos ressaltam a natureza socialmente
construida da realidade, a intima relagdo entre o pesquisador ¢ o que ¢
estudado, e as limitagdes situacionais que influenciam a investigacdo.
Esses pesquisadores enfatizam a natureza repleta de valores da
investigacdo. Buscam solugdes para as questdes que realcam o modo
como a experiéncia social ¢ criada e adquire significado (DENZIN;
LINCOLN, 2006, p. 23).

Tendo em vista, entdo, a era atual, definida como pds-moderna*® (LYOTARD,
1986), a pluralidade de vozes ¢ uma caracteristica marcante, o que leva o investigador a
considerar ndo apenas uma teoria ou um método, mas sim a possibilidade de transitar
por eles, de maneira a priorizar andlises com vistas a justica social (DENZIN;

LINCOLN, 2006). O século XXI, segundo esses autores, ¢ marcado pela "virada

7 A pequena analise quantitativa foi feita com o unico fito de contribuir para a anélise qualitativa.

* Lyotard (1986) diferencia a modernidade da pds-modernidade no que se refere a construgdo dos
saberes. Na primeira, os conhecimentos - e as verdades - eram construidos pela ciéncia em prol de um
bem geral, na segunda, a constru¢do do saber é marcado pela divida e pela problematizagio, com a ideia
de que as verdades sdo pontos de vista e ndo existem.
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narrativa", ou seja, a narracdo de histdrias, feita pelos sujeitos e participantes do(s)
cendrio(s) que incluem os acontecimentos e as problemadticas sociais a serem
investigados, portanto, configuram-se como produto para a interpretacdo do mundo e

das relagdes interpessoais.

Assim, este trabalho se identifica, também, como uma pesquisa narrativa
(CLANDININ; CONNELLY, 1990) por utilizar relatos de experiéncias, historias de
vida e memorias dos professores participantes. Clandinin e Connelly (1990) afirmam
que os seres humanos sdao naturalmente "contadores de histérias" e que essas historias
fazem parte da vida dos individuos tanto individual quanto socialmente, pois as
experiéncias sdo (re)vividas por meio de tais narrativas. A sala de aula, dessa forma, ¢
um lugar de encontro de narrativas de professores e alunos, sendo que esses sdo
protagonistas de suas proprias narrativas e participantes das narrativas dos outros

(CLANDININ; CONNELLY, 1990). Conforme preconizam os autores,

Vemos as narrativas dos professores como metaforas para a relagao
existente entre ensino e aprendizagem. Ao compreender a ndés mesmos
e aos nossos alunos educacionalmente, precisamos de um
entendimento que acontece mediante as narrativas de experiéncias de
vida. Essas narrativas sdo o contexto para dar sentido as situagdes
escolares (CLANDININ; CONNELLY, 1990, p. 3).

Diante disso, as narrativas sdo um fendmeno, o objeto de estudo e o objetivo
dele, pois, a0 mesmo tempo em que as historias sao vividas, elas também sao contadas,
recontadas, revividas e vao ganhando novos sentidos através da reflexdo proporcionada
pelas narrativas. Esses novos sentidos sdo responsaveis pela mudanga no modo de ver a
vida, a si mesmo, o mundo e as pessoas nele, provocando deslocamentos e

transformagoes sociais.

Caracterizada, desse modo, como uma pesquisa qualitativa que se insere
também como pesquisa narrativa, esta pesquisa buscou compreender o ponto de vista de
professores de variados contextos. Passo a descrever, entdo, os participantes da pesquisa

e os métodos de geragdo de dados.
2.2. Participantes da Pesquisa

Esta pesquisa contou com a participacdo de um total de 10 professores de
inglés. Os dados foram gerados por meio do aplicativo de gerenciamento de pesquisas

Google Forms, de maneira que os participantes pudessem responder ao formulario com
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direcionamento, mas sem limite de tempo e sem qualquer influéncia ou interferéncia da
pesquisadora. O Unico pré-requisito para participar da pesquisa era ser professor de LI
atuante no ensino regular, da rede publica ou privada, e/ou curso de lingua estrangeira.
Além disso, como forma de complementar tais narrativas, os participantes foram
questionados quanto & sua concepg¢do de lingua e quanto ao que seria uma sala de aula

ideal.

Os participantes foram convidados a responder as perguntas a partir do envio
do link de um formulario®, pelo WhatsApp, em grupos de professores de L. Assim, um
contato direto pode ser estabelecido entre esta pesquisadora e eles, com o fito de
esclarecer quaisquer duvidas sobre a pesquisa antes, durante e depois da geracdo de
dados. A integridade dos participantes foi totalmente respeitada para que ndo houvesse
qualquer dano a nenhuma das partes envolvidas e os preceitos de €tica em pesquisa nao
fossem violados.

Por se tratar de pesquisa envolvendo seres humanos, o projeto original foi
submetido & apreciagdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), por meio de sua
vinculag¢do ao projeto "Educacdo Critica em Lingua Estrangeira e Formacao Critica de
Professores: O papel das imagens na preserva¢do da memoria e sua transmissao
intergeracional", sob a responsabilidade da Profa. Andréa Mattos, que foi aprovado em

14/12/2021, sob o nimero CAAE: 51085421.4.0000.5149.

2.3. Instrumento de Gerac¢ao de Dados

Conforme ja mencionado, os professores que demonstraram interesse em
participar da pesquisa receberam o link®® do formulério pelo aplicativo de mensagens
WhatsApp. Além de perguntas especificas para caracterizacdo dos participantes, o
formuléario continha seis perguntas abertas sobre o tema da Ditadura Militar, conforme
sera apresentado abaixo. Para respondé-las, os participantes contaram com um espago
destinado ao desenvolvimento de breves narrativas sobre o seu entendimento de lingua
e suas lembrancas do Regime Militar em meio a familia e ao ambiente escolar (nesse

ultimo caso, tanto como alunos quanto como professores). Caso o espaco fosse

# O formulario e o link serdo melhor contextualizados na subsegdo sobre o instrumento de geragdo de
dados.
50

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdiGxvAzgDMS oUpRIAP-vZhuxSIAfyePMscdh nBOHJ1
yO2w/viewform?usp=sf link



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdiGxvAzgDMS_oUpRIAP-vZhuxSIAfyePMscdh_nBOHJ1yO2w/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdiGxvAzgDMS_oUpRIAP-vZhuxSIAfyePMscdh_nBOHJ1yO2w/viewform?usp=sf_link
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insuficiente, ainda foi dada a op¢do de anexar imagens, dudios, videos ou outros
documentos, porém, nenhum participante optou por utilizar esses recursos. Nessas
narrativas, foram analisadas informag¢des ou quaisquer outras incidéncias de tragos
referentes a memoria e a pés-memoria em relagao ao periodo histérico em questao.

Dessa maneira, a geracdo de dados, em todo o seu processo, englobou trés
etapas: 1) recrutamento de participantes que fossem professores de LI e estivessem
atuando na rede publica, na rede privada ou em cursos de lingua; 2) geracao de
narrativas por meio de formulario eletronico; 3) andlise interpretativista das narrativas
concedidas pelos participantes, baseando-nos nas teorias previamente apresentadas no
Referencial Teorico desta pesquisa.

Como ja foi dito, a ferramenta utilizada para a geragdo de dados foi o Google
Forms, uma plataforma on-line que possibilita a produgdo de questionarios

compartilhados. Foram apresentadas as perguntas a seguir:

Nome

Idade

Identidade de género
a) Feminino
b) Masculino
¢) Nao binario
d) Nao deseja declarar

Area de atuacio
a) Professor(a) de inglés - rede publica
b) Professor(a) de inglés - rede privada
c) Professor(a) de inglés - curso de linguas

Em sua opinido, o que ¢ lingua?

O que seria uma sala de aula ideal para vocé? Descreva-a e explique dando exemplos.

Que lembrangas vocé tem de relatos contados por membros da sua familia em relagao
a Ditadura Militar? Conte-me uma historia.

Que lembrangas vocé tem em relagao a Ditadura Militar no tempo em que frequentava
a escola como aluno(a)? O assunto foi abordado em sala de aula? Conte-me uma
historia.

Como professor(a), vocé ja falou sobre a Ditadura Militar com seus alunos ou ja usou
alguma atividade com esse tema? Se sim, conte-me como foi.

Como professor(a), vocé vé alguma influéncia da Ditadura Militar na escola
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atualmente? Conte-me uma historia.

Vocé concorda com a divulgagao dos dados fornecidos nesta pesquisa em artigos
cientificos, congressos, relatorios e outros textos cientificos do género?

a) Sim

b) Nao

Tendo em vista que sua identidade real serd preservada, caso seja de sua vontade,
escolha um nome ficticio a ser utilizado na analise de dados.

Fonte: Elaborado pela autora

O proximo capitulo apresenta uma breve andlise quantitativa — em relagdo aos
participantes da pesquisa — e a andlise qualitativa das narrativas geradas. Os critérios de

analise de dados também sao evidenciados antes de cada subsecao.
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CAPITULO I1I

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, os dados coletados sdo analisados com base no referencial
teorico pré-estabelecido e nos objetivos especificos da pesquisa. No primeiro momento,
ha uma pequena andlise quantitativa quanto ao contexto dos participantes e sua atuacao
enquanto professores de inglés. Em seguida, consideramos a concepg¢ao do que ¢ lingua,
a descricao de uma sala de aula ideal para o professor de linguas, o fazer didatico desses
profissionais e o ambiente escolar para realgar o potencial dos conceitos de memoria e

pos-memoria para o LC.

3.1. Analise quantitativa preliminar

Antes da andlise qualitativa das narrativas, ¢ cabivel conhecer os participantes
desta pesquisa, os seus campos de atuagcdo enquanto professores de LI e, tratando-se dos
conceitos de memoria e pés-memoria, a sua vivéncia acerca da Ditadura Civil Militar.
Ao todo, dez participantes responderam ao questionario da pesquisa, sendo que quatro
tém como area de atuacdo cursos de lingua, dois atuam na rede privada, e outros quatro

atuam na rede publica, o que pode ser visto no grafico a seguir.

Figura 13. Grafico - Area de Atuagio dos Participantes da Pesquisa

® Professor(a) de inglés - rede plblica
@ Professor(a) de inglés - rede privada
Professor(a) de inglés - curso de linguas

Fonte: Gerado pelo Google Forms
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Quanto a idade dos participantes, consideramos aqueles que pertencem a
primeira geracdo, por terem experienciado o periodo da Ditadura Civil Militar (acima de
40 anos”'), a segunda geracdo (entre 30 e 38), que participou de um momento de
transi¢do, e a terceira geracdo (25 a 29 anos), afetada pela pds-memoria. Como
apresentado no gréafico abaixo, temos dois participantes da primeira geracdo, trés

participantes da segunda geragao e cinco participantes da terceira geragao.

Figura 14. Grafico - Idade dos Participantes da Pesquisa

12 geragéo
20,0%
3?2 geracao
50,0%
22 geragéo
30,0%

Fonte: Elaborado pela autora

Com o intuito de preservar o anonimato dos participantes, ao fim do
formulario, foi possivel que cada um escolhesse um pseudénimo para si mesmo, como
apresentado no Quadro 1°2. Para a identificacio das narrativas na analise de dados,

mencionarei o pseudonimo ao final de cada trecho citado.

Quadro 1. Caracterizacdo dos Participantes

Pseudénimo Idade Area de atuacio
Amélia 35 Curso de linguas
Alfredo 25 Rede publica

*! Para fazer este calculo, levamos em consideragdo o fim do Regime Militar em 1985.
52 A pesquisadora atribuiu um pseuddénimo aos participantes que preferiram ndo fazer essa escolha no
formulario.
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Laura 29 Rede privada
Julia 25 Curso de linguas
Olga 46 Rede publica
Luciana 38 Rede privada
Alice 47 Rede publica
Cecilia 27 Curso de linguas
Isadora 33 Rede publica
Larissa 25 Curso de linguas

Fonte: Elaborado pela autora

3.2. Analise qualitativa das narrativas

As narrativas discutidas nesta sec¢do, por vezes, foram agrupadas com o objetivo
de obedecer aos caminhos delineados anteriormente no referencial teodrico deste
trabalho. Por isso, antes de cada subsecdo, sdo apresentados os critérios de andlise

utilizados para as perguntas respondidas pelos participantes.

3.2.1. Compreensio da concep¢ao de cada participante sobre o que é lingua

Por intermédio das respostas dadas pelos participantes quanto a definicdo de
lingua, foi possivel analisar qual perspectiva de lingua/linguagem estes professores tém
enquanto bussola de seu fazer didatico. A partir disso, a pesquisa foi direcionada a
discussdo acerca de como a lingua ¢ concebida através do LC e as possiveis
contribui¢des dos conceitos de memoria e pds-memoria dentro dessa perspectiva.

Em grande parte das narrativas, a lingua foi definida como instrumento,
ferramenta, produto da faculdade cognitiva humana ou sistema complexo que tem por
finalidade a comunicagdo. Laura, por exemplo, diz que [A lingua ¢] Uma ferramenta
essencial de comunicagdo entre os seres humanos (Laura, 29 anos). Essa definicdo esta
de acordo com a de Benveniste (1999): "sai-se do dominio da linguagem como sistema
de signos e entra-se em outro universo, o da linguagem como instrumento de
comunicagdo, cuja expressao ¢ o discurso" (BENVENISTE, 1999, p. 128). Nesse

sentido, € possivel dizer que sequer considera-se a ideia de que a lingua ¢ um sistema
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fechado em si mesmo, como define Larissa, ela € (...) o caminho para a troca de
mensagens... (Larissa, 25 anos). Caminhamos sempre em direcdo a um destino, por
1sso, o destino da lingua ¢ a comunicacdo, que sO existe perante a um emissor, uma
mensagem € um interpretante, ou seja, na interagdo com o outro.

Amélia, além de definir a lingua como um instrumento de comunicagdo,
acrescenta que ela também ¢ [Instrumento] de cultura de um povo (Amélia, 35 anos). A
lingua pertence a um povo, o que quer dizer que, além dos aspectos culturais,
diretamente citados, ela também envolve aspectos sociais, implicitamente presentes na
resposta de Amélia. De acordo com Piller (2012), "(...) nds ndo temos cultura, mas sim
construimo-na por meio do discurso (...)" (PILLER, 2012, p. 5), o que demonstra que a
comunicacdo ndo se trata apenas de uma codificacdo e decodificagdo de uma
mensagem, pois a lingua ndo se esgota no conjunto de signos e palavras que obedecem
a uma ordem gramatical, ela ainda pode ser representada de diversas formas (Julia, 25
anos), porque, na verdade, a lingua "sdo varias" e carrega consigo aspectos culturais de
sociedades diversas (Isadora, 33 anos).

As respostas dos participantes mostram que, para eles, a lingua ¢ interacao e
abrange aspectos sociais e culturais, comportando-se, sobretudo, como algo que permite
0 homem compreender o mundo [e que] faz parte da (...) identidade (Cecilia, 27 anos).
A compreensdo do mundo ocorre, por conseguinte, na troca, na negociagao de sentidos
(STREET, 2012), que inevitavelmente envolve diferentes pontos de vista e identidades
pertencentes aos sujeitos que interagem entre si (MATTOS; VALERIO, 2010). Alfredo

sintetiza isso muito bem em sua conclusdo a respeito do que ¢ lingua:

Pergunta dificil. Acredito que varia de pontos de vista. Para mim, [lingua] é a maneira
que o ser humano tem de externalizar suas formas de ver o mundo e interagir com
aqueles que o cercam, compartilhando conhecimentos, construindo e preservando

memorias (Alfredo, 25 anos).

H4é uma reflexdo por parte de Alfredo, que se resguarda ao dizer que a pergunta
¢ dificil e, em seguida, deixa claro que ¢ uma discussdo passivel de conflitos, por
depender de pontos de vista que podem variar. O participante finalmente inicia a
resposta com "para mim", colocando-se totalmente no discurso — parece até que ele esta
se desculpando por talvez nao conseguir atender a uma suposta expectativa de quem fez

a pergunta, admitindo que existem vdrias respostas possiveis. Em outras palavras, ele se
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colocou no lugar da negociagdo, sem saber se o que ele disse era o que a pesquisadora
esperava/queria ler. Para além disso, ele define a lingua como o meio de se construir e
preservar memorias, ou seja, a linguagem, como coloca Courtine (1994), € o que tece a
memoria.

Dessa maneira, cabe uma reflexdo acerca das memorias que construimos e
como elas sdo preservadas ou apagadas/silenciadas. Em relacdo a Ditadura Civil Militar,
por exemplo, vimos que, depois de 21 anos de opressdo e silenciamento, nos ultimos
tempos, pessoas voltaram as ruas para exaltar torturadores, pedir a volta do AI-5 e,
novamente, clamar por uma intervencdo militar. Inegavelmente, se a histéria se repete,
vemos que um lado foi favorecido, o lado dos opressores. Isso demonstra que, de fato,
um véu ideolégico encobre a realidade (JORDAO, 2016), o que significa que s6
podemos fazer a leitura do mundo através dos nossos proprios pontos de vista e em
didlogo com os pontos de vistas dos outros, os quais nos permitimos, ou ndo,
vislumbrar. O real, entdo, pode ser representado pelo quadro La condition humaine, de

René Magritte:

Figura 15. Pintura La condition humaine

Fonte: National Gallery of Art™

% Fonte: https://www.nga.gov/collection/art-object-page.70170.html.


https://www.nga.gov/collection/art-object-page.70170.html
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Apesar de existir em toda sua complexidade e completude do lado de fora, o
real somente € visto pela janela, de dentro de uma sala. Portanto, nossa visdo, ao captar
o real, ja se limita aquilo que cabe ao alcance da janela, considerando que nossa leitura
do mundo acontece antes mesmo da leitura da palavra (FREIRE, 1989), e nosso olhar,
por si s0, ¢ ideoldgico, uma vez que escolhemos o que olhar e perceber. Essa escolha,
porém, ndo é consciente e se configura como uma consequéncia de tudo o que vivemos
e inevitavelmente se consolida na construgdo do eu, tornando-se também o que somos.

Outro aspecto importante na obra de Magritte ¢ o quadro, uma representacao,
que esconde o real parcialmente. A primeira andlise a ser feita em relacdo a isso
refere-se ao fato de que ele ¢ um fragmento, justamente porque escolhemos o que
representar, baseados nos confins do nosso olhar. A segunda, refere-se a arvore, a qual
somente pode ser vista através da pintura, que sofreu interferéncias ao passar nao so
pelo olhar, como também pelas limitagdes que envolvem a propria representacdo do
real. H4 mesmo uma arvore na realidade? No ponto de vista de quem pintou o quadro,
incontestavelmente, ha.

A lingua ¢ como a pintura da arvore, uma manifestacao do real que se constitui
a partir do atravessamento de pontos de vista e que (re)cria o real. Tendo em vista a
singularidade de cada individuo, as manifestagdes, sejam elas linguisticas ou ndo, ndo se
repetem, mas coincidem umas com as outras, de modo que possamos compara-las e
diferencia-las. Assim, havera aspectos imutaveis e, portanto, coletivos, e outros
singulares, pertencentes ao individuo, por isso, ouvir testemunhos e narrativas ¢ como
um trabalho de garimpo. Por meio da lingua, tecido da memoria (COURTINE, 1994),
faz-se a restituicdo do real e a reconstru¢do dele, de forma que a restitui¢do seria o
diamante, e a instituicdo, as "impurezas" nele incrustadas, com o diferencial de que,
nesse caso, ndo ¢ viavel lapidar as narrativas (testemunhais ou ndo). Isso porque o que
confere valor a elas ¢ justamente a impossibilidade de delimitar fronteiras entre a sua
singularidade — ou individualidade — e os aspectos imutdveis: toda narrativa ¢ unica,
assim como todo discurso também é. As narrativas sdo a materializagdo, a representacao

do mundo através dos pontos de vista de quem as produz. Segundo Bruner (2004),

[...] a narrativa € uma via de mao dupla (...) a narrativa imita a vida, e
a vida imita a narrativa. Vida, nesse sentido, compartilha do mesmo
tipo de construgdo imaginativa humana que a narrativall. Ela ¢
construida pelos seres humanos mediante ao raciocinio ativo, o
mesmo tipo de raciocinio a partir do qual construimos as narrativas
(BRUNER, 2004, p. 692).
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A vida ndo ganha sentido quando vivida, mas ao ser compartilhada,
considerando que, ao narra-la, o individuo faz interpretagdes, que, inclusive, sdo
passiveis de reinterpretacdes conforme se conta e reconta a vida ao longo do tempo
(BRUNER, 2004). Desse modo, da mesma maneira que as historias nos habitam
(JUCA, 2017), as narrativas constroem lugares de existéncia a quem se expressa por
meio delas, portanto, sdo habitadas por nos e simbolizam nosso ser, estar ¢ marcam
nosso "local de fala" (RIBEIRO, 2017). Nesse vi¢s, devemos problematizar o fato de
que lingua ¢ poder (Alice, 47 anos) e entender o que estd em jogo na negociagao que
constrdi sentidos por meio dela. Bourdieu (2008) esclarece que héa poderes, no plural, no

que se refere a lingua:

(...) toda agdo € uma conjuntura, um encontro de séries causais
independentes: de um lado, as disposi¢des, socialmente modeladas, do
habitus linguistico, que implicam uma certa propensao a falar e a dizer
coisas determinadas (interesse expressivo), definida ao mesmo tempo
como capacidade linguistica de engendramento infinito de discursos
gramaticalmente conformes e como capacidade social que permite
utilizar adequadamente essa competéncia numa situagdo determinada;
do outro, as estruturas do mercado linguistico, que se impde como um
sistema de sangOes e de censuras especificas (BOURDIEU, 2008, p.
24).

O poder da lingua ¢ exercido sobre a sociedade de maneiras distintas. Falamos,
por conseguinte, do poder construido socialmente ¢ que diz respeito as regras € aos
padrdes que sdo comuns a convivéncia e permitem a localizagdo e comunicacao dos
individuos em diversas situagdes discursivas, € do poder como imposi¢ao/violéncia,
estabelecendo uma classe dominante e outra classe menos favorecida (BOURDIEU,
1996).

Historicamente, os opressores permanecem em uma posi¢ao de poder cunhada
por narrativas que fazem a manutenc¢do do status quo e que sdo privilegiadas justamente
por isso. Devemos adotar, portanto, um pensamento fronteirico (MIGNOLO, 2005) e
ouvir o outro lado da histdria, o dos oprimidos, o que pode ser um passo para a reflexao
acerca das relagdes de poder na sociedade, com o proposito de combater injustigas
sociais. O trabalho da memoria e da pdés-memoria € inerente as narrativas: nao existe
vida ou historia sem memoria, e esse pensamento evidencia a importancia da escuta
para o LC, haja vista que narrativas-outras precisam de espago para ganhar vida e dar

(nova) vida aos individuos. Com isso, a intencdo ndo € a sobreposicdo de narrativas,
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mas a coexisténcia delas, com o fito de "construir vinculos estratégicos entre grupos e
saberes subalternos (...) [e tomar] Iniciativas para estabelecer lugares epistémicos de
pensamentos-outros" (WALSH, 2005, p. 31).

Concluimos que todas as respostas fornecidas pelos participantes trazem
defini¢des de lingua que vao ao encontro de uma perspectiva critica. A partir das
analises desta se¢do, neste trabalho, acreditamos que a negociagao de sentidos no LC se
torna possivel quando promovemos oportunidades para que o sujeito se veja destituido
de si. Existimos em negociagdo com o outro, portanto, falamos de ndés mesmos no
campo do outro, de maneira que existem realidades — sempre encobertas — que nao
enxergamos através da visdo da janela, mas sim do quadro, que ¢ a
representacdo/manifestacao de outros que nos faltam. A problematizagdo da construcao
de sentidos no LC mora no entendimento de que "o que nos resta a fazer ¢ empurrar

todos os limites da extensdo do nosso proprio olhar"*.

3.2.2. Analise sobre a descricdo do que seria uma sala de aula ideal para os

professores

Ao verificar a descricdo de uma sala de aula ideal para os participantes,
pudemos analisar expectativas e frustracdes quanto a pratica desses profissionais que
envolvem o ambiente de ensino. Apds repetidas leituras, as narrativas foram agrupadas
considerando o percurso apresentado neste topico, que consiste na sala de aula como
ambiente de preservagdo da individualidade de cada aluno, de troca sem desconfortos
por nenhuma parte, de luta contra injusti¢as sociais e de construcao de lagos afetivos e
memoria coletiva. Em seguida, foi feita, por parte da pesquisadora, uma reflexao acerca
de como o LC pode contribuir para a preservacdo de memdorias e a construcdo da
pos-memoria em geragdes posteriores, com vistas a uma educagdo critica e ao combate
de injusticas sociais.

Um primeiro ponto a ser esclarecido acerca de uma sala de aula ideal € que nado
existe sala de aula ideal (Olga, 46 anos), nem mesmo no mundo das ideias uma sala de
aula "modelo" ¢ possivel. As razdes para isso podem ser destrinchadas a partir da Teoria
dos Sistemas Ecologicos (TSE), de Bronfenbrenner (1979 apud HARKONNEN, 2007),

utilizada em diversas areas do conhecimento, inclusive no campo de ensino e

Trecho da musica Homem, da banda mineira Lupe de Lupe (Disponivel em:

https://www.letras.mus.br/lupe-de-lupe/homem/).
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aprendizagem de linguas, com o objetivo de investigar fatores que influenciam esses
processos cognitivos (MOHAMMADABADI et al.,, 2019). Acredita-se que as
oportunidades de aprendizagem acontecem em ambientes diversos e sdo moldadas de
acordo com a ecologia desses ambientes, esta que consiste no espago fisico, mas
também no contexto social, histérico e cultural de cada um deles (BEVAN, 2016), como

¢ observado no esquema abaixo.

Figura 16. Ecologia da aprendizagem

Fonte: National Science Teaching Association

As pessoas, dentro da escola e da sala de aula, ndo sdo uma tébula rasa e
compdem o ambiente que se desenha a partir de todas as forcas socioculturais exercidas
sobre ele. Bevan (2016) ainda fala sobre uma cultura institucional construida ao longo
do tempo, responsavel por esculpir as interagdes sociais em determinado local, de modo
que os individuos se adaptam a ela e contribuem para que ela seja (re)construida. Como
consequéncia, confirmar a existéncia de uma sala de aula ideal seria legitimar o status
quo, por meio da aceitacdo de que ha, de fato, um padrdo de relagdes e de construgdes
de sentido que ddo vida a nossa historia. Além da contestacdo direta de Olga, outras

respostas contribuem com esse pensamento:
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Quadro 2. A sala de aula "ideal" é diversa

Uma sala de aula ideal é colaborativa e respeitosa (...) aquela em que a professora

respeita as individualidades de cada aluno (...) (Julia, 25 anos).

(...) a sala de aula ideal é aquela em que todos estdo presentes de fato, querendo

aprender (...) (Isadora, 33 anos).

Acredito que uma sala de aula ideal seja um espaco no qual todos os presentes

(alunos e professores) se respeitem (...) (Cecilia, 27 anos).

Uma sala de aula [ideal ¢ um lugar] onde os saberes do educando sdo respeitados

(...) (Luciana, 38 anos).

As narrativas dos participantes, apesar de denotarem uma reflexdo sobre uma
sala de aula ideal, acabam por negar a existéncia dela ao reconhecer a pluralidade de
vozes ali presentes, o que € perceptivel através do desejo por uma sala de aula em que
todos estejam presentes de fato e se respeitem, levando em consideracao seus saberes e

suas individualidades. Essa também ¢ uma perspectiva do LC, que passa

(...) pela percepcao da coexisténcia da diversidade cultural que
encontra expressdo em sistemas linguistico-culturais distintos nas
comunidades de fala, tanto aquelas da lingua materna quanto as da
lingua estrangeira. (...) Desse modo, esse sistema, antes visto como
homogéneo e unico (..) compreende os outros sistemas como
instrumentos de socializacdo e da expressio de uma identidade
(MATTOS; VALERIO, 2010, p. 141-142).

Somado a isso, o "estar de fato" confere a presenga dois significados: podemos
estar presente fisicamente, mas ha outra presenca, que diz respeito a atitude, ao querer,
percebido pela manifestacdo da vontade e, por isso, lida, nesta pesquisa, como agéncia.
Mercer (2012) define agéncia como a capacidade de os sujeitos agirem de maneira
auténoma por meio de mediagdo sociocultural, interpessoal e contextual, mas enfatiza
que ela depende também de elementos fisicos, cognitivos e afetivos. Atribui-se a
agéncia carater identitario (BLACK, 2009), e a identidade, como apontado por Coracini
(2007), ¢ uma questdo de representacao que '"se constroi a partir das experiéncias
pessoais, mas ndo apenas: elas se constroem a partir das experiéncias dos outros,

daqueles que nos cercam e que nos levam a crer nisto ou naquilo, que nos dizem quem
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somos" (CORACINI, 2007, p. 240). Estar numa sala de aula ¢ estar em contato com
diversos individuos habitados por histérias (JUCA, 2017) inimeras, o que configura o
local como um ambiente de choque, pelo encontro com o outro, € consequentemente,
pelo encontro do ser com o seu proprio eu.

Embora a associagcdo ndo tenha sido feita pelos participantes, talvez esse seja o
motivo para que turmas reduzidas (Amélia, 35 anos) tenham sido outra resposta comum
a pergunta sobre a sala de aula ideal. Isso porque lidar com o choque proveniente da
pluralidade de vozes, sem duvida, ¢ desafiador, mas mais desafiador ainda ¢ criar
espagos — oportunidades — de coexisténcia a essas vozes, de forma que elas sejam
ouvidas para, de fato, existirem e, com isso, firmarem também a existéncia e resisténcia

dos sujeitos. Deparar-nos com o outro exige negociagao, como € visivel nas narrativas:

Quadro 3. Sala de aula como espago de troca

[A sala de aula ideal é] um espagco de troca e de construgdo significativa de

aprendizagem (Luciana, 38 anos).

Acredito que a sala de aula ideal seja um espago no qual (...) (alunos e professores)

possam evoluir juntos (Cecilia, 27 anos).

A sala de aula ideal para mim é aquela na qual os alunos e professores estdo

investidos e interessados naquele momento de troca (Isadora, 33 anos).

(...) como professora, eu gosto quando (...) [eu e meus alunos] estabelecemos uma

sintonia (...) (Olga, 46 anos).

Os participantes, a primeira vista, nado dao lugar as personas que compdem o
professor de linguas no Brasil (MONTE MOR, 2013). Na sala de aula considerada
"ideal", ndo ha um professor jesuita iluminado com a sabedoria e com o poder de
transmitir seus conhecimentos aos alunos, ndo ha verdade unica e absoluta a ser
exaltada e repetida pelo professor colonizador, nem se pode silenciar as vozes ou
censurar as existéncias que nao sejam a do professor ditador. Em resumo, o professor
ndo ¢ o Unico protagonista desse espago, ao contrario do que vem acontecendo na

realidade ao longo do tempo, conforme problematiza Iwaya (2005),
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Ele [0 aluno] estava, sim, muito mais preso a este lugar, fixado a uma
carteira, com os olhos voltados para o professor, para o quadro negro e
para a nuca do colega da frente. Seus movimentos eram controlados e
regulados por sua propria carteira. O tablado, além de melhorar o
campo visual do professor, facilitando-lhe a manutengao da disciplina,
ainda tinha a funcdo simbdlica de evidenciar a distancia que deveria
existir entre professor ¢ aluno (IWAYA, 2005, p. 1986).

A posicdo central designada ao professor ¢ uma forma de garantir a
neutralizacdo dos estudantes, manter o controle sobre eles e fazer a manutengdo de
hierarquias dentro da escola. O poder, nesse caso, se estabelece pela imposicao, pelo
silenciamento ¢ nao de forma natural ¢ em meio as negociacdes arquitetadas pelos
individuos, o que faz do educador um agente coato, tendo em vista sua contribuicao
para a manutengdo de estruturas que sdo transpostas a toda ecologia da aprendizagem
(BEVAN, 2016). Nao considerar a pluralidade de vozes no ambiente escolar e ndo criar
oportunidades para que elas sejam ouvidas ¢ um crime que cometemos sob o risco — e a

certeza — de perpetuagdo de problemas que ja conhecemos. De acordo com Freire

(1989),

Na pratica democratica e critica, a leitura do mundo ¢ a leitura da
palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da leitura e da escrita
se dd a partir de temas significativos a experiéncia comum dos
alfabetizandos ¢ n3o de temas apenas ligados a experiéncia do
educador. A sua leitura do real, contudo, ndo pode ser a repetigdo
mecanicamente memorizada a nossa maneira de ler o real. Se assim
fosse, estariamos caindo no mesmo autoritarismo tdo constantemente
criticado nos textos sobre educagdo (FREIRE, 1989, p. 29).

A leitura do mundo ndo pode ser uma reprodu¢do de modelos ja incutidos
socialmente. Sequer falamos de novos modelos, pois, com "modelos", partir-se-ia do
principio de que existe um caminho certo a ser seguido para que ela aconteca, o que nao
¢ possivel. Nessa perspectiva, concordante com o que foi discorrido nas narrativas, o
conhecimento se apresenta como uma constru¢do com via de mao dupla, partindo nao
de uma hierarquia estabelecida entre professores e alunos, mas sim de uma troca
horizontalizada e constante que levaria ambos a aprendizagem e ao crescimento. [sso se
deve ao fato de que a sala de aula ¢ um lugar de encontros e desencontros de discursos
diversos que estdo em disputa por espagos para a existéncia e a resisténcia, edificando
novos sentidos e contribuindo para a formagado da identidade dos sujeitos. A democracia
e a escuta sao fundamentais para o LC, que "partindo da localizacao social e historica

do aprendiz, busca a compreensdo dos sistemas discursivos com os quais [ele] se
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depara" (MATTOS; VALERIO, 2010, p. 141). A reflexdo critica, portanto, é o primeiro
passo para a transformacgao da realidade dos individuos.

Percebemos, nesse ponto, que ha um conflito entre a relagdo de alunos e
professores descrita no que seria a sala de aula "ideal" e a relagdo, explicada por Iwaya
(2005), que de fato se estabelece ao longo da nossa historia. A segunda vista, esse
embate entre o ideal e o real também se apresenta nas narrativas dos participantes, o que

pode ser observado a seguir:

Uma sala de aula ideal é colaborativa e respeitosa. E preciso saber o momento de
conversar e ficar em siléncio. Alunos que "compram' as ideias e propostas da
professora, ou que ao menos se propoem a tentar antes de dizer ndo. Ao passo que a
sala de aula ideal ¢ aquela em que a professora respeita as individualidades de cada
aluno e que traz atividades que levem em consideragdo desde o mais timido ao mais
extrovertido e ndo os obrigue a fazer algo que os deixaria desconfortaveis (Julia, 25

anos).

E interessante analisar ndo somente a coexisténcia de pontos de vista
conflitantes no mesmo discurso, como também a organizac¢ao dele, de maneira que Julia
"vai e volta", como se mesclasse o que tem como ideal com aquilo que experienciou em
sua pratica docente (o real). Esclarecemos, entdo, que o real, tratado aqui e sendo
inevitavelmente uma projecdo, se refere a pratica docente a partir do ponto de vista
autoritario analisado nesta pesquisa, que sempre vai apresentar pontos de intersecdo e
discrepancia quando analisado em diferentes contextos e com diferentes participantes. O
paralelo entre o ideal e o real em relacdo a resposta de Julia pode ser melhor visualizado

abaixo.

Quadro 4. Sala de aula ideal x sala de aula real

Sala de aula ideal Sala de aula real

Uma sala de aula ideal é colaborativa e | [Na sala de aula ideal] E preciso saber o

respeitosa (...) em que a professora
respeita as individualidades de cada
aluno e que traz atividades que leve em
consideracdo desde o mais timido ao
mais extrovertido e ndo os obrigue a
fazer algo que 0s deixaria

momento de conversar e ficar em siléncio
(...) [ha] alunos que "compram" as ideias
e propostas da professora, ou que ao
menos se propoem a tentar antes de dizer
ndo (Julia, 25 anos).
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desconfortaveis (Julia, 25 anos).

Embora acredite em uma sala de aula democratica, Julia cobra discernimento
quanto a hora de falar e de ficar em siléncio e cobra a aceitag@o, por parte dos alunos,
das ideias propostas pela professora. Cabe pensarmos em quem deve saber quando falar
e quando ficar em siléncio nesse ambiente: 1sso serve para o professor ou sO para os
alunos? Esses momentos sdo marcados em uma relagdo entre professor e alunos ou
também entre alunos e alunos? Quem estipula ou controla esses momentos de fala e de
auséncia de fala? Sao perguntas problematizadoras para que possamos refletir acerca do
siléncio como heranga da Ditadura Militar na educacao, porque esse "saber" parece ser
atribuido ao senso comum, isto ¢, um acordo silencioso que estipula o qué, quando e
para quem se deve dizer.

Julia ainda se demonstra descontente com o fato de que ideias e propostas de
professores nao sejam sempre "compradas" pelos alunos. Na resposta, a propria
participante desloca o conhecimento para o campo do educador: eles sdo da professora,
pertencem a ela, que pode repassa-los. O proprio verbo utilizado, "comprar", coloca o
conhecimento no lugar de mercadoria, como se os individuos pudessem tomar posse
dele em um tramite entre vendedor (possuidor) e comprador (consumidor). Diante desse
cenario, vemos um professor-possuidor, um aluno-consumidor ¢ um contrato que
sempre favorece o vendedor, uma vez que este ndo s6 vende a sua mercadoria, como
ndo aceita quando ela ndo quer ser comprada, o que significa que ndo pode haver
negociacgao entre as partes.

Em vista das analises anteriores, enxergamos, nesse fragmento de narrativa,
tragos do professor ditador, jesuita e colonizador (MONTE MOR, 2013): o siléncio ¢
uma imposicdo (ditador) para que o detentor de conhecimento (jesuita) possa
transmiti-lo a outros individuos que, possivelmente, vao fazer a reproducdo dele
(colonizador). As idas e vindas no discurso de Julia se assemelham a ressalvas
provenientes de uma reflexdo: ainda que ela tenha consciéncia do que a relagdo entre
professor e alunos deveria ser, se vé condenada a repeti¢ao de antigos modelos, como se
estivesse em uma briga interna entre personas e, consequentemente, "historias que a
habitam" (JUCA, 2017).

Dessa forma, o professor no Brasil — enquanto agente coato — estd fadado a

ocupar, concomitantemente, o lugar de vitima e de malfeitor. Ele ¢ malfeitor por



80

reproducdo e vitima por condenagdo, ja que também ¢ atravessado pelo siléncio que se

instala na sala de aula, como denunciaram os participantes:

Quadro 5. Dentincia acerca do siléncio na sala de aula

[A sala de aula ideal ¢ aquela em que] O professor tenha autonomia para tomar

decisoes (Cecilia, 27 anos).

[Na sala de aula ideal, ha] Liberdade para discutir questoes sociais em sala (Larissa,

25 anos).

Inferimos, diante dos fragmentos acima, que a liberdade e a autonomia do
professor sdo tolhidas na sala de aula, pois ele também ¢ silenciado quanto as decisdes
que pode tomar e as questdes a serem discutidas com seus alunos. Uma prova disso € a
ESP, que, apesar do nome "sem partido", na verdade, busca esvaziar o ensino do que ¢

critico e politico, em uma estratégia para manter o status quo:

Nao haveria nada de errado, se esse 'despertar da consciéncia
critica' ndo consistisse apenas e tdo somente em martelar ideias de
esquerda na cabeca dos estudantes. Como se sabe, a visao critica dos
estudantes é direcionada sempre e invariavelmente para os mesmos
alvos: a civilizagdo ocidental, o cristianismo, os valores cristdos, a
Igreja Catolica, a 'burguesia’, a familia tradicional, a propriedade
privada, o capitalismo, o livre-mercado, o agronegdcio, o regime
militar, os Estados Unidos (ESCOLA SEM PARTIDO, 2017,
on-line®).

A ideologia ¢ um processo subjetivo e involuntario (CHAUI, 1984), porque
nossa leitura do mundo ¢ feita de acordo com nossos pontos de vista e por isso €
"corporificada e inescapavel" (MATTOS, 2018, p. 31). Isso ¢ posto em evidéncia no
proprio projeto da ESP quando este condena a visdo critica pelo motivo de ela se
direcionar a colonialidade do poder ¢ do saber*®: o problema real nio é a critica em si,
mas a critica ao estado das coisas como elas s3o, o que mostra o véu da ideologia que
encobre o que ¢ determinado como cobranga de neutralidade. O professor que adota
uma perspectiva critica ¢ tido como doutrinador, visto que "o pensamento critico nao se

resume a questionar e argumentar, mas nao ¢ possivel promové-lo de forma plena sem o

> hitp://escolasempartido.org
%6 Quijano (2000) define a colonialidade do poder e do saber como um padréo de relagdes que remontam a
rela¢do de colonizador e colonizado e constituem diversos sistemas politicos.
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desenvolvimento destas duas competéncias" (SOUZA; BEZERRA, 2013, p. 5). Entdo, o
silenciamento dos educadores se propaga como a exigéncia de uma imparcialidade

impossivel. Segundo Apple (2006),

Um curriculo neutro estd atrelado a um sistema 'neutro’ de
responsabilidade, que por sua vez estd ligado a um sistema de
finangas. Supostamente, quando funciona, essas ligagdes garantem
recompensas por mérito. 'Bons' alunos aprenderdo 'bons' conteudos e
conseguirdo 'bons' empregos (APPLE, 2006, p. 5).

Falamos, portanto, de alunos e professores que ndo estdo de fato na sala de
aula, visto que ambos t€ém a voz silenciada a partir do controle de narrativas-outras, o
que impede o discurso e, consequentemente, o espaco de significacdo e de existéncia
dos individuos. O professor "neutro" ¢ a peca chave para garantir a manutengdo de um
curriculo e uma educagdo também neutros. Dentro da dicotomia entre direita e esquerda,

o ESP clarifica qual "partido" ndo deve ter lugar nos ambientes escolares brasileiros:

Existem professores de direita que usam a sala de aula para fazer a
cabeca dos alunos. Mas sdo franco-atiradores, trabalham por conta
propria. No Brasil, quem promove a doutrinagdo politico-ideologica
em sala de aula, de forma sistematica e organizada, com apoio teérico
(Gramsci, Althusser, Freire, Saviani, etc.), politico (governos e
partidos de esquerda, PT a frente), burocratico (MEC e secretarias de
educacdo), editorial (industria do livro didatico) e sindical é a
esquerda (ESCOLA SEM PARTIDO, 2017, on-line®’).

O projeto ESP expde que a educacdo autoritdria ¢ exatamente, como ele ¢
intitulado, um projeto, que visa a continuar contando somente o lado da historia que
beneficia os opressores ¢ mantém os oprimidos em um lugar de conformagdo e
desesperanca em relacdo a sua propria realidade, o que reforca as desigualdades sociais
e contribui para a prevaléncia do status quo. Nesse sentido, o fardo da culpa por essa
educagdo falha ndo pode recair sobre o professor, que a reproduz, mas sob a tortura do

silenciamento, reflexo do Regime Militar brasileiro:

O magistério tornou-se uma profissio que demandava controle
institucional, pois se configurava como espago de circulacdo e
construgdo de conhecimentos que, por vezes, questionavam a ordem
ditatorial. Assim, qualquer sinal de resisténcia ou critica docente ao

57 http://escolasempartido.org
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golpe era classificada como atividade subversiva e, consequentemente,
culminava em violagdo de direitos humanos, perseguicdes,
constrangimentos, demissdes, desaparecimentos e até mortes
(SALLES; STAMPA, 2016, p. 170).

Nos dias atuais, os professores que resistem ao silenciamento ainda possuem a
sua pena: calam-se pelo medo da perseguicdo das familias dos estudantes e da
coordenacdo (que atende as familias) e de uma possivel demissdo™. Culpar a vitima ¢
sindbnimo de desconhecimento das estruturas sociais estabelecidas ao longo da historia
e, ainda que de outra perspectiva, representa uma contribui¢do para a ideia de que os
educadores s3o vildes, o que pode cultivar neles a frustracdo e o pensamento de que
estdo sozinhos na busca por transformacoes. Por essa razao, no LC, devemos refletir
sobre o papel do professor sem deixar de considerar tanto o seu lugar de opressor,
enquanto quem inevitavelmente reproduz, em algum nivel, a educacdo autoritaria,
quanto o seu lugar de oprimido, enquanto quem historicamente foi silenciado,
perseguido e pintado como vildo.

Por conseguinte, assim como o ensino e a aprendizagem, professores e alunos
sao dois lados de uma mesma moeda, e o conhecimento, como dissertado anteriormente,
¢ uma negociacdo entre as partes envolvidas nesse processo. Os professores
participantes cobram o poder de autonomia do professor e, juntamente dele, o poder de

autonomia do aluno, dado que ambos sao neutralizados:

Quadro 6. Autonomia do professor e do aluno

Como professora, gosto quando o interesse e a curiosidade dos meus estudantes esta

ativada (Olga, 46 anos).

Uma sala [de aula ideal ¢ aquela] (...) principalmente com autonomia (Alice, 47

anos).

[Na sala de aula ideal, hd] (...) um espaco de troca e de construgdo significativa de
aprendizagem. Um espago de fomento a educagdo critica pautada na construgdo de

sujeitos mais participativos na sociedade (Luciana, 38 anos).

%8 Checar, por exemplo, noticia sobre demissdo de professor por abordar assuntos controversos na sala de
aula:
https://www.terra.com.br/noticias/educacao/rs-demissao-de-professor-expoe-limite-entre-ensino-e-doutrin
a-religiosa,l a724{2 1 onVCM aRCRD.html



https://www.terra.com.br/noticias/educacao/rs-demissao-de-professor-expoe-limite-entre-ensino-e-doutrina-religiosa,1cb9a724f2b0f310VgnVCM5000009ccceb0aRCRD.html
https://www.terra.com.br/noticias/educacao/rs-demissao-de-professor-expoe-limite-entre-ensino-e-doutrina-religiosa,1cb9a724f2b0f310VgnVCM5000009ccceb0aRCRD.html
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Nesse contexto, devemos considerar o conceito de agéncia (BLACK, 2009;
MERCER, 2012), na negociagado entre professores e alunos, para a educagao critica com
vistas ao combate de injusticas sociais. Vemos que o estar de fato reaparece a partir da
manifestagdo do interesse e da curiosidade na resposta de Olga, a autonomia ¢ citada
por Alice, e Luciana propde, diretamente, uma educacdo critica que contribua para a
construcdo de cidaddos e agentes sociais, respostas compativeis com o valor atribuido a

disciplina de linguas estrangeiras nas OCEM:

(...) a disciplina Linguas Estrangeiras na escola visa a ensinar um
idioma estrangeiro e, a0 mesmo tempo, cumprir outros Compromissos
com os educandos, como, por exemplo, contribuir para a formacao de
individuos como parte de suas preocupagdes educacionais (BRASIL,
2006, p. 91).

A formagdo dos individuos diz respeito ndo apenas a lingua como um objeto de
estudo que se explica dentro de seu proprio sistema de representagdes, como também as
representacoes em si, no sentido de pensar nas situagdes comunicativas € nas
personagens envolvidas em tais situagcdes. Em outras palavras, "Ao invés de s6 olhar o
outro, o aprendiz se olha também, mas permanece com a ideia de que para comunicar-se
adequadamente na lingua estrangeira, deve olhar o mundo como o estrangeiro"
(GIMENEZ, 2008, p. 4). O individuo, quando lida com o conhecido, permanece em
uma posi¢do de conforto, que ndo necessariamente ¢ confortavel e sim conveniente, por
se tratar de um lugar de costume, como o status quo. A inércia ¢ rompida justamente
quando o individuo se depara com o estrangeiro/desconhecido, que o convida a sair de
um lugar de estabilidade e conveniéncia e o leva para outro, em que ele se (re)constroi,

haja vista que ndo pode adotar padrdes previamente utilizados.

Jorddo (2013) afirma que ¢ papel da escola "trabalhar com temas que
possibilitem o descortinar das injusti¢as sociais e da desigualdade, permitindo aos
menos aquinhoados o acesso aos conhecimentos produzidos e distribuidos pelas classes
dominantes" (JORDAO, 2013, p. 80), isto ¢, para lutar contra as injusticas sociais,
precisamos, primeiro, entender as raizes dessas injusti¢as e nao apenas considera-las na
superficie. No LC, o professor assume um papel de "apelar e encorajar a participacao
activa do aluno, desenvolver nele competéncias comunicativas e envolvé-lo na
discussdao" (VIEIRA; VIEIRA, 2005, p. 59) e, dentro disso, ndo anula sua propria

participagdo ativa. Assim, se o professor cria oportunidades para que os estudantes se
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construam enquanto cidaddos, os estudantes criam oportunidades para que o professor

também se construa enquanto professor e agente social.

Mignolo (2000) descreve border thinking como um pensamento que marca a
localizagao do sujeito no discurso, anulando qualquer possibilidade de neutralidade em
rela¢do a ele. Considerando o silenciamento que remonta a Ditadura Militar, ainda que
em posi¢des distintas, professores e alunos estdo do "outro lado": localizam-se no lugar
dos oprimidos. Mattos (2015) traduz o termo utilizado por Mignolo (2000) como
pensamento fronteirigo e explica que, através dele, legitima-se a perspectiva de sujeitos
em posi¢des subalternas, rompendo com a hegemonia das perspectivas dominantes. A
vista disso, na relacdo professor e aluno, podemos fazer a indagacdo proposta por
Spivak (2010): "Com que voz-consciéncia o subalterno pode falar?" (SPIVAK, 2010, p.
61). As vozes do educador e dos estudantes podem encontrar espacos de coexisténcia
em sintonia, porque o silenciamento dos dois, apesar de diferente, j& que os papéis

sociais também o sdo, se manifestam como sintoma da mesma doenga.

Dessa maneira, A sala de aula também é um espago de construgdo de lagos
afetivos e de memoria coletiva (Luciana, 38 anos). Trabalhar na escola os conceitos de
memoria e pés-memoria, por meio de uma perspectiva critica que envolva a escuta de
narrativas, pode levar & melhor compreensdo sobre o silenciamento de professores e
alunos, de modo que as duas partes resistam e reexistam a partir da (re)construcao de
sentidos acerca da Ditadura Militar e seus desdobramentos no Brasil. Tal potencial das

narrativas ¢ exaltado por Vianini e Arruda (2020):

(...) a principal contribuicdo da pesquisa narrativa para a agéncia de
estudantes e professores estd no potencial reflexivo caracteristico
desse tipo de pesquisa, capaz de fomentar comportamentos agentivos.
O processo narrativo pode, de fato, promover o exercicio de agéncia
na medida em que, ao narrar, reflete-se sobre a acdo - sobre o que foi
feito e o que se deixou de fazer, sobre o que poderia ter sido feito -
ampliando o campo de visibilidade e de possibilidades, auxiliando
aprendizes e professores a (res)significarem suas experiéncias
(VIANINI; ARRUDA, 2020, p. 146).

Os movimentos de (res)significacdo dependem de um olhar questionador para
o passado, o presente e o futuro, ou seja, dependem de uma perspectiva critica. O LC,
portanto, pode contribuir para a constru¢do de memorias-outras que, a longo prazo,

também serdo pds-memorias-outras para as proximas geracoes.
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3.2.3. Influéncias da memoria e da pés-memédria no fazer didatico de professores

De maneira a explorar as possiveis contribui¢des dos conceitos de memoria e
pos-memoria para o LC, agrupamos as respostas sobre as lembrancas do periodo militar
— em meio a familia e a escola — e a abordagem do assunto, ou ndo, por parte dos
professores de inglés em sua pratica. As narrativas foram divididas em primeira geragao
(geragdo da memoria), segunda geracdo (geracdo de transicdo) e terceira geragao

(geragao da pos-memoria).

3.2.3.1. Primeira geracao

A memoria humana ¢ universal e permite contemplar o passado, agir no
presente e planejar o futuro, como afirmado por Abreu e Mattos (2010). Segundo esses
autores, "memoria ¢ uma das mais complexas fungdes neuropsicoldgicas, possibilitando
ao individuo remeter-se a experiéncias impressivas, auxiliando na comparacdo com
experiéncias atuais e projetando-se nas prospecgdes e programas futuros" (ABREU;
MATTOS, 2010, p. 76). Nesse ambito, ¢ possivel entrelagar as memorias individual e
coletiva, sendo a primeira um fendmeno individual e psicolégico, que possibilita ao
individuo a atualizagdo de impressdes ou informacdes passadas, caracterizada como
experiéncia interior ¢ subjetiva (LE GOFF, 1996). J4 a segunda ¢ "a memdria, ou o
conjunto de memorias, mais ou menos conscientes de uma experiéncia vivida ou
mitificada por uma comunidade, cuja identidade ¢é parte integrante do sentimento do
passado" (NORA, 1978, p. 398) ou "o que fica do passado no vivido dos grupos, ou o
que os grupos fizeram do passado" (NORA, 1978, p. 112).

Nora (1993) esclarece que historia e memoria sdo diferentes e ndo se misturam,
mas afirma que vestigios do passado poderiam contribuir para uma lembranga legitima
para evocar, simbolicamente, eventos antigos. Tendo em vista que at¢ mesmo a
memoria individual ¢ construida coletivamente (HALBWACHS, 1990), as narrativas da
primeira geracdo serdo analisadas como o simbodlico que evoca o passado e que,

posteriormente, mostra o que as professoras fizeram dele no presente.
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Quadro 7. Memorias e poés-memorias da primeira geragdo

Tenho lembranga dos desfiles militares e de um rigor e medo nas ruas. Cresci com o
meu pai me dizendo que a ditadura era um mal necessario, ja que naquela época
tinha ordem, vrespeito. Desde sempre me sentia desconfortavel com os
posicionamentos dele, e sentia que estavamos sendo vigiados o tempo inteiro. Vivi o
final da ditadura, e lembro do discurso dos artistas no Movimento pelas Diretas Ja

(Olga, 46 anos).

[Lembro-me de] Relatos horriveis, de relatos do meu falecido pai sobre os anos de
chumbo, em que ele foi preso sem ter cometido crime algum, por puro preconceito e
abuso de poder. Lembran¢as minhas, da minha sofrida infancia, em que éramos
privados de tudo e [eu] via meus pais chorarem porque ndao podiam fazer nada contra
a situagdo. Lembrangas da censura, da propaganda do general Jodo Batista
Figueiredo todos os domingos no programa Silvio Santos. A antiga TVS, hoje, SBT,

trabalhava a favor da Ditadura (Alice, 47 anos).

Um primeiro ponto a se considerar nas narrativas de Olga e Alice ¢ que, apesar
de a pergunta da pesquisa se referir a relatos contados por familiares, ambas mesclam
esses relatos com suas proprias lembrancas e também se colocam no discurso. Isso se
deve ao fato de que as nossas memorias individuais sdo pontos de vista construidos por
meio dos lagos sociais que estabelecemos com os outros (HALBWACHS, 1990).

Olga ainda explica que viveu apenas o final do Regime Militar e, como ela e
Alice tém praticamente a mesma idade, podemos pensar que a vivéncia das
participantes foi atravessada ndo apenas por sua propria experiéncia, mas também pelas
narrativas em que elas, junto a familia, resistiram e existiram, configurando a
p6s-memoria. Hirsch (2008) defende que a pds-memoria se aproxima da memdria pelo
afeto, o que leva a geragdo posterior a incorporar essa lembrancga "transmitida" como se
fosse sua. Alice, por exemplo, antes de falar de suas lembrangas, menciona as
lembrangas do pai, j4 que, cronologicamente, elas "vém primeiro", como se suas

proprias lembrancas comegassem ou fossem contaminadas/compostas pelas dele. As
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narrativas das participantes convergem quando analisamos o posicionamento do pai de
Olga — a favor da Ditadura —, e do pai de Alice — contra a Ditadura. Olga, diante do
ponto de vista do pai, fez questdo de enfatizar o seu e de dizer que nunca se sentiu
confortavel com o que ouvia em casa, mostrando-nos que os relatos de seu pai ndo eram
descartados e sim reconstruidos quando passavam por ela.
A ambivaléncia no conceito de pés-memdria, proposto por Hirsch (2008), pode
ser facilmente visualizada nos dois casos, pois hd a oscilacdo entre a continuidade ¢ a
ruptura. Por um lado, falamos de continuidade, porque as historias de Olga e Alice
comegam a partir de uma existéncia experimentada no discurso da figura paterna. Por
outro lado, falamos de ruptura ao levarmos em conta que as participantes passam a
(re)construir esse discurso, uma vez que ele perpassa pelo ponto de vista delas e, mais
uma vez, ¢ contaminado. No caso de Olga, ¢ importante perceber como ha literalmente
um rompimento, dado que sua opinido diverge completamente da do pai, e cabe pensar
se essa construgdo de sentido ocorreu "apesar" ou "por causa" das narrativas de seu pai.
Assim, podemos pensar na "lingua do trauma" como um sintoma do evento traumatico,
que apenas terda como falantes nativos aqueles que se interligam por esse mesmo trauma
e formam um grupo marcado, direta ou indiretamente, por ele.
Nesse sentido, notamos que tanto o pai de Olga quanto o pai de Alice viveram

o periodo da Ditadura Militar e posicionavam-se socialmente em locais distintos, haja
vista que o primeiro enxergava ordem e respeito durante esse periodo, e o segundo, era
oprimido e silenciado. Entretanto, o ponto de encontro das duas narrativas estd no fato
de que elas ndo negam a existéncia desse evento traumatico na historia do pais, somente
apresentam perspectivas diferentes de acordo com a projecao do real de cada pessoa por
tras do discurso. Segundo Bhabha (2013),

O que ¢ crucial nessa visao do futuro ¢ a crenca de que ndo devemos

simplesmente mudar as narrativas de nossas historias, mas transformar

nossa no¢ao do que significa viver, do que significa ser, em outros

tempos e espacos diferentes, tanto humanos como historicos
(BHABHA, 2013, p. 403).



88

Com isso, entendemos, nesta pesquisa, que o trabalho dos conceitos de
memoria e pés-memoria na perspectiva do LC nao almeja apagar o lado da historia dos
opressores e substitui-lo pelo lado dos oprimidos. Isso porque ndo existe opressor sem
oprimido, assim como nao existe oprimido sem opressor, entdo, o objetivo & criar
oportunidades para que as vozes e, consequentemente, os individuos, existam em
conjunto, de maneira a possibilitar a compara¢do e o contraste de narrativas e levantar
questionamentos. Compreender as vozes e os "locais de fala" (RIBEIRO, 2017)
ocupados por quem da vida a elas pode nos ajudar a entender de onde partem os pontos
de vista que projetam as realidades. Usamos "realidades", no plural, tendo em mente
que os pais de Olga e de Alice, por exemplo, apresentam visdes opostas € que sao
verdadeiras dentro da realidade de cada um.

Como posto por Foucault (2009), o discurso ¢ um lugar de "(...) dominagao e
esquiva, e também de luta; o espaco em que o saber e o poder se articulam, pois quem
fala, fala de algum lugar, a partir de um direito reconhecido institucionalmente"
(FOUCAULT, 2009, p. 22). Nao se pode negar os discursos contrarios aos nossos,
porque nega-los seria negar também a experiéncia, ou seja, a existéncia dos individuos
que vivem nesses discursos. Desse modo, acreditamos, aqui, que a saida para essa
encruzilhada ¢ propiciar, na sala de aula, espacos que possam se transformar em lugares
de existéncia, a fim de que os individuos ndo se limitem a sua propria realidade e
consigam enxergar realidades-outras, com as quais ele sé terd contato por meio da
escuta.

Outro aspecto interessante na resposta de Olga ¢ que ela se diz desconfortavel
com o discurso do pai por sentir que estavam sempre sendo vigiados, e Alice fala que
ela e os pais nada podiam fazer diante da situagao dificil pela qual passavam no periodo
da Ditadura. Nos dois casos, observamos a denuncia acerca do silenciamento que
simbolicamente imobiliza os individuos ¢ se estende a educagdo, de acordo com as

participantes:

Quadro 8. A experiéncia da primeira geracdo enquanto estudante

A Ditadura era estudada e questionada o tempo inteiro no colégio em que eu
estudava. Apesar de ter estudado numa escola considerada tradicional na época em
Belo Horizonte, as minhas aulas de Historia eram bastante questionadoras, e lembro

bem da professora falando do que significou o AI-5 e o cerceamento das liberdades e
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o periodo de chumbo da era militar (Olga, 46 anos).

Eu ainda estava no fundamental I e nada era falado. Me lembro de apanhar para
ficar ereta durante o hino nacional que era tocado todos os dias e eu odiava. Me
lembro das humilhagoes que os professores promoviam e também da violéncia fisica
que eu sofria e do medo das professoras. Tive somente 2 professoras "humanas"

(Alice, 47 anos).

Olga, ao relatar que, na época da escola, estudou sobre a Ditadura Militar,
enfatizou o cerceamento das liberdades™, e Alice, em contrapartida, afirmou que nada
era falado sobre o evento historico. Olga, inclusive, faz questdo de ressaltar que o
estudo sobre a tematica acontecia apesar de sua escola tradicional, reconhecendo que
esse nado seria o "normal" para a situacao. O "normal", para nos, € o ensino tradicional e
tecnicista, heranga da Ditadura, que "(...) trouxe consigo nog¢des de geréncia, cliente,
qualidade e competéncia" (BESSA; ROCHA, 2015, p. 131). Nesse ambito, o objetivo
sempre foi adequar a educacdo para que ela caiba em moldes de produgdo comuns as

fabricas (BESSA; ROCHA, 2015), por meio de

organizacdes hierarquizadas e centralizadas em todos os niveis, que
seguem padroes rigidos de producdo através de manuais de
planejamento e execugdo, controladas por inspetores e regras
disciplinadoras, com contetudos e pessoas fragmentados, memorizagao
como atividade privilegiada, repeticdo dos conteudos e
sequenciamento rigido das acdes (BESSA; ROCHA, 2015, p. 132).

A experiéncia das professoras enquanto estudantes foi bem diferente, porém, o
silenciamento, caracteristico desse modelo educacional nada questionador, se apresenta
como um marco na educagdo nos dois casos, posto que aparece nas narrativas, seja
como sintoma, seja como objeto de estudo, o que mostra que essa ¢ uma ferida aberta
para os brasileiros. O ESP prova que somos for¢ados a nao contar — ou ndo ouvir — o

outro lado da historia, o que contribui para a perpetuacdo das injustigas sociais, pois

No cerne de todo totalitarismo, havera sempre a operagao sistematica
de retirar o nome daquele que a mim se opde, de transforma-lo em um
inomindvel, cuja voz, cuja demanda encarnada em sua voz nao sera

% O cerceamento das liberdades acontece quando alguém ¢ impedido de manifestar suas ideias. Fonte:
https: jusbrasil.com.br/artig a?q=Cerceamento+detliberdade.


https://www.jusbrasil.com.br/artigos/busca?q=Cerceamento+de+liberdade
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mais objeto de referéncia alguma. Este inominavel pode, inclusive,
receber, ndo um nome, mas uma espécie de designacao
impronunciavel que visa isold-lo em um isolamento sem retorno.
'subversivo', 'terrorista’ (SAFATLE; TELES, 2010, p. 238).

Alice conta sobre os professores ditadores que teve, sobre o medo e a violéncia
fisica que sofreu na escola durante seu percurso escolar, contrapondo esse
comportamento ao de duas professoras definidas por ela como "humanas". Freire (1970)
argumenta que na luta pela humanizacdo e pelo reconhecimento dos dois lados da

historia entre opressores e oprimidos, ¢ necessario que os oprimidos

(...) se convengam de que esta luta exige deles, a partir do momento
em que a aceitam a sua responsabilidade total. E que esta luta néo se
justifica apenas que passem a ter liberdade para comer, mas liberdade
para criar ¢ construir. (...) Tal liberdade requer que o individuo seja
ativo e responsavel, ndo escravo, nem uma peca bem alimentada da
maquina. Nao basta que os homens nao sejam escravos; se as
condigdes sociais fomentam a existéncia de autdbnomos (FREIRE,
1970, p. 59-60).

Em consonancia ao pensamento de Freire (1970), de acordo com Mattos e
Valério (2010), "somente a sala de aula democratica e humanizada poderia suscitar as
reflexdes preconizadas pelo LC, que, partindo da localizagdo social e historica do
aprendiz, busca a compreensdo dos sistemas discursivos com os quais se depara"
(MATTOS; VALERIO, 2010, p. 141). Diante disso, uma forma de assumir a
responsabilidade para a libertacdo € justamente enxergar o silenciamento através de uma
perspectiva critica, abrindo espaco para outros lados da histdria, o que as participantes,

por meio de suas narrativas, demonstram fazer em sala de aula:
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Quadro 9. O fazer didatico da primeira geragao

Na campanha presidencial de 2018, sentia uma censura prévia entre os pais dos
alunos da minha escola, qualquer assunto abordado era questionado como parte de
um doutrinamento. Ndo tratei diretamente do tema, mas estavamos abordando as
metas da ONU para o milénio, e um aluno questionou a atuag¢do da ONU como
manipulagdo da esquerda. Figquei muito chocada porque estava acostumada a ouvir
que a ONU servia aos interesses de paises capitalistas, especialmente os Estados
Unidos. Enfim, aquela elei¢cdo foi muito dificil de acompanhar, e os alunos
mostravam-se muito hostis com qualquer forma de abordagem mais critica e
reflexiva. Nas eleig¢oes desse ano [2022], senti mais liberdade para abordar questoes
étnico-raciais e de género relacionados a vulnerabilidade da mulher, mas ndo tive
oportunidade de abordar diretamente temas relacionados a ditadura ou a censura,
mas esses sdo temas que considero relevantes e que pretendo abordar em breve (uma
vez que estamos sendo bombardeados com uma cultura de retrocesso e de

cerceamento de liberdades) (Olga, 46 anos).

Sim! Abordo o assunto. Trabalhei a musica London London do Caetano e com isso

falo sobre o tema e analisamos poeticamente a musica (Alice, 47 anos).

Alice, ao trabalhar a musica London London, de Caetano Veloso, com seus
alunos, cria oportunidade para que a voz do oprimido seja ouvida, por intermédio de
narrativas-outras, uma vez que a cang¢ao ¢ sobre o periodo de dois anos em que o cantor
viveu exilado em Londres durante a Ditadura Militar®. Quanto a Olga, embora ndo
tenha explicado como lidou com a situacdo, ela menciona o choque de identidades
mediante a coexisténcia de narrativas que divergem (a sua e a de seu aluno), o que
poderia gerar a movimentacdo de negociacdo de sentidos, se houvesse a oportunidade
para que ambas as vozes fossem ouvidas. Assim, compreendemos que a linguagem,
enquanto pratica social, exige a compreensdo de que as atitudes do individuo sdo
situadas historicamente e construidas em sociedade, além de constituirem sua identidade
social, suas relagdes estabelecidas com o outro, seus conhecimentos e suas crengas

(RESENDE; RAMALHO, 2005).



https://tvbrasil.ebc.com.br/exilio-e-cancoes/post/london-london-reflete-experiencia-de-caetano-veloso-no-exilio
https://tvbrasil.ebc.com.br/exilio-e-cancoes/post/london-london-reflete-experiencia-de-caetano-veloso-no-exilio
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Olga ainda contrasta seu sentimento nas elei¢des de 2018 e de 2022, em que
Bolsonaro ¢ Lula, respectivamente, assumiram a presidéncia do Brasil. E evidenciado
que, com a saida de Bolsonaro do poder, a liberdade ¢ experimentada e, com ela,
assuntos de cunho social passam a fazer parte das discussdes em sala de aula. Em sua
pratica enquanto professora, o espaco para a discussdo de temas considerados
controversos sofreu alteragdes nos dois governos, o que mostra que Bolsonaro foi
responsavel por reanimar as ideias conservadoras que antecederam a Ditadura Civil
Militar, colaborando para que o silenciamento ganhasse mais for¢a e, mais uma vez,
colocando os professores como vildes.

O ex-presidente de extrema-direita, portanto, representa uma segunda onda de
conservadorismo acentuado no pais, que teve e tera desdobramentos na educagao, talvez
ainda desconhecidos por n6és. O Novo Ensino Médio, que comegou a ser implementado
em 2022, ¢ um exemplo disso, tendo em vista que a carga horaria do estudante na escola
foi ampliada de 800 para 1000 horas, as disciplinas de sociologia e filosofia tiveram
carga hordria diminuida e foram acrescentados a grade curricular os itinerarios
formativos, que visam a formacdo técnica e profissional do aluno®. A reforma do
Ensino Médio ¢ um projeto para uma educacdo tradicional e tecnicista que, segundo
Ribeiro, Moreira e Rocha (2019), numa sociedade estruturada em desigualdades sociais,
representa "a tentativa de sufocar os gritos das classes desfavorecidas, dos intelectuais
da classe trabalhadora, sobretudo voltados para a educagdo, que confrontam as
armadilhas langadas pela hegemonia no poder, que buscam refutar os discursos
demagdgicos da burguesia" (RIBEIRO; MOREIRA; ROCHA, 2019, s.p.).

E possivel afirmar que as professoras da primeira geragdo tém memorias e
pos-memorias em relacdo ao evento histérico traumatico que foi o Regime Militar
brasileiro e apresentam marcas do silenciamento como heranca direta desse periodo.
Olga, mesmo que ainda ndo tenha trabalhado diretamente o assunto, diz que pretende
fazer isso em breve e justifica sua vontade considerando reflexos desse passado no
presente. Alice tem como trauma pessoal professoras ditadoras que a causavam medo,
entretanto, em sua pratica na escola, segue outro caminho e trabalha uma musica que
pode ser vista como um '"vestigio do passado" (NORA, 1993), por evocar
simbolicamente um acontecimento antigo do ponto de vista de quem foi oprimido.
Dessa maneira, ambas demonstram, em suas narrativas, como, por intermédio do LC, os

conceitos de memoria e poés-memodria podem contribuir ndo para que a histdria seja

%! Fonte: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361.


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361
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recontada, mas para que paginas arrancadas dela sejam (re)lidas, rompendo com

silenciamentos.

3.2.3.2. Segunda geracio (gerac¢ao de transicio)

Diferentemente da primeira geracdo, que viveu o trauma no lugar de
experienciadora e observadora, a segunda geracdo, que optamos por chamar de geracao
de transi¢do neste trabalho, nasceu junto com o fim da Ditadura Militar ou pouco depois
dela, isto €, na transicdo de um momento historico para outro. Mais especificamente, em
1984, houve a campanha por eleigdes diretas, e, mais tarde, em 1988, a implantacao da
atual Constitui¢ao Federal. Nesse sentido, notamos que as lembrangas descritas pelas
participantes pertencentes a essa faixa etaria, apesar do curto distanciamento temporal
do evento traumatico e em contraste com as anteriores, ja sdo fruto da pés-memoria,

pois pautam-se naquilo que elas ouviram no ambito familiar:

Quadro 10. Pés-memorias da segunda geragao

Minha familia ndo se envolveu politicamente na época da ditadura. Minha avo foi
professora de portugués uma época e dizia que sempre tinha cuidado com o que
falava e a forma como falava. Tudo na casa dela era contado, ela e meu avo tiveram
trés filhos, e tudo era em trés. Fazia sacoldo, 3 frutas. Cada um tinha um sapato para
ir a escola e um para a missa, e meu avoé so comprava um novo quando o antigo
estava completamente rasgado. Minha mde conta essa historia justificando que meu
avo era contador e, portanto, muito economico. Eu vejo como a dificuldade
financeira da época. Minha avo trabalhava fora, apos ser professora, fez concurso
publico dos correios e depois, do TRT. Ela era muito inteligente e sabia que apenas o
salario do meu avé ndo daria para manter as contas da casa. Ela falava que os
tempos eram muito dificeis, que tinha inflagdo muito alta e que a gente deveria saber
dar valor ao dinheiro. Os trés filhos fizeram faculdade e concurso publico, por causa

dela, "para ter o salario garantido, porque ninguém sabe o dia de amanha" (Amélia,

35 anos).

Meus pais estavam na UFMG durante a ditadura. Eram relativamente ativos, mas
ndo militantes. Meu pai conta que de vez em quando apareciam no curso alunos que

claramente eram “espioes”, e eles tinham medo de falar as coisas abertamente.
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Sempre looking over their shoulder e em um estado permanente de medo (Isadora, 33

anos).

Eu nunca escutei na minha familia relatos sobre a ditadura. Interessante pensar nisso

agora. Vou perguntar a minha avo (Luciana, 38 anos).

As lembrangas de Amélia se apoiam na historia de sua avo, que era professora
de portugués e relatou a neta o silenciamento ao qual foi submetida. Como abordado
anteriormente neste trabalho, a educacgdo tecnicista do periodo ditatorial tinha como
premissa o desenvolvimento econdémico do pais e, com isso, determinou-se como papel
da escola a preparagdo do aluno para o mercado de trabalho. Para Saviani (2011), isso
fez com que ndo sé os alunos, mas também os professores passassem a ocupar uma
posi¢do secundaria nesse processo de ensino-aprendizagem, ja que a organizacao

racional dos conteudos era o foco:

(...) na pedagogia tecnicista, o elemento principal passa a ser a
organizag¢do racional dos meios, ocupando o professor € o aluno
posicdo secunddria, relegados que sdo a condicao de executores de um
processo cuja concepgdo, planejamento, coordenagao e controle ficam
a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos,
imparciais (SAVIANI, 2011, p. 382).

O silenciamento que marca o ensino tecnicista, tanto para professores quanto
para alunos, faz com que os individuos tenham acesso a informagdes padronizadas, o
que, de acordo com Saviani (2011), condiciona-os € determina o seu comportamento em
sociedade ao invés de contribuir para a sua consciéncia. Assim, se 0 ensino ¢
padronizado, o comportamento também €, € quem ndo se encaixa nesse padrdo ¢ tido
como subversivo e merecedor de isolamento e perseguicao (SALLES; STAMPA, 2016),
estigmatizando, até os dias atuais, condutas questionadoras.

Isadora, por exemplo, ao contar sobre os seus pais, diz que eles eram
relativamente ativos, mas ndo militantes, sendo que a defini¢do de “militante” no
dicionario de Oxford ¢ “aquele que defende ativamente uma causa”, ou seja, seus pais,
mesmo em suas palavras, cabem na defini¢do de militante. A participante, no entanto,
faz questdo de se explicar e negar essa verdade, provavelmente, a fim de que ndo seja

conferido aos seus familiares esse rotulo que, por se tratar de uma designacdo aqueles

que se opdem, carrega consigo social e culturalmente um significado pejorativo.
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Gagnebin (2000) pontua que “(...) o horror enxergado ndo ¢ somente tdo inesquecivel
quanto irrepresentavel (...) ele possui uma estranha for¢a de contaminagdo, que suja e
marca de vergonha os olhos que o viram” (GAGNEBIN, 2000, p. 106). Nessa
conjuntura, notamos que os oprimidos, apesar de ocupar esse lugar, ndo se eximem da
culpa e romper com siléncios e silenciamentos pode provocar a ressignificacdo de
eventos traumaticos.

O relato de Amélia demonstra a oscilagdo entre continuidade e ruptura na
pos-memoria, como explicitado por Hirsch (2008), que se torna possivel por meio da
lingua, que por sua vez, como afirma Courtine (1994), é tecido da memoria, de modo
que ha simultaneamente a restituicdo e institui¢do do passado (PAVEAU, 2013). Em
suas narrativas a filha, a mae da participante diz que havia restricdes quanto a comida
em sua casa e atribui isso ao fato de o seu pai — avé de Amélia — ser contador e,
portanto, economico. Desse modo, ha a restituigdo do passado quando se resgata a
realidade de que fudo era contado. No entanto, a propria Amélia provoca uma ruptura
ao restituir e ressignificar esse acontecimento, ja que, no ponto de vista dela, a
justificativa da mae ndo parece se adequar ao contexto da época. Amélia nao
experienciou o trauma em questdo, isto €, hd um distanciamento temporal da cena
traumadtica, mas, a0 mesmo tempo, ela possui uma forte conexdo afetiva com quem
experienciou e restituiu essa mesma cena (sua mae), o que também aproxima a
participante do evento historico traumatico. Nesse caso, a construgdo de sentidos-outros,
por parte de Amélia, ¢ possivel justamente pela ambivaléncia da memoria e da
pés-memoria.

A ligacdo transgeracional (RICOEUR, 2000), marcada pela forga do afeto, faz
com que a pdés-memoria se aproxime da memoria e possibilita a comunicagdo por
intermédio da lingua de contato, falada pela familia (HIRSCH, 2008). Como pode ser
visto na narrativa de Amélia, tanto aqueles que viveram o trauma diretamente (primeira
geracdo) quanto aqueles que o viveram indiretamente pelas narrativas (geracdo de
transi¢do e segunda geragdo) sdo afetados por tal acontecimento, e assim vemos que as
relacdes familiares, no geral, sdo atravessadas pelo trauma. Tem-se uma lingua de
contato, falada pela familia (HIRSCH, 2008), ou seja, uma lingua do trauma, pois
trata-se de uma lingua que esses individuos constroem juntos e que, por isso, ¢ dotada
de todas as significacdes e de todo afeto que permeiam o evento traumatico para aquele
grupo em especifico. Isso implica que ndo ha uma uniformizagdo da lingua do trauma,

mas sim linguas do trauma, que podem se estender a relagdes ndo familiares, desde que
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essas também sejam carregadas de afeto, uma vez que cada grupo, em comunicacao e,
consequentemente, negociagdo, constroi significados e, com isso, sua propria lingua.

Bruner (1991) propde a ideia de que a narrativa "opera como um instrumento
da mente na constru¢do da realidade" (BRUNER, 1991, p. 6), de maneira que
construimos sentidos quando contamos e recontamos histérias e, a cada vez que
fazemos isso, tornam-se palpaveis novos sentidos. A avo de Amélia claramente
transfere aos seus filhos o trauma em relagdo a dificuldade financeira enfrentada por ela
durante o Regime Militar, uma vez que, ao narrar sua experiéncia, inevitavelmente, gera
0 movimento que permite a construcao de novas significagdes. Mattos e Caetano (2019)
ainda ressaltam o poder das narrativas em moldar as nossas vidas, o que ¢
exemplificado pelos filhos da avo de Amélia, que decidem seu futuro profissional quase
que como uma resposta aos traumas da mae, que acabam se tornando traumas seus
também. Nesse ambito, percebemos a forca da memoria e da pds-memoria, além de seu
potencial para a construgdo de sentidos-outros e, como resultado, realidades-outras.

Luciana, ao contrario das demais participantes da geracao de transi¢do, alega
nunca ter ouvido historias sobre a Ditadura Militar. Por um lado, neste ponto da
pesquisa, isso naturalmente nos leva a pensar sobre o motivo para tal siléncio e/ou
silenciamento, o que infelizmente ndo conseguiriamos responder, dada a falta de
elaboracdo sobre o tdpico. Por outro lado, um simples questionamento leva a
participante a refletir sobre esse siléncio em seu meio familiar, tendo em vista que ela
parece ser deslocada no momento em que 1€ a pergunta da pesquisa e ndo encontra
resposta para ela: Interessante pensar nisso agora. Somado a isso, Luciana, apesar das
poucas palavras, nas entrelinhas de sua narrativa, demonstra que sabe onde procurar
pela informacao de que passou a precisar no momento em que identificou sua auséncia e
se incomodou com ela. Por algum motivo, dentre as pessoas disponiveis, ela julga que
sua avo ¢ a mais adequada para conta-la sobre a Ditadura Militar, deixando transparecer
que hé algo de constitutivo no siléncio, como defende Orlandi (2007).

Para Mattos e Valério (2010), o ensino tecnicista e tradicional priva o individuo
de oportunidades para questionamentos, ¢ o LC almeja exatamente o contrario:
convidd-lo ao questionamento sobre sua condi¢do (FREIRE, 1970). Dessa forma, a
narrativa de Luciana confirma a importancia dos conceitos de memoria e pds-memoria
como uma possibilidade para criar espagos de fala e escuta acerca de diferentes pontos
de vista e realidades e, a partir deles, novas significacdes, rompendo com siléncios e

silenciamentos. Nesse contexto, a quebra de siléncios e silenciamentos faz parte do
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chamado "dever da memoria" (FIGUEIREDO; ARCANIJO, 2019), conforme analisado

nos excertos abaixo:

Quadro 11. A experiéncia da segunda geracao enquanto estudante

Eu lembro que ficava apavorada quando estudava sobre o AIl-5. Ndo conseguia
conceber que as pessoas tinham que enviar mensagens subliminares em jornais para
se organizar para combater a ditadura. Achava que ndo viveria para ver isso de novo.
Até que apareceu o Bolsonaro, e tivemos a percep¢do de que 51 milhoes de pessoas no
pais sdo fascistas, e outros 30 milhoes estdo em duvida. Nao durmo desde as

eleicoes™ (Amélia, 35 anos).

Sim, [o tema da Ditadura Militar] foi abordado [na escola]. Tive acesso a educagdo de
qualidade, e sempre gostei das aulas de historia. Nao era uma aluna aplicada, mas
lembro de sair do ‘‘funddo” e ir pra frente nas aulas da professora de historia do
Brasil e anotar tudo sobre a ditadura, fascinada com o absurdo da realidade. Lembro
também de ver “O que é isso companheiro?” na escola. "Olga” também, e chorei
muito. Fomos assistir “Batismo de sangue’ no cinema em excursdao da escola e uma
coisa que me marcou foi que os colegas ficavam cantando uma musiquinha do filme
falando sobre a morte de Marighella, e eu pensava que eles ndo haviam entendido

nada (Isadora, 33 anos).

Sempre tive professores de Historia apaixonados pela profissdo. Minha relagdo com a
historia de guerra, a invasdo do Brasil pelos Portugueses, a ditadura e outros temas
traumdaticos para a humanidade sempre foi de grande sofrimento, angustia, revolta e
indignagdo. Os professores sempre apresentavam o tema com muita seriedade e o
problematizavam de forma critica, com muito debate e troca com os alunos (Luciana,

38 anos).

Ameélia e Isadora demonstram incredulidade quanto ao comportamento de
outras pessoas diante dos horrores da Ditadura. A possibilidade da reelei¢do de
Bolsonaro, que, durante os quatro anos de seu governo, incitou abertamente um golpe
militar e provocou uma segunda onda de autoritarismo no pais, tira o sono de Amélia,

que Achava que ndo viveria para ver isso de novo. Ja Isadora pensava que eles (seus

2 Amélia se refere ao primeiro turno das eleigdes de 2022, que aconteceu no dia 3 de outubro.
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colegas de sala) ndo haviam entendido nada sobre o evento histdrico, porque assistiram
aos filmes que contam o que aconteceu nesse periodo e, de certa forma, banalizaram
1sso. Em ambas as situagdes, as participantes se queixam e fazem uma critica em relagao
as pessoas que nao tratam do passado traumatico com a seriedade que ele exige ou ainda
tentam apaga-lo e perpetud-lo até os dias atuais. Com isso, o dever da memoria se faz
essencial para combater justamente o revisionismo (FIGUEIREDO; ARCANJO, 2019)
e a repeti¢ao do passado violento (JORGE; RIBEIRO, 2013).

Isadora deixa transparecer outro ponto curioso em sua narrativa, pois associa a
aprendizagem sobre o tema ao afeto, afinal, gostava das aulas de historia e até mesmo se
comportava como uma aluna mais aplicada por causa disso. Corroborando o
pensamento de Isadora, Luciana também inicia sua narrativa por meio da afirmacdo de
que suas professoras de historia eram apaixonadas pela profissao. Se os nossos pontos
de vista sdo produto dos lagos sociais que construimos (HALBWACHS, 1990), por
meio do relato das participantes, percebemos que a afetividade contribui para o
ensino-aprendizagem. Amélia ndo menciona o afeto diretamente em sua experiéncia

enquanto aluna, mas o faz ao narrar sua experiéncia enquanto professora:

Sim [ja abordei o tema da Ditadura Militar em sala de aula], principalmente porque
meus alunos viveram a Ditadura Militar, sdo a primeira geragdo. Uma aluna minha
relatou que se formou na faculdade em 1964, mas ndo tiveram festa de formatura
porque ndo tinha clima. Outra disse que entrou na faculdade de direito em 1964, e que
muitos colegas sumiam de repente. Trabalhei com o tema perguntando quais

lembrangas tinham e como foi para eles. Alguns alunos choraram em sala.

Alguns alunos choraram em sala. Na sala de aula humanizada, fundamental no
LC (MATTOS; VALERIO, 2010), devemos considerar que toda a construcao identitaria
do sujeito ¢ inevitavelmente perpassada por afetos dentro e fora da escola. O trabalho da
memoria e da poés-memoria na sala de aula cria um espago para que vozes sejam
ouvidas, de modo a criar novos sentidos e novas memorias afetivas, além de propiciar a
negocia¢do entre quem fala e quem escuta, quando se fala e quando se escuta. Logo,
criar lagos afetivos ¢ indispensavel para o respeito da individualidade de cada um, a
preservacao de memorias € a construgdao de pos-memorias.

Em contraste a primeira geragdo, em que as duas professoras participantes

abordaram a Ditadura Militar com seus alunos, na geragao de transi¢do, apenas Amélia
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o fez. Isadora disse que Infelizmente, ainda ndo [trabalhei o tema], expressando
descontentamento pela resposta negativa, e Luciana, fala: Nunca trabalhei esse tema
explicitamente, o que nos leva a crer que ela talvez tenha abordado o assunto
implicitamente. Riessman (1993) orienta que "[Na pesquisa narrativa], os pesquisadores
ndo tém acesso direto a experiéncia do outro. Nos lidamos com representacdes
ambiguas dessa experiéncia — fala, texto, interacdo, e interpretacdo. Nao ¢ possivel ser
neutro e objetivo (...)" (RIESSMAN, 1993, p. 8). Dessa maneira, inferimos que Isadora
se lamenta por um desejo que nao pode ser saciado, assim como Luciana foi impelida a
tratar da Ditadura Militar de forma velada em seu fazer didatico. Na andlise de
narrativas da terceira geragdo, nos estenderemos tanto na discussdo acerca da aparente
dificuldade de abordar o assunto em sala de aula quanto na alternativa de aborda-lo nas

brechas (DUBOC, 2015).

3.2.3.3. Terceira geracao
Araujo e Gongalves (2012) pontuam que:

(...) € comum para as vitimas de eventos traumaticos, como foi o
regime ditatorial na América Latina, carregarem em suas memorias
experiéncias inenarraveis de quem viveu sob o signo da dor,
carregarem em seu semblante o sofrimento, consequéncia da
experiéncia daqueles que estiveram no limiar da morte (ARAUJO;
GONCALVES, 2012, p. 52).

E comum a dificuldade de narrar o trauma, tendo em vista que as testemunhas
ndo sO estiveram proximas a cena traumatica, como sdo vitimas e sobreviventes dela, o
que lhes confere, como foi discutido anteriormente neste trabalho, uma espécie de
culpa. Essa culpa envolve a responsabilidade de preservar a memoria que,
inevitavelmente, ¢ depositada no individuo que carrega consigo a memoria sobre o
evento traumatico. Por causa disso, "(...) ha, inclusive, uma lacuna em todo e qualquer
testemunho: as testemunhas, por defini¢do, sdo os sobreviventes e, portanto, em alguma
medida, aqueles que usufruiram de privilégios" (LEVI, 1997, p. 215). E como se a
testemunha se sentisse menos vitima por ter sobrevivido, afinal, houve outras vitimas
que morreram e sequer tiveram a chance de contar sua histéria. Assim, temos o
reconhecimento da incapacidade de ser fiel ao que realmente aconteceu e,

consequentemente, a incapacidade de narrar.
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BENJAMIN (1996) chama de "experiéncia do choque" o siléncio que assola
sobreviventes logo ap6s o trauma, e Levi (2007) afirma que "onde se violenta 0 homem
também se violenta a linguagem" (LEVI, 2007, p. 76), entdo, a culpa da testemunha se
materializa no paradoxo da necessidade de falar e a impossibilidade de fazé-lo. O
siléncio da "experiéncia do choque" ¢ constitutivo (ORLANDI, 2007), tendo em vista
que nele o sentido estd em movimento: tememos o dizer, pois ele implica o ndo dizer, e
o nao dizer ¢ projetado sobre quem ndo tem voz, ou seja, os que morreram. Os
sobreviventes ndo falam por si, mas assumem o papel de porta-vozes dos que julgam ser

as verdadeiras testemunhas, como esclarece Levi (2007):

Nos, os sobreviventes (...) ndo somos as verdadeiras testemunhas (...),
somos uma minoria anémala além de exigua: somos aqueles que, por
prevaricagdo, habilidade ou sorte, ndo tocaram o fundo. Quem o fez
(...) ndo retornou para contar, ou tornou-se mudo; as testemunhas
integrais sao (...) os submersos, aqueles cujos depoimentos teriam tido
significado geral. Eles sdo a regra, nos, a excegdao (LEVI, 2007, p. 64).

Quando nos referimos a Ditadura Civil Militar brasileira, ndo podemos nos
esquecer de que além do siléncio constitutivo como sintoma do trauma, temos o
silenciamento como heranga histérica e estratégia politica, haja vista projetos
educacionais como o ESP. O resultado disso ¢ que, no paradoxo entre a necessidade e a
incapacidade de narrar o trauma, a necessidade de falar é violentamente calada, isto &,
sequer ¢ dada a chance de falar, porque o assunto ¢ controverso, proibido. Algumas
narrativas dos participantes da terceira geragao acerca da discussdo do tema em contexto

familiar exemplificam essa supressao:

Quadro 12. Pés-memorias da terceira geragao

Minha avo fala que era um periodo bom, com muita ordem, e ndo aparenta ter uma
visdo negativa sobre, acredito que porque ela ndo tinha acesso a muitas informagoes

na época (Alfredo, 25 anos).

Meus pais falam que foi uma época muito dificil e que ndo gostariam de passar por

ela novamente (Laura, 29 anos).

Eu nunca conversei sobre isso com a minha familia (Julia, 25 anos).

Ndo tenho [lembrangas sobre a Ditadura Militar| (Cecilia, 27 anos).
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Ndo tenho lembrancgas. Tenho apenas a impressdo de que, ao me ajudarem com as
tarefas de casa que abordavam esse assunto, expressavam descontentamento com

esse capitulo da nossa historia (Larissa, 25 anos).

Percebemos que Alfredo, tal qual Amélia — da geracdo de transi¢ao —, parece
ressignificar os relatos da avd em relagdo ao regime ditatorial, pois considera que ela
define o periodo como bom apenas por ndo ter informagdes suficientes na época. Isso
indica que o neto reconhece a limitacdo do ponto de vista de sua avo, que se restringe a
isso: o0 seu ponto de vista, sem levar em consideracdo pontos de vista-outros. A
narrativa da avé de Alfredo, ndo pode ser considerada falsa — ¢ verdadeira, tendo em
vista que ¢ produto da percepc¢do e da vivéncia de quem a construiu. Entretanto, temos o
problema do ndo-dito, ou seja, o fato de que, na narrativa da avo, considera-se uma

histéria uinica (ADICHIE, 2009, on-line apud JUCA, 2017, p. 99), que

(...) cria esteredtipos e o problema dos esteredtipos ndo ¢ que sejam
falsos, mas sim que sejam incompletos. Eles fazem com que uma
historia se torne a Unica historia (...). A consequéncia da historia Ginica
¢ esta: ela rouba a dignidade das pessoas. Ela torna mais dificil o
nosso reconhecimento da nossa igualdade humana (ADICHIE, 2009,
on-line apud JUCA, 2017, p. 99).

E indiscutivel que pessoas foram beneficiadas pelo Regime Militar ou até
mesmo puderam gozar do privilégio de ndo terem sido afetadas por ele de forma
negativa, e elas, assim como todos, tém direito a voz. Em contrapartida, reduzir o
evento traumatico a experiéncia e a historia desses individuos seria como um peixe
reduzir o oceano a dgua que o mantém vivo em um aquario. Apenas nesta pequena
amostra de narrativas, por exemplo, vemos que duas participantes — Julia e Cecilia —
nunca ouviram sobre o assunto em meio a familia, ja Laura e Larissa evidenciam que
seus familiares falam pouco, porém, deixam claro o desconforto trazido pelo topico e o
medo da repeticdo da historia. Mattos (2015) discute como o periodo ditatorial
contribuiu para que brasileiros aprendessem a se conformar com as situagdes ao invés
de se impor frente a elas e, em concordancia a isso, nos casos de Laura e Larissa,
percebemos o conflito entre o descontentamento e a falta de "reclamagao" quanto ao
evento traumatico. Com isso, ha uma linha ténue entre os siléncios da Ditadura Militar,
visto que lidamos com o siléncio constitutivo na incapacidade do proprio sujeito de

narrar o trauma, € o silenciamento, em que o sujeito ¢ impedido de narrar.
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O silenciamento ¢ um projeto politico e educacional exatamente porque ¢
responsavel pelo fortalecimento da historia unica € o consequente apagamento de
historias-outras, conforme pode ser visto nas respostas da terceira geracao sobre terem,

ou nao, estudado o topico enquanto alunos:

Quadro 13. A experiéncia da terceira geragdo enquanto estudante

Nunca vivi a Ditadura Militar, apenas estudei sobre (Alfredo, 25 anos).

Nao era nascida (Laura, 29 anos).

A Ditadura Militar foi abordada quando estudamos sobre a historia do Brasil. Me
lembro que o que mais me marcou foi a violéncia e o autoritarismo. Foi um periodo
de muita tortura, mas é dificil me lembrar de algo especifico que eu tenha ouvido em
sala de aula, ja que aprendi mais ainda sobre isso depois que me formei (Julia, 25

anos).

Tenho vagas lembrangas. Uma vez uma professora do 40 ano do EF comentou sobre
ter que fugir de gas lacrimogéneo. No Ensino Médio o periodo foi abordado nas aulas

de historia: enfatizava-se a restricdo dos direitos, perseguicdo e autoritarismo

(Cecilia, 27 anos).

O assunto foi abordado mais de uma vez durante o Ensino Fundamental, e diversas
vezes no ensino medio. O sentimento de revolta era undanime, assim como a ideia de

que algo parecido jamais se repetiria (Larissa, 25 anos).

Cecilia reconhece que suas lembrangas sdo vagas, Alfredo e Laura parecem
ndo enxergar a possibilidade de "alcancar" o periodo historico sem terem vivido durante
ele, Larissa comenta sobre um sentimento generalizado de revolta com a Ditadura e se
mostra confusa com a realidade de uma repeti¢cdo no presente. Desse modo, a auséncia
de narrativas-outras gera o afastamento do evento traumatico e o sentimento de
impessoalidade em relagdo a ele.

Nesse sentido, para além do lugar de fala, precisamos também falar sobre a
importancia do lugar da escuta no LC. Segundo Cerqueira (2006), cabe ao professor ter
escuta sensivel aos lacos sociais em sala de aula e, neste trabalho, acrescentamos que

essa escuta deve se manifestar ainda como um convite para que os alunos também se



103

coloquem no lugar de escuta. Tendo em vista que o siléncio também ¢ uma forma de
produzir sentidos (ORLANDI, 2007), ele faz parte da comunicagao e, para que a voz do
outro seja ouvida, eu preciso me colocar em siléncio e isso € o que possibilitara a minha
producao de sentidos em relagdo ao que o outro diz. Portanto, os conceitos de memoria
e pés-memoria realgam a necessidade da escuta de testemunhos e narrativas-outras para
vislumbrar realidades discursivas que nao habitamos, mas passamos a ter consciéncia de
que existem, pois sdo habitadas por outras pessoas. Enquanto ouvintes, buscamos nao

impedir o discurso e a existéncia do outro. De acordo com Freire (1970),

A grande tarefa humanista e historica dos oprimidos [¢] libertar-se a si
e aos opressores. Estes, que oprimem, exploram e violentam, em razao
de seu poder, ndo podem ter, neste poder, a for¢a de libertagao dos
oprimidos nem de si mesmos. S6 o poder que nasca da debilidade dos
oprimidos sera suficientemente forte para libertar a ambos (FREIRE,
1987, p. 30-31).

Quem nao esta no local de fala tem a responsabilidade, como ouvinte, de criar
oportunidades de escuta para que outros individuos sejam convidados a escutar também.
Isso porque existimos na nossa voz e nos nossos siléncios, moramos no discurso, nele
nos consolidamos e nos situamos socialmente. Saber ouvir ¢ tdo importante quanto
saber falar (FREIRE, 2005) para a libertagdo dos oprimidos ¢ dos opressores no
combate de injusticas sociais. Contudo, vimos que somos assombrados por herangas do
Regime Militar, por exemplo o ESP, o que significa que adotar a perspectiva do LC nas

escolas ¢ uma tarefa que apresenta impasses, como veremos nos relatos a seguir:

Quadro 14. O fazer didatico da terceira geragdo

Ndo [nunca abordei o assunto da Ditadura Militar enquanto professor], em se tratando
de que trabalho em uma escola da Policia Militar, acredito que ndo seria muito sabio.
Sem falar que meus alunos sao muito novos e estou trabalhando aos poucos algumas

questoes de letramento critico com eles (Alfredo, 25 anos).

Ndo [trabalhei o topico em sala de aula] (Laura, 29 anos).

Ndo [trabalhei o topico em sala de aula] (Julia, 25 anos).

Ndao [trabalhei o topico em sala de aula] (Cecilia, 27 anos).
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Ainda ndo tive a oportunidade [de trabalhar o topico em sala de aula], mas gostaria

(Larissa, 25 anos).

Analisamos que as duas professoras participantes da primeira geracao
abordaram o periodo ditatorial em suas aulas, e na geragdo de transicdo, uma das trés
participantes o fez. Ja na terceira geracdo, isso ndo aconteceu em nenhum dos casos.
Laura, Julia e Cecilia nao elaboram sua resposta; Alfredo denuncia o claro
silenciamento ao qual ¢ submetido: o assunto ndo pode ser trabalhado em sala de aula,
porque a escola em que ele atua ¢ militar; Larissa também expressa o desejo de falar e,
na contramao dele, a falta de oportunidades para tanto. O silenciamento aparentemente
leva o professor a falta de oportunidades para se adotar uma perspectiva critica em seu
fazer didatico, porque romper com siléncios significa, ao mesmo tempo, se colocar em
perigo diante de todo um histdrico educacional tecnicista que condena a ideologia e uma
sociedade que vé nos educadores uma ameaga a ser combatida®. No entanto, consoante

a Jordao e Fogaga (2007),

O que queremos sugerir € que tal abordagem, os pressupostos e
implicagdes da concepgdo discursiva de lingua ¢ de educagdo que
vemos no letramento critico, informe nossos principios e praticas de
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira e seja implementada na
sala de aula juntamente com as estratégias de ensino e aprendizagem
coerentes com tal concepg¢do que parecam relevantes e efetivas em
cada contexto (...) (JORDAO; FOGACA, 2007, p. 95-96)

Além da relevancia e da efetividade das estratégias de ensino e aprendizagem,
devemos nos preocupar também com o fato de ela ser possivel em dado contexto. Dessa
forma, a abordagem desses assuntos pode ser feita nas brechas (DUBOC, 2015), o que

consiste em tomar

(...) uma atitude transformadora que ocorre nas brechas da sala de
aula, ou seja, naqueles muitos momentos frutiferos que emergem dos
dizeres ou fazeres dos alunos, do livro didatico, das noticias na midia,
dos acontecimentos na cidade ou no bairro, enfim, de todo e qualquer
evento ou experiéncia do entorno escolar (DUBOC, 2015, p. 8).

Carbonieri (2016) defende que o LC tem como objetivo instigar o individuo e,

para Jordao (2013), o sentido ndo existe sem a ideologia. Entdo, mesmo quando nos

% Enquanto escrevo este trabalho, por exemplo, uma professora de 71 anos foi morta a facadas, dentro da

sala de aula, apds separar uma briga em que um aluno foi racista com o outro. Fonte:

https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/03/27/aluno-conta-que-agressor-xingou-colega-de-macac
-e-professora-morta-tentou-apartar-briga-ele-fugiu-para-nao-ser-morto.ghtml



https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/03/27/aluno-conta-que-agressor-xingou-colega-de-macaco-e-professora-morta-tentou-apartar-briga-ele-fugiu-para-nao-ser-morto.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/03/27/aluno-conta-que-agressor-xingou-colega-de-macaco-e-professora-morta-tentou-apartar-briga-ele-fugiu-para-nao-ser-morto.ghtml
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julgamos neutros, estamos nos posicionando ideologicamente, ¢ o LC visa a
"perturbagdo" do sujeito, de maneira que ele, por conta propria, mas na troca com o
outro e através do movimento da construcao de suas significagdes, se sinta impelido a
conhecer os lugares discursivos que ndo habita. Isso porque os momentos frutiferos
descritos por Duboc (2015) ndo sdo artificialmente elaborados pelo educador, eles se

desdobram e emergem na sociedade e, por consequéncia, na sala de aula. Por isso,

O professor deve ser capaz de perceber esta multiplicidade como
positiva, articulando sentidos possiveis ativamente, e ensinar seus
alunos a construir sentidos novos a partir das diferentes e variadas
possibilidades que se lhe apresentam no mundo, dentro e fora da sala
de aula. Assim como seu aluno, o professor aprende constantemente
novos procedimentos de construgcdo e negociagdo de sentidos, bem
como suas implicacdes para a vida pessoal e da sociedade como um
todo (JORDAO, 2013, p. 76).

Notamos que a multiplicidade ¢ um efeito do choque, do encontro com o outro
e, por consequéncia, do encontro do ser com o proprio ser, o que acreditamos gerar
movimento. Se ha uma for¢a que nao pode ser parada, entdo, ndo ha a possibilidade de
existir um objeto que ndo pode ser movido, ambos ndo coexistem. Dessa forma, os
alunos devem ser a forga a ndo ser parada, e o professor, o objeto a se mover e nunca o
contrario, pois a paralisagdo do objeto acaba também com o movimento. O LC, antes de
tudo, exige o olhar critico do proprio educador, que, ao enxergar, nas brechas (DUBOC,
2015), a oportunidade de questionamento, expande tal oportunidade aos alunos e, nessa
troca, as possibilidades vao se desdobrando em um fazer constante. Nessa perspectiva,
os conceitos de memoria e pds-memoria podem contribuir para a tomada de consciéncia
sobre o silenciamento que habita os professores brasileiros como sintoma e heranga da
Ditadura Militar. Por fim, somente o reconhecimento do sintoma tornaria possivel o seu

tratamento e, com ele, o rompimento de ciclos.
3.2.4. Influéncias da Ditadura Militar na escola atual

As narrativas nesta se¢cdo foram organizadas e analisadas de forma a evidenciar
como a Ditadura Militar influencia, até os dias atuais, o espaco fisico, as relagdes e o
ensino no ambiente escolar. Para tanto, seguimos exatamente esta ordem de
apresentacao e, ao fim, problematizamos as respostas em que participantes disseram nao

enxergar nenhuma heranca desse periodo na educagao atual.
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Em sociedade, nds buscamos nos adequar as situagdes comunicativas que sao
delineadas — ndo so, mas também — por uma leitura do espaco fisico e das relagdes de
poder construidas entre as pessoas que se comunicam. Isso pode ser observado em um
exemplo simples: a interagdo de uma pessoa com um chefe ¢ diferente da interagao dela
com um colega de trabalho, assim como a interagdo com o chefe ou com o colega de
trabalho dentro do ambiente laboral ¢ diferente da interagdo fora dele. Bakhtin (2003)

nos explica isso por meio dos géneros discursivos:

Noés aprendemos a moldar nosso discurso em formas de género e,
quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas
primeiras palavras, adivinhamos um determinado volume (isto ¢, uma
extensdo aproximada do conjunto do discurso) (...) A diversidade
desses géneros ¢ determinada pelo fato de que eles sdo diferentes em
funcdo da situacdo, da posicdo social e das relagcdes sociais de
reciprocidade entre os participantes da comunicagdo (BAKHTIN,
2003, p. 283).

Percebe-se que os géneros discursivos tém sua singularidade, uma vez que sao
influenciados ndo s6 pela posicao social, mas pela situacao e pela reciprocidade entre os
participantes e, ainda que em uma mesma posi¢ao social e situacdo, dois sujeitos nao se
comportam da mesma maneira. No ambito escolar, isso ¢ visivel na teoria da ecologia
do ensino (BEVAN, 2016), que diz que o espago fisico e o contexto social, histérico e
cultural de cada ambiente escolar sao construidos ao longo do tempo e de acordo com
os acontecimentos ali vivenciados. Em vista disso, segundo Vinao Frago e Escolano

(1998), ¢ relevante considerar que

Os espagos educativos, como lugares que abrigam a liturgia
académica, estdo dotados de significados e transmitem uma
importante quantidade de estimulos, contetidos e valores (...), ao
mesmo tempo em que impdem suas leis como organizacdes
disciplinares (VINAO FRAGO; ESCOLANO, 1998, p. 27).

O espaco fisico e a configuragdo das relagdes na escola transmitem aos
individuos dessa comunidade uma ideia sobre sua cultura e estimulos acerca da postura
a ser adotada nela. Apresentamos, abaixo, as narrativas sobre a influéncia da Ditadura

Militar no espago fisico, nas relagdes e no ensino:
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Quadro 15. Influéncias da Ditadura Militar no espaco fisico da escola

Espago fisico

As carteiras enfileiradas é um legado da ditadura (Amélia, 35 anos).

Eu acho que ainda temos resquicios [da Ditadura Militar nas escolas], a escola ainda
tem um formato de um quartel ou uma prisdo, com corredores e pavilhoes que
remetem a uma tentativa de controle e de aplicagcdo de disciplina. A disposi¢do das
carteiras em fileiras, a sirene, tudo isso me remete a época da ditadura (Olga, 46

anos).

Amélia e Olga comentam sobre uma organizacdo que coloca os alunos em
lugar secundario, o de subordinados. A partir disso, eles devem obedecer ordens e
adotar um comportamento padrdo, estipulado e ditado por seus superiores. Carvalho
(2019) diz que "para o Estado Militar, o controle da arquitetura foi uma das formas de
domar, induzir, e restringir a amplitude dos movimentos e as acdes dos estudantes,
professores e funciondrios da escola" (CARVALHO, 2019, p. 20). Nessa perspectiva,
Olga até mesmo compara a escola com uma prisdo, ressaltando mais um trago
punitivista e autoritdrio da educagdo, e ainda reconhece que, de fato, trata-se de uma

tentativa de controle e de aplica¢do da disciplina.

Quadro 16. Influéncias da Ditadura Militar nas relagdes no ambiente escolar

Relagdes

Eu trabalho em uma escola da rede publica na qual a diretora adora falar "tudo deve
passar por mim, eu sou a lei da escola"”, "todos os projetos precisam ter meu aval, ndao
podemos trabalhar qualquer tema", '"professores tém que dar aula de conteudo,
evento cultural ndo esta previsto no calendario oficial”, entre outras falas que me
chocam e me indignam diariamente. Ha também professores que ndo se manifestam
por medo de retaliagdo. Ha uso de verbas sem troca e transparéncia com os alunos e

docentes e um clima de horror a cada critica feita a direg¢do (Luciana, 38 anos).

Colegas com mentalidade de reprovagdo como forma de punir, que defendem a
educacgdo voltada para o trabalho e que ainda acham ‘“‘importante” cantar o hino

todos os dias e o uso de uniforme. Ano passado uma professora de geografia soltou
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aos quatro ventos que antigamente aluno respeitava professor porque tomava bomba e

havia punigdo fisica (Alice, 47 anos).

O controle e a autoridade se estende as relagdes entre diretores - professores -
alunos, mostrando que a arquitetura ¢ um reflexo dessas relagdes, assim como essas
relacdes sdo reflexo da arquitetura. E interessante, ainda, observar que enquanto
Luciana traz o professor silenciado e vitima, pois esse ndo se manifesta por medo de
retalia¢do, Alice traz o professor silenciador, que defende a punigdo fisica e contribui
para a manutencao do sistema como ele €. Isso corrobora a ideia de que, de fato, o

educador no Brasil ¢ um agente coato.

Além dos aspectos revelados por Luciana e Alice, podemos falar sobre o
vocabulario utilizado para estabelecer as relacdes hierarquicas e infracdes como outro
responsavel por delatar a heranga direta da Ditadura Militar nas escolas. Como exemplo,
temos a superintendéncia e a delegacia de ensino, sendo que o primeiro termo passa a
ideia de uma educagdo tecnicista e empresarial, com o superintendente que vai
supervisionar o ambiente escolar e, no caso de problemas, o segundo termo mostra que
¢ possivel fazer uma denuncia na delegacia de ensino. Inspetores e fiscais fazem a
ronda nos patios e nas salas, vigiam estudantes infratores que sdo levados para a
diretoria, onde recebem ocorréncias, ou seja, anotacdes formais sobre o mau
comportamento. Todos esses termos passam a ideia da escola como cadeia, o que, em

nossa sociedade, ¢ diretamente atrelado a controle, autoritarismo e punigao.

Quadro 17. Influéncias da Ditadura Militar no ensino

Ensino

Total [vejo reflexos da Ditadura no ensinol/ O curriculo ainda é cartesiano e
taylorista. (...) [A professora de geografia] Disse ainda que escola é lugar para

aprender o conteudo e pronto (Alice, 47 anos).

Acredito que muito do “medo” de professores em trabalharem assuntos “polémicos” e
estimularem seus alunos a serem pensadores criticos vem de uma heranga da ditadura

(Isadora, 33 anos).

Acredito que haja uma visdo atual de educag¢do que ndo trabalhe questoes de
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criticidade com os alunos, que ndo os faca desenvolver essas habilidades de

pensamento critico e reflexdo (Alfredo, 25 anos).

Alice, Isadora e Alfredo se incomodam com uma educagao tecnicista, na qual o
objeto de estudo ¢ o conteudo, e o professor, por consequéncia, tem a funcdo de
transmitir seus conhecimentos, que, depois, serdo reproduzidos pelos seus alunos. O
autoritarismo auxilia na execucdo desse plano, tendo em vista que o professor silencia
os alunos, na crenga de que eles sdo receptores. Por isso, o educador do ensino
tecnicista ¢, conforme Monte-Mor (2013), habitado pela figura do jesuita, do
colonizador e do ditador.

Dos dez professores participantes da pesquisa, quatro deles alegaram nao
enxergar nenhuma influéncia do Regime Militar na escola contemporanea, sendo que
esses quatro sdo pertencentes a terceira geragdo. Trés pessoas apenas deram uma
resposta negativa a pergunta, sem delongas, porém, a Uinica narrativa com justificativa

chama bastante atencao:

Nao vejo [influéncias da Ditadura Militar na escola atual]. Mas dado o cenario politico

em que estamos, ndo me sinto a vontade para falar sobre isso com os alunos (Larissa,

25 anos).

Se as influéncias ndo existem, o que seria o isso sobre o qual ela ndo se sente a
vontade para falar? Larissa ¢ silenciada e reconhece seu silenciamento, pois o denuncia,
mas o compreende apenas como manifestagdo (do sintoma) e ndo como sintoma em si,
pois a consciéncia acerca dele revelaria a doenca, isto é, a causa do sintoma, que
aparentemente ¢ desconhecida por ela.

O fato de os professores participantes terem respondido a mesma pergunta e
terem considerado esses trés aspectos (o espaco fisico, a hierarquizagdo das relacdes e o
ensino tecnicista) nos mostra como eles ndo sdo independentes, mas conversam entre si
para criar uma atmosfera autoritaria, tecnicista € pouco questionadora. A narrativa de
Larissa nos leva a refletir sobre como parecemos estar condenados e condicionados a
repetir um comportamento como forma de obedecer uma voz que, apesar de ndo

ouvirmos, encontra-se ali, recalcada. A cena traumadtica, no caso, o regime ditatorial,
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mesmo quando ndo resgatado pelo sujeito como responsavel por um dado problema,
permanece ditando certos pensamentos e comportamentos.

Os conceitos de memoria e pds-memoria em sala de aula tém o potencial de
colocar o trauma ao alcance de professores e alunos. A tomada de consci€éncia em
relagdo ao trauma como tal, junto as possiveis causas dele, jamais poderiam apagar o
evento traumatico, que sempre sera uma ferida na historia do Brasil. Entretanto, ela
pode, se ndo quebrar o ciclo, tensiond-lo como um elastico, ampliando as realidades que
achamos conhecer. Portanto, cabe reconhecer as herancas do Regime Militar nas escolas

atuais e estabelecer como proposito sua desconstrucio no e para o LC.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho investigou a influéncia da Ditadura Militar como evento historico
traumatico responsavel por influenciar a educacdo e o fazer didatico de professores. Seu
principal objetivo foi analisar o potencial dos conceitos de memoria e pés-memoria na
perspectiva do LC para o rompimento de siléncios e silenciamentos e a construgdo de
uma educacgdo focada no combate as injusti¢as sociais.

Em um primeiro momento, temos a discussao do cenario politico atual como o
contexto que déa relevancia e frescor a pesquisa. Em seguida, apresentamos sua
justificativa e seus objetivos. E importante ressaltar que o lugar de enunciagdo da
pesquisadora também foi evidenciado como forma de tirar o véu que encobre o ponto de
vista que serviu de motivagdo, direcionamento e até mesmo limitagdo de todo este
trabalho. No capitulo I, desenvolvemos a revisdo bibliografica, que perpassa pelos
conceitos de memdria, pé6s-memoria, pelo testemunho e as aporias do testemunho, pelos
siléncios e silenciamentos na Ditadura Militar brasileira, pelos reflexos dela na
construgdo identitaria de professores e pela contribui¢ao dos conceitos que perpassam
esta pesquisa para o LC. No capitulo I, tratamos do método utilizado na realizagdo do
trabalho, juntamente ao processo de coleta dos dados. No capitulo III, fizemos a analise,
a discussdo e problematizagdo das narrativas obtidas por meio da coleta de dados. Por
fim, este capitulo encerra esta dissertagdo, sintetizando seu percurso.

O presente estudo se delineou a partir da introdu¢ao dos conceitos de memoria
e poés-memoria na LA e na perspectiva do LC e de uma segunda onda de autoritarismo
que atingiu o Brasil com a fama de Bolsonaro e sua chegada ao poder. Tendo em vista o
objetivo geral de investigar a relagdo entre os conceitos de memoria e pés-memoria, sua
influéncia na construcdo da identidade de professores de LI no Brasil e seus possiveis
desdobramentos no fazer didatico desses profissionais, os objetivos especificos foram:

1. Analisar narrativas de vida geradas por professores de LI atuantes em
diversos contextos para identificar influéncias da memoria e da pdés-memoria;

2. Examinar como os conceitos de memoria e pés-memoria podem contribuir
para rompimentos de siléncio e silenciamento;

3. Refletir sobre o papel da memoria e da pds-memoria para uma educacao

focada na escuta de narrativas e no combate a injusti¢as sociais;
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4. Investigar como o LC pode contribuir para a preservagdo da memoria e a
construcdo da poés-memdria nas geragdes posteriores.

Na revisdo bibliografica, apresentamos um embasamento tedrico sobre os
siléncios e silenciamentos como caracteristicas ¢ herancas marcantes da Ditadura
Militar brasileira na educacdo e sobre o potencial dos conceitos de memoria e
p6s-memoéria para o LC. Nesse panorama, foram discutidas as influéncias do evento
histérico na identidade do professor de linguas no Brasil, na arquitetura e no ambiente
escolar (que remontam e favorecem o autoritarismo) ¢ na educacao tecnicista € pouco
critica no pais.

Os dados gerados foram analisados seguindo os mesmos caminhos trilhados no
referencial tedrico. O instrumento de geragdo de dados foi o aplicativo de
gerenciamento de pesquisas Google Forms, € o Unico critério para a participacdo da
pesquisa consistia em ser professor de inglés, o que atraiu professores de diversas
idades, contextos diferentes e, consequentemente, narrativas de experiéncias distintas
que foram convergidas para um mesmo lugar. Entdo, ainda que fundamentada em um
aporte teorico, por se tratar de uma pesquisa qualitativa, tanto a organizacdo da andlise
quanto a andlise em si, inevitavelmente, transparecem o ponto de vista da pesquisadora.

A andlise da concepg¢do de cada participante sobre o que ¢ lingua mostrou que
ela ¢ uma negociagdo entre sujeitos situados na realidade e que, por isso, abrange
aspectos sociais, culturais e identitarios que culminam na construcdo de sentidos.
Assim, os conceitos de memoria e pés-memoria se mostraram uma ferramenta, no LC,
para romper siléncios e silenciamentos e, com isso, problematizar a constru¢do de
sentidos e como ela ocorre em favor de um grupo.

Além disso, a descrigao do que seria uma sala de aula ideal para os professores
evidenciou a impossibilidade de sua existéncia e a importancia da participacao ativa e
conjunta de professores e alunos na troca que envolve o processo de ensino e
aprendizagem. Nesse caso, o trabalho da memoria e da pds-memoria, por meio de uma
perspectiva critica, abriria espago para a discussdo sobre as injusticas sociais € para a
construgdo de novas memorias € pdés-memorias, devido ao rompimento de siléncios e
silenciamentos.

A investigacdo acerca das influéncias da memoria e da pés-memdoria no fazer
didatico de professores revelou que, conforme aconteceu a mudanga de uma geracao
para a outra, aparentemente, a censura criou um maior distanciamento entre os

individuos e o evento traumatico, o que foi agravado por uma segunda onda
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conservadora no Brasil. Desse modo, (re)lembrar esses acontecimentos seria uma forma
de impedir o seu apagamento e contribuir para a sua ressignificagao.

Conhecer o que os professores participantes enxergavam como influéncias da
Ditadura Militar na escola atual confirmou que o fantasma desses tempos sombrios
continua a nos assustar, mesmo quando ndo parecemos ter consciéncia disso. O LC,
mediante os conceitos de memoria e pds-memoria, pode provocar a aproximacgao de
professores e alunos com a cena traumatica, de modo que eles (re)conhecam novas
realidades.

Nesse sentido, este trabalho deixa claro que o Regime Militar ¢ uma chaga para
professores, alunos e demais cidaddos brasileiros, principalmente no que diz respeito ao
silenciamento como sua heranca direta. Buscamos mostrar como os conceitos de
memoria e pos-memoéria podem contribuir para o rompimento de siléncios e
silenciamentos de professores e alunos e se configurar em uma transformacao
significativa, ainda que pequena, no ensino tecnicista. Entretanto, pelas narrativas dos
professores, percebemos que o proprio silenciamento ¢ um obsticulo ao seu
rompimento, ja que dificulta ou impede a criagdo de oportunidades de ensino e
aprendizagem por meio de um viés critico.

Por fim, esperamos que esta dissertagdo sirva para que outros
professores-pesquisadores se sintam incomodados e deslocados pela identificagdo de
comportamentos — os quais reproduzimos, por vezes, sem consciéncia, como um
pontapé inicial de um (re)fazer didatico continuo. Esperamos, também, que essa
perspectiva sobre o trabalho dos conceitos de memoria e pés-memoria tenha criado
brechas o suficiente para que novas pesquisas se provem necessarias € pertinentes na

luta por uma educagdao com o foco no combate as injusti¢as sociais.
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