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RESUMO

Com o olhar antropoldgico sobre a constituicdo do ser jovem/ser aluno, este Trabalho
de Conclusao de Curso tem como objetivo a analise tedrica dos sujeitos jovens na
relagdo com a escola. Sustenta o carater teorico conceitual deste didlogo com a tematica
da juventude contemporanea, a bibliografia discutida no Curso Juventude, Escola e
Cultura - de modo especial - a produ¢do académica de Juarez Dayrell(2005,2007). O
eixo tedrico que o caracteriza sdo as discussoes em torno das relagdes da cultura escolar
com as culturas juvenis em seus conflitos e tensdes. Ciente de que a escola ¢ a principal
responsavel por produzir o aluno e sua subjetividade, se faz urgente pensar na
contribuicdo que a mesma pode dar ao jovem ao possibilitar que ele se conhega mais
(identidade) e se constitua amplamente como humano. Quando a escola deseja apenas o
aluno e nao da visibilidade ao jovem, a instituicdo enfrenta inimeros problemas. Ao
reduzir os sujeitos a alunos (evidenciando neles s o aspecto cognoscente) a escola vive
a sua légica instrumental e torna-se ela mesma o centro. O desafio que estd posto ¢ o de
trazer o sujeito para o eixo central da escola. Aprimorar o olhar sobre os alunos,
compreendendo-os como sujeitos socio-culturais, para assim superar a visao
homogeneizante do aluno. Porque tal visdo ndo cabe mais. Hoje a Antropologia nos
indica a ndo existéncia de uma realidade dada ¢ universal, tudo é visto como construgao
historica, num outro momento e noutro modelo. Assim, os papéis de aluno e professor
também nao sao dados, mas sim construidos nas relagdes de poder. Para dar outro
significado tanto a escola quanto ao aluno, ¢ preciso que muitos tenham acesso aos
novos discursos que estdo sendo produzidos nas universidades. Ser professor desses
sujeitos implica em estar aberto a escuta, ao dialogo. Sao eles que podem e estdao
dizendo o tempo todo e todo o tempo quem sdo eles. Cabe ao professor (e a escola)
tratad-los como eles sdo, ndo vé-los s6 como alunos, mas como jovens — sujeitos de
direitos — em busca identitdria e de autonomia. Portanto, ¢ fundamental a aprendizagem
da escolha porque implica em auto-conhecimento e reflexividade. E se a escola
possibilitar no seu espago a aprendizagem de relagdes coletivas, pensando sempre na
perspectiva do sujeito, podera imaginar e experimentar alternativas, e celebrar,
inclusive, as diferencas. Que o didlogo e a escuta se tornem praticas pedagogicas
permanentes, pois ambos sdo possibilitadores da construcdo, desconstrugdo e

reconstru¢ao de conceitos.

Palavras-chave: Juventude - Escola — Cultura — Produ¢ao Social
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1. INTRODUCAO

Objetivando fazer uma andlise tedrica dos sujeitos jovens na relacdo com a
escola, este Trabalho de Conclusdo de Curso dialoga com as questdes da juventude
contemporanea. O eixo tedrico que o caracteriza sdo as discussdes em torno das relagdes
da cultura escolar com as culturas juvenis, em seus conflitos e tensdes. Sustenta o
carater analitico deste didlogo a bibliografia discutida no Curso Juventude, Escola e
Cultura — de modo especial — com a produ¢do académica de Juarez Dayrell (2005,
2007). Desde a primeira aula ja nos foi apresentado material produzido pelo referido
autor, sendo um dos expoentes no cenario brasileiro pesquisando questdes relativas a
juventude brasileira contemporanea.

Por eu ndo atuar diretamente com jovens, no primeiro semestre ainda nao estava
claro para mim o tipo de trabalho a ser realizado (ACPP — Analise Critica da Pratica
Pedagogica ou TCC — Trabalho de Conclusdao de Curso). Quando o proprio Dayrell
esteve no curso, conseguiu-se definir algo. E assim definido, fui percorrendo pelas
tematicas que mais me chamaram a aten¢do. Objetivando a busca de respostas para os
desafios decorrentes das mudancgas profundas que vém ocorrendo no interior e exterior
do chao da escola, que ¢ a sala de aula.

Com o exercicio da reflexdo junto ao exercicio da escrita, encontrei caminhos
para estranhar a pratica (realidade). Aprendi que trazer a minha experiéncia (inica) para
enxergar o mundo ndo ¢ viavel. Ciente também estou de que vivemos impregnados
daquela “’identidade mestra” unica (HALL,2002), que nos faz enxergar sempre a partir
do padrdo; portanto, a luta para desnaturalizar e problematizar ¢ mais ardua.

Almejo encontrar caminhos para o enfrentamento e superacdo das relagdes de
poder entre os sujeitos jovens com a escola e entre a escola com os sujeitos jovens. E
uma busca por alternativas, pois se bem geridas tais relagdes, aumentam-se as
possibilidades de que todos os sujeitos envolvidos possam perceber a sua realidade,
descobrirem-se, descobrirem o outro e alterarem seus papéis (opressor/oprimido). Se
todos os sujeitos conquistarem visibilidade, tornar-se-3o sujeitos-atores no cenario atual
da sociedade brasileira e, particularmente, na escola.

O curso proporcionou-me a reflexdo sobre a década de minha vida onde
ocorreram as mais significativas aprendizagens (o que aprendi, como aprendi, com
quem aprendi...). Descobri que na década dos meus 10 aos 20 anos fiz as aprendizagens

mais importantes. A partir de valorar a capacidade de cada um se descobrir, ¢ possivel



compreender-se como ser historico-social, sempre em constru¢do, capaz de fazer
escolhas/opc¢des, intervengdes € rompimentos.

Justifico que, para ir além da leitura ingénua da realidade, as temdaticas por mim
escolhidas permitiram-me transitar pelos estudos e pesquisas que alteram os olhares,
desmitificam discursos e praticas, descamuflam o opressor, possibilitando ao oprimido
enxergar-se como tal. Unindo-se ao enxergar, torna-se extremamente importante
compreender que, mesmo sendo frutos da evolugdo histérica, os grupos
desempoderados (jovens) resistem e requerem da sociedade o direito de sujeitos da
historia.

A minha pratica pedagogica esta em sintonia com o sujeito em construgdo, por
isso estou atenta as peculiaridades e potencialidades de cada um. Numa valoragdo
positiva ¢ que fago minhas intervengdes, cuidando para a eliminagdo de esteredtipos que
violentam e destroem a auto-estima. Insistentemente procuro meios para investir em
acoes persuasivas que oportunizem a autonomia deles. O meu desejo ¢ o de que tenham
de si mesmos uma representacdo social positiva, nao sejam invisibilizados e conquistem

a capacidade da indignagdo por constituirem-se sujeitos de direitos.



2 - DE ONDE FALO

Moro em Jeceaba, sou professora das séries iniciais do Ensino Fundamental e
Educacdo Infantil e trabalho (desde o ano de 2001) na Escola Municipal Dona Mariana
Seabra, localizada no municipio de Congonhas/MG. Minha formacao académica ¢ o
Normal Superior — Veredas/2005 e Pos-graduacdo pelo CEPEMG/2007 (Centro de
Estudos e Pesquisas Educacionais de Minas Gerais) em Alfabetizacdo nas Séries
Iniciais. Minhas experiéncias profissionais anteriores ao Magistério foram em servicos
sociais na Paroquia de Jeceaba, onde me construi por ter passado a minha adolescéncia
e juventude nesta atividade.

A minha histdria de participagdo popular comegou nos grupos de jovens, depois
nas Comunidades Eclesiais de Base, o que me levou a conscientizagdo politica e ao
ingresso na militancia politica partidaria. Nasci no periodo da ditadura, mas cresci com
0 que a igreja militante pregava “Ver-julgar-agir”, sabendo que ajudar a descobrir,
entender e assumir a propria realidade ¢ algo profundamente libertador.

Desde a época da minha adolescéncia e juventude aprendi que “nada nos ¢ dado,
mas conquistado”, conforme a pedagogia freireana, e ¢ evidente que todos os avangos
sdo sempre uma conquista historica, fruto das lutas da sociedade organizada. Como
BRANDAO discute os espacos sociais de participacdo que os diferencia da convivéncia,

quando
Os espagos sociais de convivéncia sdo aqueles em que o motivo fundamental
da associag@o de pessoas ¢ a pura partilha da companhia e a fruicao gratuita e
prazerosa das situagdes que ela cria. Neles, o principio da necessidade ou a
intencdo do servigo, de trabalho, submetem-se ao desejo de gratuidade e
fruicdo do tempo sem a inten¢do produtiva. J4 os espagos sociais da
participacdo sdo aqueles em que ao contrario, o fundamento da afiliagdo,
imposta ou voluntaria, submete a experiéncia gratuita da convivéncia a
necessidade ou a vocagdo de produzir bens, servigos ou significados. Essa
producdo se da através de um tipo de trabalho coletivo de cujos efeitos
resulta a propria atribuicdo do sentido do grupo e da identidade de seus

participantes. (BRANDAO, 1992, p. 128 apud SOUZA, 2007, p.30, 31).

E inegavel que em diversos momentos, um ideal de luta politica pela igualdade
social se deu com as Comunidades Eclesiais de Base, conforme nos mostra a historia do

Brasil na segunda metade do século XX (SOUZA, 2007, p.31). Como participante ativa



das Comunidades Eclesiais de Base fiz muitos cursos com educadores que sempre
estimularam a participagdo popular, a luta em associagdes de bairro, a militdncia em
partidos politicos... Destas experiéncias fiz a descoberta de que os espacos citados
anteriormente sao altamente ricos na sociabilidade, lidando com a diferenca, fazendo a
aprendizagem coletiva nos relacionamentos, valorando-se e valorando o outro e
descobrindo instrumentos e ferramentas Unicas, singulares e capazes de transformar a
sociedade. Sem tais instrumentos nao da para atuar de forma organizada, nem garantir
ou conquistar direitos.

Na minha trajetoria de vida, a década em que fiz maior aprendizagem foi dos 10
aos 20 anos. Exatamente com 14 anos fui prestar servigos sociais na secretaria paroquial
a convite de um padre missionario redentorista, um homem avancado para o tempo dele,
apaixonado pela Teologia da Libertagdo, vivia o verdadeiro evangelho; afinado com
pensamento e pratica de Paulo Freire, Prof. Libaneo, Leonardo Boff, Carlos Brandao...
discursava e praticava a opcao preferencial pelos pobres, homem também perseguido
por enfrentar os opressores. Permaneceu em minha cidade por 25 anos, destes eu
convivi por 15 anos, usufruindo de tudo que pude em sua vasta biblioteca e na sua vida
profética e denunciadora.

Neste lugar de servicos sociais, aprendi a me comunicar, atender ao telefone,
datilografar, recepcionar as pessoas indistintamente, participar dos movimentos sociais
e, principalmente, vencer a intimidacdo (pois na minha constru¢do até aqui eu era
impregnada por uma inferioridade social, demonstrando-a na timidez). Neste momento
em que ele acreditou em mim foi possivel eu me ver, me descobrir e descobrir a
realidade; e vendo-me capaz, eu mesma, pude me permitir desenvolver as minhas
potencialidades. Tive o privilégio de ser reconhecida em minha especificidade,
vivenciar uma rica experiéncia para desconstruir e reconstruir minha identidade, ter
projetos de vida, (inumeros, tentei ir para o Colégio das [rmas Marcelinas em BH — s6
para estudar, queria concluir o 2° grau, mas minha mae nado me permitiu.), passar pela
experimentacdo e a aprendizagem da autonomia.

Tenho a minha agdo voltada para que eu seja protagonista da minha histdria e
objetivo que os alunos também sejam protagonistas da historia da vida deles, devendo
vivenciar na escola o prazer de inventar e criar no dia-a-dia e ndo na expectativa do vir-
a-ser, aprender para amanhi ou para fazer prova. E preciso estar e ser na escola hoje.
Minha pratica em sala de aula é a de mostrar que sempre houve, e haverd sempre, a

participacao do povo na constru¢do de algo. As mudangas nao acontecem por acaso.
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Nao nos s3o dadas, mas conquistadas. O povo faz parte da histéria. Como diz o velho
jargao: Povo que ndo conhece sua historia esta fadado a repeti-la. Porém, a elite
dominadora sempre quis ocultar a verdadeira historia para lhe garantir a supremacia
sempre. Desideologizar € preciso.

Inumeras mudangas percebo em minha pratica pedagdgica que difere da minha
experiéncia de aluna. Uma delas ¢ a de nunca ter produzido textos com reais
significados, eram sempre temas como: o que vou ser quando crescer, como foram as
minhas férias... Hoje os meus alunos tém o prazer de crescer sendo, construindo algo
que serdo (marcas positivas)... O que produzem, o fazem nao para mim, mas para abrir
possibilidades e notarem seus avangos, para outros apreciarem... Muito diferente de se
colocar um “excelente” e arquivar para sempre numa pagina de caderno. Sem
exposicao, sem elencar evolucdo, sem questionamentos da realidade... No caso da
redagdo tipica apos as férias, nunca se questionava porque alguém nao pode passear nas
férias ou nunca passeou. Hoje abre-se a problematizagdo: discutindo as questdes do
lazer; diversdo como direitos e, ndao os tendo, a necessidade de cria-los; de exigir novas
posturas a quem compete proporciona-los; as questdes de saude fisica, emocional,
financeira; as relacdes de trabalho e suas leis; o turismo, como fonte de exploracio
capitalista, entre outros..

E salutar aprimorar o aprendizado da democracia fazendo democracia no

cotidiano, nas palavras de Gadotti

Nio é suficiente ensinar a ler e a escrever. E preciso ensinar a falar. Nio se
trata de enfrentar o autoritarismo apenas abrindo espago para a participacdo e
a comunicagdo. E preciso motivar para a participacio. Isso porque o
regime autoritarista domesticou grande parte da populagdo para a ndo
participagdo. Arvorando-se em um unico intérprete dos interesses da
sociedade, marginalizou sistematicamente toda a populagdo das decisdes.

(GADOTTI, 1986, p.89)

Torna-se entdo necessario investir em promover uma nova cultura entre os
alunos, pois “sera preciso criar canais de participacdo, (...) A participacdo nao €
imposta, mas promovida por medidas concretas em diversos niveis (...) (GADOTTI,
1986, p.89). Ainda saliento que ndo basta so criar canais de participacdo, os canais
criados t€ém que ser permanentes, pois “a participacdo € um ponto crucial, sem o qual

todas as intengdes caem por terra” (GADOTTI, 1986, p.125).
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O objetivo seja entdo educar para a democracia, em democracia e na
democracia, pois 0 mesmo autor complementa que “Ao lado, portanto, do papel técnico
de ensinar, o educador tem um papel politico de mobilizar e organizar para a

participacdo”. (GADOTTI, 1986, p.89). E ¢ isto que me move.
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3 - PERGUNTAS DE HOJE

Porque me encontro fazendo um curso de especializacao em Juventude, Escola e
Cultura? Num primeiro momento, encontrei proximidade entre minha trajetoria de vida
e a tematica e também pensei 0 quanto me enriqueceria e atingiria o coletivo da escola
em que trabalho, bem como a todos os alunos. Acredito que, mesmo nao trabalhando
com jovens, minha acao reflexiva afetara o meu fazer pedagdgico, onde me construo e
reconstruo o tempo todo e todo o tempo. Aqui estou buscando conhecimento mais
preciso da realidade dos jovens, suas culturas e vejo-os com outro olhar, tentando
confrontar argumentos do senso comum as explicagdes sistematizadas. Ao confrontar,
alteram-se as visoes ¢ desvendo o que estava obscuro. Assim, descubro como se dao as
relacdes dos jovens na sua busca identitaria, em todos os espagos (institucionais ou
nao).

O meu questionamento se faz na busca de respostas para o enfrentamento ao
“Ruir dos Muros”, como construir aliangas para superar os conflitos dentro da postura
da escuta e de ver o jovem como sujeito que se constitui € como aluno que se constitui o
tempo todo e todo o tempo. Nao cabe mais a visdo do aluno como uma realidade dada e
universal, mas contrapde-se a esta visao, o olhar antropoldgico onde o termo aluno ¢
visto como uma constru¢ao histoérica, num outro momento e noutro modelo. Relagdes
tensas e conflituosas sdo geradas quando a institui¢do escolar ndo pensa na constitui¢ao
dos sujeitos pautada pela questdo da producgdo das subjetividades e identidades. Assim a
instituigdo escolar vai se distanciando cada vez mais dos jovens, pois segundo
DAYRELL (2007, p. 1125) “continuam lidando com os jovens com 0Ss mesmos
parametros consagrados por uma cultura escolar construida em outro contexto”.

Embora este trabalho de andlise tedrica dos sujeitos jovens na relagdo com a
escola possibilite uma reflexao critica de grande importancia, por buscar a compreensao
do imaginario do “ser jovem” e “ser aluno”, ao aprofundar o conhecimento quanto as
suas representagdes sociais, ndo tenho a pretensdo de circular por toda a dindmica da
escola (em seus diversos tempos e espagos) e, tampouco, por todas as relagdes
cotidianas ai existentes entre os sujeitos jovens. Vou me ater as discussdes tedricas de
autores que tratam da juventude contemporanea, como Dayrell (2005 e 2007), Abramo
(2005), Ledn (2005), entre outros.

Como uma primeira tentativa de compreender as relacdes conflituosas, recorro

as palavras de Gadotti:
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Os conflitos porventura existentes nas escolas ndo foram inventados por
nenhuma pedagogia; seria descabido atribuir a Marx a existéncia da luta de
classe. Como historiador, Marx desvelou os mecanismos pelos quais,
concretamente, o processo de lutas de classes se da na historia, ndo para se
acomodar a ela, mas para engajar-se na luta pela sua superacdo (GADOTT],

1986, p.140)

Portanto, mesmo que conflituosas as relagcdes dos sujeitos com a escola, hoje ha
uma forma mais positiva e mais produtiva de lidar com tais questdes.

A questdo mais desafiadora que o curso me traz € justamente uma inquietagao
quanto ao engajamento coletivo para superar a acomodagdo, mobilizar para o
enfrentamento e superacao de relacdes de poder que, mal geridas, estdo reproduzindo e
mantendo o “oprimido”. E, ao contrario, se bem administradas podem possibilitar a
todos os sujeitos envolvidos perceberem a sua realidade. Ao enxergar-se “opressor ou
oprimido” a caminhada podera tornar-se real. Vocé se vé e vé o outro. Compreende

mais as relagdes, desenvolve a consciéncia critica.

Critica, segundo Freire, significa sempre interpretar a propria interpretacao,
repensar 0s contextos, desenvolver multiplas definigdes e tolerar
ambiguidades, de modo que se possa aprender a partir da tentativa de
resolvé-las. E significa a mais cuidadosa atengdo ao nomear o mundo.

(BERTHOFF, 1994, p. xx)
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4 - DIAGNOSTICO DA ESCOLA

4.1 Entre Jeceaba e Congonhas

A Escola Municipal “Dona Mariana Seabra” esta localizada em uma regiao
montanhosa, entre grandes serras que compdem a paisagem de uma estrada de
terra que liga a Congonhas e Jeceaba. Embora esteja mais proxima de Jeceaba,
a escola pertence ao municipio de Congonhas. Situa-se ao lado de uma area
parcialmente preservada, considerada como Serra dos Paulistas. O nome do
bairro ¢ Esmeril e nele encontramos pequenas chécaras e trés hotéis fazenda em
que ainda restam algumas areas verdes. O bairro ¢ privilegiado pela dgua e pelo
otimo lugar para se viver em harmonia com a natureza. A visdo do bairro
alcanga muitas cidades e uma bela paisagem. Os jovens t€ém pouca opgao para
lazer, e pouco acesso aos hotéis fazenda que sdo de luxo. O bairro possui dois
bares que sdo pontos de encontro para amigos. A escola torna-se referéncia para
a comunidade, sendo uma instituicdo local de parceria. O prédio sempre ¢
emprestado para festas regionais ou reunides da comunidade, pois a mesma tem
uma Associa¢do de Moradores de Bairro atuante.

O bairro possui também um posto de satde que recebe quinzenalmente
um médico para atender aos moradores. Ha uma pequena igreja em que uma vez
ao més ha celebragao religiosa pelo sacerdote e, semanalmente, os vicentinos se
reinem para suas atividades. O celebrante sacerdotal atualmente vem de
Congonhas, mas outrora a assisténcia religiosa era do vigario paroquial de
Jeceaba (o mesmo com quem trabalhei por quinze anos). Desde os meus cinco
anos moro em Jeceaba. ApoOs concluirem o quinto ano das séries iniciais os
alunos sdo obrigados a procurarem outra instituicdo de ensino para continuarem
os estudos. Alguns vao para a sede no municipio de Congonhas, outros vao para

o municipio de Jeceaba- que ¢ a cidade circunvizinha mais proxima.

4.2 A Escola e a comunidade
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A érea construida da escola ¢ de cerca de cento e quinze metros
quadrados, e o total de toda a area da escola ¢ de cerca de quatrocentos e
quarenta e cinco metros quadrados, que sao utilizados para diversos ambientes
de estudo e lazer, onde os alunos tém salas de aula, patio, biblioteca, laboratério
de informatica, horta escolar.

A historia desta escola esta de muitas formas entrelacada com a histéria
de vida dos moradores do Esmeril. O bairro ¢ conhecido pela beleza da
paisagem e pela exploragdo e extragdo do minério. A vegetacdo ¢ de campos e
cerrados. Esta escola foi oficialmente criada pelo decreto Lei n°06 de 1° de
fevereiro de 1939, assinado pelo Prefeito Dr. Alberto Teixeira Filho, que em
homenagem a Sr® Mariana Monteiro Seabra, conceituada professora, a
denominou Escola Municipal “Dona Mariana Seabra”.

A escola foi reconstruida em quinze de dezembro de mil novecentos e
noventa e em dezenove de abril de dois mil e dez, a atual administracdo ampliou
e reformou toda a escola, inclusive calgando o patio.

Este ano estamos reformulando o Projeto Politico Pedagdgico da escola

em parceria com o “Instituto Compreender”, que ¢ parceiro da FERROUS (A

Ferrous Resources do Brasil foi fundada em 2007 e € uma empresa de pesquisa,
prospec¢ao, exploracdo, beneficiamento e comercializagdo de minério de ferro
nos mercados interno e externo, com logistica integrada.), e estamos realizando
reunides mensais com a comunidade escolar. A escola possui uma proposta de
parceria também com a CSN (Companhia Siderurgica Nacional), que ¢ outra
empresa de grande porte que extrai o minério da comunidade, de participar do
projeto “Garoto Cidadao”. Outra parceria que muito nos beneficia ¢ a dos hotéis
da regido, que nos emprestam a maravilhosa area para finalizacdo de projetos ou

lazer com nossos alunos.

4.3 Os sujeitos e a infra-estrutura

A escola atende a cerca de 30 educandos, distribuidos em dois turnos de
trabalho. H4 trés anos atrds a escola atendeu ao turno da noite com turmas da
EJA (Educagdo de Jovens e Adultos). A escola atende, além da comunidade do
Esmeril, a comunidade de Barra de Santo Antonio, a qual ndo possui escola.

A Escola Municipal “Dona Mariana Seabra” estd inserida em uma regido
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composta majoritariamente por familias de baixo poder aquisitivo, muitas
beneficiadas pelos programas governamentais de transferéncia de renda. Os
trabalhos executados aqui sao na lavoura ou nas empresas que estao desmatando
partes da comunidade local.

A escola possui como espagos propriamente pedagogicos quatro salas de
aula, um laboratorio de informatica, um patio calcado e uma biblioteca. Possui
como area de lazer e circulagdo um patio calgado, um parquinho e dois
banheiros. Possui como area de servigos um almoxarifado, uma area com tanque
e a cantina. Como espaco reservado aos professores, possui uma sala de
professores e direcao. Como espaco reservado para a gestdo, possui a sala de
direcdo e secretaria.

A escola conta com um quadro de seis servidores para as areas de
administracio e manutengdo. Destes, trés s3o contratados por firmas
terceirizadas pela atual administracdo. O corpo docente ¢ composto por sete
profissionais.Todos tém formacdo em nivel superior e estdo sempre se
aperfeicoando mediante as oportunidades de cursos de formacdo continuada
oferecidos pela propria SME (Secretaria Municipal de Educagio). E um grupo
em que todos trabalham coletivamente, elaborando e executando projetos.
Geralmente os projetos desenvolvidos na escola sdo finalizados com festividades
e neles ha participa¢do dos pais/comunidades (Esmeril e Barra Santo Antonio).
Hé dois anos consecutivos a escola é contemplada com a premiagao “Escola Que
Faz a Diferenca” (E uma premiagdo que os membros da escola recebem,
mediante o bom desempenho no trabalho e a participagdo em cursos de
aperfeicoamento pedagdgico), pela Secretaria Municipal de Educacao.

Durante o ano letivo os alunos com dificuldades de aprendizagem,
contam com o auxilio de uma recuperadora em horario extra.

A maioria dos alunos para chegar a escola necessita de transporte escolar
e para comunicarmos com os pais dos mesmos, precisamos de um transporte
extra, uma vez que nao possui transporte coletivo na localidade, que satisfaga as
necessidades de todos.

Num primeiro olhar, quanto as necessidades e possibilidades de
intervencdo, minhas primeiras inquietagdes foram as formas de lazer urbano
(com experiéncias culturais significativas) das quais os jovens ndo tém

acessibilidade, pelo fato da comunidade situar-se longe da sede, pelo baixo
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poder s6cio econdmico, dificuldades de transportes e outros; em seguida, a baixa
escolaridade dos pais por afetar a producdo de conhecimento entre os alunos.
Destacamos como ponto positivo a presenca da Associacdo Comunitaria no
povoado, por congregar a comunidade em festas, reunides com representantes do
poder politico e empresarial e também o movimento que ¢ feito com os pais para
a exibicdo do processo de produgdo de conhecimento dos filhos em videos
escolares, valorando o que os filhos aprendem, num feedback a comunidade

escolar.
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5 - CONCEITUANDO JUVENTUDE

Como numa tempestade de ideias, o que se apura define o “ensinado” e o
“aprendido”. Na indefini¢gdo nunca se pode ficar. Objetivo clarear os termos
adolescéncia e juventude, na tentativa de entender que os termos acima nao sao
estagnados, estdo em movimento, mas também condicionados por disputas ideoldgicas,
por imposi¢cdes de “aprendizes”, no vir-a-ser, mas com possibilidades de intervir na
realidade, buscando se descobrir a partir do lugar que se estd e descobrir também o
outro, para assim, parafraseando Freire (1996) compreendermo-nos como seres
historico-sociais, em constru¢do e com capacidade de valorar, de fazer intervencdes,
escolhas, op¢des e rompimentos.

E preciso deixar a visdo simplista e imprecisa ao caracterizar juventude, porque
ela ¢ uma representacao social — dada numa condigdo social — que vai além do mero
geracional, por ndo se tratar apenas dos aspectos biologicos. Refor¢gando que ndo s6 os
aspectos biologicos contam, LEVI Y SMITH (1996), enfatizam que para a
caracterizacao da “adolescéncia e juventude” se faz necessario entender todo o processo
social, histérico, cultural e relacional vivido pelas duas categorias. Evitar a “imprecisao
e a superposicdo” entre os dois termos, para fugir & ambiguidade, geradora da exclusdo
de sujeitos. Uma vez caracterizada, tanto a adolescéncia como a juventude, aumentam-
se as possibilidades de visibilidade de todos os adolescentes e jovens para que se tornem
sujeitos-atores no cenario atual da sociedade e, particularmente, na escola.

Numa visdo geracional, aqui entendida de ver a juventude do ponto de vista de
uma geracao, a adolescéncia ¢ delimitada por uma faixa etaria e corresponde a primeira
fase do ciclo da vida (12-18 anos) e ¢ um momento de relagdes conturbadas e
turbulentas, pois ocorrem as mudancas fisicas, biologicas, psiquicas... - onde nao se ¢
nem crianga nem adulto, vé-se diferente, Ginico, alguém que ndo ¢ mais como antes e
alguém que vai ser ainda — evidenciando-se aqui o que DELVAL (1998) sintetiza em
trés teorias: a Psicanalitica, a Sociologia e a de Piaget. A teoria psicanalitica concebe as
relagdes sociais e constru¢do da identidade a partir das proprias crises identitarias. Na
teoria sociologica, vé-se a construgdo da identidade do adolescente a partir das pressdes
e das tensOes sociais externas. Para Piaget, sdo as mudangas do pensamento do
adolescente, ja com planos de futuro, vivenciando transformacgdes afetivas e sociais que

0 vao constituindo.



19

O conceito de adolescéncia é uma constru¢do social. A par das intensas
transformagdes biologicas que caracterizam essa fase de vida, e que sdo
universais, participam da construgdo desse conceito elementos culturais que
variam ao longo do tempo, de uma sociedade a outra e, dentro de uma mesma
sociedade, de um grupo a outro. E a partir das representacdes que cada
sociedade constrdi a respeito da adolescéncia, portanto, que se definem as
responsabilidades e os direitos que devem ser atribuidos as pessoas nesta
faixa etiria ¢ o modo como tais direitos devem ser protegidos.(Grupo

Técnico, 2002:7 apud Ledn, 2002)

Um exemplo da perspectiva geracional estd no ECA (Estatuto da Crianga e do
Adolescente), onde o conceito de adolescéncia ¢ mais difundido. Porém, a Sociologia
diz que muitas questdes ndo estdo ainda resolvidas e quando vocé trata como fase, a
énfase se da mais pela transitoriedade (corredor de passagens) e ¢ uma visdo
empobrecida. Corre-se o risco de se passar por todas as fases (crianca, adolescente,
jovem, adulto, idoso) sem viver bem nenhuma delas.

Numa visdo classista, que € uma perspectiva recente, a juventude ¢ tratada como
uma questao social e entendida de forma mais ampla. Vé-se a juventude do ponto de
vista das questoes e desafios que afetam esse grupo, que nao tem idade pra comecar
nem pra terminar. A juventude emerge com o capitalismo e, como categoria etaria, para
designar a juventude, segundo LEON (2002), “aproximadamente (grifo meu) entre os
15 e 29 anos de idade, dividindo-se por sua vez em trés subgrupos etarios: de 15 a 19
anos, de 20 a 24 anos e¢ de 25 a 29 anos.”, podendo ocorrer variacdes nessas
delimita¢des por idade conforme tipos de sociedade.

Segundo ABRAMO (1994:1), “(...) a nocdo de juventude ¢ socialmente
variavel”, pois a definicdo de seu tempo de duracdo, dos conteudos e significados
sociais desses processos se modificam de sociedade para sociedade e, na mesma
sociedade, ao longo do tempo e através de suas divisdes internas. E importante ressaltar
que as condi¢des juvenis em que o sujeito e o seu contexto se ddo implicam na sua
compreensao, sendo as regularidades nas geragdes e classes de idade; os estilos de vida
juvenil que sdo coetaneos (vivenciados pelos que estdo na mesma idade, participando
dos mesmos fatos historicos, sociais, culturais, econdmicos...), mas diferenciados; os
ritos de passagem que promovem o reconhecimento social; as trajetorias de vida e as
novas condi¢des juvenis mostrando “situacdo de dependéncia, emancipacdo ou

autonomia social” (REDONDO, 2000, apud ABRAMO, 2005).
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Com isso, nenhuma geragao ¢ igual a outra, porque o processo historico-social-
cultural-relacional avanga. Ao olhar e reconhecer o juvenil e o cotidiano entrelagados
pode-se, com a varidvel vida cotidiana incluida, definir a vivéncia e o periodo juvenil,

observando-se as distintas juventudes em sua heterogeneidade.

Na perspectiva de que o movimento de transi¢do ¢ dado no tempo presente
vivido de cada etapa, ¢ que a mesma se da de forma ‘imprevisivel’,
vulneravel, é possivel que resultados variados de desempenho juvenil, sejam
produzidos, conforme o capital cultural, escolar, social, simbdlico, além do

capital econdmico. (CRIADO, 1988:73, apud LEON, 2002, p.18)

Assim, em vez de “trajetoria linear” que tem final conhecido, surge a “trajetoria
reversivel, labirintica ou 1016”. (LOPEZ, 2002; PAIS, 2002 a) ¢ a transitoriedade passa a
uma fase vulneravel e de maior incerteza que nas “tradicionais ou lineares”. Portanto,

“trajetorias bem sucedidas” ou “trajetorias fracassadas” vao se desfilando

dependendo das situagdes biograficas dos jovens, onde a variavel que mais
discriminara e sera fator de previsibilidade, serdo os desempenhos e
credenciais educativas obtidas pelos sujeitos neste transito até a vida adulta;
além da acumulagdo, apropriagdo e transferéncia diferenciada(grifo meu) dos
capitais cultural, econdmico, social e simbolico. (CRIADO, 1998 apud

LEON, 2002, p.17).

Linguagem, titulos escolares, recursos e prestigio socialmente produzidos sao
apropriados de maneira e intensidade diferenciadas pelos sujeitos, configurando em
diferentes tipos de trajetérias juvenis a vida adulta. Sera que caimos de novo, em
acreditar na predestinacdo, como no pensamento medieval? Os senhores continuam,
pensando, planejando tudo para eles (e, infelizmente, para nés) segundo os interesses
dos mesmos senhores? Os filhos dos abastados (e ndao os bastardos) sdo os que gozarao
das melhores escolas, dominardo a linguagem... as condi¢des e os recursos dos mais
sofisticados estardo sempre a disposicdo e o prestigio concedido (antes, durante e
depois) fardo dos selecionados os perpetuadores dos seres “iluminados” e por nds

sempre invejados?
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6 —- BUSCANDO COMPREENDER O JOVEM QUE EXISTE NO ALUNO

Coexistem os paradigmas de que a juventude ¢ um tempo de preparagao, ¢ uma
etapa problematica, que o jovem ¢ ator estratégico de desenvolvimento, e da juventude
cidadd como sujeito de direitos. A juventude brasileira em processo de formacdo e
construcdo de perspectivas de estabilidade sofre com maior vulnerabilidade a pobreza, e
esta sujeita as precarias condi¢des de vida impostas pelo neoliberalismo, condig¢des
extremamente diferenciadas pelas classes economicas como também pela diversidade
de género, racial, social, sexual, econdmica, cultural, historica. Portanto, também perfis

de jovens muito diferentes. Com base em dados estatisticos, se

desenha dois perfis juvenis bem diferenciados: os grupos desfavorecidos,
para quem a juventude ¢é reduzida pela necessidade de ingressar na vida
adulta, com todas as implicagdes estruturais e culturais que dai advém; e os
grupos favorecidos, caracterizados pelo prolongamento no tempo do estatuto
de “jovem”, devido ao prosseguimento dos estudos, as praticas e consumos
culturais bem demarcados, do adiamento do momento de entrada no mundo

do trabalho e de constituicdo de familia, etc. (ABRANTES, 2003, p. 27)

Um estudo realizado entre 2003 a 2007 com jovens estudantes pobres em Belo
Horizonte sobre os significados atribuidos por eles as praticas pedagogicas
denominadas inovadoras por seus professores, demarca a insatisfacdo deles com o que

vivenciam cotidianamente:

Nesse palco estdo os jovens estudantes pobres, cujo contexto gera
insatisfagdes nos diferentes campos. Eles estdo insatisfeitos com a maneira
como nosso modelo desenhou para eles. Estdo insatisfeitos com a habitagéo
que lhes foi destinada nas favelas, nas vilas, nas periferias; com as distancias
que precisam percorrer a pé ou pagando caro pelas tarifas de transportes
urbanos em condi¢des precdrias; com o preco de alimentos, da roupa e do
calcado que precisam comprar. Estdo insatisfeitos com o preco da entrada do
cinema, do teatro, do CD, do livro, da revista, do acesso a internet, do cartdo
de recarga, da entrada no baile. Estdo insatisfeitos com seus cabelos que a
midia diz, com frequéncia, que sdo ruins; com a cor da pele que a sociedade
diz, com frequéncia, que ¢ a cor da marginalidade. Estdo insatisfeitos com
suas relacdes sexuais em que deveriam ter utilizado preservativo, pois o que,
para as geragdes anteriores era uma alternativa, para os jovens atuais constitui
obrigacdo diante da ameaca da AIDS. Além disso, muitas vezes, essas

relagdes resultam em gravidez ndo planejada, em abortos malfeitos, em filhos
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ndo desejados. Estdo insatisfeitos com seus trabalhos de servigos gerais
quando desejariam, gerar renda cultural ao estudar; com o tratamento que
recebem da policia quando sdo abordados na rua e, por vezes, na escola.
Entdo, os jovens estudantes estdo insatisfeitos com a pobreza, com o
desemprego, com a negacdo do direito ao lazer e a cultura, com a falta de
perspectivas a serem apontadas a eles por nossa sociedade; com a
inexisténcia de vagas para todos os interessados na universidade; com a
invisibilidade que adquirem em algumas politicas publicas generalizantes
quanto a idade, género, etnia e classe social; com o olhar negativo que a
sociedade, em geral, destina a eles. Em sintese, estdo insatisfeitos por néo
terem o seu potencial empregado na proposi¢do das solugdes para os

problemas juvenis e sociais. (SILVA, 2007, p.188 ¢ 189)

Para fins da construcdo de um olhar académico e social, trago a fala de Lesoto
(cognome de identidade racial), um dos entrevistados da pesquisa citada anteriormente.
“Eu sou um jovem. Eu ndo sou perigoso. Perigosa ¢ a vida que o sistema me obriga a
viver. E olha que ele ja estava aqui quando eu nasci.” (SILVA, 2007, p.179)

A juventude pode ser analisada também como um grupo de coetineos, isto &,
pessoas nascidas numa determinada época, vivenciando fatos comuns (historicos),
atravessando as intempéries cotidianas, participando ou nao dos movimentos sociais,
culturais etc., iniciando ou finalizando etapas. O nome dado aos que partilham das
mesmas experiéncias de determinada época € coorte.

Por exemplo, os que vivenciaram a ditadura, a carestia ou a empregabilidade;
hoje os que vivenciam o desemprego, a violéncia, como frutos da evolucdo historica de
outras coortes construidas por seus pais e avds. Assim, a historia ¢ sempre feita por
coortes de velhos e adultos que desfrutam do poder politico/ econdmico e sempre
desafiadas e denunciadas por coortes de jovens que deles dependem.

Grande parte do processo de vivéncia da juventude estd atrelado a dependéncia
da coorte de pais e avos, tendo que submeter-se a renda dos mesmos (com excecao dos
abastados). Vivenciando a volta do desemprego e a pobreza, a marginalidade, a
invisibilidade, a negagdo de direitos elementares... Condenada a submissdo ou ao
desespero esta a juventude de hoje? Como acreditar que construirdo um mundo novo,
mais justo e mais livre do que o mundo em que vieram a luz?

Exemplos de ideais revolucionarios de tomada do poder, mostraram-se vias
ineficazes de um mundo melhor criando-se desilusdes tanto via politica quanto

revolucionarias. Profundas mudangas sociais ¢ econdmicas acompanham o processo de
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desilusdo: industrias dos paises adiantados sendo transferidas para paises pobres (mao
de obra barata- sem direitos sociais); comércio e fluxo de capital com menos barreiras
nas fronteiras; abandono governamental da empregabilidade; surgimento do terceiro
setor — com voluntariado juvenil - por forca da privatizagdo da assisténcia social.

Com a via da mobilidade social surge novo ideario de mudangas, contudo - sem
negar a importancia da agdo estatal — pois esta nova concep¢do deve ser um apoio
estratégico a luta das forgas da sociedade civil.

Os jovens de hoje sdo os filhos da coorte de jovens que passaram pela desilusao
com a via politica para a revolugdo (anos 70 e 80). A postura ideologica mudou, mas o
fato de a escolaridade dos jovens estar crescendo fez com que os mesmos elevassem o
grau de engajamento politico — o que ¢ encorajador e possibilita (na futura coorte)
revigorar a democracia.

Pela analise das condi¢des juvenis atuais (riscos, desemprego, violéncia, drogas,
fome, miséria), os jovens brasileiros t€m ciéncia das mudancas sociais necessarias,
porém, para a grande maioria deles, elas ndo sdo a prioridade. Porque na verdade eles

nao t€ém como mudar o mundo; primeiramente, eles ¢ que t€m que ser ajudados.
E preciso garantir s familias o minimo de renda decente, que permita que os
jovens freqiientem escolas e cursos de educagdo de jovens e adultos para os
que precisam trabalhar para sustentar suas familias. (...) Os jovens brasileiros
irdo a luta por um Brasil melhor desde que obtenham as bases materiais

minimas de sobrevivéncia. (PAUL, Singer apud ABRAMO, 2005, p. 35)

Portanto, toda essa produgdo académica deveria impactar os governos para que a
juventude atual ndo fique a margem da sociedade e as novas coortes recebam frutos
saudaveis da evolucao historica.

Para a superagdo de uma visao estigmatizada e preconceituosa sobre a juventude

se faz necessario a alteracao do olhar para compreender que

(...) a vivéncia da juventude nas camadas populares ¢ dura e dificil: os jovens
enfrentam desafios consideraveis. Ao lado da sua condigdo como jovens,
alia-se a da pobreza, numa dupla condigdo que interfere diretamente na
trajetoria de vida e nas possibilidades e sentidos que assumem a vivéncia

juvenil. (DAYRELL, 2007, p. 1108 e 1109)

Considerando que as “culturas juvenis, além de ser socialmente construida, tem
também uma configuracdo espacial” (PAIS, 1993, p.96 apud DAYRELL, 2007, p.

1112) faz-se necessario
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“aprofundar o conhecimento a respeito da juventude da periferia ¢
compreender as praticas culturais, os espagos ¢ as situagdes sociais onde estes
jovens estdo se produzindo e sendo produzidos como sujeitos sociais”.

(ALVES, 2004, p.9).

Hé uma divida social com os atores juvenis e para que eles possam se construir,
realizarem-se no presente e terem projetos de vida ¢ urgente a busca de melhores
condig¢des sociais e politicas. Assim, em vez de so situar os problemas juvenis, a busca
de alternativas toma corpo em projetos que dao visibilidade aos jovens, como o Projeto
Juventude da Acdo Educativa, desenvolvido no ano de 2003. Além de possibilitar o
desenvolvimento de pesquisas no seu interior, “o Projeto Juventude teve a perspectiva
de elaborar um marco de referéncia para ‘trazer o tema juventude para o primeiro plano
da agenda nacional’”. Seu Documento de Conclusdo procura trazer, desse modo, um
conjunto de diretrizes e propostas, a partir dos diagnosticos e debates realizados.
(ABRAMO, 2005)

Contudo, ainda se faz necessario continuar a discussdo que leve ao
conhecimento coletivo dos temas que envolvem a adolescéncia e a juventude brasileira
para a busca eficaz de politicas publicas, primeiramente nos espagos locais e,
gradativamente, no campo globalizado onde intervengdes concretas sejam firmadas.
Evidentemente, a presenca efetiva dos jovens no debate tem valor positivo e ¢ altamente
produtivo, porque além de reivindicar, contribuirdo para que as politicas sociais, de fato,
cubram as suas necessidades especificas, e tendo sido assim elaboradores, podem

propor junto a outros atores, transformacdes sociais.
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7 - OLHAR ANTROPOLOGICO DOS CAMINHOS PERCORRIDOS PELOS
SUJEITOS

“Por que os alunos distanciam-se em relagdo aos professores e aos saberes,
considerando-os desinteressantes e inuteis?” (ABRANTES, 2003). A escola nao ¢ boa
por natureza? A escola ndo faz sentido por si s6? A obrigatoriedade impede o desejo? O
desejo ¢ a mola que nos move. Como tocar no desejo do jovem e articular seus
interesses com as demandas do cotidiano escolar? E preciso caminhar na historia para
entender o processo historico todo! Levar em conta o paradigma emergente, onde todo
conhecimento cientifico natural ¢ cientifico social e ¢ local e globalizado, ¢
autoconhecimento, visando a construir-se no senso comum, isto €, voltando a sociedade
— para o acesso de todos — todo o conhecimento que foi construido.

Um elemento estd conectado com muitas outras coisas, por exemplo, o aluno-
sala de aula- professores- familia- comunidade de pertencimento...Na escola predomina
uma concep¢do de aluno gestada na sociedade moderna e ndo na sociedade
contemporanea. Portanto, a escola ndo considera o aluno na sua dimensdo de jovem.
Ocorre uma tensdo entre ser aluno e ser jovem, justamente porque o aluno nao € so
aluno, ndo se conta apenas o seu aspecto cognitivo. Ele ¢ um sujeito jovem em sua
totalidade. E tudo que ele é, ele expressa nos seus espagos de convivéncia. E nestes
espacos de expressoes culturais juvenis que, de fato, se pode ver, sentir, ouvir, apalpar
os desejos das culturas juvenis. E ai que experimentam o exercicio da inser¢do social.
Vao construindo seus modos de ser jovem. Dai a expressdao de Dayrell que enfatiza “a
nocao da juventude” no plural, destacando variadas maneiras existentes de ser jovem.
Portanto, o tornar-se aluno implica negociagdo de relagdes entre a condig@o juvenil e o
estatuto de aluno.

Porém, ainda vivemos impregnados de ideias do periodo medieval, quando

afirmamos que o lugar do nascimento determina o lugar social do individuo e, ainda

mais naturalizamos tais ideias, pois como afirma Hall (2002, p.25):
Antes se acreditava que essas eram divinamente estabelecidas; ndo estavam
sujeitas, portanto, a mudangas fundamentais. O status, a classificacdo e a
posi¢do de uma pessoa na ‘grande cadeia do ser’ — a ordem secular e divina
das coisas — predominavam sobre qualquer sentimento de que a pessoa fosse

um individuo soberano. (HALL, 2002, p.25)
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E preciso enxergar além da superficie, porque mais a frente na historia
deparamos com o discurso de um sujeito universal (mas ndo todos), pois aqui aparece a
sociedade justificando a submissdo, a escraviddo e os individuos ndo incomodam,
enquanto ndo disputam lugares. Assim, o lugar da mulher ¢ o ndo-lugar, ser jovem ¢ um
ndo ser, aparecendo uma identidade cinica e mestra; a partir do homem, a mulher; do
branco, o negro; sempre lendo um a partir do outro que ocupa o lugar de subalterno.
Numa sociedade dominada pelos homens, um dos elementos a considerar no “jogo de

identidades” ¢ que

Nenhuma identidade singular- por exemplo, de classe social- pode alinhar,
todas as diferentes identidades com uma “identidade mestra” unica,
abrangente, na qual pudesse, de forma segura, basear uma politica. As
pessoas nao identificam mais seus interesses sociais exclusivamente em
termos de classe; a classe ndo pode servir como um dispositivo discursivo ou
uma categoria mobilizadora através da qual todos os variados interesses e
todas as variadas identidades das pessoas possam ser reconciliadas e

representadas. (HALL, 2002, p.20)

Vivemos numa sociedade desigual que violenta e fere a dignidade humana.
DAYRELL (2005, p.32) fala da trilogia maldita: negro, enquanto raga, pobre... jovem,
enquanto violéncia. Como exemplo, no padrao de relacionamentos inter-raciais vivemos
um modelo completamente assimétrico e desigual que naturaliza as tradicionais
disparidades raciais ¢ de género (herdadas de um passado distante). Como sao
permanentemente revividas, continuam produzindo a disparidade entre brancos, negros
e indigenas em nosso pais. Como se tem observado em varias pesquisas recorrentes,
valendo-se da articulagdo e uso de inumeros mecanismos sociais vao empurrando
criangas e jovens para a margem da vida. Exemplo de uma das evidéncias de multiplas
formas de discriminacdo vivenciadas pelas criangas e jovens que estdo dentro da trilogia
maldita ¢ a andlise de como se da a motivacdo no sistema educacional para os afro-
descendentes. Apenas no recorte da frequéncia e permanéncia e levando-se em conta a
questao da defasagem entre idade/série, esta se apresenta maior entre os negros. A
frequéncia também de pessoas negras no Ensino Fundamental e Médio, ¢
proporcionalmente mais restrita do que a dos brancos.

E também oportuno verificar a analise dos dados do Censo 2000, onde dos 15,3
milhdes de analfabetos brasileiros existentes naquele ano, 9,7 milhdes eram formados

por negros e negras. Entre os 32,7 milhdes de analfabetos funcionais, os negros
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totalizavam 18,8 milhdes de pessoas. Ja a taxa de analfabetismo dos negros maiores de
15 anos era de 36,1%. Percentuais esses maiores que os verificados entre a populagdo
branca, cujos percentuais de analfabetismo e analfabetismo funcional eram de,
respectivamente, 8,3% e 20,8% (PAIXAO, 2006, p.32). Notadamente os piores
resultados se ddo aos negros (mesmo que os brancos se encontrem em semelhantes
origens socioecondmicas ou de classe), e ¢ uma utopia ou uma possibilidade alterar tal
quadro?

Responder a provocag¢ao identificando novos discursos e tomadas de posi¢des ao
se ver “opressor ou oprimido”, onde odiar a desigualdade, seja a racial ou quaisquer
outras (porque ela ndo ¢ a unica), ¢ o desafio que nos deve mover a cada instante.
Como novos discursos? Eles sdo identificados apos a tomada de consciéncia e estdo
presentes nas acdes que promovem a tentativa de reparar € compensar.

Hé uma nova conotacdo para discriminagdo, onde se pode separar ndo mais para
subjugar mas para empoderar. Um exemplo de discriminagdo positiva ¢ visto nas acoes
afirmativas, ainda que incipientes e, no caso de uma delas que ¢ a ampliagao do numero
de vagas no Ensino Superior na tltima década, conforme pesquisa de dados analisadas
por representantes do Movimento Negro, “beneficiou mais os brancos do que os
negros” (PAIXAO, 2006, p.35). Ressalto o que confirmou pesquisa feita pelo
Observatério da Juventude da Universidade Federal de Minas Gerais com jovens da
periferia de Belo Horizonte em 2004, através da experiéncia dentro do Projeto
“Formacdo de Agentes Culturais Juvenis” que “(...) a universidade ainda ¢ uma
realidade muito distante das camadas populares (...)”. Tal projeto fez parte das agdes
afirmativas (politica que nao ¢ s6 da universidade, mas na universidade por for¢a das
acdes conquistadas). Faz-se necessario a consolidagcdo das politicas, ndo s6 de acesso
mas também de permanéncia e que as mesmas recebam ajustes ao longo do percurso.

Ao repensar e desmitificar a democracia racial onde todos, brancos e negros,
foram colocados em pé de igualdade, invisibilizando-os e inviabilizando assim
pensarmos as relagdes étnico-raciais, se faz urgente a indignacfo, tanto de brancos
quanto de negros, porque no ato de indignarem-se vao agir com posicionamento critico
diante de toda a invisibilidade e conseguir ampliar o olhar e perceber que as agdes
afirmativas conquistadas sao frutos de muita luta do Movimento Negro organizado, onde se
buscou e se busca insistentemente “empoderar” um grupo que historicamente foi e

ainda ¢ “desempoderado”.
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A descoberta de si mesmo, a descoberta da realidade possibilita a agdo e a
intervencdo no mundo real e mostra que quanto mais se aprofundar o conhecimento,
mais se compreenderd a representacdo social “maldita”, onde se ¢ negro, pobre e jovem
(DAYRELL, 2005, p.326) — mas essa trilogia juntas se descobre que tem poder ao
conquistar visibilidade, se descobrindo em rede de relagdes sociais, fazendo a
aprendizagem coletiva nos relacionamentos, lidando com a diferenga e valorando-se,
”tudo isso leva a que ele descubra que ele tem poder, que os jovens juntos podem ter
poder” (DAYRELL, 2005,p.329).

Na década de 90 ha uma produgdo académica em torno do indice de
desigualdade racial. O Brasil foi obrigado a dizer do racismo brasileiro e, por uma forte
pressao internacional, tem que enfrentar toda a pratica de racismo a partir da declaragao
de sermos um pais racista. Advém dai as politicas publicas implementadas para
considerar o grupo negro com a realizacao de politicas direcionadas ao negro, ndo como
acao de caridade mas como sujeitos de direito publico.

O quadro historico dos direitos politicos nas constitui¢des brasileiras,
excetuando-se a de 1988, registrou a realidade cruel de desigualdades de natureza racial
na edificagdo da sociedade brasileira. Notadamente, j& no periodo ditatorial, ¢
reconhecido que o principio da igualdade ndo ¢ fato, pois ha distor¢des, privilégios e
preconceitos raciais. Estudos demonstram que o repudio ao preconceito racial s6 com
inscrigdes de proibi¢des (puni¢des) criou distanciamento entre a experiéncia social
vivida. Por exemplo, quando trata que ¢ proibido discriminar na aplicagdo da lei

(Judiciario), nos confirma JUNIOR (2003, p.2):

(...) a policia exerce maior vigilancia sobre o povo negro e que réus negros
enfrentam um tratamento penal mais rigoroso ¢ maior probabilidade de
condenagdo em relacdo a réus brancos que cometem delitos de idéntica
natureza. Noutras palavras, individuos que cometem crises semelhantes tém
tratamento diferenciado em fun¢do de sua condi¢do racial, ainda que

disponham do mesmo tipo de assisténcia Juridica.

Portanto, ¢ a materializagdo do preconceito € ndo ha como criminalizar o
preconceito, porque ele esta na esfera da liberdade inviolavel de consciéncia, mas ha a
alternativa de desconstruir algo que j& estd supostamente naturalizado e reaprender
(ndo ¢ facil) mas € possivel. Como? Desconstruir e construir uma representacao social
de negros e negras numa valoragdo positiva da pluralidade étnico-cultural, assim como

estd na Constituicdo o termo Pluralidade. Investir na preparacdo de criangas e jovens,
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com acdes persuasivas, eliminando estere6tipos que violentam e destroem a auto-estima
bem como ferem a dignidade humana, dignidade esta expressa claramente na

Constituicgao.

Concluo que para o preconceito, a acao persuasiva; para a discriminagdo, a acao
de punicdo, mas focada na agdo positiva (diferente da acdo negativa, pois contrapde-se a
passividade da ag¢do do Estado); e para o racismo, ac¢des politicas que sepultem o mito
da democracia racial, contrapondo-se a reproducdo das desigualdades sociais ¢
impulsionando a a¢do no campo ideoldgico. Desideologizar para além de incentivos
especificos quanto as condigdes materiais de vida, que sdo elementares, (como ja foi
conquistado pelas mulheres, deficientes...) mas também objetivando estratégias de
transformagdo social com a democratizacdo das informagdes do item cor/raga - que
constitui-se num elemento para monitorar ¢ descamuflar o discriminador, bem como
determinadas acOes estatais na area da saide e educagdo para que todos, brancos e
negros, ocupem um lugar de igualdade. Oxald, brancos e negros se apropriem das
discussdes para o Brasil avangar construindo o sentimento de nagdo, pois nada esta
dado, tudo ¢ construcao social e histérica e a nacdo vai se construindo a partir das suas

incompletudes.
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8 — ALTERACAO DO OLHAR SOBRE A ESCOLA E A EDUCACAO

A organizacdo escolar fundada na classe (modelo Taylorista) permite que um
professor ensine a varios alunos num unico tempo e espago, o que historicamente,
tornou possivel a escolarizagdo em grande escala e ¢ ai que se encontra a origem da
indiferenca da escola as diferencas dos alunos, pela uniformidade de tratamento. A
materializagdo da escola ndo ¢ igual para todos, pois a escola — num eleger arbitrario —
valoriza mais a cultura dos alunos de classe média e reage a cultura do aluno da camada
popular como um processo inferior, desqualificado. Marx alerta que ndo ha um sujeito
universal, o que hd é uma producdo social que desqualifica, subalterniza outras

existéncias, surgindo dai a Ideologia do Dom.

a apropriacdo da cultura escolar pressupde instrumentos préprios que as
classes populares ndo possuem (énfase no capital lingiiistico), o que as

condena ao fracasso académico (ABRANTES,2003 p. 13).

Apesar de saber que a escola prioriza apenas parte do conhecimento que a
humanidade acumulou, ela tem peso social e ¢ determinante para a vida toda do
individuo, portanto, ndo se pode negar a escola. Ela tem uma funcdo. Para

Dayrell,

A instituicdo € pouco eficaz no seu apareclhamento para enfrentar as
condigdes adversas de vida com as quais os jovens vieram se defrontando,

ndo constituindo referéncias de valores no seu processo de construgdo como
sujeito. (DAYRELL, 2002 p.120)

Assim, a escola reproduz e acentua desigualdades e ¢ marcada pelo déficit de
legitimidade social, além de basear-se num saber cumulativo e revelado e tornar-se
obsoleta - pela falta de sentido para os que nela trabalham (tanto professores quanto
alunos). A escola vai cumprindo seu papel ideologico de culpabilizar aquele que se da
mal na escola porque nao esforga... No olhar estruturalista de BORDIEU (1964), vamos
sempre enxergar o que falta ao aluno e ndo o que ele tem. Porém, dentro da visdo
culturalista, ¢ aquilo que ele tem que possibilitara o que ele sera.

Mas por que a escola ndo leva em conta a condigdo juvenil do aluno? A escola
brasileira sofreu todas as influéncias do regime capitalista e o autoritarismo na educagao
e na escola é proporcional ao carater autoritirio do regime. GOES (1983, apud

NEUMANN/ DALPIAZ, 1985, p. 71), referindo-se a escola, diz que “Ela se mostra
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incompetente e atrasada ao ponto de o capitalismo servir-se dela para reproduzir-se e
manter-se”. Porém, ndo se trata aqui de buscar culpados, mas numa revolta — a mesma
que senti no tempo em que fui jovem e também vivi o mito da escolarizagdo como meio

de subir na vida, refor¢o o que diz Cimadon:

(-...) o discurso da escola é o de que ela estd aberta para todos, que venca o
melhor. Mas nesta corrida, amarra o pé do pobre, atrasa a partida do negro,
impede de entrarem na corrida aqueles que tém dificuldades de correr.

(CIMADON, 1983, apud NEUMANN/ DALPIAZ, 1985, p.72)

Novamente € visivel que a materializacdo da escola ndo se da de forma igual
para todos. H4 que se debrugar sobre os estudos de Dayrell onde ele chama a atengao
para as andlises lineares e alerta que hoje nao se pode reduzir o problema a escola ou ao

jovem.

Tenho como hipdtese de que as tensdes e os desafios existentes na relagdo
atual da juventude com a escola sdo expressdes de mutagdes profundas que
vém ocorrendo na sociedade ocidental que afetam diretamente as instituigdes
e os processos de socializagdo das novas geracdes, interferindo na produgdo
social dos individuos, nos seus tempos ¢ espagos. (DAYRELL (2007, p. 1106
-1107)

No entanto, a formacao educacional ndo se da so na institui¢ao escolar ¢ nao se
restringe a escolariza¢io, porque “Ninguém escapa da educagdo” (BRANDAO, 1981,
apud NEUMANN/ DALPIAZ, 1985, p. 70). Assim, a rua educa, o trafico educa, a
igreja educa, o partido politico educa, a pastoral educa, o time educa, enfim “todos

misturamos a vida com a educagao” (Ibidem). E mais

Nao ha uma forma tinica nem um tunico modelo de educagao; a escola ndo € o
unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar
ndo ¢ a sua unica pratica e o professor profissional ndo é o seu Unico

praticante (Ibidem).

Portanto, a escola precisa aprender com as mais variadas experiéncias onde
ocorrem aprendizagens (além dos muros da escola), pois tais lugares distintos também

motivam e trazem o desejo de querer aprender.

Desse modo, conhecer o que os jovens ja sabem, suas aprendizagens

realizadas em outros dmbitos de convivéncia social, tais como o da familia,
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da religido, do mundo do trabalho, do lazer ou, ainda, daquelas realizadas em
seus grupos de amigos e de pertenga ¢ essencial para organizar qualquer

situagdo de aprendizagem.(VOVIO, 2011,p. 78)

Assim, com o discurso da democratizagdo, na busca do didlogo com os jovens,
no exercicio de acdes onde os jovens possam expressar suas culturas e serem
valorizados dentro da escola, num processo de escuta permanente, porque “tudo isso

leva que ele descubra que ele tem poder, que os jovens juntos podem ter poder”

(DAYRELL, 2005, p. 329).

Conhecer o jovem, perfil sécio econdomico e cultural, porque a juventude ndo ¢é
unica, sdo as juventudes com muitas varidveis: origem social — de onde vem, de onde
vem a familia; a sua dimensao bioldgica — compreensdo de quem sou eu, a partir de sua
dimensao corpdrea; a sua dimensdo individual — quem sou eu enquanto afeto, desejo, o
que penso do mundo (subjetivacdo), compreensdo do mundo ¢ de mim mesmo, o
descobrir-se “homem ou mulher” — num momento extremamente delicado; a dimensio

social — relagdes que estabelecem a partir da sua .
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9 - RELACOES DE PODER NA PRODUCAO DO SER ALUNO / SER JOVEM

E urgente promover o acesso ao que esta sendo produzido nas universidades,
principalmente nas questdes de género, tdo negligenciadas nos cursos de formacao
docente. Descobrir as varias perspectivas dadas ao multiculturalismo, a diversidade, a
identidade e a diferenga possibilita a problematizagdo de temas tdo presentes e vividos
com atitudes, tantas e inumeras vezes, tendendo a sua naturalizagdo. Quando se trata a
diversidade pela perspectiva da naturalizagdo, sem se aprofundar no conhecimento, o
risco ¢ grande de ndo se perceber que tal discurso ¢ insuficiente. Nos discursos de
tolerdncia e respeito, por exemplo, o que acontece? Eles escondem algo e
impossibilitam o questionamento. As atitudes, s6 por benevoléncia, evitam
problematizar os conceitos e discutir a identidade e diferenca como criacdes sociais e

culturais, vinculadas as relagdes de poder em sua construgdo, fixacdo e manutengao.

O olhar, a partir de outras perspectivas, traz consigo a identidade e a diferenga, a
diferenga e a identidade caminhando juntas numa disputa de governo, onde as relagdes
de poder sdo desiguais. Portanto, jamais podem ser compreendidas dissociadas uma da
outra. H4 momentos em que até a linguagem nao da conta, por ela propria ser limitada.
Porém, os exemplos cotidianos nas relagdes sociais sdo frutos de imposi¢ao para uma
normaliza¢do, querendo evitar a transgressdo, subversdo e a resisténcia. Com tal
discurso pode-se excluir, incluir e classificar os sujeitos como normais e, a partir dos
normais, os anormais. Quem pode classificar? A partir de que referéncia? Notadamente,
aparece de novo a identidade cinica e mestra, conforme aborda HALL(2.002,p.20), ja
citada anteriormente. Com tamanha sutileza, se ddo os quesitos para a normalizagdo,
sendo uma leitura que traz sempre a figura do homem (branco, heterossexual de classe
média urbana e cristdo) e a partir dele, a mulher. Todos os outros grupos sao
representados tendo sempre como referéncia e centro o homem. Tal apresentacao torna
os outros grupos inferiores, subalternizados e invisiveis. Assim como se deu o mito da
democracia racial, aqui também se d4 com o mito dos fundadores, sendo discursos
falaciosos e que escondem algo, pois a identidade s6 é produzida porque existe uma
identidade referéncia e tanto a identidade quanto a diferenga sdo resultados dos atos de

criag¢do lingiiistica (poder de nomear).

Mas como nada esta dado, ¢ um movimento constante de relacdes identitarias

socialmente construidas e negociadas, torna-se possivel subverter na dindmica da



34

identidade moével, com a mobilidade que ndo respeitard os sinais, as fronteiras e
confrontard com as “verdades” naturalizadas. O preco que se paga pode ser bem alto,
pois hd uma vigilancia da fronteira, surgindo marcas da opressao ao transgredir os
canones, principalmente os de ordem sexual: mulheres controladas, reprimidas,
violentadas, morrendo assassinadas; homossexuais pagando com a propria vida; praticas
machistas circulando com a maior naturalidade (exemplo das tarefas domésticas e dos
cuidados com os filhos que sdo assumidos praticamente s6 pelas mulheres). Vale
ressaltar aqui que a ideia de natural foi fabricada, pois masculino e feminino como
opostos, sdo discussdes desvinculadas do processo de construgdo social. Com a
ciborguizacdao ha uma tentativa de nao se deixar aprisionar pela cultura de fixar, porque
fixar alguém sendo alguma coisa para todo o sempre ¢ impossivel. Valendo-se do que

alerta LOURO(1998,p.35)

(...) esses sentidos, representagdes ou atribuigdes nunca sio fixos e estaveis.
Aquilo que se constitui, hoje, em formas “normais” de género ou de
sexualidade, nem sempre foi assim concebido; ¢ um arranjo circunstancial e

passivel de ser alterado.

Confirma-se o que o pesquisador afirma vendo hoje o intenso processo de

hibrida¢do que confunde as fronteiras, tendo no ciborgue

E um icone da imprevisibilidade, fluidez e transitoriedade.(...) Sua forga e

poténcia implodem qualquer pretensdo de enclausuramento. (SALES,2010,

p.11.)

uma maneira de dissolu¢ao das fronteiras, ocasionando o borramento das fronteiras nas
suas transposic¢des culturais (exemplo das marcas corporais: homem caracterizado como
mulher, fazendo compras no supermercado, onde se d4 o embaralhamento). A escola
tem que repensar e se indignar frente as injusticas, ver as relagdes de poder entre
professor e aluno e que o aluno € sempre o outro e exerce menor poder, se conscientizar
de que as correlagdes de forga também sdo moveis. Livrar-se do discurso recorrente que
diz que tudo ¢ cultural, usando a cultura (que ¢ produzida com relacdes assimétricas e

desiguais) para justificar a desigualdade e ndo problematiza-la ou questiona-la.

Pesquisa desenvolvida pelo Cenpec (Centro de Estudos e Pesquisas em
Educagdo, Cultura e Acdo Comunitaria) em 1997, com jovens de escolas publicas de

trés regides da cidade de Sao Paulo, aponta que
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0 espaco escolar ¢ visto pelos jovens de maneira ambigua: ora sobressai
como um dos poucos lugares onde podem conviver com 0s amigos; ora
revela-se como um lugar de conflitos, quer entre os proprios alunos, quer

entre eles e os professores (CHARLOT, 2001, p.46).

E ainda quanto a aprendizagem,
o conjunto de valores a que eles se referem como importantes para suas vidas

estd relacionado a uma ‘educacdo’ que aparentemente ndo tem lugar na
escola. (Ibidem)

Tal pesquisa comprova que a escola tem alguma coisa passivel de mudanga a
partir da ideia de se constituir também como um espago de afirmagao positiva.

Em primeiro lugar, ndo negar o sujeito, ndo deixad-lo invisivel, portanto,
conhecer o jovem para além da sua condic¢ao de aluno (quais sdo seus anseios, demanda,
onde mora, o que faz) e, consequentemente, o segundo passo seja desarmar-se e
considerar as origens sociais dos jovens; ao conhecer sua cultura, valorar a sua fala,
leva-lo a participagdo, a ampliagdo e acesso aos bens culturais e patrimoniais. Depostas
as armas, ambos (escola publica e jovens pobres) se possibilitariam reconhecerem-se

tanto em seus discursos como em seus saberes especificos.
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10 - CONSIDERACOES FINAIS

O jovem circula pela ilusdo libertadora na busca de aventuras e excitagdes e
também pela vida inconstante experimentando frustracdes e realizagdes. Vive seu
processo de formagdo aprendendo a ser jovem no seu espaco € tempo. Assim expressa
sua forma propria de viver, inventando novas regras, tentando romper com o controle
social, comportando-se dentro do jogo da ordem e desordem. Justamente transgridem
mais por estarem menos engessados ou moldados pelo controle social. Nds, os adultos,
estamos expostos hd mais tempo ao controle social, portanto, com mais dificuldades de
rompermos as fronteiras de governo.

Hoje hd mais diversidade de formas de ser jovem, o processo de socializagao
vem com muito mais informacgdes, os valores de hoje também sdo diferentes dos valores
que estavam em disputa noutras épocas e, assim, os tempos e espacos diferentes
vivenciados por cada jovem determinam o seu perfil. A aprendizagem da escolha ¢
fundamental porque implica em autoconhecimento, reflexividade. O tempo todo ¢ a
tensdo entre o que posso, o que quero... Cabe a escola possibilitar no seu espaco a
aprendizagem de relagdes coletivas, pensando sempre na perspectiva do sujeito para
poder imaginar e experimentar alternativas, outras possibilidades e celebrar, inclusive,
as diferencas.

Na minha pratica pedagdgica busco agdes sistematicas e intencionais, assumo o
meu papel consciente e ativo sobre as interagdes que sdo estabelecidas na sala de aula.
Penso na organiza¢do que favoreca aprendizagens; fago intervengdes no processo de
aprendizagem de cada um, possibilitando-me ver o que ja dominam, o que ainda
precisam aprender e, sempre, motivando-os. Preocupo-me em garantir que as relacdes
sejam horizontais e solidarias.

Do objetivo a que me propus no didlogo com o tema da juventude
contemporanea, compreendi que nao se pode pensar a sociedade a partir de uma visao
individual; ha que se pensar sobre o individuo mas ndo pode ser sem a sociedade
(porque ele ¢ definido pela estrutura social). Estamos numa sociedade dindmica, mas
com valores dominantes, existindo nela a juventude como nogdo tedrica e abstrata. O
que existe de fato sdo jovens, juventudes. Com um conjunto de varidveis: origem social,
género, raga, localizacdo geografica, entre outros. A identidade como construcao social
se da na rela¢do e ¢ sempre um processo dindmico. Nao ¢ algo natural e, justamente,

porque vai se construindo nas relagdes, € que a escola pode e deve contribuir para a
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constru¢do de uma identidade positiva. Ao entender a juventude como construgdo
historica e cultural, com suas diferentes producdes culturais e diferentes culturas
juvenis, o caminho a trilhar seja o de reconhecer e valorizar as culturas juvenis no
ambito escolar.

Que todas as reflexdes ora realizadas possam contribuir para repensar e
questionar o que ¢ tomado muita vezes como ‘“verdade” ou “fato” ou “realidade” sem
problematizar as condi¢des educacionais onde as atuais praticas e discursos
educacionais se dao. Oxald, que ndo caiamos em simplificagdes comuns e
generalizantes, portanto, exercitemos diariamente o didlogo com a produ¢do académica
bem como a escuta dos sujeitos jovens-alunos, ambos possibilitadores da construcao,

desconstru¢ao e reconstru¢do de conceitos
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		Apesar de saber que a escola prioriza apenas parte do conhecimento que a humanidade acumulou, ela tem peso social e é determinante para a vida toda do indivíduo, portanto, não se pode negar a escola. Ela tem uma função. Para Dayrell,
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