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RESUMO

Pensando na formag&o integral de nossos jovens, o ambiente escolar precisa proporcionar
espacos de dialogo e interacdo entre alunos, professores, gestores e comunidade escolar em
geral. Ou seja, ao estudante ndo cabe mais o papel de sujeito passivo que somente recebe e
decora contetdos prontos. Tendo em vista a promogdo de espacos que favorecam o
engajamento e a participagéo politica dos jovens, este trabalho € um projeto de ensino, portanto,
um conjunto de atividades pedagogicas, de leitura de géneros discursivos da esfera juridica, que
tem como um dos objetivos “convidar” os jovens a (re)conhecerem seus direitos e deveres como
cidaddo-estudante, por meio de comparac@es que englobam o que esté escrito na lei e/ou em
documentos normativos e a sua realidade cotidiana. A fundamentacéo tedrica e dividida em trés
concepcOes, a saber: a) a escola problematizadora e a formacdo do professor transformador
(FREIRE, 2011, 2013a, 2013b e 2017; GIROUX, 1997; PARO, 2017); b) a lingua como objeto
de interacdo social, carregada de ideologias que contribuem para a formacdo do cidadao
(BAKHTIN, 2003; STREET, 2020; ANTUNES, 2020); c) a linguagem/esfera juridica
inacessivel a maioria das pessoas (SANTOS, 2014; SILVA PINTO, 2010; CARVALHO, 2021;
COSTA E IANNI, 2018). O projeto de ensino, como perspectiva metodoldgica, esta constituido
por aulas de Lingua Portuguesa que partem do interesse e vivéncia do aluno, com o objetivo de
fazer com que o discente reflita sobre a importancia da leitura no exercicio da cidadania; adquira
proficiéncia na leitura de géneros discursivos da esfera juridica como leis, documentos,
estatutos, regimentos etc.; observe criticamente se os dizeres dos géneros discursivos da esfera
juridica condizem com a sua realidade; reconheca canais de ouvidoria e prestacdo de contas
governamentais; planeje seus argumentos para requerer seus direitos perante autoridades. Como
resultado, esperamos ter uma melhor participacdo do estudante; primeiramente, nas tomadas de

deciséo da escola; depois, no exercicio da sua cidadania em um pais democrético.

Palavras-chave: Cidadania; Direitos e Deveres; Géneros Discursivos da Esfera Juridica;

Leitura; Ensino de Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

When considering young people’s integral formation, the school environment needs to provide
spaces for dialogue and interaction between students, teachers, administrators, and the school
community. In other words, the student is not a passive subject who only receives and
memorises finished content. To promote spaces that favour the engagement and political
participation of young people, this work is a teaching project, therefore, a set of pedagogical
activities of reading discursive genres from the legal sphere, and one of its goals is to “invite”
the youth to identify their rights and duties as citizens and students, through the comparison of
the law and regulations with their daily basis reality. The theoretical foundation is divided into
three concepts, namely: a) the problematising school and the formation of the transforming
teacher (FREIRE, 1979, 1996, 2013 e 2017; GIROUX, 1997; PARO, 2017); b) the language as
a social interaction object, loaded with ideologies that contribute to the formation of citizens
(BAKHTIN, 2003; STREET, 2020; ANTUNES, 2020); c) the legal language inaccessible to
most people (SANTOS, 2014; SILVA PINTO, 2010; CARVALHO, 2021; COSTA E IANNI,
2018). From a methodological perspective, the teaching project comprises Portuguese classes
from students’ interests and experiences. The project highlights the importance of reading to
the citizenship exercise and proficiency in reading discursive genres of the legal sphere such as
laws, documents, statutes, regulations, etc. Other goals of the teaching project are to teach the
students to observe critically if the sayings of the legal sphere match their reality, to identify
ombudsperson channels and government accountability, and to plan their arguments when
claiming their rights before authorities. As a result, we hope to have better student participation,

primarily in school decision-making and exercising their citizenship in a democratic country.

Key Words: Citizenship; Rights and Duties; Discursive Genres of the Legal Sphere;

Reading; Portuguese Language Teaching.
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SER CIDADAO: leitura de textos normativos e analise da realidade escolar

em aula de lingua portuguesa no ensino fundamental 11

1- INTRODUCAO

1.1- Cidadania: um olhar amplo

A Constituigdao da Republica Federativa do Brasil, que foi criada para “[...] assegurar
0 exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguran¢a, o bem-estar, 0
desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos” (BRASIL, 1988, p. 9), traz em seus artigos 5° e 6° dizeres que,
comparados a realidade, sempre me fizeram questionar a existéncia deste ‘pais democratico’.
Sempre me incomodou ler: “Arz. 5°-Todos séo iguais perante a lei, sem distingao de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade; (BRASIL, 1988, p.
13) e “Art. 6°- S&o direitos sociais a educacao, a saude, a alimentacéo, o trabalho, a moradia,
0 transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia,
a assisténcia aos desamparados” (BRASIL, 1988, p.18) e ndo ver isso acontecer na pratica, no
meu dia a dia.
Quando vejo familias que ganham um salario minimo, o equivalente a R$1.320,00 (ano
2023), e precisam pagar agua, luz, gas, transporte e alimentacdo, enquanto ha servidores do
poder executivo, legislativo e judiciario que recebem, além de um salario na média de
R$20.000,00, auxilio moradia, creche, paletd, estudo, dentre tantos outros, fico me
perguntando: “Por que um salario minimo ¢ suficiente para uma familia pobre se sustentar,
enquanto um ‘engravatado’ que ja ganha vinte vezes mais ainda precisa de varios auxilios?”
Isso parece ser democratico? Parece que todos sdo iguais e que tém direito as mesmas coisas?
Ou seré que no papel a igualdade existe, e na vida real ela ¢ uma grande utopia?
Em 2021, tive a oportunidade de estudar um pouco sobre a divida publica; sobre
como € gasto o dinheiro que vem dos nossos impostos pagos; sobre quanto deste valor é
investido em educacdo, saude, seguranca e lazer; sobre quanto deste dinheiro vai para 0s donos
de bancos; e sobre como o balan¢o patrimonial, a nossa contabilidade, é imprecisa no que tange
a receitas e despesas. A partir deste estudo, participei do ‘Primeiro Concurso de Posts e

RedagOes da Auditoria Cidada da Divida’, no qual ganhei em primeiro lugar na categoria
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‘Ensino Superior’. Nesta cronica reflexiva, pude trazer toda a minha inquietagdo como sujeito

nascida e criada em familia pobre e professora que vivencia a educacéao publica.

Divida Publica e Educacdo Béasica: um grande paradoxo

“Quem nasceu primeiro? O ovo, ou a galinha?”” Parece-nos que
essa famosa charada popular foi criada pensando na Auditoria da
Divida Puablica e a Educacdo Basica de qualidade. A principio, a
analogia pode parecer estranha e sem cabimento, mas explicaremos de
forma didatica e simples como o funcionamento do Sistema da Divida
Publica e os mecanismos que geram a divida no ambito publico estdo
diretamente ligados a ignorancia da nossa populacéo.

Quando ouvimos a charada “Quem nasceu primeiro, 0 0OvVo ou a
galinha?” vivemos uma dicotomia; pois, se respondermos “ovo”, ndo
temos como explicar de onde surgiu esse ovo; ja se optarmos por
“galinha”, ndo sabemos de onde veio essa galinha. Um depende do
outro e ndo déa para saber qual é o primario, e qual o secundario.

Assim ¢ a Auditoria da Divida Publica e a Educacdo Bésica de
qualidade. No nosso caso, ainda ndo temos nenhuma delas, logo, a
pergunta é: “O que deveria vir primeiro? A Auditoria da Divida Publica
ou a Educacdo Basica de qualidade?” Reflitamos e, provavelmente,
concluiremos que se optarmos por “Auditoria da Divida Pubica”,
esbarraremos na ignorancia da populacéo, que por falta de educacao de
qualidade, ndo sabe eleger os seus representantes e, principalmente,
cobra-los; por outro lado, se escolhermos a “Educacdo Basica de
qualidade”, deparamo-nos com a falta de investimentos na educacéo,
justamente porque ndo existe uma auditoria rigida imposta ao governo,
e assim, 0s gastos com educacédo sao baixissimos.

Conhecendo a complexidade desse grande paradoxo, todos
devemos nos tornar protagonistas e levantar, em qualquer hora e lugar,
assuntos ligados a divida pablica. Conversemos sobre o destino do
nosso dinheiro. Mostremos a todos 0 quanto 0s Nossos impostos pagos
trafegam por “lugares obscuros”. Falemos sobre o Sistema da Divida e

0s Mecanismos que geram divida.
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O Sistema da Divida é o nome dado & forma como o Brasil faz
dividas e como estas dividas geram mais dividas sem beneficiar
nenhum brasileiro de classe pobre e/ou trabalhadora. Ou seja, o
brasileiro paga muitos impostos, no entanto, recebe pouquissimo
investimento em educagdo, saude e seguranga.

Grande parte desse dinheiro vai para os banqueiros. Sdo muitas
(e abusivas) as relagcdes do governo com 0s bancos publicos e/ou
privados. A grande massa da populacdo nao faz ideia de que o Estado
transforma divida privada em divida publica; ou que o governo usa
divida publica para remunerar sobra de caixa dos bancos; ou que o
Banco Central banca o risco financeiro do capitalismo e transforma em
divida publica, por exemplo.

Ao aprofundarmos em cada um desses itens e tantos outros que
a maioria da populacdo ndo faz ideia de que existe, perceberemos que
0 Brasil € um pais com pobreza e miséria porque a administracdo
publica ndo funciona. Os numeros ndo fecham. A matematica € tida
como uma ciéncia exata, porque ela ndo gera margem para dividas.

Nao obstante, no balanco da “receita” e “despesa” dos gastos
pubicos do Brasil, isso ndo acontece. Exemplo: hd mais receita que
despesa no que tange a Previdéncia Social, entretanto, dizem que a
previdéncia esta falida e que precisariamos de Reformas Trabalhista e
Previdenciaria. Isso parece-nos matematicamente inconcebivel! Mais
um exemplo, no balango ha valores que excedem na coluna das
despesas e ninguém sabe explicar onde foi gasto esse dinheiro. Um
balango tem que dar o valor exato se todas as contas foram colocadas
de forma clara e transparente. Este € o problema: ndo ha transparéncia.

E quem sabe disso? Ninguém que n6s conhecemos. A verdade
é que no Brasil ndo ha cidaddo. Ninguém é verdadeiramente conhecedor
dos seus direitos. Ninguém cobra um posicionamento dos Nnossos
representantes, porque ninguém conhece as “profundezas do sistema”,
ninguém foi preparado para conhecé-lo. No entanto, que sejamos a
gotinha que inicia 0 oceano; que esta leitura tenha despertado nosso
interesse pelo tema; que ndo nos esquegcamos de que sé venceremos esta

batalha se montarmos um exército de soldados pensantes; e que a
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Auditoria da Divida Publica e a Educagdo Basica de qualidade venham
juntas e o mais rapido possivel. (ANDRADE, 2021)*

Como digo em minha crénica reflexiva, ndo da para resolver o problema da
desigualdade social, pobreza e miséria instaurado em nosso pais, sem pensar em gastos publicos
e educacdo de qualidade; sem pensar em formar o cidaddo consciente dos seus direitos e
deveres; sem pensar em um sujeito que tenha conhecimento e autonomia para ‘lutar’ pelos seus
anseios. E o primeiro passo para a luta é a criticidade. Segundo Gadotti (1994, p. 23), “a ideia
de autonomia é intrinseca a ideia de democracia e cidadania. Cidadao é aquele que participa do
governo e s6 pode participar do governo (participar da tomada de decisdes) quem tiver poder e
tiver liberdade e autonomia para exercé-lo”. Por isso a necessidade de sermos e de formarmos
cidaddos criticos.

Tentando entender o presente, olho para o passado e, quando penso a Historia parcial
do nosso pais (parcial porque sempre foi contada pela ‘voz do poder’) vejo que 0 nosso pais foi
colonizado (ndo descoberto) por Portugal em 1500 e que, necessitados de datas exatas, achamos
que a escraviddo no nosso pais acabou em 13 de maio de 1888, com a assinatura da Lei Aurea
pela Princesa Isabel. Porém, se agugo meu olhar para fatos que acontecem ainda hoje em nosso
pais, percebo que a escraviddo ainda acontece.

Parece haver escraviddo no nosso pais, porque ha pessoas, as mais pobres, que
trabalham e pagam impostos altissimos e ndo recebem assisténcia basica de qualidade do
Estado, assim, pagam impostos para manter a riqueza e as regalias da minoria milionaria.
Segundo Westin (AGENCIA SENADO, 2021, s/p),

Os tributos servem para custear tanto a maquina estatal quanto os servigos publicos,
como saude, educacdo e seguranca. De forma geral, eles incidem sobre trés bases: o
consumo, a renda e o patrimonio dos cidaddos e das empresas. Em todos os trés
pilares, existem distor¢des que beneficiam os ricos e penalizam os pobres.

Observar isso faz com que eu pense que vivemos um “simulacro de igualdade”. Logo,
que “a vida real” ¢ muito diferente do que esta “no papel”, na Constitui¢ao Federal. Assim, a

desigualdade social aumenta cada vez mais no Brasil?.

! Disponivel em: https://auditoriacidada.org.br/conteudo/primeiro-concurso-de-posts-e-redacoes/. Acesso em: 02
jul. 2022.

2 Desigualdade no Brasil cresceu (de novo) em 2020 e foi a pior em duas décadas. Disponivel em:
https://www.cnnbrasil.com.br/business/desigualdade-no-brasil-cresceu-de-novo-em-2020-e-foi-a-pior-em-duas-
decadas/ Acesso em 25 fev. 2023.
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Vivemos em um pais dito democratico, ou seja, regido por leis, estatutos e regimentos.
Logo, o exercicio da cidadania passa pelo (re)conhecimento dos direitos e deveres do fazer
cidaddo. Segundo Freire (2013a, p. 23) “[...] os que mais trabalham menos podem dizer a sua
palavra e em que multidGes imensas nem sequer tém condi¢6es para trabalhar, os dominadores
mantém o monopolio da palavra, com que mistificam, massificam e dominam.” Ou seja, a0s
marginalizados, pouco (ou nunca) foi oferecido o ‘(re)conhecimento’, enquanto, no poder, estéo
sempre 0s mesmos homens brancos escolhendo, votando e criando leis para a ascensdo da sua

classe.

1.2- Escola e cidadania

Sendo a escola uma instituicdo que reproduz a ideologia da sociedade, ou seja, 0
capitalismo e o autoritarismo, durante muitos anos ela pareceu ndo se preocupar em dialogar
com a comunidade escolar, enquanto impunha regras coercitivas aos alunos. Giroux (1997)
mostra que a educacéo escolar, por meio do curriculo oculto, estava (estd) mais interessada em
doutrinar e preparar as criancas e jovens para a submissao nas relacdes de poder da sociedade
e mercado de trabalho do que formar o cidadao critico.

Criticando a educacdo tradicionalista, Gadotti (1994, p. 22) afirma que “a educacio,
enquanto processo de conscientizagdo (desalienag¢ao) tem tudo a ver com autonomia”. [...] “A
escola precisa preparar o individuo para a autonomia pessoal, mas também para a inscri¢do na
comunidade e para a emancipagdo social.” Logo, precisamos repensar as nossas praticas sociais
e, sendo a escola publica uma das responsaveis por formar o cidaddo, devemos incentivar
praticas pedagogicas que formem o (redundantemente) “cidadao ativo”. Ou seja, cabe a escola
inserir o nosso jovem na vida cidadd o quanto antes, fazendo com que ele se sinta sujeito ativo
nas tomadas de decisdes na sociedade.

Ao aluno, ndo cabe mais o papel de passividade no qual a escola sempre o colocou.
N&o da mais para decorar regras as quais nao se vé aplicabilidade. O discente ndo pode mais
ser visto como o futuro adulto que poderd, somente no futuro, ‘mudar o mundo’. A escola
precisa despertar no aluno o sentimento de pertencimento que o faga refletir os assuntos sociais
como ‘Eu sou parte do problema; como posso contribuir para a solu¢do?’ Resumindo, o aluno

precisa ser visto no agora; nao no futuro, nem no passado.

O educador, como quem sabe, precisa reconhecer, primeiro, nos educandos em
processo de saber mais, 0s sujeitos, com ele, deste processo e ndo pacientes
acomodados; segundo, reconhecer que o conhecimento ndo é um dado ai, algo
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imobilizado, concluido, terminado, a ser transferido por quem o adquiriu a quem ainda
ndo o possui. (FREIRE, 2017, p. 31)

A escola néo € a primeira, nem a unica, muito menos a ultima, institui¢do social na qual
0 sujeito é inserido. Quando chega a escola, a crianga traz seu convivio da esfera social da
familia, vizinhanga, igreja, dentre outras, para ‘misturar’ com a esfera escolar. Logo, o aluno
ndo pode ser visto como uma ‘tdbula rasa’, ou seja, os conteudos escolares precisam “ser uteis”,
fazer sentido e serem interessantes para esse sujeito carregado de discursos “extraescolares”.
Portanto, como é previsto na Lei que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, toda
comunidade escolar deve engajar-se na construcdo / conhecimento do Regimento e/ou Plano
Politico Pedagdgico — PPP. (BRASIL, 1996)

Observando o ‘chdo da escola’, alguns questionamentos devem ser feitos, como: “Qual
aluno (ou responsavel) conhece o Regimento e/ou PPP da escola que (discente) estuda?”; ou
ainda, “Qual crianca e/ou adolescente (ou até mesmo responsavel) sabe o que é o0 ECA —
Estatuto da Crianga e do Adolescente?”; enfim, “Qual jovem (ou familia) participa ativamente
das tomadas de decisdo na escola?”’; “Qual jovem sente-Se parte dos problemas sociais e sabe
identificar seus direitos e deveres como cidadao?; e “Qual jovem sabe refletir se o que esta
escrito na lei Ihe é oferecido no seu dia a dia?”

A maioria ndo sabe; pois, “Jovem: o futuro da nossa nag@o!”, assim sdo vistos 0s nossos
adolescentes. Ndo obstante, essa visdo parece ser equivocada, porque os jovens nido sdo ‘o
futuro’; eles sdo ‘0 agora’. Até porque, se ndo aprenderem engquanto jovens na escola, € provavel
que se tornardo adultos conformados com ‘0 mundo’ que esta para eles posto. Logo, a escola
precisa contribuir para a formacdo do cidaddo, tendo em seu curriculo géneros diretamente
ligados ao “Campo de Atuacdo na Vida Pablica” (BRASIL, 2018) como leitura e interpretacdo
de textos normativos como constituicdo, lei, memorando, documento etc. aliados a producéo de
géneros como carta de reclamacdo, carta de solicitacdo, abaixo-assinado, denuncia em sites de
ouvidoria etc. Géneros que até hoje, quando (se) ensinados, sdo descontextualizados da
realidade do aluno.

Um exemplo desse fato ocorreu em 2021. Por causa da pandemia de Covid 19, a
Secretaria de Educacéo do Estado de Minas Gerais formulou o Plano de Estudo Tutorado (PET)
para que os alunos realizassem as atividades semanais em casa e enviassem ao professor. O

PET 4 do 8° Ano, na Semana 23, trouxe atividades cujo “objeto de conhecimento”, como o

% Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1iiBBN5pY1bVGe_u_nkYTKuTPU24dj2WI/view. Acesso em:
02 jul. 2022.
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proprio caderno nomeia, eram “Analise de textos legais/normativos, propositivos e
reivindicatorios”. A atividade apresenta uma carta de reclamacdo do Sr. Anténio que comprou
uma televisdo que ainda ndo chegou e escreve uma carta de reclamacéo para a loja. O estudante
1€ a carta e responde perguntas do tipo: “qual o objetivo do locutor?”’; “quem € o remetente?”;
e “que tipo de linguagem ¢ utilizada?”

Com essa metodologia, o aluno 1€, interpreta, mas ndo tem oportunidade de fazer uma
carta de reclamacdo acerca daquela regra da escola que determina os horarios especificos nos
quais o aluno tem autorizacdo para sair de sala, inclusive para ir ao banheiro*; sobre aquele
professor que fica cobrando que copie textos enormes, ou que grita e € mal-educado, dentre
muitas outras situagdes que serdo melhor elucidadas no projeto de ensino a seguir. Enfim, por
que o aluno precisa, aos 12, 15, 17 anos, somente saber como reclamar da compra de um
produto, se ele tem varias reclamacdes da escola, do bairro, da cidade que o incomodam agora,
neste momento?

A escola, como toda instituicdo democratica, deveria dialogar com o aluno e oportunizar
seu autoconhecimento e visdo de direitos e deveres. O estudante tem que falar sobre o que o

incomoda e adquirir autonomia.

A autonomia se refere a criacdo de novas relagBes sociais que se opdem as relaces
autoritarias existentes. Autonomia € o oposto da uniformizacdo. A autonomia admite
a diferenca e, por isso, supGe a parceria. SO a igualdade na diferenca e a parceria séo
capazes de criar 0 novo. Por isso, escola autbnoma néo significa escola isolada, mas
em constante intercambio com a sociedade.

A participacdo e a democratiza¢do num sistema publico de ensino € uma forma pratica
de formagdo para a cidadania. Essa formacédo se adquire na participacdo no processo
de tomada de decisdes. (GADOTTI, 1994, p. 24 - 25)

Apesar de variados autores defenderem a importancia da autonomia e participacdo na
tomada de decisdo, e nos chamar a atencdo para essa necessidade do sujeito humanizar-se por
meio de sua voz, tendo em vista que somos sujeitos sociais, 0s géneros da esfera juridica
comegaram a ser ensinados na escola recentemente. E certo que ndo havia como ensinar antes,
pois, “pessoas leigas” (sem faculdade de Direito) ndo tinham sequer acesso aos conteudos, hoje,

veiculados em canais do tipo Portal da Legislacdo, ouvidoria cidada, fala cidaddo, portal

4 Explicando melhor: Na escola na qual trabalho ha uma regra interna que determina os horarios nos quais 0s
alunos podem pedir para sair de sala, inclusive para ir ao banheiro. A saida é autorizada somente no periodo da 42
aula e com o cracha de identificacdo do professor. Se o aluno for visto nos corredores sem autorizagdo, leva
adverténcia; se for visto em outro horario com o cracha do professor, quem € questionado é o professor. Tudo isso
visando a ordem e a disciplina em todos os ambientes da escola, tendo em vista 0 nimero reduzido de ASB (auxiliar
de servico de educacéo bésica).
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transparéncia, tramitacao de leis, dentre outros meios de comunicacgdo que s6 comegaram a ser
exigidos e obrigatorios gracas a pressdo popular de grupos organizados e de instituicdes, e 0
aumento da facilidade de acesso a internet.

Os movimentos sociais sdo produtores e articuladores dos saberes construidos pelos
grupos ndo hegemonicos e contra-hegemdnicos da nossa sociedade. Atuam como
pedagogos nas relagbes politicas e sociais. Muito do conhecimento emancipatorio
produzido pela sociologia, antropologia e educagdo no Brasil se deve ao papel
educativo desempenhado por esses movimentos, que indagam o conhecimento
cientifico, fazem emergir novas tematicas, questionam conceitos e dinamizam o
conhecimento. (GOMES, 2019, p. 15)

Foram muitas as lutas dos movimentos sociais para darmos o primeiro passo rumo a
transparéncia na administracdo publica. Agora, temos um novo desafio: educar, alfabetizar,
letrar todas as pessoas para esta esfera social: a politica, a cidada, a da vida publica; pois,
segundo Freire (2013a, p.13), o ser humano “[...]para assumir responsavelmente sua misséo de
homem, ha de aprender a dizer a sua palavra, pois, com ela, constitui a si mesmo e a comunhéo
humana em que se constitui; instaura 0 mundo em que se humaniza, humanizando-0”. Ou seja,
somente ouvindo as vozes de variados sujeitos, conseguiremos ter verdadeiramente um pais de
todos, feito para e por todos.

Libertacao ¢ sindbnimo de atuag¢ao na vida publica; ¢ sindnimo de falar com ‘as minhas
palavras’ o que ninguém saberia falar por mim, porque ndo passa pelo o que ‘eu’ passo. Para
isto deveria servir a escola de educacdo emancipatdria: formar o cidaddo politizado que
(re)conhece os seus direitos e deveres e se coloca criticamente diante deles. Assim, a escola
publica deve ter o compromisso com a inovacdo e a mudanca, visando a um pais
verdadeiramente democréatico, no qual todos saibam se expressar. E ainda, deve trazer praticas
pedagogicas que promovam a verdadeira democracia, trazendo conhecimento e dialogando com
0s Nnossos jovens, futuros adultos, engajando-os e tornando-os conhecedores da vida cidadd e
do seu “poder” de transformacao social.

Isso porque, a instituicdo escolar é parte muito significativa da nossa sociedade. Nela
devemos adotar praticas dialdgicas e criticas que visam a liberdade. Segundo Freire (2013a, p.
7), a “pratica da liberdade sé encontrara adequada expressdo numa pedagogia em que O
oprimido tenha condicdes de, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua
propria destinac&o historica.”

O jovem esta inserido na esfera do coletivo, e cabe a escola promover a consciéncia de
politica, de cidadania e de pertencimento social. Essa consciéncia passa pela leitura de textos

normativos e pela escrita de géneros discursivos pouco conhecidos como “carta de reclamagio”,
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“abaixo-assinado”, “carta aberta”, dentre outros. Passa pela compreensdo de como esses

géneros sao veiculados e de que modo circulam; pois,

Os jovens, ao contrario do que insinua 0 senso comum, ndo sdo desinteressados da
participacdo na vida publica. O que é fato, contudo, diagnosticado por diferentes
investigacBes no Brasil e em outros paises, sdo as mutacdes nas formas e contetidos
da participacdo motivadas pelas novas configuracdes sociais que interferem nas
motivagdes e condi¢des objetivas que favorecem ou inibem processos de participacao
(CARRANO, 2008, s/p).

Ou seja, o jovem tem interesse em participar da vida publica, o que lhe falta ¢ “o
convite”, o incentivo. Por isso, ¢ necessario que a escola crie atividades pedagdgicas que

motivem a participacao do aluno; pois,

O empoderamento dos jovens depende dos espacos de participacdo que existem em
suas comunidades e das chances que tém para se expressar e serem ouvidos. S80 essas
oportunidades que possibilitam a confianca e a vontade de participar de temas que
sejam préximos de seu cotidiano. (SETUBAL, 20186, s/p.)

Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido, ja nos chamava a atencdo para a educagéao
voltada a libertacdo e a formacao do ser humano, que é quando o sujeito aprende e ressignifica
para a sua vida. E a pratica na qual o sujeito “[...] pensa e pratica um método pedagdgico que
procura dar ao homem a oportunidade de redescobrir-se através da retomada reflexiva do
proprio processo em que vai ele se descobrindo, manifestando e configurando — “método de
conscientizacdo” (FREIRE, 2013a, p.15).

Como um norteador da educacdo atual, temos a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) com o intitulado “Campo de Atuacao da Vida Publica”, o qual, a principio, teria este
objetivo: preparar o cidaddo para se colocar e ter voz na sociedade.

No campo de atuagdo da vida publica ganham destaque os géneros legais e normativos
— abrindo-se espaco para aqueles que regulam a convivéncia em sociedade, como
regimentos (da escola, da sala de aula) e estatutos e cddigos (Estatuto da Crianca e do
Adolescente e Codigo de Defesa do Consumidor, Codigo Nacional de Transito etc.),
até os de ordem mais geral, como a Constituicdo e a Declaracdo dos Direitos
Humanos, sempre tomados a partir de seus contextos de producao, o que contextualiza
e confere significado a seus preceitos. Trata-se de promover uma consciéncia dos
direitos, uma valorizagcdo dos direitos humanos e a formagdo de uma ética da
responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu tenho).
(BRASIL, 2018, p. 137)

Por isso a necessidade dessa pesquisa e projeto. Os nossos alunos da rede publica
precisam aprender a ter voz ainda adolescentes. Tendo em vista a desigualdade social de nosso
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pais, “quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da opressdo?
Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertagdo?” (FREIRE, 20133,
p. 37)

Nessa perspectiva, ndo cabe ao aluno ficar sentado apenas recebendo contetdo que
muitas vezes ele nem sabe para que serve. O estudante deve sentir-se parte do problema e da
solucgéo. Logo, a escola deve romper seus muros, € “[...] promover uma consciéncia dos direitos,
uma valorizagdo dos direitos humanos e a formacdo de uma ética da responsabilidade (o outro
tem direito a uma vida digna tanto quanto eu tenho)” (BRASIL, 2018, p.137). Ou, no caso de
nossos alunos da rede publica, os dizeres seriam: “Eu tenho direito a uma vida digna tanto

quanto o outro tem!”

1.3- Tecnologia, educagéo e cidadania

Em nosso cotidiano, a internet ganhou um papel fundamental e de extrema relevancia.
No que tange ao exercicio da cidadania, agora podemos ter acesso a informacdes que antes
estavam somente restritas a uma pequena parte da populagdo. Exemplo disso é a Lei de Acesso
a Informacéo e a Lei da Transparéncia. Enquanto essa foi criada para, dentre outras exigéncias,
divulgar em tempo real a receita e despesas de toda entidade publica (com o prazo maximo de
24h) em um site na internet; aquela diz respeito as informac@es publicas e permite a qualquer
pessoa que esteja interessada solicitar documentos ao 6rgdo publico fazendo o pedido sem
qualquer justificativa. (SUPORTE ASTRUS WEB, s/p.) °

Por ser algo recente, muitas pessoas ainda nem sabem da existéncia de tais canais. Os
nossos adolescentes contemporaneos, a nossa ‘geracdo z’ como sdo conhecidos, sdo assim
nomeados por terem nascido na era da tecnologia, no mundo digital, no qual as informacoes
estdo, aparentemente, “na palma da mao”; basta um “clique” para acessar qualquer site,
conversar com qualquer pessoa e saber sobre qualquer assunto. Nao obstante, “Da para
generalizar e acreditar que todos 0s jovens tém acesso as ferramentas digitais?”, e ainda: “Todos
os jovens dominam o mundo tecnologico?”

A pandemia do Covid 19 veio para nos mostrar, escancarar a resposta para essa questao.
N&o! Muitos jovens brasileiros ndo tém o minimo de acesso a internet em casa e, se tém acesso,

ndo tém letramento digital para acessar conteudos que ndo sejam jogos e/ou redes sociais. Ou

> Disponivel em: https://www.sisgov.com/transparencia-acesso-informacao/. Acesso em: 02 jul. 2022
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seja, se antes havia uma parte dos nossos representantes que pensava no Ensino Médio e
Fundamental a distancia, tenho certeza de que quem tem o minimo de sanidade mental ndo
pensa mais. Ficou mais do que comprovado o quanto a rede pablica, principalmente, foi afetada
pelo ensino remoto®. Quem vive a realidade da educacdo publica sabe que os danos sé&o
incontaveis e irreversiveis a curto / médio prazo.

Sendo professora da rede publica e vivendo o periodo de pandemia, no qual a devolutiva
e participacdo dos alunos foi baixissima (quase nenhuma), vejo 0 quanto esses estudantes
precisam, dentre muitas outras coisas, da escola que promova praticas pedagodgicas que
englobem o “mundo Virtual”. Foram quase dois anos de ensino remoto que, pelo menos para
quem vive o chdo da escola, ndo deixou nenhuma duvida sobre a necessidade do ensino aliado
as ferramentas tecnoldgicas. O estudante precisa aprender a usufruir e ter autonomia para
constituir-se como humano e cidadéo.

No Brasil, podemos pensar tecnologia como antdnimo de escola. Na maioria das escolas
publicas ndo ha televisdo, projetor, internet, (nem mesmo ventilador novo e silencioso) nas
salas. E ainda que tivesse, desconfio que ficariam empoeirados, com teias de aranha, obsoletos,
tendo em vista a falta de investimento publico em formacdo continuada dos professores. Tal
fato que também ficou bem visivel na pandemia. O Estado ndo ofereceu nenhum suporte
tecnoldgico aos professores. Nao tivemos ajuda de custos por nossos computadores e celulares
ligados o dia todo; nem formacao para aprender a usar as ferramentas digitais. Foi bem um “se
virem!”.

Se foi assim com o professor, imagine com os alunos?! O tema ‘busca ativa’, que
consistia em cobrar as atividades dos alunos, era pauta de todas as reunides. O estudante tinha
que enviar suas respostas das atividades escolares e descontextualizadas ao professor, ndo
importando se estivesse passando por problemas fisicos, emocionais, psicoldgicos, familiares
etc. ocasionados pela pandemia. Ou seja, nem mesmo uma pandemia na qual morreram
milhares de pessoas foi capaz de fazer com que as ordens parassem de vir de cima para baixo.
A hierarquia sempre se repetindo: Estado cobrando Secretaria de Educacdo; que cobra
Superintendéncias; que cobram supervisoras; que cobram diretores; que cobram especialistas;
que cobram professores; que cobram alunos.

Essa é a opressdao de que Paulo Freire trata na Pedagogia do Oprimido. Essa é a

dicotomia (falta de investimentos em educacéo versus ignorancia) de que falo na minha crénica

6 Pandemia agravou desigualdades na &rea da educacdo, dizem especialistas. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/noticias/840316-pandemia-agravou-desigualdades-na-area-da-educacao-dizem-
especialistas/. Acesso em: 27 fev. 2023. Fonte: Agéncia Camara de Noticias



21

vencedora do concurso de redaco. E desesperador pensar que o oprimido nunca tem voz e que
a pandemia potencializou, tendo em vista que 0s jovens de situacdo econdmica menos
favorecida estdo ha dois anos sem ir a escola. E 0 que ¢ ainda pior! Nesta volta, com toda essa
visivel defasagem, aparentemente, as politicas publicas efetivadas sdo insuficientes.

Este projeto de Ensino, que visa a autonomia no exercicio da cidadania, toma como
relevante que nossos jovens sejam letrados digitalmente. Logo, que tenham: a) ferramenta:
celular, computador, rede wifi...; b) facilidade para manusear essas ferramentas; c) o
(re)conhecimento sobre 0s canais que deve acessar. Pois, conforme ja disse, apesar da crenca
popular de que a “geragdo z”” domina as tecnologias, isso é um equivoco. Logo, para o jovem
de baixa renda falta (quase) tudo, mas o principal € o (re)conhecimento; é o aprender a pensar
e questionar as suas necessidades junto ao que lhe € oferecido. Esse deve ser priorizado pela
escola.

“E por que ndo é tarefa estritamente da familia?!” Conforme ja expliquei, nosso pais
tem um historico de desigualdade. E provéavel que o nosso aluno da escola publica seja o filho
da empregada, do padeiro, do pintor, da faxineira, enfim, do que pouco (ou nunca) teve o
(re)conhecimento. Se nunca o teve, como o faria?! Por isso é tdo importante que a escola assuma
esse papel. Isso garantiria que, agora, o filho adolescente repassasse o conhecimento aos pais;
e no futuro, aos seus filhos.

Nossos adolescentes, tidos e vistos como rebeldes, precisam canalizar suas forcas e
reclamagoes para o lugar certo. Precisam aprender desde cedo a colocar “sua voz” e atuar na
vida publica; pois, nds sabemos melhor do que ninguém do que nds precisamos. Ndo podemos
deixar que os outros escolham por nés.

Diante dessa problematica, a questdo central da pesquisa pode ser compreendida nestes
termos: o que € possivel ao professor de Lingua Portuguesa quanto a discutir aspectos de
cidadania nas suas aulas? Que anélises linguistico-discursivas podem ser efetivadas de forma a
contribuir para a formacdo de um aluno critico quanto a interpretacdo de textos juridicos?

A partir do exposto, venho propor um projeto de ensino, cujo objetivo é a formacéo do
cidaddo que participa efetivamente da esfera publica, partindo da analise de seu cotidiano
(escolar) e discutindo possibilidades de solugéo para o problema identificado. Para isso, serdo
propostas 15 aulas, nas quais serdo realizadas leituras de géneros discursivos da esfera juridica;
uso de laboratorio de informaética para acompanhamento de canais de ouvidoria; debates e roda
de conversa sobre a importancia do exercicio da cidadania no nosso dia a dia; e formulacdo de

argumentos para dialogar com autoridades.



22

Para a realizacdo desta pesquisa, que é voltada para o engajamento e participacao
politica de jovens, defino 0s seguintes objetivos para o trabalho.

1.4- Objetivos:

1.4.1- Geral:
» Propor um projeto de ensino, ou seja, um conjunto de atividades pedagogicas, de leitura
de géneros discursivos da esfera juridica, e formulacdo de argumentos, visando ao

engajamento e a participacdo politica dos jovens.

1.4.2- Especificos:
» Propor discussdes sobre a importancia da leitura;
Identificar os problemas da sua realidade;
Caracterizar géneros da esfera juridica;
Contribuir para comparacdes entre os problemas da realidade e determinacdes legais;

Identificar canais disponiveis para o cidaddo se manifestar;

YV V V V V

Orientar a producdo de argumentos visando a solucéo de um problema identificado.

Os objetivos deste trabalho partem da inquietacdo de alcangcarmos uma escola publica
verdadeiramente democratica, que contribua para a formacao do sujeito autbnomo e critico, que
usa a lingua para exercer sua “cidadania ativa” (emancipatoria). Para isso, ancoramo-nos no

referencial tedrico a seguir.

2- REFERENCIAL TEORICO

De acordo com a lei que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, a
educagdo deve estar vinculada a pratica social, que “[...] abrange os processos formativos que
se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de ensino
e pesquisa, Nos movimentos sociais e organiza¢fes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais” (BRASIL, 1996). Portanto, a institui¢ao escolar, segundo a lei, deve preparar o aluno
para o exercicio da cidadania, tendo em visto o contexto no qual o sujeito esta inserido.

Partindo desse principio, tomamos a lingua como um objeto de interagcdo social que

contribui diretamente para o fazer cidaddo. Assim, como “professores intelectuais” de Lingua
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Portuguesa, assumimos, intrinsecamente, 0 compromisso com a educagdo critica e/ou
problematizadora. Ou seja, partimos de praticas pedagdgicas que privilegiam o modelo
ideolodgico a fim de conguistarmos uma educacao e uma sociedade emancipatoria.

Sendo a lingua carregada de ideologia, esse projeto de ensino, que tem como objetivo
trabalhar géneros discursivos da esfera normativa e juridica em aulas de Lingua Portuguesa,
torna-se interdisciplinar e transita em variadas areas do saber, como tentaremos elucidar a

sequir.

2.1- Educacao problematizadora: uma educacgao para a cidadania

Analisando a cultura escolar em nosso pais, podemos observar um histérico de coercao
e imposicao, no qual a instituicdo parece estar mais preocupada em “doutrinar” o jovem para
obedecer passivamente as ordens sociais, do que formar o sujeito critico e autbnomo, ou seja,
“o cidadao”. Isso se deve pois, na educacao escolar h, tradicionalmente, uma hierarquia muito
pré-definida, nas quais as ordens sdo dadas de cima para baixo (modo vertical) e determinam
como alunos, professores e diretores devem se portar, agir e pensar. Todos devem estar
“silenciosamente engajados” em aprender os conteudos dos programas escolares, que dizem ser
as “competéncias e habilidades” (BRASIL, 2017) necessarias a formacao do cidaddo. Ou seja,
“a escola publica, como acontece em geral com as institui¢des numa sociedade autoritaria, ¢
organizada com vistas a relacGes verticais, de mando e submissdo, em detrimento das relagdes
horizontais, de cooperagao e solidariedade entre as pessoas” (PARO, 2017, p. 26).

Podemos atribuir essa caracteristica autoritaria da instituicdo escolar ao fato de ela ser
estruturada e organizada conforme os modelos e normas das estruturas sociais nas quais

estamos inseridos, ou seja, a escola segue as diretrizes e regras da nossa sociedade capitalista.
A razdo mercantil, ao procurar submeter tudo as regras do mercado capitalista, ignora
por completo a singularidade do trabalho pedagégico, procurando implantar na escola
basica os principios e métodos administrativos das empresas de negdcios, assim
colhendo um fracasso retumbante na realizagdo do aprendizado dos educandos. Junto
com isso instrumentaliza a “furia gestionaria” em voga nos assuntos educativos,

ocupada em favorecer cada vez mais 0s interesses privatistas, em prejuizo dos
supremos objetivos da escola publica e universal para todos. (PARO, 2017, p. 10)

Tal afirmagéo de Paro (2017) ndo é ultrapassada nem arcaica. Muito pelo contrério, é
atual, porque pode ser ilustrada e exemplificada pelos estudos de Tarlau e Moeller (2020) sobre
a implementacéo, do atual documento normativo da educacdo brasileira, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) no Brasil. Em seu artigo “O consenso por filantropia: como uma

fundagado privada estabeleceu a BNCC no Brasil ”, as autoras americanas afirmam que a BNCC,
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a principio, aparentava ser um exemplo impressionante da participacdo das pessoas da
sociedade; pois, parecia haver vérias pessoas opinando por meio de féruns na internet. Nao
obstante, as pesquisadoras defendem que “[...] depois de observagdes e muitas entrevistas em
2015, nos percebemos que a forca politica por tras da BNCC ndo era a TPE [Todos pela
Educagéo], como pensdvamos, mas sim a Fundacdo Lemann” (TARLAU ¢ MOELLER, 2020,

p. 555). E elas complementam:

E uma histdria sobre como atores corporativos e privados negociam aberturas e
aliancas politicas que permitem novas afirmac@es de poder e influéncia, em geral por
meio de discursos sobre educacdo de qualidade para todos, mas com perspectivas de
raca, género e classe (Moeller, 2018). Assim, demonstramos como a influéncia
filantropica corporativa e privada na educagdo publica ndo é simplesmente um
esquema neoliberal para maximizar lucros; em vez disso, é uma tentativa de lideres
corporativos e fundagdes privadas de angariar poder e influéncia em diferentes escalas
e refazer a educacdo publica a sua imagem e semelhanca. (TARLAU e MOELLER,
2020, p. 555)

Assim, 0s que detém o poder - os milionarios, grandes empresarios, donos de bancos e
politicos - na sociedade capitalista, ainda que ndo tenham formacéo para a area pedagogica,
pois provavelmente nunca passaram por um curso de licenciatura, “mandam” na educagio das
escolas publicas sem “colocar o pé” na escola e vivenciar a realidade dos que 14 estdo. Ou seja,
as grandes empresas, por meio de suas fundagdes filantropicas ligadas a educagdo, “auxiliam”
0 Estado, e determinam “como” e “o qué” deve ser ensinado nas escolas publicas brasileiras.

Dessa forma, as escolas tornam-se simples locais de instrucdo e transposicdo de
contetidos prontos. D&-se muita atencdo aqueles conteldos que alguém (com o poder)
determinou como importantes; enquanto silencia e apaga outros tantos, porque (0 poderoso)
julgou, a partir de seus objetivos, que ndo sdo importantes. Além desse curriculo “dado” e
“pronto”, Giroux (1997, p. 57) nos chama a ateng@o para o “curriculo oculto” que, segundo o
autor, sdo “[...] as normas, valores e crencgas nao declaradas que sdo transmitidas aos estudantes
através da estrutura subjacente do significado e no conteldo formal das relagdes sociais da
escola e na vida em sala de aula”.

Ou seja, a escola é uma esfera social, cuja atuacdo na sociedade vai muito além de
transmitir contetdo. Ela, por meio da sua estrutura autoritaria e suas relacfes de poder,
transmite ideologias, normas, valores e crengas que fazem com que os estudantes internalizem
“[...] valores que enfatizam o respeito pela autoridade, pontualidade, asseio, docilidade e
conformidade” que s@o “[...] os valores e normas que produziriam “bons” trabalhadores

industriais” (GIROUX, 1997, p. 62).
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Sem duvida, a crianca aprende na escola... A crianga aprende que o professor é a
pessoa com autoridade em sala de aula, mas que este estd subordinado ao diretor.
Assim a estrutura da sociedade pode ser aprendida compreendendo-se a hierarquia de
poder dentro da estrutura escolar. De maneira semelhante, a criancga de classe operaria
aprende seu papel na sociedade. Por um lado, a escola marca os estudantes como um
todo com sua impoténcia, ja que estes ndo possuem o conhecimento necessario para
tornarem-se cidadaos e trabalhadores. Por outro lado, a hierarquia das ocupac@es e
classes € reproduzida pela hierarquia das séries e divisdes dentro das séries. A
promocdo as séries sucessivas é a recompensa por ter dominado o comportamento
politico e social aprovado, bem como o material “cognitivo” prescrito. Mas dentro das
séries, particularmente nas grandes escolas urbanas, outras distingdes entre estudantes
sdo feitas com base na inteligéncia imputada, e isto por sua vez é determinado pela
provavel capacidade das criangas de terem éxito em termos dos padrdes definidos pelo
sistema educacional. (STANLEY ARONOWITZ, 1973, apud GIROUX, 1997, p. 63)

Criticando a educacdo que toma o aluno como uma “tabula rasa”, que ndo traz vivéncias
de fora da escola, e defendendo a formagéo cidada dos jovens, que devem ser estimulados a
reconhecerem sua realidade e se sentirem confiantes para transforméa-la, Giroux propde a

“teoria da educacado critica” e explica:

Na visdo de mundo dos tradicionalistas, as escolas sdo simples locais de instrucéo.
Ignora-se que as escolas sdo também locais politicos e culturais, assim como a nogao
de que elas representam areas de acomodaco e contestacdo entre grupos econdmicos
e culturais diferentes fortalecidos. Do ponto de vista da teoria educacional critica, os
tradicionalistas omitem importantes questdes referentes as relagcBes entre
conhecimento, poder e dominag&o.” (GIROUX, 1997, p. 25 - 26)

Para Giroux (1997, p. 39), “[...] as questdes centrais para constituir-se uma pedagogia
critica sdo as questdes de como ajudamos os estudantes, particularmente aqueles das classes
oprimidas, a reconhecerem que a cultura escolar dominante nao é neutra e em geral ndo esta a
servico de suas necessidades”. Ou seja, o professor deve conhecer seus alunos (maiorias
excluidas), saber da realidade dos sujeitos da escola da qual leciona, dialogar com eles, e fazer
com que se percebam como excluidos, silenciados, oprimidos e dominados pela “cultura escolar
do dominante”, que replica e segue os mesmos passos da “cultura social do dominante”.

Em nossas escolas, o ato de “dominar alunos” ¢ mais facilmente perceptivel quando,
por exemplo, ouvimos historias de “educadores” que “educavam” os estudantes por meio de
métodos como ‘ajoelhar em milho’, ‘ficar em pé atras da porta’, ‘ficar trancado em uma sala
escura’, ‘usar palmatoria / régua de pau’, ‘bater com vara de marmelo’. Segundo Freire (2013b,
p. 26), “[...] os castigos nas demais &reas variavam entre por as criangas amarradas em um
tronco de arvore, prendé-las durante horas em um quarto, dar-lhes ‘bolos’ com grossas e
pesadas palmatdrias, p6-las de joelhos sobre caro¢cos de milho, surra-las com correia de couro.”
Enfim, usava-se métodos que demonstravam que, se 0 jovem estava em siléncio, nao era por

estar interessado no conteudo estudado, e sim, porque estava com medo de apanhar.
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Com o avanco dos estudos do Direito em relacéo as leis que protegem o direito das
criangas e dos adolescentes, a escola precisou repensar “seus métodos educativos”. Nao
podendo bater no aluno como antes era permitido, muitas pessoas (tradicionais) tém a falsa
sensagdo de que antes a escola realmente educava; pois, tinha alunos mais “educados” (1€-se:
sentados e em siléncio). Hoje ouvimos frases do tipo: “Antes ¢ que a escola funcionava! Hoje
esses meninos nao respeitam ninguém e s6 querem saber de conversar”; “Essa juventude esta
perdida! Esses meninos ndo querem saber de escola.”

Se olhamos um jovem hoje, perguntando para um professor: “Mas no que eu vou usar
isso?”, a primeira vista d4 para imaginar que a educagdo retrocedeu. Ndo obstante, se
aprofundarmos nosso olhar como educadores, que analisam os discursos sociais e as relagoes
de poder, veremos que a institui¢do escolar, apesar de se caracterizar “democratica”, ndo
dialoga com os estudantes. Nunca dialogou e continua achando melhor por a culpa nos jovens
a entender que precisa dialogar com o adolescente e se (re)fazer conforme a necessidade de

cada comunidade escolar tendo em vista seu publico. Para Street (2020),

Os professores poderiam, com proveito, partir do conhecimento e das préaticas letradas
que as criangas trazem consigo de casa. Uma vez que isso variard com o contexto
cultural, a escola precisa ser capaz de reconhecer essas diferencas e se ajustar a elas.
A implicacéo disso para a politica pedagdgica é que sdo as escolas que precisam se
ajustar. (STREET, 2020, p. 222)
Problematizando ainda mais, Giroux (1997), afirma que ndo é somente o discente quem
é oprimido e silenciado. Para ele, quem pratica os atos dominantes, ou seja, 0s professores,
também sdo dominados e tratados como meros transmissores de um contetdo, que nada tem de

neutro ou objetivo; pois ¢ determinado pela “classe dominante”. Para Giroux (1997),

E imperativo examinar as forcas ideolGgicas e materiais que tém contribuido para o
que desejo chamar de proletarizagdo do trabalho docente, isto é, a tendéncia de reduzir
os professores ao status de técnicos especializados dentro da burocracia escolar, cuja
funcdo, entdo, torna-se administrar programas curriculares, mais do que desenvolver
ou apropriar-se criticamente de curriculos que satisfagam objetivos pedagdgicos
especificos. (GIROUX, 1997, p. 158)

Giroux (1997, p. 27) defende que professores devem assumir uma postura radical, na
qual deixam de ser “técnicos especializados”, que fazem da escola uma “agéncia de reproducao
social, produzindo trabalhadores obedientes para o capital industrial” e se tornam “intelectuais

transformadores” a fim de contribuir com “a escola como esfera publica democratica”, para
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“[...] desenvolver uma linguagem programética para uma pedagogia critica ou para uma luta

institucional e comunitaria”.

Os professores precisam desenvolver um discurso e conjunto de suposi¢des que Ihes
permita atuarem mais especificamente como intelectuais transformadores. Enquanto
intelectuais, combinardo reflexdo e acdo no interesse de fortalecerem os estudantes
com as habilidades e conhecimento necessarios para abordarem as injusticas e de
serem atuantes criticos comprometidos com o desenvolvimento de um mundo livre da
opressdo e exploracdo. Intelectuais desse tipo ndo estdo meramente preocupados com
a promocao de realizacBes individuais ou progresso dos alunos nas carreiras, e sim
com a autorizacdo dos alunos para que possam interpretar o mundo criticamente e
muda-lo quando necessario. (GIROUX, 1997, p.29)

Nessa mesma perspectiva, Freire (2013a, p. 11) também traz contribui¢bes de que o
ideal seria que os professores se colocassem como moderadores em suas aulas; assim, “[...] ndo
ha professor, hd um coordenador, que tem por funcdo dar as informacGes solicitadas pelos
respectivos participantes e propiciar condi¢fes favoraveis a dinamica do grupo, reduzindo ao
minimo sua intervengao direta no curso do didlogo”. Logo, “[...] a postura deles, do professor
e dos alunos é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou
enguanto ouve. O que importa é que professor e alunos se assumam epistemologicamente
curiosos” (FREIRE, 2011, p. 75).

E neste sentido que volto a insistir na necessidade imperiosa que tem o educador ou
educadora progressista de se familiarizar com a sintaxe, com a semantica dos grupos
populares, de entender como fazem eles sua leitura do mundo, de perceber suas
“manhas” indispenséaveis a cultura de resisténcia que se vai constituindo e sem a qual
ndo podem defender-se da violéncia a que estdo submetidos. (FREIRE, 2013b, p. 123)

Essa pratica pedagogica, essa “educagdo problematizadora”, que coloca 0 educador
como um “moderador” e o discente como um “contribuinte” do aprendizado, que privilegia a

curiosidade, leva-nos ao ensino aliado a pesquisa; pois

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 2011, p. 25)

E ainda, para Giroux (1997, p. 28 - 29), quando o ensino faz sentido na vida do aluno,
ou seja, parte de seu interesse, curiosidade e pesquisa, “[...] as escolas sdo lugares publicos onde
os estudantes aprendem o conhecimento e as habilidades necessérias para viver em uma

democracia auténtica”. Ou seja, para professores e alunos, “[...] isso significa educa-los para
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assumirem riscos, para esforcarem-se pela mudanca institucional e para lutarem contra a
opressdo e a favor da democracia fora das escolas, em outras esferas publicas de oposicéo e na
arena social mais ampla”.

Por meio de préaticas pedagdgicas de pesquisa, a escola se torna mais atrativa aos alunos
e mais Util para a sociedade em geral. Porque, no caso desta proposta de ensino por exemplo,

quando 1é um documento normativo, ou estuda um fato histérico, o estudante deixaria de ser:

[...] o intelectual memorizador, que Ié horas a fio, domesticando-se ao texto, temeroso
de arriscar-se, fala de suas leituras quase como se estivesse recitando-as de memdria
— ndo percebe, quando realmente existe, nenhuma relacdo entre o que leu e o que
vem ocorrendo no seu pais, na sua cidade, no seu bairro. (FREIRE, 2011, p. 24).

Ainda no que diz respeito ao “intelectual memorizador” e aprofundando um pouco no
objetivo desta pesquisa, ou seja, a proficiéncia na leitura de textos da esfera juridica para o
efetivo exercicio da cidadania, sabemos que por muito tempo a disciplina de Lingua Portuguesa
privilegiou a memorizacdo de nomenclaturas e analises descontextualizas. Ainda hoje é
corrigueiro encontrarmos pessoas (com pavor da disciplina) que associam o contelddo as
classificacOes das analises sinttica, morfologica e fonetica.

Conforme Antunes (2020, p. 88-97) nos chama atencdo, o aluno precisa aprender a
dominar a leitura, escrita e interpretacdo dos géneros escritos na norma culta da Lingua
Portuguesa; porém, isso ndo é sinénimo de aprender nomenclaturas gramaticais, por meio de
frases soltas, que pouco contribuem com a leitura proficiente. Quer dizer, “[...] a gramatica
sozinha nunca foi suficiente para alguém conseguir ampliar e aperfeicoar seu desempenho
comunicativo”. Logo, precisamos trabalhar com “uma gramatica contextualizada”, porque “a
gramatica estd naturalmente incluida na interacdo verbal, uma vez que ela é uma condicéo
indispensavel para a producdo e interpretacdo de textos coerentes, relevantes e adequados

socialmente”. Assim,

Ter acesso a palavra escrita representa a possibilidade de dominar um instrumento de
poder chamado linguagem formal. E nessa linguagem formal que, em qualquer pais,
estdo escritos os codigos, as leis, 0s regimentos, 0s ensaios cientificos — tudo, enfim,
que faz parte da organizag@o e do funcionamento dos grupos.” (ANTUNES, 2020, p.
76)

Indo ao encontro disso, este projeto visa a formacéo do jovem cidaddo com proficiéncia
em leitura dos géneros discursivos da esfera juridica e argumentacdo e debate com
representantes do povo; porém, o conhecimento da norma padrao so fara sentido se ele entender

que precisa dele para lutar por seus direitos e deveres; pois, “[...] de uma coisa qualquer texto
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necessita: que o leitor ou a leitora a ele se entregue de forma critica, crescentemente curiosa”
(FREIRE, 2011, p. 17). Portanto, é imprescindivel que o aluno, por exemplo, consiga interpretar
uma lei e analisar se esta ou ndo recebendo em seu dia a dia o que tem direito segundo as leis

que tornam o0 nosso pais uma democracia.

O momento nacional é de luta, de renovagdo e incita @ mudanca, a favor de uma
participacdo cada vez maior de toda a populacdo e de um exercicio cada vez mais
pleno da cidadania. O professor ndo pode ausentar-se desse momento hem, tampouco,
estar nele de modo superficial. O ensino da lingua portuguesa também ndo pode
afastar-se desses propositos civicos de tornar as pessoas cada vez mais criticas, mais
participativas e atuantes, politica e socialmente. (ANTUNES, 2020, p. 15)

Isso, pois, para Giroux (1997, p. 133) vivemos em um pais no qual “encontra-Se um
igualitarismo leviano que assume, mas ndo demonstra, que todos os grupos podem participar
ativamente no desenvolvimento de tal sociedade”. Em outras palavras, a democracia parece ser
uma mera ilusdo e as pessoas vao se acostumando com o pouco que lhes é oferecido. Enquanto
jovens somos cheios de energia, “rebeldia” e vontade de mudar o mundo. Depois, com os
variados discursos dizendo que ndo somos capazes, a gente vai se acomodando e/ou se
acovardando. A estrutura hierarquica da instituicdo escolar, com ordens que sempre vém de
cima para baixo, faz-nos pensar que ela contribui para a ideologia fatalista. Segundo Freire
(2011, p. 16),

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda solta no
mundo. Com ares de p6s modernidade, insiste em convencer-nos de que nada
podemos contra a realidade social que, de histérica e cultural, passa a ser ou a virar
“quase natural”. Frases como “a realidade é assim mesmo, que podemos fazer?” ou
“o desemprego no mundo ¢ uma fatalidade do fim do século” expressam bem o
fatalismo desta ideologia e sua indiscutivel vontade imobilizadora.

Logo, a escola parece formar sujeitos imobilizados, que nao se sentem capazes (e nem
sdo convidados a) de contribuir para a melhoria da educacdo e do nosso pais em geral. 1sso
porque os estudantes ndo veem o0s ensinamentos escolares como algo que lhes faz sentido para
a sua vida fora dos muros escolares. Para Antunes (2020), deveria haver

[...J umaacdo ampla, fundamentada, planejada, sistemética e participada (das politicas
publicas — federais, estaduais e municipais — dos professores como classe e de cada
professor em particular), para que se possa chegar a uma escola que cumpra, de fato,

seu papel social de capacitagdo das pessoas para o exercicio cada vez mais pleno e
consciente de sua cidadania. (ANTUNES, 2020, p. 34)

Uma vez que isso ndo acontece, cada vez mais temos pessoas frustradas no ambiente

escolar. Aos professores cabe a angustia de ndo obter retorno do contetudo explicado,
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materializado por meio das provas com notas baixas e/ou questdes em branco, e ainda, alunos
falando de outros assuntos, mexendo no celular e/ou dormindo durante as explicacdes de
matérias. J4 aos estudantes cabe o papel de “tdbula rasa”, na qual sdo “despejados” os
conhecimentos sem nenhuma contextualizacdo e ressignificacdo para as suas vidas.

Isso parece acontecer porgue, segundo Street (2020, p. 188), existe uma énfase
ideoldgica na “neutralidade” ou “autonomia” do letramento, o que mascara a dimensdo do
poder. No que se refere as relagcdes escolares, continua Street (2020, p. 140), ha “[...] o
distanciamento entre lingua e sujeitos — as maneiras como a lingua € tratada como se fosse
uma coisa, distanciada tanto do professor quanto do aluno e impondo sobre eles regras e
exigéncias externas, como se ndo passassem de receptores passivos”.

Sem a interagdo com o outro, a linguagem deixa de exercer sua principal funcéo: a
comunicacdo. E docente e discente perdem a oportunidade de adquirir conhecimentos, ensinar

e aprender juntos. Segundo Freire (2011, p. 20),

embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir
conhecimentos, contetdos, nem formar é acéo pela qual um sujeito criador dé& forma,
estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. N&o ha docéncia sem discéncia, as
duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se
reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender.

Com esse intuito, a escola precisa formar o sujeito que sabe identificar as situagdes reais
de seu cotidiano e que sabe se colocar de forma ativa na busca pela resolucdo do problema, seja
na escola, na sua vida pessoal, ou na sociedade em geral. E devemos estar atentos ao fato de

que:

Ndo se trata obviamente de impor a populacéo espoliada e sofrida que se rebele, que
se mobilize, que se organize para defender-se, vale dizer, para mudar o mundo. Trata-
se, na verdade — ndo importa se trabalhamos com alfabetizagdo, com satde, com
evangelizacdo ou com todas elas —, de, simultaneamente com o trabalho especifico
de cada um desses campos, desafiar os grupos populares para que percebam, em
termos criticos, a violéncia e a profunda injustica que caracterizam sua situacdo
concreta. Mais ainda, que sua situacdo concreta ndo € destino certo ou vontade de
Deus, algo que ndo pode ser mudado. (FREIRE, 2011, p. 69)

2.2- Géneros Discursivos e Letramentos

Muitas das nossas concepgdes de “certo” ou “errado”, “bonito” ou “feio”, “util” ou

“inutil”, por exemplo, vém dos discursos e das vozes sociais que nos “controlam” o tempo todo.
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Assim, conforme Bakhtin, (2003, p.265), “[...] a lingua passa a integrar a vida através dos
enunciados concretos (que realizam); € igualmente atraves de enunciados concretos que a vida
entra na lingua”. Portanto, ainda que ndo perceba, o sujeito molda a sua linguagem, palavra,
tom e gesto a depender da situacdo, ou seja, do campo de atividade humana, no qual esta no
momento da enunciag¢do. Logo, somos seres multiformes e, concomitantemente, Unicos e
sociais, gragas a lingua que ¢ um valioso instrumento de interacao social, ou seja, ela nos “dita”
e/ou “impde" valores e crencas.
Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam téo
multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz a
unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de

enunciados (orais ou escritos) concretos e Unico, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo de atividade humana. (BAKHTIN, 2003, p. 261).

Por isso, ao pensarmos nos géneros discursivos privilegiados pelo “campo de atuagio
humana escolar”, e as relagdes entre os sujeitos que 14 se relacionam, os autores que defendem
a “educagdo emancipadora”, “educacdo problematizadora”, “pedagogia da esperanca”,
“pedagogia da autonomia” e “professores como intelectuais” defendem e apontam a
“linguagem” como um fator determinante, que contribui de forma significativa para as relagdes

de poder e para a construcgéo das identidades dos sujeitos envolvidos na educacéo escolar.

Um dos elementos mais importantes em funcionamento na construcdo da experiéncia
e subjetividade nas escolas é a linguagem. A linguagem intersecciona-se com o poder
na maneira como formas linguisticas particulares estruturam e legitimam as ideologias
de grupos especificos. Intimamente relacionada com o poder, a linguagem funciona
para posicionar e construir a maneira pela qual professores e estudantes definem,
medeiam e compreendem sua relagdo uns com o0s outros e com a sociedade mais
ampla. (GIROUX, 1997, p. 205)

Freire, ao criticar a educacdo bancaria e defender uma educacdo libertadora,
democratica e popular, também coloca na “linguagem” uma grande responsabilidade para que
se tenha éxito na formacdo do cidaddo. Segundo o autor, se usada de maneira inadequada, a

linguagem torna a educagdo meramente autoritaria, impositiva e nada eficiente.

Al estd uma das tarefas da educacdo democratica e popular, da Pedagogia da esperancga
— ade possibilitar nas classes populares o desenvolvimento de sua linguagem, jamais
pelo bla-bla-bla autoritario e sectario dos “educadores”, de sua linguagem, que,
emergindo da e voltando-se sobre sua realidade, perfile as conjecturas, os desenhos,
as antecipacdes do mundo novo. Esta aqui uma das questdes centrais da educacdo
popular — a da linguagem como caminho de invenc&o da cidadania. (FREIRE, 2013b,
p. 48)
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Ainda caracterizando “a linguagem” como instrumento transmissor de ideologia e
cultura, Fonseca (1977, p. 149) sugere que “a linguagem ¢ uma das formas de actuar, de
influenciar, de intervir no comportamento alheio, que outros actuam sobre nos usando-a e que
igualmente cada um de nds a pode usar para actuar sobre os outros”.

Assim, tomando “a linguagem” como um instrumento de intera¢do social, podemos

toma-la como fator importante e essencial no que diz respeito ao letramento. Segundo Lemke,

Letramentos sdo legides. Cada um deles consiste em um conjunto de préaticas sociais
interdependentes que interligam pessoas, objetos mididticos e estratégias de
construcdo de significado (LEMKE, 1989a; GEE, 1990; BEACH, LUNDELL, 1998).
Cada um deles € parte integral de uma cultura e de suas subculturas. Cada um tem um
papel em manter e transformar a sociedade, porque os letramentos produzem ligacdes
essenciais entre significados e fazeres. Os letramentos sdo, em si mesmos, tecnologias
e nos dao as chaves para usar tecnologias mais amplas. Eles também produzem uma
chave entre o eu e a sociedade: 0 meio através do qual agimos, participamos e nos
tornamos moldados por sistemas e redes ‘ecossociais’ mais amplos (veja exemplos
abaixo e em LEMKE, 1993a, 1995b). Os letramentos sdo transformados na dindmica
desses sistemas de auto-organizagdo mais amplos e n6s — nossas percep¢des humanas,
identidades e possibilidades — somos transformados juntamente com eles. (LEMKE,
2010, p. 455-456)

Ou seja, como sujeitos sociais estamos a todo momento, por meio da linguagem e das
praticas de letramento, moldando a sociedade na qual vivemos e, concomitantemente, sendo
moldados por ela. Por esse motivo, os estudos das ciéncias humanas e sociais séo téo

complexos. Segundo Street,

O conceito de “praticas de letramento” se coloca num nivel mais alto de abstragéo e
se refere igualmente ao comportamento e as conceitualizagdes sociais e culturais que
conferem sentido aos usos da leitura e/ou da escrita. As praticas de letramento
incorporam ndo s6 “eventos de letramento”, como ocasides empiricas as quais o
letramento é essencial, mas também modelos populares desses eventos e as
preconcepcdes ideoldgicas que os sustentam. (STREET, 2020, p. 19).

Sendo a linguagem e o letramento instrumentos tdo importantes nas relagdes em nossa
sociedade, Street (2020, p. 10-14) defende que a escola, que normalmente embasa-se no
“letramento autonomo”, ou seja, “[...] que reduz o letramento a um conjunto de capacidades
cognitivas, que pode ser medida nos sujeitos”, deveria aderir ao “modelo “ideoldgico” de
letramento, que reconhece que as préaticas de leitura e escrita estdo sempre inseridas nao s6 em
significados culturais, mas em alegacdes ideoldgicas sobre o que conta como “letramento” e
nas relagdes de poder a ele associadas”. Portanto, Street defende um “modelo ideologico”, “para
compreender o letramento em termos de praticas concretas e sociais. Ou seja, as praticas

letradas sdo produtos da cultura, da histéria e dos discursos”.
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Se alguém quisesse prever alguns aspectos do “futuro do letramento”, seria necessario
aplicar os métodos etnograficos e as teorias sobre cultura e mudanga aos diferentes
letramentos atualmente praticados e vivenciados por pessoas de diferentes
backgrounds sociais e culturais. 1sso implica, em primeira instancia, desenvolver
respeito por essa variedade, em vez de tentar impor um modelo Gnico, uniforme e
“autonomo” sobre a pratica local. (STREET, 2020, p. 63)

Street (2020, p. 11-14) ainda nos chama a atengdo para o fato de que “[...] vivemos
praticas sociais concretas em que diversas ideologias e relagbes de poder atuam em
determinadas condigdes, especialmente se levarmos em consideracdo as culturas locais,
questdes de identidade e as relacfes entre 0s grupos sociais”. Dessa maneira, com a pratica do
letramento ideoldgico nas escolas, teriamos uma “consideragdo mais ampla do letramento como
préticas sociais, focalizando a natureza social da leitura e da escrita e o carater multiplo das
praticas letradas, valendo-se de perspectivas transculturais”. Ou seja, Street (2020, p. 94)
defende que “a énfase, entdo, deveria estar, ndo no letramento per se, mas no conteido e na
ideologia”.

Segundo Street (2020, p. 32-47), em nossa sociedade ha um grupo dominante que se
responsabiliza por difundir o letramento para 0s outros membros. E com sua aparente “[...]
linguagem neutra da ciéncia “objetiva”, enquanto dissimulam os interesses politicos e
econdomicos dos que o transferem”, a escola tenta “[...] inserir profundamente os alunos na
ideologia e no controle da classe social do professor e impedi-los deliberadamente de alcancgar
uma avaliacdo desapegada e critica de sua situacdo real” (STREET, 2020, p. 102). Ou seja, “[...]
essa versao particular de praticas letradas se reproduz e se sustenta na sociedade contemporanea
é uma questdo tedrica e etnografica — crucialmente emaranhada com questdes de poder na
sociedade mais ampla — e ndo um problema de avaliagdo educacional” (STREET, 2020, p.
138).

Com o objetivo de exemplificar a teoria de Street (2020), podemos tomar o curriculo
escolar, que determina quais os conteldos devem ser ensinados aos alunos, e posteriormente,
avaliados. Alguém, que ndo vivencia a realidade da comunidade escolar, determina quais
conteudos tém valor para a educacao escolar, e ignora, anula, finge néo existir, muitos discursos
que sdo diretamente ligados a realidade do aluno; ou seja, aquela que ele vivencia em variadas
esferas da sua vida, menos na escola. Depois que o professor “despeja” o conteldo sobre o
aluno, o “letramento” do discente ¢ medido por meio de uma prova. Esse ¢ o “modelo

autonomo” de letramento, que contrasta com o modelo ideologico.
9
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As implicacbes dos Novos Estudos do Letramento para a Pedagogia estdo na
necessidade que temos de ir além de ensinar as criancas 0s aspectos técnicos das
“fungdes” da linguagem para, bem mais, ajuda-las a adquirir consciéncia da natureza
social e ideologicamente construida das formas especificas que habitamos e que
usamos em determinados momentos. (STREET, 2020, p. 24)

A fim de mudar essa visdo sobre a funcdo da escola e seu curriculo, Street (2020, p.
163). defende que “precisamos, assim, ndo s6 de modelos “culturais” de letramento, mas de
modelos “ideologicos”, no sentido de que em todos esseS €asos 0S usos e significados de
letramento envolvem lutas em prol de identidades particulares contra outras identidades,
frequentemente impostas”. Ou seja, caberd a alunos e professores lutarem por um curriculo que
faca verdadeiramente sentido para o exercicio da cidadania dos sujeitos envolvidos no processo.

Street (2020) ainda salienta que “[...] além desses tragos 6bvios do modelo “colonial”
de transmissao de letramento, também ¢ importante levar em conta algum grau de “dominacao
interna” dos modos como sdo conduzidas as campanhas de alfabetizacdo”. Giroux (1997, p.
120) também nos chama a atengdo para essa fase da educacdo, quando diz que “[...] a
alfabetizacdo permitiria que as pessoas decodificassem seus mundos pessoais e sociais e, assim,
estimularia sua capacidade de questionar mitos e crengas que estruturam suas percepcdes e
experiéncias”. E Freire (2013b, p. 52) fala da necessidade de se trabalhar em uma perspectiva
progressista j& na alfabetizacdo para que a linguagem faga seu papel na conquista da cidadania.
Para Freire (2013b, p. 92) “[...] a leitura e a escrita das palavras, contudo, passa pela leitura do

mundo. Ler o mundo ¢ um ato anterior a leitura da palavra.”

O aprendizado da escrita e da leitura da palavra, que faziam na compreensdo do
discurso, emergia ou fazia parte de um processo maior e mais significativo — o da
assuncao de sua cidadania, o da tomada da hist6ria em suas maos. E isso que sempre
defendi, é por isso que sempre me bati por uma alfabetizacdo que, conhecendo a
natureza social da aquisicdo da linguagem, jamais a dicotomize do processo politico
da luta pela cidadania. O que jamais defendi foi uma alfabetizacdo neutra, um puro
ba-be-bi-bo-bu, que, ainda, partisse da linguagem dos educadores e das educadoras e
ndo da dos educandos. (FREIRE, 2013b, p. 227)

Ainda que ndo use a nomenclatura usada por Street, Freire (2013b, p. 48) também
defende o modelo ideolégico de letramento, quando narra que presenciou a mudanca na
educacédo de camponeses, quando eles comecgaram a analisar a realidade local deles. Era como
se “[...] de repente, rompendo a “cultura do siléncio”, descobrissem que ndo apenas podiam
falar, mas, também, que seu discurso critico sobre 0 mundo, seu mundo, era uma forma de

refazé-lo”. E continua, “[...] a palavra ajuda o homem a tornar-se homem. Assim, a linguagem
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passa a ser cultura. Através da decodificacdo da palavra, o alfabetizando vai-se descobrindo
como homem, sujeito de todo o processo histérico”. (FREIRE, 2013Db, p. 294)

E entre as implicacBes para as politicas e as préaticas esta a mudanga de foco: da
educacdo formal centrada na crianca isoladamente para a aprendizagem
familiar/intergeracional que se constrdi sobre o que as pessoas ja conhecem e opera
ao longo das relacdes e redes sociais em que as pessoas se engajam com o letramento
em suas vidas didrias. (STREET, 2020, p. 230)

A vista disso, Street (2020, p. 218-227) afirma que a escola deve “[...] tratar o letramento
como pratica social em vez de focalizar simplesmente as préaticas de sala de aula”. Assim, muda-
se o foco: “[...] deixa-se de falar de educacéo (vista como instru¢éo centrada no professor) em
prol de uma abordagem mais centrada no aprendiz”; logo, tem “a introducdo de novos e
diferentes conceitos baseados em aprendizagem mais do que em educagdo”. Portanto, a escola
precisa ter uma abordagem mais “intergeracional”, ou seja, “que reconheca o valor da
aprendizagem fora da escola em vez de se concentrar numa nogao estreita de “o basico”, a ser

adquirido por meio da escolarizagdo e de “professores”.

Aqueles que desejam preservar uma visdo “autonoma” de letramento é que sdo
responsaveis por uma dicotomia: 0s que aderem a um modelo ideoldgico ndo negam
a importancia dos aspectos técnicos da leitura e da escrita, tais como decodificacéo,
correspondéncia som/forma e “dificuldades” de leitura, mas sustentam que esses
aspectos do letramento estdo sempre encaixados em praticas sociais particulares — o
processo de socializacdo por meio do qual a leitura e a escrita sdo adquiridas e as
relacbes de poder entre grupos engajados em praticas letradas diferentes sdo cruciais
para o entendimento de questdes ¢ “problemas” especificos. (STREET, 2020, p. 176)

Para Antunes, (2020, p. 16-17), no que diz respeito ao ensino da lingua, parece que 0s
contetidos exigidos e todo o “ar de soberania” dado a gramatica prescritiva padrao “[...]
concorre também para deixar 0s mais pobres ainda mais excluidos, os quais,
“coincidentemente”, sdo os menos escolarizados e os menos preparados para enfrentar as
exigéncias de um mercado de trabalho cada vez mais especializado.” Em outras palavras,
Antunes continua, “certamente, hd alguém ou alguns que tiram proveito da manutengéo desses
padrBes de ensino da lingua — padrdes que, na verdade, s6 “despistam” a atengdo e embotam
a criticidade das pessoas para perceberem o que, de fato, se pode fazer e se pode sofrer pelo
dominio da palavra”.

Em geral, 0 uso dessa norma é exigido em circunstancias formais da atuacao verbal,
principalmente da atuacao verbal publica, e representa, em algumas circunstancias,
uma condi¢do de ascensdo e uma marca de prestigio social. E, como tantas outras,

uma forma de coercdo social do grupo, uma norma que dita 0 comportamento
adequado. A conveniéncia de uso dessa norma de prestigio deriva, portanto, de
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exigéncias eminentemente sociais e ndo de razBes propriamente linguisticas.
(ANTUNES, 2020, p. 97)

Também podemos tomar essa premissa no que tange a vontade do sujeito em adquirir
determinado conhecimento. De acordo com Bakhtin (2003, p. 270), “a lingua é deduzida da
necessidade do homem de auto-expressar-se, de objetivar-se”. Ou seja, as pessoas so se sentem
determinadas e encorajadas a aprender algo, quando percebem a utilidade e funcionalidade em
suas vidas. A ideia de que o interlocutor é passivo e apenas recebe o enunciado e nada contribui

com a enunciagdo é arcaica e ultrapassada. Pois, 0

Ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relag&o a ele uma ativa posicéo responsiva: concorda ou discorda
dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa
posicdo responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo processo de audicdo e
compreensdo desde o seu inicio, as vezes literalmente a partir da primeira palavra do
falante. Toda compreenséao da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda compreensdo é
prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se
torna falante. (BAKHTIN, 2003, p. 271)

A partir de tudo que foi dito, podemos afirmar que se o modelo de letramento é o
autbnomo, o estudante ndo consegue perceber os porqués de estar sendo-lhe apresentado
determinado conteudo; assim, ndo o ressignifica em sua vida, logo, ndo ha uma posicéo
responsiva positiva do ouvindo, que, como Bakhtin afirma, também participa do processo de
comunicac¢do. J& no modelo de letramento ideoldgico defendido por Street (2014), como as
praticas pedagogicas partiriam das causas que os discentes vivenciam, traria mais engajamento
e vontade de aprender, tendo em vista que teriamos um processo de interagdo, no qual aluno e
professor revessam entre as posi¢des de “ouvinte” e “falante”.

Logo, a instituicdo escolar, tomando como ponto de partida o contexto e as indagacGes
da sua comunidade escolar, enquanto trabalha e pesquisa junto ao seu publico, pode chegar a
lecionar de forma ativa os enunciados da “vida cidada”, que estdo dentre os géneros que tém as
construgdes composicionais, lexicais e gramaticais mais complexas da lingua. Nao obstante,
ainda que sejam dificeis de serem ensinados e aprendidos, géneros da esfera juridica sdo
intrinsecos ao exercicio da cidadania.

Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo s6 por seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de
tudo, por sua constru¢do composicional. Todos esses trés elementos — o contetido
temaético, o estilo, a construcdo composicional — estdo indissoluvelmente ligados no

todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo de comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado particular é
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individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros discursivos. (BAKHTIN,
2003, p. 261-262)

Conforme nos afirma Bakhtin (2003), os géneros discursivos sdo incontaveis e estdo
presentes na vida do ser humano desde uma conversa informal entre amigos a leitura de textos
cientificos, politicos e filosoficos. No entanto, o que os distingue € a sua complexidade na
formulacdo e interpretacdo. Os géneros primarios, como sao nomeados 0s géneros sem muita
complexidade, séo aqueles que todos podem entender e comunicar de maneira informal, os do
nosso cotidiano; ja os secundérios, tidos como mais complexos, seriam 0s géneros que nem
todos conseguiriam interpretar e entender se nao tiverem conhecimentos prévios acerca de seus
elementos enunciativos.

Dada essa diferenciacdo, podemos tomar os géneros juridicos como secundarios, ou
seja, complexos; pois tém estrutura composicional, contetdo tematico e estilo que “[...] surgem
nas condi¢cdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente mais desenvolvido e
organizado (predominantemente o escrito)” (BAKHTIN, 2003, p. 263). Logo, 0s textos
normativos sdo géneros nao compreensiveis a quem nao tenha “familiaridade” com este campo
de atuacdo humana, o da esfera juridica.

Segundo Bakhtin (2003, p. 284), “Muitas pessoas que dominam magnificamente uma
lingua sentem amiude total impoténcia em alguns campos da comunicacgéo precisamente porque
ndo dominam na préatica as formas e género de dadas esferas”. Isso nos leva a pensar que se a
escola ndo ensina adequadamente “o conteudo tematico, o estilo, a constru¢cdo composicional”
dos géneros da esfera juridica, ela contribui para o despreparo de muitos sujeitos para o
exercicio da cidadania. Pois, se o sujeito nao entende o que esta “no papel”, ndo consegue
“dialogar” com o texto lido; logo, ndo podera comparar a sua realidade ao que esta na norma;
assim, terd as suas condicdes de cidadao prejudicadas.

A partir de todo o exposto, tomando a escola como uma instituicao social determinante
na vida do sujeito e da sociedade, e a lingua como instrumento de poder intrinseco ao exercicio
da cidadania, Antunes (2020) define o papel do professor (principalmente de Lingua

Portuguesa):

Em suma, o fundamental é que o professor garanta ao aluno a oportunidade de
enfrentar o desafio da leitura, da escrita, da escuta, da fala (do conversacional
cotidiano a fala formal), com todos o0s gostos e riscos que isso pode trazer. SO assim
ele ha de chegar a experiéncia comunicativa inteiramente assumida, com a
autoconfianca de que somos capazes de exercer, também pelo linguistico, a cidadania
que nos cabe por pleno direito. (ANTUNES, 2020, p. 166)
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Sendo assim, a escola deve ensinar a variante padréo da lingua, ndo como um modelo a
ser seguido, mas como um dos instrumentos que proporciona a cidadania; pois, essa variante

da lingua é a utilizada na esfera juridica.

2.3- Esfera Juridica

No Brasil, a Constituicdo Cidada (Constituicdo Federal de 1988) ¢ o documento
responsavel por “normatizar” a vida em nossa sociedade. Para Santos (2014, p. 14-18), a
Constituigdo de 1988 ¢é o “[...] simbolo da redemocratizacdo brasileira, foi responsavel pela
ampliacdo do rol de direitos, ndo sé civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais, como
também dos chamados direitos de terceira ou quarta geragdo: meio ambiente, qualidade de vida
¢ direitos do consumidor”. Para ele, todos criaram “[...] expectativas positivas elevadas a
respeito do sistema judiciario, esperando-se que resolva os problemas que o sistema politico
nao consegue resolver”.

Para Santos (2014, p. 14-17), “[...] a Constituicdo de 1988 veio aumentar as expectativas
dos cidaddos de verem cumpridos os direitos e as garantias, de tal forma que, a execucéo
deficiente de muitas politicas sociais pode transformar-se num motivo de procura dos
tribunais”. Ou seja, pelos dizeres da Constituicdo todos (pobres, ricos, pretos, brancos,
mulheres, homens, populacio LGBTQIA+...) ficaram com a sensacdo de ‘“direitos iguais”.
Entretanto, segundo o autor, “a igualdade formal de todos perante a lei ndo impede que as
classes que estdo no poder, sobretudo na cupula do poder, ndo tenham direitos especiais,
imunidades e prerrogativas que, nos casos mais caricaturais, configuram um auténtico direito a
impunidade”.

A exemplo disso, o autor chama a atencdo para o fator histérico: que durante muito
tempo a lei serviu para reprimir a classe mais pobre para beneficiar os poderosos; e que néo
havia 0 mesmo julgamento para todas as pessoas, pois julgar os poderosos trazia medo aos
tribunais. N&o obstante, comeca a aparecer um novo campo, 0 que 0 autor denomina de “contra
hegemdnico”, que sdo cidaddos que comegcam a tomar consciéncia dos seus direitos, a partir da
discrepancia entre a exclusdo que vivenciam todos os dias e o direito consagrado (o do papel).

Alguns desses sujeitos que sempre estiveram a margem da sociedade estdo ampliando
sua compreensdo acerca do direito como instrumento de transformacéo social; ou seja, algumas
dessas pessoas desses grupos sociais discriminados, excluidos e oprimidos estdo tomando

consciéncia de seus direitos e agindo, cobrando, requerendo nos tribunais. Assim, fazendo com
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que o direito seja emancipatdrio; e ndo um mero controlador social que so privilegia uma classe,
enquanto oprime as outras, fingindo ser “neutro”.

No que tange a falsa neutralidade da esfera juridica, Street (2014) atribui grande parte a
“linguagem”. Para o pesquisador, em instituigdes como tribunais e declaragdes publicas, ha
uma falsa sensagdo de linguagem “neutra”, ou seja, a falsa “isen¢do”. Logo, “as leis ndo estdo
dissociadas do poder, que, como afirma Foucault (2015, p. 12), “[...] ndo é um objeto natural,
uma coisa; € uma pratica social e, como tal, constituida historicamente.”” (SANTOS, 2020, p.
10).

Ainda que algumas (ainda poucas) pessoas tenham tomado consciéncia da importancia
do “letramento juridico”, para a maioria das pessoas, 0 Direito € algo distante e inacessivel.
Mesmo que tenham alguma nogé&o superficial sobre os seus direitos, seria muito dificil sustentar

seus argumentos frente “aos doutores”.

Ainda que o Direito ultrapasse as leis e 0s processos, ainda que esteja indissociavel a
organizacdo social humana, que esteja vinculado a nossa prépria esséncia interacional,
é visto no pais como inacessivel. Seja pela série de simbolos que a essa area se
vinculam; trajes, formalidades excessivas nos ritos judiciarios, o uso do pronome
“doutor(a)”, seja pela propria elitizacdo da linguagem juridica. Dessa forma, ha uma
significativa parcela populacional que se desconhece enquanto cidadd, que se vé
distante das normas que regem suas proprias vidas. (SANTOS, 2020, p. 10)

Nessa mesma perspectiva, Santos (2014) cita os sujeitos que tém razoavel conhecimento
de seus direitos, mas se sentem impotentes para reivindica-los. Para o autor, esses cidadaos
praticam uma procura invisibilizada; pois, “[...] ficam totalmente desalentados sempre que
entram no sistema judicial, sempre que contactam com as autoridades, que 0os esmagam pela
sua linguagem esotérica, pela sua presenca arrogante, pela sua maneira cerimonial de vestir,

pelos seus edificios esmagadores, pelas suas labirinticas secretarias, etc.” (2014, p. 23).

No caso dos tribunais, a falta de uma nova cultura juridica e organizacional pode levar
ao progressivo isolamento social. Se tal for o caso, cria-se uma grave disjuncdo entre
0s propdsitos de aperfeicoamento da justica e seus destinatérios finais, os cidadaos.
Pelo contrario, o objectivo deveria ser a criacdo de uma cultura juridica que levasse
os cidaddos a sentirem-se mais préximos da justica. Mas ndo havera justica mais
préxima dos cidaddos, se os cidaddos ndo se sentirem mais proximos da justica.
(SANTOS, 2014, p. 84)

Segundo Santos (2014, p. 58-59), essa cultura juridica dos tribunais que ndo dialoga e
nem se aproxima da vida, do dia a dia do cidadao, comeca nos cursos de Direito, que sao “[...]
locais de circulagdo dos postulados da dogmaética juridica, tém estado distantes das

preocupac0es sociais e tém servido, em regra, para a formacao de profissionais sem um maior



40

comprometimento com os problemas sociais”. Ou seja, “[...] as pesquisas no direito estdo ainda

muito centradas na descricdo de institutos, sem a devida contextualizagdo social.”

Muitos cursos ndo tém investimento na formacao pedagdgica dos professores e nao
implementaram o tripé ensino, pesquisa e extensdo de maneira satisfatoria. Quanto ao
ensino, os cursos de direito estdo muito marcados por uma pratica educacional que
Paulo Freire denominou de “Educacgdo Bancéria”, em que os alunos sao “depositos”
nos quais os professores vao debitando as informacdes, que, por seu turno, devem ser
memorizadas e arquivadas. O aluno é um receptor passivo das informaces e devera

repeti-las literalmente, como forma de demonstrar que “apreendeu” o contetdo.
(SANTOS, 2014, p. 58-59)

Se, por um lado a formacdo de quem lida diretamente com as leis precisa ser repensada,
para que esses profissionais possam articular o Direito com as necessidades de todos 0s
cidadaos, visando a diminuicdo das desigualdades sociais, € ndo somente trabalhar em prol da
aplicag@o de “regras” que sdo determinadas sem que a realidade de todos seja observada; por
outro lado, para Marshall (apud CARVALHO, 2021, p. 15), 0 que aproxima 0 sujeito da
cidadania ativa é a educacdo. Investir em educacéo basica de qualidade é um caminho promissor

para a construcao da verdadeira democracia e cidadania.

Trata-se da educacdo popular. Ela é definida como direito social, mas tem sido
historicamente um pré-requisito para a expansao dos outros direitos. Nos paises em
que a cidadania se desenvolveu com mais rapidez, inclusive na Inglaterra, por uma
razdo ou outra a educagdo popular foi introduzida. Foi ela que permitiu as pessoas
tomarem conhecimento de seus direitos e se organizarem para lutar por eles. A
auséncia de uma populacdo educada tem sido sempre um dos principais obstaculos a
construcdo da cidadania civil e politica. (CARVALHO, 2021, p. 15)

Indo ao encontro da teoria de Marshall, ou seja, tomando a educacdo como fator
determinante para a formagdo do cidaddo, esse projeto tem como centralidade o ensino de
Lingua Portuguesa que propicia a educacédo problematizadora. Logo, propomos um projeto de
ensino no qual a instituicdo escolar tem praticas democraticas a fim de preparar o sujeito para

0 exercicio da cidadania enquanto aluno e na sociedade em geral.

2.4- Cidadania: um constructo histérico e ideoldgico

Apesar deste trabalho ser voltado para professores, mais precisamente os de Lingua
Portuguesa, ele é interdisciplinar e dialoga com contetdo e conceitos das areas de direito,
administracdo publica, historia, sociologia e filosofia. Sendo todas essas disciplinas da area de

humanidades, o conceito de “cidadania” torna-se multiplo, amplo e complexo. E importante
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salientar que nossa intengdo ndo é esgotar o tema (e ainda que quiséssemos, nao seria possivel
dada sua amplitude e complexidade), mas sim, fazer uma breve explanacéo, tendo em vista que
tratamos, neste projeto de ensino, da escola como uma instituicao responsavel pela “formagao
cidada”, ou seja, que tem o dever de preparar o jovem para o exercicio da cidadania.

Ao tentarmos conceituar cidadania, ja devemos nos atentar para o fato de que, segundo
Costa e lanni (2018, p. 14),

Cidadania e inclusdo social sdo compreendidas como categorias complementares e,
em alguns textos, como sinbnimos. Sao categorias usadas por diferentes campos de
saberes:; direito, ciéncias sociais, historia, relagdes sociais, salde, psicologia, dentre
outros. Aparecem em varios trabalhos textos e discursos (de académicos, jornalistas,
politicos, gestores publicos e sociedade civil) e, corriqueiramente, sem a preocupacao
em explicar de forma precisa sua defini¢do. Entende-se que tal impreciséo conceitual
é uma decorréncia do fato de que tais conceitos sdo historicamente situados e,
portanto, sofrem alteracdes conforme seu contexto sécio politico. Assim, utiliza-los
de forma a-historica torna seu significado deslocado da realidade em que se pretende
analisar.

Em seu “Artigo: natureza juridica do direito da cidadania”, Silva Pinto (2010) analisa a
cidadania na ciéncia do Direito, ou seja, como um fator politico. Ele traca uma linha historica
e cita variados autores que definem cidadania nos diversos momentos histéricos da sociedade.
O conceito e definicdo de cidadania se (re)transforma a medida que fatos, ideologias e discursos
sociais se (re)transformam. Isso porque, “os direitos sempre foram espelhos das épocas”
(ALTAVILA, 1989, apud SILVA PINTO, 2010, p. 7).

O direito e, consequentemente, o conceito de cidadania, acompanhando a sociedade
humana, que nao € estatica, também ndo sdo. Em seus estudos, Nader (1987, apud Silva Pinto,
2010, p. 4) afirma que “como causa produtora do Direito, as fontes materiais sdo construidas
pelos fatos sociais, pelos problemas que emergem na sociedade e que sdo condicionados pelos
chamados fatores do Direito, como a moral, a economia, a geografia, etc.”

As fontes materiais ou reais sao ndo s fatores sociais, que abrangem os historicos, 0s
religiosos, os naturais, 0s demogréficos, os higiénicos, os politicos, os econémicos e
0s morais, mas também os valores de cada época, dos quais fluem as normas juridico-
positivas. Sdo elementos que emergem da prdpria realidade social e dos valores que
inspiram o ordenamento juridico. Diz que tais fatores decorrem das convicgdes, das
ideologias e das necessidades de cada povo em certa época, atuando como fontes de
producdo do direito positivo, pois condicionam o aparecimento e as transformacdes
das normas juridicas.” (DINIZ, 1995, apud SILVA PINTO, 2010, p. 4).

Podemos tomar como exemplo de influéncia de valores, ideologias e crencas de cada
época no direito, o periodo em que as primeiras cidades-Estados comegaram a surgir, na

denominada Antiguidade classica. Neste periodo, de acordo com Cintra (1963, apud SILVA
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PINTO, 2010, p. 10) “apenas os homens livres possuiam o direito de participar das assembleias
publicas e de seus beneficios, impondo as suas decisGes a todos. Apenas estes eram
considerados cidadaos”. Ou seja, podemos afirmar que no passado nem todos os individuos
eram considerados cidaddos e ndo tinham seus direitos garantidos. (E também podemos
questionar se hoje “todos sdo iguais perante a lei”.)

Segundo Nader (1987, apud SILVA PINTO, 2010, p. 5), “para os paises que seguem a
tradicdo romano-germanica, como € o caso do Brasil, a principal forma de expresséo € o direito
escrito, que se manifesta por leis e codigos, enquanto que o costume figura como fonte
complementar”. Assim, como documento normativo, atualmente, temos a Constitui¢do Federal

de 1988 e suas emendas.

A fonte formal principal do Direito da Cidadania é a Constitui¢do, porquanto sendo a
Cidadania um dos elementos do Estado, ha que estabelecer a sua composicao, deveres,
direitos e instrumentos de protecdo. Como se sabe, a Constituicdo é a lei maxima do
Estado, que deve estabelecer sua composi¢do, estrutura, organizacdo e o
funcionamento, ndo podendo deixar de proteger o0s seus associados, 0s cidaddos, na
linguagem atual, a sua Cidadania, sob pena de ndo ser considerada uma Constituicao,
devendo declarar os deveres e os direitos da Cidadania separados dos do Estado.
(SILVA PINTO, 2010, p. 5)

Antes de falarmos sobre o atual conceito de cidadania no Brasil, trazido pela
Constituicdo Federal de 1988, é importante voltarmos um pouco na nossa histéria e fazermos
uma breve andlise de alguns (poucos dada a amplitude do tema) fatos relevantes; pois, segundo
Silva Pinto (2010, p. 1) na “reflexdo sobre a natureza juridica do Direito da Cidadania, a partir
de sua esséncia, fonte e evolugéo, considerando que dificilmente se compreende o presente e se
avanga no futuro sem que se conhega o passado”.

Outra observacdo importante é entender os tipos de direitos que um cidadao deve(ria)
gozar. Conforme Carvalho (2021, p.14), no direito “tornou-se costume desdobrar a cidadania
em direitos civis, politicos e sociais. O cidadao pleno seria aquele que fosse titular dos trés
direitos.” Resumidamente, a) 0s direitos civis sdo os direitos fundamentais a vida, a liberdade,
a propriedade, a igualdade perante a lei e garantem a vida em sociedade; b) os direitos politicos
garantem a participacdo no governo da sociedade, ou seja, o de candidatar-se a cargo publico
e/ou votar; c) os direitos sociais garantem a participacdo na riqueza coletiva, ou seja o que traz
a ideia de “justi¢a social”. E importante fazer essa distingdo; pois, gozar de um desses direitos
ndo é garantia de usufruir dos outros.

No livro “Cidadania no Brasil: O longo caminho”, Carvalho (2021) traga o percurso da

“cidadania” no Brasil para tentar entender o presente. Ele comega a descrever o periodo
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colonial, marcado pela escraviddo, no qual “os escravos ndo eram cidaddos, ndo tinham os
direitos civis basicos a integridade fisica (podiam ser espancados), a liberdade e, em casos
extremos, a propria vida, ja que a lei os considerava propriedade do senhor, equiparando-os a
animais” (CARVALHO, 2021, p. 23). Portanto, o escravo nao era cidaddo em nenhuma das
trés categorias. Assimilava-se mais a uma mercadoria ou objeto.

Nesse periodo, no que tange a educacdo, havia um descaso, tanto com a educagdo
primaria, quanto com a superior. Pouquissimas pessoas eram alfabetizadas e os senhores (donos
de terras e escravos) nao tinham nenhum interesse em difundir essa “arma civica”. Para fazer
faculdade, os filhos dos senhores mais ricos iam para as universidades de Portugal. Outras
fungdes publicas, como registros de nascimento, casamento e 6bito eram exercidas pela igreja
catdlica, que também ndo tinha interesse que as pessoas aprendessem a ler para ler a biblia. Ou
seja, no periodo colonial, poucas pessoas eram tidas e vistas como cidadas. E ainda, “o poder”
estava nas maos de “pessoas”, era um “poder particular”. Assim, “a consequéncia de tudo isso
era que ndo existia de verdade um poder que pudesse ser a garantia da igualdade de todos
perante a lei, que pudesse ser a garantia dos direitos civis” (CARVALHO, 2021, p. 52).

Marcado pela escraviddo e pelo autoritarismo, o periodo colonial no Brasil chegou ao
fim com a maioria da populacdo, os indigenas, 0s escravos, os analfabetos, os pobres, as
mulheres e as criancas, excluida de seus direitos civis, politicos e sociais. Ndo havia Estado e
nem leis que protegessem os habitantes. Havia apenas alguns poucos homens brancos, livres e
“bons” (os donos de terras e fazendas) que votavam e poderiam ser votados nas “eleigdes”
municipais. (Elei¢cdes, que como veremos a seguir, era de lisura extremamente duvidosa.)

A Independéncia aconteceu em 1822 sem muitos conflitos significativos; pois era do
interesse da elite que o Brasil se tornasse independente de Portugal. Assim, o periodo colonial
acabou, mas sem o fim da escraviddo; logo, pouca coisa mudou. A Constituicdo outorgada em
1824 estabeleceu os trés poderes (executivo, legislativo e judiciario) e regulamentou os
“direitos politicos”. Poderiam votar os homens brancos com idade acima de 25 anos, com renda
minima de 100 mil-reis; em alguns casos a idade caia para 21 anos. Mulheres, escravos e 0s
mais pobres, obviamente, ndo votavam (CARVALHO, 2021, p. 31).

Apesar da criagdo de leis e aparente democracia, as eleigdes eram realizadas em meio a
muita violéncia e fraudes. Como Carvalho (2021) descreve, os patrfes obrigavam seus
empregados a votar em quem eles queriam, usando forca fisica e ameaca; havia pessoas que se
passavam por outras, até mesmo por quem j& havia morrido; as apuragfes ndo aconteciam, e a
“eleigdo” era decidida por meio de gritos e ameacas dos poderosos, até mesmo dentro das

igrejas.
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Em 1888, com a assinatura da Lei Aurea, motivada por interesses econémicos, 0s
escravos foram libertos. Entretanto, nédo os foi dada nenhuma oportunidade de emprego, escola,
terras, casa etc. Assim, muitos voltaram para as fazendas para trabalharem por salarios
baixissimos. Logo, podemos afirmar que “as consequéncias da escravidao ndo atingiram apenas
0s negros. Do ponto de vista que aqui nos interessa — a formagéo do cidaddo —, a escravidao
afetou tanto o escravo como o senhor”. Pois, ““[...] a libertacdo dos escravos néo trouxe consigo
a igualdade efetiva. Essa igualdade era afirmada nas leis mas negada na pratica. Ainda hoje,
apesar das leis, aos privilégios e arrogancia de poucos correspondem o desfavorecimento e a
humilhac&o de muitos” (CARVALHO, 2021, p. 53).

Com a proclamacao da republica no ano de 1889, “a Primeira Reptiblica ficou conhecida
como “republica dos coronéis” (CARVALHO, 2021, p. 42), pois o coronel exercia poder “de
Estado” dando apoio politico ao governador em troca de favores como indicacéo de delegados,
juizes, professoras etc. Ou seja, o coronel “empregava” seus aliados na administracdo que

deveria ser publica; e ndo, privada. Era o Estado e as leis a servigo dos poderosos. Assim,

A lei, que devia ser a garantia da igualdade de todos, acima do arbitrio do governo e
do poder privado, algo a ser valorizado, respeitado, mesmo venerado, tornava-se
apenas instrumento de castigo, arma contra os inimigos, algo a ser usado em beneficio
proprio. N&o havia justica, ndo havia poder verdadeiramente publico, ndo havia
cidaddos civis. Nessas circunstancias, ndo poderia haver cidadaos politicos. Mesmo
que lhes fosse permitido votar, eles ndo teriam as condi¢des necessarias para 0
exercicio independentemente do direito politico. (CARVALHO, 2021, p. 56)

E importante salientar que durante o periodo em que o povo foi descobrindo seu papel
de cidaddo, a denominada “modernidade”, as pessoas se organizavam em movimentos sociais
e iam as ruas expressar, reivindicar e lutar por seus direitos. Alguns exemplos disso sdo: apoio
aos lideres separatistas; manifesto contra a volta e D. Pedro a Portugal (1822); rebelibes como
Revolta dos Cabanos (1832), Balaiada (1838), Cabanagem (1835); revolta dos escravos malés
(1835). Com excecdo da ultima revolta, nenhuma das outras manifestacdes tinham
reivindicacdes claras; entretanto, “havia neles ressentimento antigo contra o regime colonial,
contra portugueses, contra brancos, contra ricos em geral” (CARVALHO, 2021, p. 66 — 68).

No periodo do Segundo Reinado também houve muitas reivindicacdes, mas essas eram
contra as leis que o Estado tentava impor as pessoas. Alguns exemplos sdo: reacdo contra lei
que introduzia registro civil de nascimentos e dbitos e mandava fazer o primeiro recenseamento
nacional (1851 - 1852); reacdo contra a lei do recrutamento militar (1874 - 1887); reacéo a lei
de 1862, que introduzia o novo sistema de peses e medidas (1871 - 1874); dentre outras
(CARVALHO, 2021, p. 69),
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Em todas essas revoltas populares que se deram a partir do inicio do Segundo Reinado
verifica-se que, apesar de ndo participar da politica oficial, de ndo votar, ou de nao ter
consciéncia clara do sentido do voto, a populagdo tinha alguma nocéo sobre direitos
dos cidadéos e deveres do Estado. (CARVALHO, 2021, p. 73)

Por volta de 1930, o movimento operario foi um grande aliado da cidadania; pois, 0
movimento comecgou a lutar por seus direitos trabalhistas, € com isso, “do ponto de vista da
cidadania, 0 movimento operario significou um avanco inegavel, sobretudo no que se refere aos
direitos civis.”( CARVALHO, 2021, p. 59). E ainda, houve mudancas aceleradas nos direitos
sociais e politicos.

Em 1937, com o aumento da participacdo politica, os direitos sociais, civis e politicos
SO cresciam, até que no periodo de 1964 a 1985 ocorreram os governos militares, dando inicio
ao periodo ditatorial, no qual o presidente aumentou muitos seus poderes frente ao Parlamento
e o0 judiciério; enquanto as pessoas tiveram seu direito de opinido restringido; a imprensa foi
censurada; opositores tiveram seus mandatos cassados, e/ou foram assassinados. Portanto,
“dado o golpe, os direitos civis e politicos foram duramente atingidos pelas medidas de
repressdo” (CARVALHO, 2021, p. 147).

Segundo Carvalho (2021, p. 176-179), nesse periodo muitas pessoas adquiriram o
direito ao voto, e houve um aparente crescimento econémico e mais oportunidades de emprego.
O que fazia com que muitas pessoas, as mais ricas, nao vissem (ou fingissem ndo ver) a
repressao e a violéncia. Isso porque, “o “milagre” econdmico deixara a classe média satisfeita,
disposta a fechar os olhos a perda dos direitos politicos.” Pois, o aparente crescimento
econdmico que fazia com que a desigualdade social aumentasse, beneficiava “apenas parcela
reduzida da populacdo, os mais ricos e os mais educados. A maioria continuou fora do alcance
da protecao das leis e dos tribunais”. Portanto, ao fazer uma avaliagdo dos governos militares,
Carvalho (2021, p. 159) afirma que “do ponto de vista da cidadania, tem, assim, que levar em
conta a manutengdo do direito do voto combinada com o esvaziamento de seu sentido e a
expansao dos direitos sociais em momento de restricao de direitos civis e politicos.”

Finalmente, em 1988, apds as elei¢bes e fim do periodo de ditadura militar, chegamos
a promulgacédo da Constituicdo de 1988, que, segundo Carvalho (2021, p. 185) tem o0 nome de
Constitui¢ao Cidada por ser a mais democratica e liberal. O documento se fez necessario “pois
ficara claro que a democratizacao ndo resolveria automaticamente os problemas do dia a dia

que mais afligiam o grosso da populacao”.
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A democracia politica ndo resolveu os problemas econdmicos mais sérios, como a
desigualdade e o desemprego. Continuam os problemas da area social, sobretudo na
educagdo, nos servigos de salde e saneamento, e houve agravamento da situacéo dos
direitos civis no que se refere a seguranga individual. (CARVALHO, 2021, p. 182).

“Individual”, assim Costa e lanni (2018, p. 18) caracterizam a cidadania contemporanea.
Conforme as autoras, atualmente “os grandes projetos coletivos perdem espaco para o
imediatismo e para os projetos individuais™, assim “o atual enfoque passa a ser o discurso do
direito de os individuos serem diferentes e de escolherem seus préprios modelos de felicidade

e estilos de vida.”

Se o inicio da modernidade foi o tempo dos engajamentos mutuos, a sociedade
contemporénea pode ser considerada a da era do enfraquecimento dos engajamentos
coletivos. Em prol das condutas livremente escolhidas e assumidas pelos individuos,
erodem-se as grandes narrativas, os discursos tradicionais. As ideologias politicas
coletivas ja ndo inflam multid6es. (COSTA e IANNI, 2018, p. 26)

Para as autoras (2018, p. 23), a “cidadania da individualizacdo” se da devido a
globalizagdo e o avango da tecnologia como acessibilidade a internet e redes sociais, aliadas a
sociedade capitalista. Na contemporaneidade, a “[...] movimentagéo e a agitagcdo fazem-se sentir
em todas as esferas da vida, e o individuo é chamado constantemente a opinar, participar,

escolher e decidir sobre os mais variados assuntos”.

Em meados do fim século XX e inicio do XXI, com 0s novos marcos contemporaneos
e 0 aumento do individualismo e do consumo, ocorreram significativas
transformacgdes no ambito dos movimentos sociais. Surgiram novos movimentos
relacionados a questes como: direitos humanos, cultura, orientagdo sexual,
cidadania, etnia/raca (negros, indigenas), movimento feminista e de mulheres. O
fendbmeno da globalizacdo e de informatizacdo da sociedade levou os novos
movimentos a diversificarem-se e a tornarem-se mais complexos. (COSTA e IANNI,
2018, p. 57)

Quando observamos os jovens, achamos que atualmente eles sdo “livres” das “amarras
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sociais” como “casamento que dure até que a morte os separe”, “‘casamento na igreja”, “meninas
usarem rosa e meninos usarem azul”, “sentir-se atraido somente pelo sexo oposto”, “exercer
uma profissdo que agrade aos pais”, “usar determinado tipo de roupa ou corte de cabelo”,
“seguir a ordem: estudar, casar, ter filhos”, dentre tantas outras convicgdes enraizadas na
sociedade. Das convencdes sociais tradicionais, ao que parece, 0S sujeitos contemporaneos se
colocam mais criticos quanto a seguir ou ndo uma “tradi¢cdo”. Nao obstante, para Bauman
(2001, apud COSTA E IANNI, 2018, p. 28), “[...] o consumo torna-se, no atual momento, a

base principal pela qual o individuo constroi sua identidade”. Ou seja, ele sugere haver “novas

formas de engessamento e padronizagao do individuo baseado no consumo”.
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A centralidade do consumo opera objetivacdo e instrumentalizacdo das relagdes
sociais, ou seja, 0 processo de consumo afeta todas as relagdes, que passam a ser
reduzidas as relagdes de consumo. Amizade, namoro, casamento, familia sdo afetados
pela l6gica do consumo como o ideal do agir na sociedade contemporanea.
(BAUMAN, 1998, apud COSTA E IANNI, 2018, p. 27)

Ou seja, vivemos em uma sociedade imersa no “individualismo”, que leva as relagdes
de consumo da sociedade capitalista. O que nos faz elencar que o que também adquiriu
proporcdes gigantescas atualmente séo as redes sociais, que segundo Carnielli (2019), também
sdo advindas do capitalismo. O autor (2019, p. 19) afirma que "Facebook e WhatsApp nao sdo
imparciais: eles sdo um resultado de interesse privado. Os milhdes de linhas de codigo que
governam nossas vidas aparentam um ar de neutralidade, mas tém somente a intengdo de gerar
lucro para seus proprietarios.”

Apenas visando a lucros, essas empresas tém incontaveis denincias quanto aos usuarios
que propagam noticias falsas, ou seja, as “fake news”, que como Carnielli (2019, p. 17) explica,
utilizam “[...] os mecanismos de viés cognitivo, como por exemplo o viés de confirmacao, ou
tendéncia de aceitar somente informacdes que apoiam suas crengas, a0 mesmo tempo rejeitando
sumariamente informacdes que as contradigam. Uma vez instalada uma crenca falsa, as pessoas
em geral ndo conseguem mais se livrar delas.”

Como ja dissemos, sendo o Direito “o reflexo da sociedade”, Carvalho (2021, p. 224),
no momento em que descreve a participacdo cidada e politica contemporanea, ja nos chamava
a atencgéo para esse fato. Dizendo que “é preciso ficarmos atentos para o surgimento de novo
instrumento de participacdo que pode adquirir grande importancia. Refiro-me, naturalmente, as
redes sociais. O crescimento do nimero de internautas tem sido vertiginoso”. Tal afirmagao vai
ao encontro dos estudos de Costa e Ianni (2018, p. 56), quando dizem que “a politica atual
penetra os poros da sociedade, nos grupos, nas redes sociais, nas demandas individuais. Ela se
expressa no micro e de forma descentralizada”.

Portanto,

Ao contrario do que muitos politicos e tedricos afirmam — que hoje todos estariam, de
alguma maneira, desorganizados e mesmo desinteressados da participagdo politica —,
cresce na sociedade contemporanea a voz da sociedade civil, por meio de novas
formas de participacao e expressdo politica em outros meios ndo institucionalizados.
(COSTA e IANNI, 2018, p. 55)

A partir de todo o exposto e partindo do pressuposto de que os brasileiros tém tomado

conhecimento acerca do seu papel de cidaddo, como podemos observar nas manifestacdes e
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debates por meio das redes sociais e aplicativo de mensagens, 0 que sugere 0 processo de
individualizagdo, tomaremos neste projeto de ensino, o conceito de cidadania no campo
juridico, que estuda as leis e fenémenos sociais, historicamente situado na contemporaneidade,

por meio dos estudos de Demo (1995).

Para o professor Pedro Demo, uma das conquistas mais importantes do fim do século
passado & o reconhecimento de que a cidadania perfaz o componente mais
fundamental do desenvolvimento social, reservando-se para o mercado a fungéo
indispensavel de meio. Este avanco esta na esteira das lutas pelos direitos humanos e
pela emancipacdo das pessoas e dos povos, bem como reflete o progresso democratico
possivel.

O citado autor concebe cidadania “como competéncia humana de fazer-se sujeito,
para fazer histdria propria e coletivamente organizada.” Segundo Ele, “para o
processo de formacdo dessa competéncia alguns componentes sdo cruciais, como
educacdo, organizacdo politica, identidade cultural, informagdo e comunicacao
destacando-se, o processo emancipatorio. Neste particular, afirma que “Cidadania é,
assim, a raiz dos direitos humanos, pois estes somente medram onde a sociedade se
faz sujeito historico capaz de discernir seu préprio projeto de desenvolvimento.
(DEMO, 1995, apud SILVA PINTO, 2010, p. 24)

Demo (1995, apud SILVA PINTO, 2010, p. 25) ainda explica que por meio das
ideologias partidarias politicas, temos atualmente a dicotomia: “cidadania tutelada™ versus
“cidadania assistida”. Nao obstante, o autor propde a “cidadania emancipada”. Por “cidadania
tutelada” devemos tomar a cidadania defendida pela “direita”, cuja caracteristica ¢ manter “o
poder” sempre com a mesma elite historica, mantendo a populagdo atrelada a seus projetos
politicos e economicos. Ja a “cidadania assistida”, que se propde a ajudar, ou seja, assistir a
populacdo carente, como nao da oportunidades concretas de mudanga, mantem a populacéo
sempre “dependente” do Estado e acaba “maquiando” a marginalizacdo social. Ja com a
“cidadania emancipada”, o autor defende o processo emancipatorio de carater politico que,
apesar de complexo, supde a formagao de um “sujeito historico capaz de pensar e conduzir seu
destino”.

Se somos sujeitos em uma sociedade regida por leis, “ser cidadao emancipado” passa
pelo (re)conhecimento da esfera juridica. Nao ha como negar que a emancipacdo dos grupos
excluidos historicamente passa pelo dominio razodvel do Direito. Para isso, o cidaddo deve
saber ler e interpretar uma lei, entender minimamente da esfera juridica, os tramites legais etc.

Nessa perspectiva, Santos (2014) propode a “capacitagdo juridica do cidadao”.

E preciso que os cidad3os se capacitem juridicamente, porque o direito, apesar de ser
um bem que esta na sabedoria do povo, é manejado e apresentado pelas profissdes
juridicas através do controlo de uma linguagem técnica ininteligivel para o cidadao
comum. Com a capacitacdo juridica, o direito converte-se de um instrumento
hegemonico de alienacdo das partes e despolitizacdo dos conflitos a uma ferramenta
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contra-hegemonica apropriada de baixo para cima como estratégia de luta. (SANTOS,
2014, p. 46)

Por tudo isso, a escola deve romper as barreiras de seus muros e inserir-se na sociedade
de forma ativa, privilegiando praticas pedagdgicas de emancipacdo, a fim de formar o sujeito
consciente dos seus direitos e deveres para exercer sua cidadania plena, conforme o conceito
de cidadania no campo juridico atual, ou seja, “o emancipatdrio”, que prevé a autonomia,
pensamento critico e problematizador do sujeito envolvido no processo de transformacéo da

sociedade na qual esta inserido.

3- METODOLOGIA

Para o0 exercicio da docéncia € necessario nos atentarmos as palavras de Thiollent (2014,
p. 213):

O docente desempenha um papel de pesquisador sobre: o contelido do ensino; o grupo;
a didatica; a comunicacgdo; a melhoria da aprendizagem dos estudantes; os valores da
educacdo; e 0 ambiente em que esta ocorre. O professor-pesquisador tem autonomia.
Seu ensino esta embasado em pesquisa e ndo em conhecimentos prontos, codificados
em material de instrucdo.

Realmente, o professor precisa se embasar em pesquisa em sala de aula, planejar aulas
cujas tematicas partam do interesse dos alunos, assim, fazendo com que eles construam seus
conhecimentos ao invés de somente receber, decorar conteudos, respostas prontas que vém no
livro didatico. Ou seja, as aulas devem ser preparadas pelo professor, que identifica a realidade
e busca fazer com que o contetdo dialogue com a vida e cotidiano do aluno. Como nos fala
Damiani (2012, p. 3),

[...] denominam-se intervencBes as interferéncias (mudancas, inovagdes),
propositadamente realizadas, por professores/pesquisadores em suas préaticas
pedagdgicas. Tais interferéncias sdo planejadas e implementadas com base em um
determinado referencial teérico e objetivam promover avangos, melhorias, nessas
préticas, além de p6r & prova tal referencial, contribuindo para o avango do
conhecimento sobre os processos de ensino/aprendizagem neles envolvidos.

Assim, esta pesquisa concentra-se em torno de um projeto de ensino, principal
instrumento metodoldgico, que levard os alunos a pensar criticamente sua realidade,
observando se estdo recebendo e executando tudo que estd nas nossas leis como direitos e
deveres de um cidaddo. Nao se trata de estudar “textos escolares”, trata-se de ler e escrever
textos, cujas caracteristicas e conteido sdo imprescindiveis para o fazer cidaddo. Nesse sentido,

0 seu desenvolvimento dar-se-4 com vistas a conduzir o aluno, a partir de um olhar mais amplo,
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a perceber os géneros discursivos da esfera pablica como géneros que lhe dao ‘voz’ na nossa
sociedade.

A partir de muita luta, a esfera pablica comecou a ser, de fato, dominio publico, no qual
todos podem ter acesso. No entanto, € necessario que 0 nosso jovem tome conhecimento das
ferramentas que tem, principalmente com as tecnologias digitais, e possa, primeiramente, saber
usar o que ja conquistamos e, consequentemente, lutar e ampliar nosso acesso a vida cidada.
Com isso, entende-se que € possivel propiciar ao aluno uma visdo mais ampla e menos
reducionista do que é ser cidaddo, ou seja, levar o aluno a perceber que cidadania € ser sujeito
ativo que sabe usar os meios de comunicag@o para adquirir informagdo e que sabe “falar”
usando géneros discursivos da esfera pablica.

E importante salientar o contexto da escrita dessa dissertacdo de mestrado: o da
pandemia, no qual tivemos escolas e universidades fechadas por quase dois anos (2020 e 2021),
e no outro ano (2022) vivemos um momento incerto, em que ndo sabiamos se a escola e a
universidade poderiam fechar de repente novamente. Por isso foi, e ainda é, inviavel pensar na
realizacdo e aplicacdo deste projeto; pois, vivemos um periodo de grande defasagem na
educacdo, apds dois anos de escolas fechadas por causa da pandemia de covid 19, a educacgéo
ainda esta se “reorganizando”. N&o obstante, ele foi pensado observando a realidade escolar na
qual estou inserida e, assim que possivel, serd aplicado na Escola Estadual Professora Julia

Kubitschek, cujos agentes da pesquisa serdo apresentados a seguir.

3.1- A Escola Estadual Professora Julia Kubitschek

O “Estadual”, como ¢ conhecida na cidade, situa-se na regido central da cidade, Rua
Conego Anibale Maria Di Francia, 43, Centro, Passos-MG. Neste ano de 2023, a escola
completard 94 anos; portanto, é vista como referéncia na cidade e na Superintendéncia de
Ensino. Atualmente, oferece ensino fundamental regular, ensino fundamental integral, ensino
médio integral, ensino médio noturno e ensino técnico profissionalizante em musica. Ao todo,
sdo quase 1050 alunos divididos nos turnos matutino e/ou vespertino e noturno, e a escola
possui uma equipe gestora formada por diretor, duas vice-diretoras e quatro especialistas
pedagdgicas. E uma escola que atende alunos de todos os bairros da cidade, e, por ser a mais
antiga da cidade, grande parte da populacdo adulta de Passos estudou nela. O publico é
heterogéneo socialmente falando; pois, os alunos residem em variados bairros da cidade, além
de alguns alunos virem da zona rural. Essa caracteristica faz com que a escola ndo possua uma

identidade definida, porque ela ndo € vista como pertencente a uma comunidade especifica,
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como acontece com escolas localizadas em bairros. Portanto, nesse cenario tdo misto e
heterogéneo, seus atores sociais, vindos de camadas sociais bem dispares, fazem com que o
conflito esteja permanentemente instalado. Boa parte de seus profissionais é composta por
contratados devido a designacao dos professores das disciplinas integradoras e dos especialistas
e coordenadores do ensino integral; o grupo de professores efetivos é bem inferior, isso, entdo,
faz com que haja uma rotatividade muito grande de docentes a todo ano e isso causa, guardadas

as devidas proporcdes, uma falta de progresséo dos projetos pedagogicos da escola.

3.2- Os Alunos

Neste contexto de (p6s) pandemia do coronavirus é dificil para qualquer professor,
definir qual o perfil dos seus alunos, protagonistas de sua pesquisa. Desde fevereiro de 2020
sem frequentarem presencialmente a escola, foram praticamente dois anos sem professor e
alunos se encontrarem. O ano de 2022 foi bem dificil, pois, os alunos estavam, e ainda estéo,
com uma grande defasagem no aprendizado dos conteudos escolares.

Agora, em 2023, os alunos estdo comecando a voltar a rotina de estudos. Posso dizer
que, apos tanto tempo sem realmente ter aula, a prioridade no momento é fazer com que 0s
alunos retornem as salas de aula; pois, muitos ainda se recusam a voltar. Depois, tentar diminuir
as defasagens, principalmente porque a pandemia deixou as turmas ainda mais heterogéneas
que antes. Tenho desde alunos compromissados, criticos e estudiosos a alunos que ndo foram
alfabetizados (e ja estdo na ultima série do Ensino Fundamental). Um outro ponto relevante € a
salde mental dos alunos, que ap6s a pandemia, retornaram muito ansiosos, apaticos e
dependentes dos celulares. De modo geral, os alunos sdo muito educados e receptivos aos
ensinamentos do professor, mas alguns tém muitas dificuldades nos conteddos escolares,

principalmente no que tange a interpretacédo de texto.

3.3- A professora-pesquisadora, eu.

De familia pobre, estudante de escola publica, quando terminei o Ensino Médio, tive
que trabalhar para pagar um cursinho pré-vestibular para ingressar em uma universidade publica
(realidade de (maioria) pobre que luta por seu estudo). Quando me formei na graduacao,
lecionei por dois anos na rede particular de ensino. Neste periodo pude perceber o quanto o
professor (profissional mal remunerado em comparacéo a outras profissdes de ensino superior)
é desvalorizado; o quanto pessoas que tém mais poder aquisitivo se acham no direito de
‘mandar’ em quem ganha menos. Eu ouvia dire¢do, coordenagdo, pais e alunos da escola

dizendo que eu deveria ser grata por estar na escola particular, porque os alunos da escola
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publica eram ‘insuportaveis’ e sem vontade de aprender. Neste momento, tomei a decisio: “Eu
ndo quero gastar as minhas forgas ‘lutando’ com/por filhos de ricos. Eu quero gastar toda a
minha energia capacitando os filhos de pobres (publico da escola publica) para lutarem pela sua
dignidade e cidadania, a fim de acabar com a desigualdade e preconceito instalados no nosso
pais”.

Revoltada com a indiferenca com que a classe dominante trata as necessidades da classe
dominada, eu luto por igualdade de conhecimento. Uma igualdade na qual as pessoas possam
se colocar de forma democratica; na qual a alfabetiza¢do/educagido “seja aprender a escrever a
sua vida como autor e como testemunha de sua historia, isto €, biografar-se, existenciar-se,
historicizar-se” (Freire, 2013a, p. 8); na qual todos possam falar por si mesmos.

Sabendo que a escola publica muitas vezes é a Unica oportunidade de o sujeito menos
favorecido aprender sobre seus direitos e deveres de cidad&o digno, eu entro em uma sala de
aula todos os dias vencendo barreiras e cansago. Por isso, eu estou no mestrado profissional
realizando esse projeto de ensino. A minha luta é por empoderamento por meio de

conhecimento.

4- UMA ABORDAGEM PEDAGOGICA: projeto de ensino

Esta pesquisa de intervencdo pedagogica, cujo objetivo é contribuir para a formacéo de
um cidaddo atuante na vida publica, serd (apds a pandemia) desenvolvida com alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental 1. Na execucédo do projeto, pretendo realizar um conjunto de aulas de
leitura e escrita que serdo melhor elucidadas abaixo. Lembrando que, em carater de proposi¢do

inicial de projeto, trata-se de um esboc¢o. Tendo em vista que, segundo Bauer & Gaskell (2002,
p-3),

Nas intervencoes, a intencdo é descrever detalhadamente os procedimentos realizados,
avaliando-os e produzindo explicacGes plausiveis, sobre seus efeitos, fundamentadas
nos dados e em teorias pertinentes. Os cruzamentos de dados coletados por meio de
diferentes instrumentos, a reflexividade e a validagdo comunicativa sdo os aspectos
que imputam boa qualidade as pesquisas qualitativas.

Sendo assim, quando a intervencdo for aplicada (desenvolvida, colocada em pratica),
algumas aulas poderao (é bem provavel) sofrer algumas alteracdes a depender das condigdes e
resultados das avaliacdes que o professor ira realizar durante o percurso da formacao do sujeito
cidaddo consciente de seus direitos e deveres; pois, ao contrario de um professor que traz

respostas prontas,
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a consciéncia de uma outra imagem de professor é cada vez mais clara: o professor
que se refaz, que redescobre, que reinventa, que revé suas concepgdes e atitudes, que
ndo estd “formado” e, portanto, redimensiona seus saberes. Um professor que nio
pode deixar de “ser aluno”, isto ¢, que ndo sabe tudo, que ndo pode deixar de ser
aprendiz. Eternamente aprendiz. Um professor que, como os alunos, esta “em curso”,
quer dizer, esta, ainda agora e sempre, realizando a grande aventura de correr pelos
caminhos que levam ao conhecimento, ao entendimento, mesmo sabendo que nunca
vao poder dizer que chegaram ao fim desse caminho... (ANTUNES, 2019, p. 174)

4.1- As 15 aulas:

Para efetivar o projeto de ensino, proponho um conjunto de atividades que abarcam mais
ou menos 15 aulas de 50 minutos cada. Esse tempo € estimado a partir da minha pratica em sala
de aula, mas, como sabemos, aula € um acontecimento dindmico, que exige ouvidos atentos as

falas dos alunos, além de muita flexibilidade por parte do professor.

4.1.1- Aulas 1 e 2: A importéncia da leitura e escrita na minha vida.

A fim de apresentar o projeto aos alunos, leremos e debateremos brevemente sobre a
importancia da leitura e da escrita; ou seja, a importancia da linguagem na nossa vida cotidiana,
social e cidada. Para isso, leremos o texto de Guiomar de Grammont, “Ler devia ser proibido”
(abaixo) e discutiremos algumas questdes.

Escolhi esse texto por dois motivos. Primeiro porque a autora usa a ironia para criticar
as pessoas que acham que ler é algo ruim para suas vidas. Vivemos em um pais no qual muitas
pessoas dizem ndo gostar de ler. Pessoas que ndo percebem que ler ndo deve ser visto como um
martirio, e sim, como um privilégio; pois, em um pais regido por leis, o sujeito que Ié de forma
autébnoma torna-se um cidaddo que (re)conhece seus direitos e deveres.

O outro motivo é muito pessoal. Desde que comecei a lecionar, eu sempre apresento
esse texto aos meus alunos (ndo importa a série do fundamental 11 ou médio). Sinto a obrigacéo
de mostrar aos meus alunos um dos textos favoritos da minha vida e contar-lhes a historia
veridica que o torna tdo especial para mim. E todas as vezes que apresento o texto e conto a
minha historia vejo alunos em absoluto siléncio, atentos e muito convencidos da importancia
da leitura e interpretacdo na nossa vida enquanto cidadaos.

Resumidamente (para os mais curiosos), a minha historia de vida que sempre encanta
0s meus alunos é a seguinte: Em 2017 minha mée foi aprovada para um cargo cuja escolaridade
exigida era fundamental completo em um concurso publico da prefeitura da cidade. Nomeada,

ela foi levar seus documentos (que eu organizei conforme convocagdo) para tomar posse.
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Chegando 14, seus documentos ndo foram aceitos, sob acusacdo de que o endereco estava
improprio segundo as regras do edital. Minha mée, que havia ido sozinha, voltou para casa
chorando e dizendo que néo tinha dado certo e que ndo sabia explicar o porqué. Eu voltei ao
local com minha mée e pedi explicacbes mais precisas do possivel desacordo. A moca,
responsavel pelas admissdes, tentava me explicar que era algo que estava no edital, na
convocacao, na lei da cidade, mas ndo conseguia me mostrar onde estava escrito isso. E eu dizia
o tempo todo: “Eu ja entendi o que vocé disse, agora me mostre onde esta escrito”. Se era uma
regra, tinha que estar escrita em algum documento. Apds muita discussdo e ameaca de chamar
a policia por ela ndo conseguir me provar o “erro”, a moga cedeu e aceitou todos os documentos
da minha mée. Hoje minha mée tem um cargo na prefeitura. Adora o que faz. VVoltou aos
estudos; concluiu o ensino médio; e faz curso técnico.

Apdbs contar essa historia com bem mais riqueza de detalhes e expressdo, a minha
pergunta para os meus alunos ¢ sempre essa: “O que aconteceria com a minha mae se eu nao
soubesse ler, entender, argumentar, pedir explicagdes e ndo aceitar tudo calada? Minha mae
teria sofrido uma grande injustica, porque ndo havia nenhum requisito que ela estivesse ferindo.
Minha mae poderia, sim, estar ‘naquele lugar’, e quem dissesse o contrario, teria que me
provar.”

Depois de contar minha histéria, eu pergunto aos alunos se eles ja vivenciaram algo
parecido; ou seja, uma situacdo na qual eles, ou algum familiar, tenham percebido que o
conhecimento foi determinante para conquistar (ou ndo) um direito frente a autoridades
publicas. Ou ainda, se em algum momento, imaginavam estar certos, porém ndo sabiam como
expor seu ponto de vista e confrontar uma “pessoa importante”. Ja ouvi dos alunos exemplos
de situacdes de silenciamento que eles vivenciam na prépria escola; nas abordagens policiais
muitas vezes violentas; no atendimento publico de salde que é muitas vezes demorado e
ineficiente; etc.

Apos esse breve debate, digo aos alunos que leremos um texto cujo titulo ¢ “Ler devia
ser proibido”. Pergunto, entdo, se concordam com o que esta sendo dito no titulo. Sem
aprofundamento da discussao, enfatizo que vamos perceber por qual motivo a autora intitulou

esse texto dessa forma ao I1é-lo silenciosamente. Entrego uma copia para cada um.

Atividades

Texto
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Ler devia ser proibido
Guiomar de Grammont

“A pensar fundo na questao, eu diria que ler devia ser proibido.

Afinal de contas, ler faz muito mal as pessoas: acorda os homens para realidades
impossiveis, tornando-os incapazes de suportar o mundo insosso e ordinario em que vivem. A
leitura induz a loucura, desloca o homem do humilde lugar que Ihe fora destinado no corpo
social. Ndo me deixam mentir os exemplos de Don Quixote e Madame Bovary. O primeiro,
coitado, de tanto ler aventuras de cavalheiros que jamais existiram meteu-se pelo mundo afora,
a crer-se capaz de reformar o mundo, quilha de ossos que mal sustinha a si e ao pobre
Rocinante. Quanto a pobre Emma Bovary, tomou-se esposa inutil para fofocas e bordados,
perdendo-se em delirios sobre bailes e amores cortesaos.

Ler realmente ndo faz bem. A crianca que |é pode se tornar um adulto perigoso,
inconformado com os problemas do mundo, induzido a crer que tudo pode ser de outra forma.
Afinal de contas, a leitura desenvolve um poder incontrolavel. Liberta o homem
excessivamente. Sem a leitura, ele morreria feliz, ignorante dos grilhdes que o encerram. Sem
a leitura, ainda, estaria mais afeito a realidade quotidiana, se dedicaria ao trabalho com
afinco, sem procurar enriquecé-la com cabriolas da imaginacao.

Sem ler, 0 homem jamais saberia a extensdo do prazer. Nao experimentaria nunca o
sumo Bem de Aristdteles: o conhecer. Mas para que conhecer se, na maior parte dos casos, 0
que necessita é apenas executar ordens? Se o que deve, enfim, é fazer o que dele esperam e
nada mais?

Ler pode provocar o inesperado. Pode fazer com que o homem crie atalhos para
caminhos que devem, necessariamente, ser longos. Ler pode gerar a invencéo. Pode estimular
a imaginacédo de forma a levar o ser humano além do que Ihe € devido.

Além disso, os livros estimulam o sonho, a imaginacao, a fantasia. Nos transportam a
paraisos misteriosos, nos fazem enxergar unicdrnios azuis e palacios de cristal. Nos fazem
acreditar que a vida é mais do que um punhado de p6 em movimento. Que ha algo a descobrir.
Ha horizontes para além das montanhas, ha estrelas por tras das nuvens. Estrelas jamais
percebidas. E preciso desconfiar desse pendor para o absurdo que nos impede de aceitar
nossas realidades cruas.

N&o, ndo deem mais livros as escolas. Pais, ndo leiam para os seus filhos, pode leva-
los a desenvolver esse gosto pela aventura e pela descoberta que fez do homem um animal
diferente. Antes estivesse ainda a passear de quatro patas, sem noc¢do de progresso e

civilizagdo, mas tampouco sem conhecer guerras, destruigcdo, violéncia. Professores, néo
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contem histérias, pode estimular uma curiosidade indesejavel em seres que a vida destinou
para a repeti¢do e para o trabalho duro.

Ler pode ser um problema, pode gerar seres humanos conscientes demais dos seus
direitos politicos em um mundo administrado, onde ser livre ndo passa de uma ficcdo sem
nenhuma verossimilhanca. Seria impossivel controlar e organizar a sociedade se todos o0s seres
humanos soubessem o que desejam. Se todos se pusessem a articular bem suas demandas, a
fincar sua posicdo no mundo, a fazer dos discursos os instrumentos de conquista de sua
liberdade.

O mundo ja vai por um bom caminho. Cada vez mais as pessoas leem por razdes
utilitarias: para compreender formulérios, contratos, bulas de remédio, projetos, manuais etc.
Observem as filas, um dos pequenos cancros da civiliza¢do contemporanea. Bastaria um livro
para que todos se vissem magicamente transportados para outras dimensdes, menos
incébmodas. E esse o tapete magico, o p6 de pirlimpimpim, a maquina do tempo. Para o homem
que I, ndo hé fronteiras, ndo ha cortes, prisdes tampouco. O que é mais subversivo do que a
leitura?

E preciso compreender que ler para se enriquecer culturalmente ou para se divertir
deve ser um privilégio concedido apenas a alguns, jamais aqueles que desenvolvem trabalhos
praticos ou manuais. Seja em filas, em metros, ou no siléncio da alcova... Ler deve ser coisa
rara, ndo para qualquer um.

Afinal de contas, a leitura é um poder, e 0 poder é para poucos.

Para obedecer ndo é preciso enxergar, o siléncio é a linguagem da submissdo. Para
executar ordens, a palavra é indtil.

Além disso, a leitura promove a comunicacdo de dores, alegrias, tantos outros
sentimentos... A leitura é obscena. Expoe o intimo, torna coletivo o individual e publico, o
secreto, o proprio. A leitura ameaca os individuos, porque os faz identificar sua histéria a
outras historias. Torna-os capazes de compreender e aceitar o mundo do Outro. Sim, a leitura
devia ser proibida.

)

Ler pode tornar o homem perigosamente humano.’

Disponivel em: http://www.leialivro.com.br/ler-devia-ser-proibido-guiomar-grammont/.

Acesso em: 13 maio 2022.

Questdes para debate:
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1) Que relagdes podem ser estabelecidas entre a minha historia pessoal, o que vocés relataram
sobre as experiéncias de vocés e o texto lido?
2) Sendo a ironia um recurso da linguagem utilizada pelo falante quando diz algo por meio de

expressoes que remetem propositalmente ao oposto do que se quis dizer, responda:

(Observacbes para o professor: Caso perceba que os alunos ndo compreenderam o que é
“ironia”, ainda que esteja explicado no enunciado desta questdo, converse com 0s alunos sobre

essa figura de linguagem e faca uma breve explicagao.)
a) Vocé consegue perceber a ironia presente no texto?

b) A autora realmente acredita que a leitura faz mal ao ser humano? Justifique com trechos do

texto.

3) Temos variadas leis em nosso pais. Elas s@o responsaveis por controlar os comportamentos
e acOes dos individuos de acordo com os principios de determinada sociedade. A partir disso,

responda:

(ObservacGes para o professor: Esta atividade foi pensada para ser uma “roda de conversa”, um
“bate-papo” com os alunos (um diagnostico da turma). Nesses meus quase cinco anos de
magistério na rede publica, j& conheci desde alunos que ndo conhecem nenhuma lei; a outros
que sabem dos seus direitos como aluno (como por exemplo: ndo ser obrigado a comprar o
uniforme escolar ou pedir autorizacdo para ir ao banheiro), porque seguem determinados
advogados nas redes sociais, e outros que sabem citar até os niumeros de alguns artigos do
Codigo Penal. Portanto, esteja preparado para ouvir os estudantes, fazendo intervencdes e

explicacfes nos momentos em que julgar necessario.)

a) Vocé conhece alguma lei? Se sim, quais?

a) Vocé sabe como/onde encontrar as leis?

¢) Sendo a linguagem coloquial a que usamos de forma mais informal em nosso dia a dia; e a
linguagem padrdo a que deve ser usada nos textos formais. Qual dessas variantes da lingua

vocé acredita que seja utilizada nas leis?
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(OrientacOes para o professor: Converse com os alunos sobre a importancia de aprendermos a
norma padrdo da Lingua Portuguesa, porque os documentos normativos como leis, estatutos e

regimentos sdo escritos conforme essa variante.)

d) Vocé se considera um ser humano consciente dos seus direitos e deveres? Justifique.

4.1.2- Aulas 3 e 4: O lugar onde eu vivo

Entendendo que o projeto de ensino deve partir da necessidade e interesse dos alunos;
pois, “as palavras com que organizar o programa da alfabetizacdo deveriam vir do universo
vocabular dos grupos populares, expressando a sua real linguagem, 0s seus anseios, as suas
inquietacOes, as suas reivindicagdes, os seus sonhos” (FREIRE, 2017, p. 24), penso que nesta
etapa, apos ter refletido sobre a importancia da leitura, escrita, linguagem e discurso, os alunos

devam, mediado pelos professores, refletir sobre o que os incomoda no mundo ao seu redor.

Os intelectuais transformadores precisam desenvolver um discurso que una a
linguagem da critica e a linguagem da possibilidade, de forma que os educadores
sociais reconhecam que podem promover mudancas. Desta maneira, eles devem se
manifestar contra as injusticas econdmicas, politicas e sociais dentro e fora das
escolas. Ao mesmo tempo, eles devem trabalhar para criar as condi¢es que deem aos
estudantes a oportunidade de tornarem-se cidaddos que tenham o conhecimento e
coragem para lutar a fim de que o desespero néo seja convincente e a esperanca seja
viavel. Apesar de parecer uma tarefa dificil para os educadores, esta é uma luta que
vale a pena travar. Proceder de outra maneira é negar aos educadores a chance de
assumirem o papel de intelectuais transformadores. (GIROUX, 1997, p. 163)

A fim de agucar o olhar dos discentes, pensei, a priori, em uma “roda de conversa” na
qual o aluno tenha a oportunidade de olhar a sua volta e falar, com professor e colegas, sobre o
que o incomoda no ambiente escolar. Nesta etapa chamo a atencdo dos docentes para a
possibilidade de os alunos ndo conseguirem falar sobre o que os incomoda no ambiente escolar,
tendo em vista que, como estamos tao acostumados a achar que tudo ‘¢ normal’ e ja ‘posto’
para nés, eles podem nao ver facilmente & sua volta, nas ruas, em casa, na escola, as
desigualdades e injusticas. NO6s sabemos que elas existem; porém, precisamos saber se 0S
adolescentes conseguem ver como elas acontecem ao seu redor, no contexto no qual estdo
inseridos. Caso nao percebam, o professor deve, com todo cuidado, provoca-los e convida-los

ao debate.

Questdes para Roda de Conversa

Tendo em vista seu dia a dia na escola, 0 que vocé tem a dizer sobre 0s espacos abaixo:
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a) banheiros:

b) biblioteca:

c) sala de aula:

d) quadra poliesportiva:
e) sala de informatica:
f) refeitdrio:

g) outros:

Observacdes para o professor: Como eu disse, cada professor vai pensar as questdes, partindo
da realidade de sua comunidade escolar. No meu caso, suponho que os alunos vao falar sobre
as salas quentes, superlotadas, mal ventiladas, sem recursos tecnoldgicos; j& no ambiente
externo, citardo a precariedade dos ambientes de comum convivio como falta de namero
necessario de banheiros para atender a todos no recreio; falta de espaco para descanso; falta de
espaco para ter aulas diversificadas (e atualmente temos um agravante: a escola estar dividindo
0 espaco fisico com outra escola, enquanto essa estd em reforma ha mais de um ano e sem
previsdo de retorno). Também poderdo citar a biblioteca, que ndo é convidativa, pois, é muito
pequena e apertada e os livros ficam “entulhados”, e ainda, a bibliotecaria por ser designada, ¢
trocada todos os anos, fazendo com que ela ndo conheca muito bem o local. E ainda, ela nem
sempre esta na biblioteca, porque estad em sala de aula cobrindo falta de professores. Quanto as
aulas, poderdo citar a falta de livro didatico para todos os alunos da sala, fazendo com que eles

tenham que copiar muita “teoria”.

Para exemplificar, pensei nessas questdes, observando 0s questionamentos dos meus
alunos, que sdo de educagdo em tempo integral; porém, é importante que cada professor parte
da sua realidade escolar, observando os assuntos que mobilizam as suas turmas. Por exemplo,
caso o professor perceba que muitos alunos ja estdo no mercado de trabalho, pode contemplar
questdes acerca do Codigo de Defesa do Consumidor e a Consolidacao das Leis do Trabalho.
Enfim, h& muitos textos normativos, como Cadigo de Transito Brasileiro, Estatuto da Crianca
e do Adolescente, Estatuto do Idoso, Lei da Pessoa com Deficiéncia Fisica, Constituicdo
Federal, Direitos Humanos etc.

O mais importante é que em situacdo real de aula “este é o papel do professor: estimular,
em cada momento, a tentativa de producdo do aluno e orienta-lo na aquisi¢do dos padrdes
adequados” (ANTUNES, 2019, p. 166). O ponto principal a ser considerado é que o interesse

parta de algo que incomoda os estudantes, para que eles sintam que estdo aprendendo a Lingua
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Portuguesa para tornarem-se cidaddos conscientes dos seus direitos e deveres. Pois, “ndo ha
nem jamais houve prética educativa em espaco-tempo nenhum de tal maneira neutra,
comprometida apenas com ideias preponderantemente abstratas e intocaveis” (FREIRE, 2013Db,
p. 91).

4.1.3- Aulas 5 a 10: Eu sou cidadao, sujeito social de direitos e deveres

Neste ano de 2023, faz cinco anos que sou professora efetiva na rede estadual de
educacdo; lotada em uma das escolas de maior referéncia da cidade e regido e vivencio de perto
tudo que supds que os alunos dirdo sobre a estrutura e organizacdo da escola. E ainda, todos os
dias ouco reclamacgdes dos alunos como: “Por que a gente precisa copiar matéria do quadro se
a gente pode tirar foto com o celular?”; “Por que a nossa turma nao tem livro didatico? Assim,
como eu vou estudar para a prova se ndo tem matéria?”’; “Posso ir a biblioteca pegar um livro?
(Eu autorizo e o estudante volta dizendo que o local esta fechado porque a bibliotecaria estd em
sala de aula cobrindo falta de algum professor); “Professora, hoje a gente poderia fazer uma
aula diferente, sair um pouco da sala?”; “Esta sala estd muito quente, abafada e ndo cabe todo
mundo.”; “Professora, ndo consigo enxergar o quadro com tantos alunos na minha frente.”; “Eu
ndo aguento mais ficar sentado nessa cadeira dura, nesta sala quente!”

Como ja disse, a escola na qual trabalho é uma escola quase gque totalmente integral; ou
seja, a maioria das turmas ficam na escola no turno da manha e da tarde, de segunda a sexta.
Sao alunos que entram na escola as 07:00h e s6 saem as 16:30h. Eles ficam quase 10 horas na
escola. La tomam café da manh@, almogam e lancham & tarde. Portanto, a maior parte do tempo
em que eles estdo acordados é passada na escola. Logo, por que as reclamacoes e reivindicacoes
deles ndo devem ser ouvidas, se a escola é feita para atendé-los? Se sdo eles quem vivenciam
na pele, por que ndo podem dar sua opinido sobre o que ndo gostam na educacgéo se a Lei que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, determina que toda comunidade escolar
deve engajar-se na construcdo / conhecimento do Regimento e/ou Plano Politico Pedagdgico —
PPP. (BRASIL, 1996)?

Por conseguinte, defendemos que o aluno e sua familia sejam convidados a participar
das tomadas de decisdo da escola, de modo que votem nos seus representantes do colegiado,
que os representardo na construcdo do PPP, que devera estar acessivel a todos. Pois, em uma
educacdo emancipatoria e democratica de escola publica, os alunos deveriam trazer suas
sugestoes e dialogar com o corpo docente e diretivo a fim de todos se juntarem para a resolugéo

do problema; pois, “a escola sé podera desempenhar um papel transformador se estiver junto
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com os interessados, se se organizar para atender aos interesses (embora nem sempre
conscientes) das camadas as quais essa transformacdo favorece, ou seja, das camadas
trabalhadoras” (PARO, 2017, p. 14).

Além dos documentos internos confeccionados pela equipe do colegiado de cada escola,
no Brasil temos varios documentos que normatizam a educagdo escolar e os direitos das
criangas e adolescentes em ambito nacional, como Constituicdo Federal, Lei de Bases e
Diretrizes da Educacgdo, Estatuto da Crianca e dos Adolescentes, Base Nacional Comum
Curricular, dentre outros. Neles, podemos perceber que a educacéo é tida como algo prioritario
e emergente em nosso pais. Mas serd que a realidade condiz com o escrito? Serd que se 0S
estudantes analisarem os regimentos e compararem a sua realidade vao descobrir que, como
disse Guiomar de Grammont no texto da aula passada ‘Ler devia ser proibido’, “Ler pode ser
um problema, pode gerar seres humanos conscientes demais dos seus direitos politicos em um
mundo administrado, onde ser livre ndo passa de uma ficcdo sem nenhuma verossimilhanga.”?

Partindo dos desabafos de alunos e guiando-os para que aprofundem seus
questionamentos, tento por na pratica os ensinamentos de Freire (2013a, p. 51) quando nos
mostra “[...] que somente os oprimidos, libertando-se, podem libertar os opressores. Estes,
enquanto classe que oprime, nem libertam, nem se libertam™; pois, (2013a, p. 37) “Quem,
melhor que os oprimidos, se encontraré preparado para entender o significado terrivel de uma
sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que
eles, para ir compreendendo a necessidade da libertagdo?” E ainda, como uma “educadora de
vocacdo humanista” tento dialogar com meus alunos e fazer a educacédo libertadora; néo a
bancéria de ideologia fatalista, que somente diria: N&o reclame, menino! So copie! Sempre foi
assim!”. A minha pedagogia parte do assunto que interessa aos alunos € faz com que eles se

engajem; pois,

Ensinar ndo ¢ a pura transferéncia mecéanica do perfil do conteido que o professor faz
ao aluno, passivo e docil. Como néo ha também como ndo repetir que partir do saber
que os educandos tenham ndo significa ficar girando em torno deste saber. Partir
significa por-se a caminho, ir-se, deslocar-se de um ponto a outro e ndo ficar,
permanecer. (FREIRE, 2013b, p. 82)

Portanto, ainda que o projeto ndo esteja sendo aplicado, pela minha vivéncia em sala de
aula, parto da suposi¢ao do que os estudantes falaram na “roda de conversa”, porque ougo
reclamagdes acerca disso todos os dias. Logo, apds, por meio da “roda de conversa” investigar
0s alunos sobre a realidade em que eles vivem, fazendo com que observem a sua escola, 0s

quais eles vivenciam de perto, apresentarei a eles fragmentos de documentos normativos como
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Estatuto da Crianca e do Adolescente, Constituicdo Federal, Base Nacional Comum Curricular,
Documento Orientador da Politica de Educacdo Bésica Integral e Integrada de Minas Gerais, e
analisaremos o que eles dizem a respeito dos direitos e deveres dos cidaddos no que tange a
educacéo.

Os fragmentos dos textos normativos da educagdo foram escolhidos ndo por acaso.
Trarei trechos do Estatuto da Criangca e do Adolescente, da Constituicdo Federal e da Base
Nacional Comum Curricular para que os discentes tomem conhecimento de que ha uma
orientacdo que guia a educacdo a nivel nacional; ou seja, € algo muito expressivo cujas
peculiaridades deveriam ter como maiores interessados 0s usuérios desse servico publico, os
estudantes, para que pudessem observar e cobrar de nossos representantes que a lei seja
aplicada.

Mesmo que em carater de suposicdo, essas aulas estdo sendo pensadas tendo em vista a
escola estadual na qual leciono, ou seja, a minha realidade e a de tantos outros colegas
professores. Assim, a escolha pelo Documento Orientador da Politica de Educacdo Basica
Integral e Integrada de Minas Gerais se fez necessaria pelo grande aumento de escolas em tempo
integral nos Gltimos anos em Minas Gerais e no Brasil. Como ja disse, a escola na qual trabalho
é praticamente toda integral, sendo ensino fundamental parcialmente e ensino médio totalmente
integral. Pensar uma escola em tempo integral é pensar jovens que ficam quase dez horas dentro
de uma sala de aula; logo, a escola em tempo integral precisa ser pensada e preparada,
estruturalmente e pedagogicamente, para ser atrativa aos adolescentes. Os estudantes, que tanto
reclamam de cansago, precisam aprender a analisar e comparar se a estrutura que lhes é

oferecida no dia a dia condiz com o que diz no documento normativo; pois,

Somos herdeiros das promessas da modernidade e, muito embora as promessas
tenham sido auspiciosas e grandiloquentes (igualdade, liberdade, fraternidade), temos
acumulado um espélio de dividas. Cada vez mais e de forma mais insidiosa, temos
convivido no interior de Estados democraticos clivados por sociedades fascizantes em
que os indices de desenvolvimento sdo acompanhados por indicadores gritantes de
desigualdade, excluséo social e degradacdo ecoldgica. (SANTOS, 2014, p. 6)

E importante salientar que todas essas promessas de “igualdade, liberdade e
fraternidade” (no caso da educacdo, o “ensino de qualidade para todos”) sdo trazidas por meio
da linguagem, que atua como objeto de interacdo social em todos os diversos campos de
atividade humana; pois, conforme Bakhtin (2003, p. 265), “a lingua passa a integrar a vida
através de enunciados concretos (que realizam); e é igualmente através de enunciados concretos

que a vida entra na lingua” E ainda, no momento da enunciagdo, estamos inseridos em uma
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determinada esfera de atividade humana, e usamos géneros do discurso, que sao relativamente
estaveis.

Na teoria bakhtiniana, os géneros séo divididos entre primarios (do cotidiano, de mais
facil compreensdo) e secundarios (mais elaborados), a depender da sua complexidade. Podemos
tomar os géneros do “fazer cidadado” (leis, regimentos e estatutos) como secundarios, dada sua
construgdo composicional (estilo, contetdo e 1éxico), que ndo sdo de facil compreensdo e
interpretacdo de todos os falantes da lingua.

Se a lingua é dialdgica e s6 passa a existir nas relagdes sociais, a escola que tem como
compromisso a formacdo para o exercicio da cidadania, deve ensinar as caracteristicas e
peculiaridades dos géneros ligados ao Direito e ao “campo de atuagdo na vida publica” de modo
que o aluno aprenda a ser cidaddo por meio de praticas pedagogicas e sociais concretas. Do
contrario, “o Direito, que deveria ser instrumento de discussdes e debates, posto que envolve
concepcdes, quereres, valores diferentes e tdo necessarios a uma democracia, torna-se um
“biscoito fino” inacessivel a grande parcela da populacdo” (SANTOS, 2020, p. 11).

Para proporcionar proficiéncia na leitura dos géneros discursivos da esfera normativa,
nessa aula serdo abordadas, a priori, as caracteristicas e peculiaridades do género, como ‘caput’,
‘inciso’, ‘paragrafo Uinico’, ‘artigo’ etc., porque, segundo Santos (2020, p.19) “aproximar o
discurso das leis, de forma critica e contestadora, sobre o jovem é coloca-lo a par da existéncia
de normas que regulam e regulardo sua vida. E ainda, “aprender a ler, analisar e colocar-se
criticamente frente a leis e documentos normativos é parte do exercicio da cidadania
emancipatoria, que coloca o sujeito com autonomia para pensar € conduzir o seu destino”
(DEMO, 1995, apud SILVA PINTO, 2010, p. 25).

Partindo do pressuposto de que o aluno ndo tem familiaridade com um texto de lei, esta
aula sera dividida em trés momentos: a) apresentar o género textual lei com todas as suas
caracteristicas e peculiaridades por meio de um infografico; b) Ler um fragmento do Estatuto
da Crianca e do Adolescente com alunos, caracterizando-o, contextualizando-o e analisando-o;
c) estudar e apresentar coletivamente fragmentos da Constituicdo Federal no que tange a
educacdo, Base Nacional Comum Curricular, e Documento Orientador da Politica de Educacgéo
Basica Integral e Integrada de Minas Gerais. E ainda, além do documento, serdo apresentados
pequenos videos aos alunos (que serdo melhor detalhados a seguir) com o objetivo de
contextualizar os documentos, trazendo temas como: “quando”, “como”, “por que” foram
criados determinados documentos.

Abaixo, 0 passo a passo detalhadamente:
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1° Passo: a) Apresentar os recursos linguisticos, ou seja, as caracteristicas e peculiaridades dos

géneros discursivos da esfera juridica por meio do seguinte infogréfico:

Os elementos de uma lei

Entenda como é a estrutura das leis no Brasil

Presidéncia da Republica
Casa Civil

Subchefia para Assuntos
Juridicos

NUMERO DE REFERENCIA, DATA DA LEI.

Ementa: esta parte descreve sucintamente do que trata
a lei. Muitas vezes termina com a expressado "...e da
outras providéncias”.

PREAMBULO

Esta parte representa o "espirito" da lei. Nao muito utilizado no Brasil, apesar de
aparecer na Constituicdo. Depois do préambulo, vém as demais subdivisoes da lei.

TITULO |

O titulo pode ser dividido em capltulos.

CAPITULO |

O capitulo pode ser dividido em segdes.

SECAO |

Artigo 1°. A parte inicial do artigo & chamada de caput (cabega, em latim) e enuncia a regra geral.

§1° - Ap6s o caput, um artigo pode conter paragrafos, como este. Os paragrafos possuem numeragao
arabica (1, 2, 3...) e sd@o acompanhados do simbolo §. Os paragrafos servem para explicar aspectos
importantes da lei que nao estao evidenciados no caput, além de excegoes a lei.

§2° - Quando o artigo possuir apenas um paragrafo, ele aparecera como "Paragrafo tnico".

§3° - Quando ha mais de um paréagrafo, o primeiro figura como §1° (I&-se, portanto, paragrafo primeiro).

Art. 2°. Até o nono artigo de uma lei, a numeragao deve ser ordinal (1°, 2°, 3° etc). A partir do décimo artigo,
a numeragao torna-se cardinal (art. 10, 11, 12 efc).

Paragrafo unico. A mesma regra contida no caput deste artigo vale para os paragrafos: até o nono
paragrafo, use numeragao ordinal; a partir do décimo, use numeragao cardinal.

Art. 3°. Além dos paragrafos, existem outras subdivisdes dos artigos, como:

| - Os incisos (este & um exemplo de inciso). Eles recebem numeragao romana (I, Il, lll...). Normalmente,
listam as varias situagdes em que a regra deve ser usada.

Il - Alineas, que sdo divisdes dos incisos. Sao ordenadas por letras minusculas (a, b, ¢, d...). As alineas sao
usadas para:

a - Subdividir o inciso; e

b - Detalhar ainda mais as hipéteses da lei.

Art. 4°. Ao final da lei, € comum constar o local e data de sangao, assim como a assinatura das autoridades
que a sancionaram.

Cidade, dia / més / ano.
PRESIDENTE

Ministro 1
Ministro 2

Politize!

Imagem da internet
Disponivel em: https://www.politize.com.br/estrutura-das-leis-entenda/
Acesso em: 31 mar. 2023
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OrientacOes para o professor: Inicialmente, peca que os alunos observem o infografico e
pergunte se alguém sabe do que se trata; se eles ja leram uma lei ou parte dela em algum lugar.
Depois de sondar os alunos acerca de seus conhecimentos, peca que eles leiam silenciosamente
o infografico e aguarde algum aluno se voluntariar para explicar o que entendeu. E importante
que os alunos percebam as “caracteristicas relativamente estaveis” dos géneros discursivos da
esfera juridica. Estimule-os a observar a forma como séo organizados e como se 1€ o artigo, o
caput, os incisos, as alineas, paragrafo Unico etc. para que possam realizar 0 préximo passo.
Sugiro ao professor que, ainda que esse seja um momento de aula teorica, tenha cuidado para
nao “despejar” o contetido sobre os alunos. Como dito, v4 sondando, “tracando o caminho”

para sair do ponto em que os alunos estdo até chegarem ao ponto desejado.

2° Passo: a) Apresentar o video “A importancia do Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA™’, que traz “como” e “porque” foi criado o ECA.

b) Realizar, junto com os alunos, a leitura do seguinte fragmento (art.1° ao art.6°; art.53 ao
art.59) do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

(Fragmento)

Lei n° 8.069/1990

Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

LIVRO | — Parte Geral

TITULO I — Das Disposi¢des Preliminares

Art. 1° Esta Lei dispde sobre a protecdo integral & crianca e ao adolescente.

7 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ybvolCaNFuU&t=3s. Acesso em:04 jul. 2022.
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Art. 2° Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.

Paragrafo unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excepcionalmente este Estatuto as

pessoas entre dezoito e vinte e um anos de idade.
Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou
por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes de liberdade e de dignidade.

Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criancas e

adolescentes, sem discriminagdo de nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raca, etnia ou
cor, religido ou crenca, deficiéncia, condicdo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem,
condicdo econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou outra condicdo que
diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem.
Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico assegurar,
com absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos referentes a vida, a salde, a alimentacao, a
educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria.

Paragrafo Gnico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servicos publicos ou de relevancia pablica;

c) preferéncia na formulagdo e na execucdo das politicas sociais publicas;

d) destinacdo privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a protecdo a
infancia e a juventude.

Art. 5° Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer
atentado, por acdo ou omisséo, aos seus direitos fundamentais.

Art. 6° Na interpretacdo desta Lei levar-se-do em conta os fins sociais a que ela se dirige, as
exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a condi¢do peculiar

da crianca e do adolescente como pessoas em desenvolvimento.

[.]

TITULO Il — Dos Direitos Fundamentais
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CAPITULO IV — Do Direito & Educagéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educagéo, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,
assegurando-se-lhes:
| —igualdade de condicgdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il — direito de ser respeitado por seus educadores;
Il — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores;
IV — direito de organizagéo e participacdo em entidades estudantis;
V — acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Paréagrafo Gnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagogico, bem
como participar da definicdo das propostas educacionais.
Art. 54, E dever do Estado assegurar & crianca e ao adolescente:
I — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para 0s que a ele ndo tiveram acesso
na idade propria;
Il — progressiva extenséo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
I11 — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino;
IV — atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a cinco anos de idade;
V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um;
VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condic¢Ges do adolescente trabalhador;
VIl — atendimento no ensino fundamental, através de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a saude.
§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito publico subjetivo.
8 2° O né&o oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Publico ou sua oferta irregular
importa responsabilidade da autoridade competente.
§ 3° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a
chamada e zelar, junto aos pais ou responsavel, pela frequéncia a escola.
Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino.
Art. 56. Os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental comunicardo ao Conselho
Tutelar os casos de:
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| — maus-tratos envolvendo seus alunos;

Il —reiteracdo de faltas injustificadas e de evaséo escolar, esgotados 0s recursos escolares;

I11 — elevados niveis de repeténcia.

Art. 57. O poder publico estimulard pesquisas, experiéncias e novas propostas relativas a
calendario, seriacdo, curriculo, metodologia, didatica e avaliacdo, com vistas a inser¢do de
criancas e adolescentes excluidos do ensino fundamental obrigatdrio.

Art. 58. No processo educacional respeitar-se-d0 os valores culturais, artisticos e historicos
préprios do contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da
criacdo e o0 acesso as fontes de cultura.

Art. 59. Os municipios, com apoio dos estados e da Unido, estimulardo e facilitardo a
destinacdo de recursos e espagos para programacdes culturais, esportivas e de lazer voltadas

para a infancia e a juventude.

[..]

Brasilia, 13 de julho de 1990; 169° da Independéncia e 102° da Republica.

FERNANDO COLLOR — Bernardo Cabral — Carlos Chiarelli — Antdnio Magri — Margarida

Procépio

Observacoes para o professor: Sugiro que a leitura seja individual e silenciosa. Depois da
leitura, converse com os alunos sobre:

a) O vocabulario da lei: Tiveram dificuldade na pronuncia de palavras? Tiveram
dificuldades na compreenséo de significados? Quais aspectos chamaram mais a atengéo
deles? Conseguiram perceber as peculiaridades e caracteristicas do que aprendemos no
infogréafico aplicados nessa lei que acabamos de ler?

b) A interpretacdo da lei: Os alunos ja conheciam alguns dos direitos da crianca e do
adolescente? Ficaram surpresos ao saber que tinham determinada garantia segundo a
lei? O que acharam sobre a forma como a lei os resguarda tendo em vista o contexto na
qual foi criada (conforme o video que foi apresentado previamente)?

c) Outras observacGes que possam surgir: (Professor, ndo fique preso a questdes pré-
definidas. Esteja preparado para mediar o assunto de forma que ndo “corte” o
pensamento do aluno. Ou seja, va disposto a ouvir e trazer contribui¢Ges que estimulem

0 pensamento critico. Nada de perguntas, muito menos respostas, prontas.)




69

3° Passo: estudo, apresentacédo e contextualizacdo de fragmentos dos documentos normativos

da educacéo.

Nesta etapa, € importante que, conforme Giroux (1997, p. 29), os professores “enquanto
intelectuais, combinaréo reflexdo e acdo no interesse de fortalecerem os estudantes com as
habilidades e conhecimentos necessarios para abordarem as injusticas e de serem atuantes
criticos comprometidos com o desenvolvimento de um mundo livre de opressdo e exploragdo.”
Ou seja, docentes ndo deverdo ter praticas escolares de mero reprodutor de conteudo; e sim,
praticas de professores intelectuais, que organizam os contetdos escolares a fim de levar 0s

alunos ao pensamento critico sobre 0s assuntos que vivenciam.

O professor de portugués precisa conquistar sua autonomia didatica, assumir-se como
especialista da area, comprometer-se com a causa da educacdo linguistica de seus
alunos. N&o pode ficar, repito, a deriva, ao sabor das opinides de todo mundo, como
se ndo tivesse condicBes de estabelecer seus rumos. (ANTUNES, 2019, p. 170)

Sendo assim, apds investigar os assuntos relativos a vida publica que mais incomodam
os alunos, o professor deve fazer um compilado dos documentos normativos que norteiam “a
questdo problema”. No nosso caso, falarei sobre a falta de estrutura escolar, porque a minha
realidade € de alunos de tempo integral, que ficam muitas horas na escola, e nem sempre tém
um espaco escolar adequado e estruturado, e/ou aulas estimulantes, como preveem 0S
documentos que normatizam a educagéo.

Para a suposicdo de aplicacdo desta etapa é importante salientar minha realidade no que
tange ao nimero de alunos que tenho em cada sala aproximadamente. Em média, as salas de 9°
ano que tenho costumam ter 30 alunos. Dividirei cada sala em trés grupos. Assim, cada grupo,
de mais ou menos 10 alunos, ficara responsavel por explicar para a turma como é tratada a
‘educagdo’ em um dos trés fragmentos dos textos normativos: a) Constituicdo Federal; b) Base
Nacional Comum Curricular; d) Documento Orientador da Politica de Educacdo Basica Integral
e Integrada de Minas Gerais.

Os fragmentos e os videos de cada documento normativo abaixo serdo entregues a cada

grupo junto a seguinte orientag&o:

“Seu grupo sera responsavel pela explicacdo e andlise do fragmento do documento normativo
abaixo. O grupo devera: a) contextualizar o documento normativo, ou seja, explicar “quando

surgiu”’, “‘com que proposito”, “para quem” etc. (assista ao video indicado e procure outros
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se julgar necessario); b) apresentar os principais pontos do documento aos colegas de forma
simples e didatica; c) trazer suas contribuicdes e observacbes analisando e comparando o que
esta “no papel” com a sua realidade em sala de aula todos os dias; d) trazer provocacdes,

questdes a serem debatidas pela turma a partir do que esta no documento. ”

Grupo I - Constituicdo Federal de 1988.

* Video: Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Canal do Youtube: Plenarinho O jeito crianca de ser cidadéo.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=sLrfHmlebUA&t=14s. Acesso em: 04 jul. 2022.

Aprofundaréo suas leituras neste fragmento do Titulo VIII — Da Ordem Social; Capitulo 11 -

Da Educagao, da Cultura e do Desporto; na Seg¢ao I, que trata diretamente sobre ‘Educagao’.

(p. 123-125)

Constituicao da Republica Federativa do Brasil

CAPITULO Il

Da Educacdo, da Cultura e do Desporto

SECAO |

Da Educagéo

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: (EC no 19/98 e EC no
53/2006)

| —igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

I11 — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de instituices publicas
e privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
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V — valorizagéo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas;

VI — gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl — garantia de padrao de qualidade;

VI — piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo escolar publica, nos
termos de lei federal.

[]

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:

(EC no 14/96, EC no 53/2006 e EC no 59/2009)

| — educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
prépria;

Il — progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

I11 — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino;

IV — educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade;
V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um;
VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢6es do educando;
VIl —atendimento ao educando, em todas as etapas da educacédo bésica, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude.

8 10 O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo.

8 20 O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular,
importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 30 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a
chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

[...]
Art. 214. A lei estabeleceré o plano nacional de educacao, de duracdo decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a manutencdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de a¢Ges
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a: (EC no
59/2009)
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| — erradicacdo do analfabetismo;

I1 — universalizacdo do atendimento escolar;

I11 — melhoria da qualidade do ensino;

IV — formacéo para o trabalho;

V — promog¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais;

VI — estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educa¢do como propor¢do

do produto interno bruto.

Grupo Il — Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

* Video: O que € a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?
Canal do Youtube: Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ELQ2azcQC9Q. Acesso em: 04 jul. 2022.

Aprofundaréo suas leituras na Introducdo — A Base Nacional Comum Curricular. (p. 07-10)

1- Introducéo

A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
0 que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n®9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacédo Bésica (DCN).

[-]
COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGAO BASICA
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1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a anélise critica, a imaginacéo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugBes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informac@es, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relac6es proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informac6es confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo- se na
diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e

potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
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10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,

sustentaveis e solidarios.

Grupo 111 — Documento Orientador da Politica de Educacéo Basica Integral e Integrada

de Minas Gerais

*Video: O que € educacao integral?
Canal do Youtube: Centro de Referéncias em Educacéo Integral

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gIRCZUfjnlc. Acesso em: 04 jul. 2022.

Aprofundardo suas leituras no fragmento da Apresentagéo e na Proposta Pedagdgica (Curriculo
Integrado). (p. 06-07)

1. APRESENTACAO

A Politica de Educacédo Integral e Integrada, estabelecida pelo Decreto n® 47.227 foi

uma conquista a partir da visdo e perspectiva de atendimento aos estudantes das escolas
estaduais de Minas Gerais, que:
(...) visa a assegurar 0 acesso e a permanéncia dos estudantes na educagdo bésica, com a
melhoria da qualidade do ensino e o respeito a diversidade, garantindo-se as condi¢des
necessarias ao desenvolvimento dos diversos saberes e habilidades pelos estudantes e a
ampliacdo da oferta da jornada em tempo integral, em consonancia com as metas estabelecidas
no Plano Nacional de Educagdo. (Artigo 1°, Decreto n°® 47.227)

Para garantir a Politica de Educacdo Integral e Integrada, é necessario muito esforgo e
compromisso, uma vez que a permanéncia dos estudantes em uma carga horaria ampliada é
uma acao complexa que exige o apoio estrutural (financeiro, pedagdgico) dos 6rgaos publicos,
organizacdo e administracdo da Gestdo Escolar, atuagdo eficaz de toda Gestdo Pedagdgica e
principalmente participacao dos estudantes.

Deve-se compreender que o0 aumento da jornada escola, ndo assegurard a
implementacdo significativa da Educacdo Integral e Integrada, se ndo atender aos objetivos
previstos no Decreto Estadual 47.227/17:

I — Contribuir para a formacéo integral de criancas, adolescentes e jovens da rede de ensino

publica do Estado;
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Il — Possibilitar a articulacdo de a¢es, projetos e programas e suas contribuicdes as propostas,
as visdes e as praticas curriculares, alterando o0 ambiente escolar;

I11 —ampliar a oferta de saberes, métodos, processos e conteudos educativos em outros espagos
socioculturais, no contraturno escolar;

IV — Incluir os campos das artes, cultura, esporte, lazer, mobilizando-os para a melhoria do
desempenho educacional e o cultivo de relacGes entre professores, alunos e suas comunidades;
V — Incentivar o retorno de jovens e adolescentes ao sistema escolar, contribuindo para a
elevacdo da escolaridade;

VI — Fortalecer a rede de educacdo profissional, com vistas ao aumento da escolarizacdo e a
melhoria da qualidade da formacéo do jovem e adulto trabalhador, tendo como centralidade o
estudante e considerando como dimensdes indissocidveis o trabalho, a ciéncia, a cultura e a
tecnologia;

VII — garantir a protecdo social e a formacéo para a cidadania, incluindo perspectivas tematicas
dos direitos humanos, consciéncia ambiental, novas tecnologias, comunicagdo social, satde e
consciéncia corporal, seguranca alimentar e nutricional, convivéncia e democracia,
compartilhamento comunitario e a dindmica de redes;

VIl — contribuir para a reducdo da evasdo, reprovacdo, distor¢do idade — série, mediante a
implementacdo de acbes pedagOgicas para melhoria de condi¢cBes para o rendimento e
aproveitamento escolares;

IX — Oferecer atendimento educacional especializado as criancas, adolescentes e jovens com
necessidades educacionais especiais, integrando a proposta curricular das escolas de ensino
regular o convivio com a diversidade de expressdes e linguagens corporais, incluindo acGes de
acessibilidade voltadas aqueles com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

X — Prevenir e combater o trabalho infantil, a exploracdo sexual e outras formas de violéncia
contra criangas, adolescentes e jovens, mediante sua maior integracdo comunitaria, bem como

a promocao do acesso aos servigos socioassistenciais.

[.]

Suposicdes:
Tendo em vista a minha realidade, trarei esse topico com esse quadro com 0s possiveis

pontos que os alunos vao levantar conforme as orientacdes do que eles deveriam trazer de
comparagdo NORMAS x REALIDADE para a turma.
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Grupo

No Documento Normativo

Na Realidade da Escola

Grupo | — Constituicédo

Federal

VIl - atendimento ao
educando, em todas as etapas
da educacdo bésica, por meio
de programas suplementares
de material didatico-escolar,
transporte, alimentacdo e

assisténcia a saude.

11 — melhoria da qualidade

do ensino;

V —

profissionais da educacdo

valorizagdo  dos
escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira,
com ingresso exclusivamente
por concurso publico de

provas e titulos, aos das redes

- Alunos ndo tém livro
didatico e ndo ha internet
disponivel para os alunos na
escola.

- Ndo ha psicologos
disponiveis nas escolas para
tratar da salde mental dos

alunos.

- Salas de aula superlotadas.

- Professores fizeram greve
(2022) porque o governo
estadual ndo paga o0 piso
salarial, e alunos ficaram um

longo periodo sem aulas.

Grupo Il — Base Nacional

Comum Curricular

publicas;
Praticamente  todas  as
competéncias tratam

diretamente da tecnologia na
educagédo; tendo em vista
formar o aluno com o uso das
tecnologias digitais.

3. Valorizar e fruir as
diversas manifestacdes

artisticas e culturais, das

- Na escola nao ha wi-fi para
uso de todos, nem projetor de
imagem e nem televisdo nas

salas de aula.

- A biblioteca da escola esta

(quase) sempre fechada,
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locais as mundiais, e também

porque a bibliotecaria fica

participar de praticas | nas salas em que faltam
diversificadas da producéo | professores.
artistico-cultural.

Grupo 111 — Documento Para garantir a Politica de |- Aulas  extremamente

Orientador da Educacao
Integral e Integrada em

Minas Gerais

Educacéo Integral e
Integrada, € necessario muito
esforco e compromisso, uma
vez que a permanéncia dos
estudantes em uma carga
horaria ampliada é uma acao
complexa que exige 0 apoio
estrutural (financeiro,
pedagdgico) dos  Orgaos
publicos, organizacdo e
administracdo da Gestéo
Escolar, atuacdo eficaz de
toda Gestdo Pedagdgica e
principalmente participacao

dos estudantes.

VIl — garantir a protecdo
social e a formacdo para a
cidadania, incluindo
perspectivas tematicas dos
direitos humanos,
consciéncia ambiental, novas
tecnologias, = comunicagédo

social, salde e consciéncia

macgantes que consistem em
uso de quadro-negro e giz.
Na maioria do tempo, o aluno
fica sentado recebendo as
informagdes que lhes s&o
passadas pelo professor.

- Desde 2022 (até deste
momento), uma escola da
cidade fechou por falta de
manutengdo. A nossa escola
precisou disponibilizar salas
para que a outra escola
pudesse funcionar. Ambas
estdo apertadas em um
espaco no qual sO caberia
ambas séo

uma;  pois,

integrais.

- N&o héa recursos digitais;
nem acompanhamento de
profissionais da  saude

mental.
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corporal, seguranca
alimentar e  nutricional,
convivéncia e democracia,
compartilhamento

comunitario e a dindmica de

redes;

Mais uma vez, repito que esse quadro é apenas uma suposi¢do. Em situacdo real de
aplicagdo, certamente surgirdo apontamentos diferentes; pois, as vezes em que “dei voz” aos

meus alunos, eles me surpreenderam positivamente.

4.1.4- Aulas 11 e 12: Eu sou parte importante da minha cidade, estado, nagéo.

Apbs os alunos perceberem que suas reclamacdes e resmungos diarios ndo devem ser
jogados ao léu, e sim, que devem ser melhor estudados, aprofundados, respaldados em lei,
debatidos, analisados, argumentados, embasados etc. imagino gue eles ja estejam convencidos
da importancia de se ler uma lei e comparé-la a sua realidade. Suponho que neste momento
muitos alunos estardo entusiasmados e com vontade de ler mais leis, ou até mesmo outras partes
da nossa Constituicdo, e queiram saber onde encontrar esses documentos normativos. Por isso
acho importante que aconteca essa aula neste momento. A aula que vai mostrar ao jovem que
ele tem uma grande arma de informacéo cidada nas méos: o computador, o celular, a internet.

Portanto, neste momento os alunos aprenderdo a entrar nas paginas on-line do Portal da
Legislacdo <http://www4.planalto.gov.br/legislacao/>; Educacdo de Minas Gerais <
https://www2.educacao.mg.gov.br/>; Ouvidoria Geral do Estado de Minas Gerais <
https://www.ouvidoriageral.mg.gov.br/>;  Ministério  Pldblico de  Minas  Gerais
<https://aplicacao.mpmg.mp.br/ouvidoria/service/ouvidoria>; Exemplo: Usando o laboratorio
de informatica da escola, eles poderdo explorar as paginas anotando o que mais lhes chamar a
aten¢do, o que ndo entenderam, do que (ndo) gostaram; enfim, “‘um passeio’ pelo site. Poderdo
ter acesso a Constituicdo Federal completa; Constituicdo do Estado de Minas Gerais; Lei de
Bases e Diretrizes da Educacédo, Base Nacional Comum Curricular, Documento Normativo da
Educacdo em Tempo Integral; ouvidoria da Secretaria de Educacdo; ouvidoria do Ministério
Publico de Minas Gerais; portal transparéncia etc. Com esta aula, nossa intengdo € fazer com

que os alunos saibam que existe esse meio de comunicagédo, no qual todo cidadao tem acesso a
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projetos de lei, gastos publicos, ouvidoria, transparéncia etc., e que cabe a ele acessar e cobrar

dos representantes, se necessario.

Atividade:

1) Encontre nos sites:

a) A Constituicao Federal;

b) As noticias sobre a Educacdo em Minas Gerais;

c) Onde enviar reclamag0es elogios, sugestdes protocoladas no site da Secretaria Estadual de
Educacao;

d) Dados e documentos necessarios para fazer uma denuncia no “Atendimento ao Cidadao” no

site do Ministério Publico.

2) O que mais vocé encontrou nos sites e gostaria de dividir com a turma?

Orientacdo para o professor: Permita que o aluno “curta o passeio” pelo site. Se perceber que
ele se interessou por outras leis, deixe que ele pesquise e depois o incentive, pedindo que conte
o que aprendeu. (E bem provavel que se isso acontecer, o professor vai aprender algo novo com

o0 aluno.)

4.1.5- Aula 13 e 14: Eu também posso falar, mas como?!

Como “o professor deve estar atento para desenvolver nos alunos as competéncias
necessarias a uma participacdo eficiente em eventos da comunicacdo publica, como uma
conferéncia, uma reunido, um debate, uma apresentacdo, um aviso etc.” (Antunes, 2019, p.
133), apos aprender mais sobre alguns documentos normativos que regem a vida do estudante
e comparar a realidade na qual vivemos, principalmente quanto a estrutura que nos € oferecida
na nossa comunidade escolar, os estudantes, caso tenham se interessado em saber mais sobre
0s motivos pelos quais alguns pontos da vida real ndo condizem com a realidade, poderdo
marcar uma reunido com entes diretamente ligados a resolucdo do problema. Comegando pela
direcdo da escola, podendo chegar a Superintendéncia Regional de Ensino e/ou

Superintendéncia Estadual de Ensino.
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Essa aula seré redigida com base em suposic@es, a fim de preparar os alunos para a
possivel reunido com o responsavel direto pela escola: a direcdo (diretor e vice-diretor). Assim,
a primeira pergunta que sera feita aos estudantes ¢: “Qual dos pontos tratados na nossa roda de
conversa sobre a nossa escola, junto a nossa analise dos documentos normativos chamou mais
a sua atencao? Qual deles mais te incomoda e prejudica a sua vida de estudante?”’

Estou supondo que seja a falta de livro didatico para os alunos; pois, isso faz com que
eles tenham que copiar varios contetdos no caderno que sdo passados pelo professor, além de
perderem muito tempo com a escrita, 0 que prejudica quanto ao tempo que o aluno poderia estar
discutindo e/ou debatendo. E ainda, deixa a aula muito cansativa. Pois, como um aluno que fica
quase dez horas na escola, tendo nove aulas por dia, consegue copiar matéria de todos 0s
professores? Isso € qualidade na educacdo? Isso é erradicacdo do analfabetismo? Isso é
promocdo de cultura, arte e lazer? Isso é ensinar tendo em vista a tecnologia? Para todas as
perguntas, a resposta € “nao”. Ha pouca verossimilhanga entre a norma e a realidade. E, acredito
que isso sO vai mudar, quando o discente perceber que suas reclamacdes diarias tém muito
sentido e que devemos todos, aluno e equipe escolar, unirmo-nos para fazer com que a nossa
realidade seja a execugdo do que esta ‘no papel’.

Paro (2017) afirma que se quisermos uma escola diferente, as camadas trabalhadoras
devem transformar a escola que tém. E tal transformacdo deve passar pela ressignificagéo do

papel do diretor escolar. Pois, segundo o autor,

Esse diretor, por um lado, é considerado a autoridade maxima no interior da escola, e
isso, pretensamente, Ihe daria um grande poder e autonomia; mas, por outro lado, ele
acaba se constituindo, de fato, em virtude de sua condicgao de responsavel tltimo pelo
cumprimento da Lei e da Ordem na escola, em mero preposto do Estado. (PARO,
2017, p. 13)

Ou seja, é importante deixar claro, tanto para alunos quanto para dire¢do, que ndo se
trata de travar uma luta contra a pessoa do diretor, mas rever seu papel na escola como alguém
que deve ter autonomia perante ao Estado para que consiga lutar pelo interesse dos dominados,
e ndo, estar sempre obedecendo as ordens dos dominadores. Pois, mais uma vez cabe citar
PARO (2017, p. 14) quando afirma que “a escola sO poderd desempenhar um papel
transformador se estiver junto com os interessados, se se organizar para atender aos interesses
(embora nem sempre conscientes) das camadas as quais essa transformacao favorece, ou seja,
das camadas trabalhadoras.”

Ainda no que diz respeito a necessidade aliada a polidez e cuidado com que esta etapa

deve ser preparada, chamo a atengdo para o “Campo de Atuagdo na Vida Publica” da Base
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Nacional Comum Curricular que traz habilidades nas quais a centralidade esta na participacdo
do aluno nas tomadas de deciséo da escola. Ou seja, a educagdo escolar contemporanea prevé

e convida o estudante a essa pratica, como podemos ver na habilidade a seguir.

(EM13LP25) Participar de reunides na escola (conselho de escola e de classe, grémio
livre etc.), agremiagdes, coletivos ou movimentos, entre outros, em debates,
assembleias, féruns de discussdo etc., exercitando a escuta atenta, respeitando seu
turno e tempo de fala, posicionando-se de forma fundamentada, respeitosa e ética
diante da apresentacdo de propostas e defesas de opinibes, usando estratégias
linguisticas tipicas de negociacéo e de apoio e/ou de consideracdo do discurso do outro
(como solicitar esclarecimento, detalhamento, fazer referéncia direta ou retomar a fala
do outro, parafraseando-a para endossé-la, enfatiza-la, complementa-la ou
enfraquecé-la), considerando propostas alternativas e reformulando seu
posicionamento, quando for caso, com vistas ao entendimento e ao bem comum.
(BRASIL, 2017, p. 514)

Indo ao encontro dos dizeres de Paro (2017) e ao Campo de Atuacdo na Vida Publica
(BRASIL, 2017), segue o (possivel) relatério de preparacdo para a reunido, que tem como
objetivo preparar o estudante para a reunido com a dire¢do escolar. Lembrando que quando
aplicado o relatério deverad ser preenchido pelos alunos. Irei supor possiveis perguntas e
respostas apenas para exemplificar a partir da minha realidade.

Preparando o aluno para a reuniéo

Pauta da reunido: Falta de livro didatico*

Requerente: alunos do 9° Ano*

Destinatario: direcéo / supervisao escolar*

Motivo: Acreditarmos que estamos sendo prejudicados na nossa vida escolar pela falta de

material didatico escolar basico previsto em varios documentos normativos. *

Argumento 1: Conforme diz a Constituicdo Federal (p. 124) no capitulo 1lI, secdo I, artigo
208, inciso VIl que trata diretamente sobre a educagdo, ao Estado cabe “atendimento ao
educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de programas suplementares de

material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a satde.”*

Argumento 2: A Base Nacional Comum Curricular (p.9 -10) prevé em suas competéncias que
0 ensino deve ser pautado nas tecnologias da educacdo. Pensamos que aulas que, por falta de
livro didatico, consistem em copiar contetdo do quadro ndo estdo sendo tecnoldgicas; muito

pelo contrario, elas representam uma educacédo inadequada para o contexto atual. *
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Argumento 3: Tendo em vista que somos estudantes do ensino em tempo integral, deveriamos
ter aulas mais estimulantes. Ficar sentado por nove aulas todos os dias, escrevendo contetido
no caderno nédo ¢é agradavel. Como o Documento Orientador da Educacdo Integral e Integrada
em Minas Gerais (p.6) recomenta que “Para garantir a Politica de Educacdo Integral e
Integrada, é necessario muito esforco e compromisso, uma vez que a permanéncia dos
estudantes em uma carga horaria ampliada é uma acdo complexa que exige o apoio estrutural
(financeiro, pedagogico) dos 6rgédos publicos, organizacdo e administracdo da Gestdo Escolar,
atuacdo eficaz de toda Gestdo Pedagogica e principalmente participacdo dos estudantes.”
pensamos que ter o livro didatico seria, ndo o ideal, mas o primeiro passo para ter aulas menos

macantes, cansativas e desmotivantes. *

Possiveis respostas da direcdo: (o que vocés acham que o diretor pode contra-argumentar?)
Ele pode nos dizer que ndo ha esse material na escola e que os professores estdo fazendo o

maximo para que os alunos aprendam. *

O que nos iremos responder?

Responderemos que entendemos o lado dos professores, mas que pensamos que essa seja uma
reivindicacdo também do corpo docente, pois, pensamos que nao deve ser agradavel escrever
tanto no quadro quando o professor poderia ter os alunos com o material em maos. Ou seja, 0

livro facilitaria também a vida do professor. *

Possiveis respostas da direcdo: (o que vocés acham que o diretor pode contra-argumentar?)
Ele pode dizer que nos entende, mas que, infelizmente, nada poderéa fazer, tendo em vista que

a Secretaria Regional de Educagéo ndo enviou os livros para a escola. *

O que nos iremos responder?

Que gostariamos de uma resposta da Secretaria da Educacéo; perguntaremos se seria possivel
a direcédo da escola entrar em contato com a Secretaria de Educacéo do Estado e tentar resolver
isso. E que, caso nao seja possivel, gostariamos de entrar em contato nés mesmos com a
Secretaria de Educacdo, tendo em vista que nos esta sendo negado um direito constitucional.

Para n0s € muito importante! *

- Os “*’ representam as possiveis respostas dos alunos.
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Quanto a essa reunido com a direcdo, é importante enfatizar que a direcdo da escola
também serd preparada para tal reunido. E ainda devo salientar a minha realidade (que sei ndo
ser a de muitos colegas professores). O corpo docente efetivo da escola na qual trabalho é muito
unido, competente e comprometido com a educagdo de qualidade. Muitos séo ex-alunos da
escola e/ou tem filhos que estudaram/estudam I4, logo, todos exercem a profissao com/por amor
e ddo o seu melhor para que nossa escola mantenha o nome de referéncia em toda a regido. A
direcdo é democrética e atenciosa com alunos, pais e professores (inclusive com agenda da
direcdo aberta para reunides com todos esses setores). Dito isso, sugiro que o professor que ird
pensar suas aulas tendo em vista esse projeto de ensino tenha um olhar atento a sua equipe
escolar e prepare com muito zelo e cuidado essa etapa.

E importante que fique bem claro para a direcdo da escola que, sabendo das dificuldades
da gestdo escolar publica, do quando os diretores sdo cobrado pela Secretaria de Educacéo,
nossa intencdo nao é, de forma alguma, colocar alunos contra a escola; e sim, fazer com que

todos se unam em prol da educacgéo de qualidade. Pois,

Hoje, quando o diretor reivindica, é facil dizer-lhe “ndo”. Tornar-se-4& muito mais
dificil dizer “n@0”, entretanto, quando a reivindicag¢do ndo for de uma pessoa, mas de
um grupo, que represente outros grupos e esteja instrumentalizado pela
conscientizagdo que sua propria organizacgao propicia. (PARO, 2017, p. 14)

Tendo em vista minha realidade, acredito muito que somente um dialogo amistoso com
a direcdo escolar seja suficiente para que o0s estudantes obtenham uma resposta do nosso
representante mais proximo. Ainda assim, ja deixarei avisado na dire¢ao que os alunos ja sabem
entrar em sites de ouvidoria como ‘“Ouvidoria Geral do Estado de Minas Gerais” <
https://www.ouvidoriageral.mg.gov.br/> ¢ “Ouvidoria do Atendimento ao Cidaddao” <
https://aplicacao.mpmg.mp.br/ouvidoria/service/ouvidoria> e ja foram aconselhados a
formalizarem o requerimento, caso ndo obtenham resposta no tempo combinado, ou a resposta

seja negativa.

Em suma, o fundamental é que o professor garanta ao aluno a oportunidade de
enfrentar o desafio da leitura, da escrita, da escuta, da fala (do conversacional
cotidiano a fala formal), com todos os gostos e riscos que isso pode trazer. SO assim
ele ha de chegar a experiéncia comunicativa inteiramente assumida, com a
autoconfianca de que somos capazes de exercer, também pelo linguistico, a cidadania
que nos cabe por pleno direito. (ANTUNES, 2019, p. 166)
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4.1.6- Aula 15: Eu sou cidadao!

Para encerrar o projeto de ensino, sugiro que o professor apresente o poema “Estatuto
do Homem”, de Thiago de Melo, aos alunos. Suponho que esse texto sera um étimo fechamento
independente da tematica que mais incomoda aos alunos, porque o autor traz de uma forma
emocionante e humana a importancia de estarmos atentos a nossa condi¢do de cidadao, e

principalmente na condicdo do outro. Assim, promovendo a reflexdo e empatia.

Estatutos do Homem
Thiago de Melo

(Ato Institucional Permanente)

Artigo |
Fica decretado que agora vale a verdade.
agora vale a vida,
e de méos dadas,

marcharemos todos pela vida verdadeira.

Artigo 11
Fica decretado que todos os dias da semana,
inclusive as tercas-feiras mais cinzentas,

tém direito a converter-se em manhés de domingo.

Artigo 11
Fica decretado que, a partir deste instante,
havera girassois em todas as janelas,
que os girassois terdo direito

a abrir-se dentro da sombra;




e que as janelas devem permanecer, o dia inteiro,

abertas para o verde onde cresce a esperanca.

Artigo IV
Fica decretado que o homem
ndo precisara nunca mais
duvidar do homem.
Que 0 homem confiara no homem
como a palmeira confia no vento,
como o vento confia no ar,

como o ar confia no campo azul do céu.

Paragrafo Unico:
O homem, confiara no homem

como um menino confia em outro menino.

Artigo V
Fica decretado que os homens
estdo livres do jugo da mentira.
Nunca mais sera preciso usar
a couraca do siléncio
nem a armadura de palavras.
O homem se sentard a mesa
com seu olhar limpo
porque a verdade passaré a ser servida

antes da sobremesa.
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Artigo VI
Fica estabelecida, durante dez séculos,
a pratica sonhada pelo profeta Isaias,
e 0 lobo e o cordeiro pastardo juntos

e a comida de ambos tera 0 mesmo gosto de aurora.

Artigo VII
Por decreto irrevogavel fica estabelecido
o0 reinado permanente da justica e da claridade,
e a alegria serd uma bandeira generosa

para sempre desfraldada na alma do povo.

Artigo VIII
Fica decretado que a maior dor
sempre foi e serd sempre
n&o poder dar-se amor a quem se ama
e saber que € a agua

que da a planta o milagre da flor.

Artigo IX
Fica permitido que o p&o de cada dia
tenha no homem o sinal de seu suor.
Mas que sobretudo tenha

sempre 0 quente sabor da ternura.

Artigo X

Fica permitido a qualquer pessoa,




qualquer hora da vida,

uso do traje branco.

Artigo XI
Fica decretado, por definicéo,
que 0 homem € um animal que ama
e que por isso é belo,

muito mais belo que a estrela da manha.

Artigo XI11
Decreta-se que nada sera obrigado
nem proibido,
tudo sera permitido,
inclusive brincar com os rinocerontes
e caminhar pelas tardes

com uma imensa begodnia na lapela.

Paragrafo Gnico:
S0 uma coisa fica proibida:

amar sem amor.

Artigo X111
Fica decretado que o dinheiro
ndo podera nunca mais comprar
0 sol das manhas vindouras.

Expulso do grande bat do medo,

o dinheiro se transformara em uma espada fraternal
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para defender o direito de cantar

e a festa do dia que chegou.

Artigo Final.
Fica proibido o uso da palavra liberdade,
a qual sera suprimida dos dicionarios
e do pantano enganoso das bocas.
A partir deste instante
a liberdade sera algo vivo e transparente
como um fogo ou um rio,
e a sua morada sera sempre

0 coragdo do homem.

Disponivel em: http://www.dhnet.org.br/desejos/textos/thmelo.htm

Acesso em: 18 mar. 2023

N&o proponho fazer nenhum questionério sobre esse texto, por medo de reduzir a obra
a perguntas simples e “matar” a ressignificagdo individual de cada aluno. Portanto, em carater
de proposicédo, eu apenas comecaria dizendo: “O que vocés conseguem entender dessa obra,

pensando a nossa realidade?” E espero ouvir os mais belos relatos dos alunos.

A principio, essas foram as aulas pensadas para a nosso projeto de ensino, que concebe
a lingua como um objeto de interacdo social diretamente ligada a formacdo do cidaddo que
exerce sua cidadania emancipatoria. E importante chamar a atencio para o “eu” grifado nos
titulos das oficinas, sinalizando que o jovem/aluno é o protagonista e parte essencial nesta luta
social. E ainda, salientar que, além de inserir o aluno no Campo de Atuacdo na Vida Pubica,
nosso projeto também visa criar condigdes para o estudante perceber que o computador/celular
e internet podem e devem ser usados para acompanhar e interagir em sites que nos tornam

cidadaos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como defendo em minha cronica reflexiva “Divida Pablica e Educacdo Basica: um
grande paradoxo”, pensar em formar o cidaddo critico requer investimentos de politicas
publicas, que s acontecerdo quando o sujeito perceber o que ndo esta recebendo e requerer, ou
seja, ir a luta por seus direitos. Logo, a formacao do professor intelectual transformador que
pratica a pedagogia critica e a escola problematizadora € uma tarefa complexa que depende nédo
somente da instituicdo escolar, mas de variados setores da nossa sociedade.

Haja vista a sociedade autoritéria e capitalista na qual vivemos, tenho consciéncia do
desafio que é aplicar esse projeto de ensino. A Secretaria de Educacdo de Minas Gerais envia
os planos de curso anuais para serem seguidos pelos professores, que séo cobrados quanto a sua
execucgdo. Talvez por este motivo: ndo permitir que os docentes “inventem” aulas que formem
0 sujeito critico quanto a sua realidade. Talvez por este mesmo motivo o professor seja mal
remunerado e tenha que trabalhar em dois, trés turnos: para ndo sobrar tempo, nem energia para
preparar aulas; tornando-se um mero transmissor de contetdo. Ou ainda, talvez o professor nao
consiga aplicar todas as etapas por receio de retaliacdo. Nesse caso, sugiro que o professor seja
prudente, arme-se de argumentos, embase-se nas leis, consiga aliados, va devagar. Sé ndo faca
uma coisa: desistir! N&o desistal

Se muito pouco for possivel efetivamente aplicar, lembre-se que o aluno ndo ¢ “o
problema” da educac&o; ele € a vitima de uma institui¢do que se diz democrética, mas que ndo
dialoga com ele. Portanto, como professor transformador de Lingua Portuguesa, prefira uma
postura na qual a lingua ¢é usada de forma dialogica e demostra carinho e empatia as préaticas
que oprimem e colocam a variante de alguns (dominantes) como mais importante que a de
outros (dominados e silenciados) sob o discurso de neutralidade.

Ou seja, na busca pela escola que forma o sujeito para a cidadania emancipatoria, eu
“devo fazer o meu melhor nas condi¢cdes que eu tenho, enquanto eu ndo tenho condicdes
melhores, para fazer melhor ainda. O possivel deve ser meu ponto de partida; nao, o de chegada”

(Mério Sérgio Cortella) 8.
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