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RESUMO

Neste trabalho, realizou-se uma pesquisa a respeito da formagao do leitor e da pratica
da leitura em sala de aula com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual
Lamartine de Freitas, em Congonhas - MG. Por meio de entrevistas com a professora regente
de Lingua Portuguesa e com os alunos constatou-se que as praticas pedagdgicas utilizadas
estdo sendo ampliadas, buscando a melhoria de desempenho no processo ensino-
aprendizagem, uma vez que o conhecimento adquirido por meio da leitura, sempre foi
fundamental para que o individuo seja um agente transformador na sociedade em que esta
inserido e a importancia de uma boa alfabetizacdo vem aumentando sua importancia, sendo

inerente a um bom desempenho social.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Funcional. Leitura. Formag¢do do Leitor. Estratégias
Pedagogicas.
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“Ler pode ser uma fonte de alegria”, Rubem Alves (2000, p.26) e
“o interesse pela leitura se cria, se suscita, se educa”, Solé (1998, p.27).



INTRODUCAO

Com intensidade, tem-se discutido sobre a importancia da leitura na escola, na busca
da melhoria da funcionalidade, ou seja, de que o aluno leia e interprete diferentes tipos de
texto e interaja com o mundo que eles despertam, porém, percebe-se que inUimeras
dificuldades ainda tém sido encontradas, no ambito escolar, principalmente, no setor publico,
para a efetivagdo de praticas de leitura que possibilitem a forma¢ao de um bom aluno-leitor.

A leitura pode ser uma atividade ludica, tornando mais agradavel a sua pratica, no
intuito de leitores criticos e participativos. Faz-se necessario que o educador abra espacgo para
a crianga ocupar-se da leitura por vontade propria, e para isso deve fazer parte do cotidiano da
crianca visitar a biblioteca e escolher seus livros sem estar condicionada ao ritmo, freqiiéncia
e critérios dos adultos. E preciso que o professor compreenda a sala de aula como um espago
discursivo e interativo, enfatizando a leitura como um momento no qual os alunos tenham a
oportunidade de exercer sua identidade de leitor.

A leitura ¢ um aprendizado permanente, cuja pratica sempre traz experiéncias novas,
nao sO6 porque possibilita a reconstrucdo e integracdo de certas mensagens, mas, sobretudo,
porque ¢ através dela que se exercita o conhecimento, e se estabelece relacdo entre a fala e a
escrita.

A maioria dos alunos vem de familias onde a pratica da leitura ndo é corriqueira, como
seria de se esperar, num mundo cheio de jornais, revistas, e agora com a internet. A televisao
e o radio também sao veiculos de noticias e aprendizagens variadas, sendo em ambientes, 0s
unicos. Nao adianta impor a leitura, como se esse habito fosse adquirido de imediato aos
primeiros atos. Cabe ao professor criar situagdes mais envolventes que despertem o gosto pela
leitura. Quando se pretende formar leitores, o educador deve estar disposto a criar
expectativas de leituras, antecipar sentidos, mudar, transformar, adaptar e enriquecer a sua
pratica educativa. O proprio interesse e envolvimento do professor com a leitura servem como
modelo indispensavel: ninguém ensina bem uma crianca a ler com prazer se ela ndo se

interessa pela leitura.



A escola tem de estar envolvida para formar bons leitores e escritores, sendo um
agente influenciador no gosto pela leitura e pelo conhecimento, proporcionando em seu
espago um ambiente propicio, capaz de formar sujeitos com senso critico, nao deixando serem
influenciados por ideologias vas.

Este trabalho busca conhecer as estratégias utilizadas pela professora de uma turma do
9° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Lamartine de Freitas, em Congonhas —
MG, durante o ano corrente, para despertar nos alunos o gosto pela leitura.

A metodologia utilizada foi mista: um trabalho de campo, através da distribuigdo,
coleta e analise de respostas, através de dois questionarios, um para a professora regente de
Lingua Portuguesa da turma e outro para os alunos, buscando compreender a percep¢do dos
sujeitos envolvidos a respeito da pratica da leitura em classe; e, uma pesquisa bibliografica
sobre a deficiéncia e a proeficiéncia no trabalho com a leitura e o resultado de experiéncias
obtidas por educadores, transcritas em livros por especialistas.

A escolha do tema se justifica pela realidade social, herdada da industrializagdo e
urbaniza¢do crescentes e expansdo dos meios de comunicagdo, que provocaram novas
demandas e necessidades no ensino, tornando ultrapassados alguns métodos e contetidos
tradicionais.

Os indices brasileiros de evasao e repeténcia, e ainda, de analfabetismo funcional, sdo
Inaceitdveis mesmo em comparagdo com paises mais pobres. O eixo desta discussdo no
Ensino Fundamental centra-se, principalmente, no dominio da leitura e da escrita pelos
alunos, condi¢do primordial para que consigam prosseguir.

A leitura ¢ uma atividade essencial para o individuo. Através dela € possivel obter
conhecimento, conhecer os seus direitos e praticar a cidadania, mas apesar do valor da leitura,
0 que se observa, em muitos casos, na sala de aula, ¢ um desinteresse dos alunos por essa
préatica, por considerarem que a leitura ¢ cansativa, sem proposito, € acabam por nao realizar
as atividades propostas, havendo necessidade de propor novas atividades que possam motivar
0 aluno a leitura, compreendendo o valor dessa pratica ndo sé para a aprendizagem, mas
também para o seu crescimento pessoal.

O objetivo geral ¢ investigar as iniciativas que possam despertar nos alunos o prazer
da leitura. Para tanto, pretende-se: identificar os procedimentos de leitura dentro de sala de
aula, na sua adequagdo a formacao do leitor; descrever as praticas de leitura as praticas
observadas desenvolvidas pela professora do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola

Estadual Lamartine de Freitas, em Congonhas; analisar sua proficiéncia; sugerir alternativas



para a melhoria da aprendizagem; ampliar visdo de mundos; inserir os alunos na chamada
cultura letrada; estimular o desejo de outras leituras.

Para coleta de dados, além da mostra da Lamartine de Freitas, optou-se pela busca
bibliografica de literatura especializada, com experiéncias de outros educadores, alunos e
especialistas da educagdo sobre a pratica da leitura, a saber.

O primeiro capitulo traz varias visdes sobre a leitura e a formacao do leitor, a partir de
Ezequiel Theodoro da Silva, Luciene Perini, Luciana Virginia Amorim de Souza, Magda
Soares, Jaqueline da Silva Alencar; Maria Rosa de Almeida; Joelma Melo de Araujo, Izabel
Cristina Ferreira dos Santos Matos, José Morais.

A pesquisa de campo realizada ¢ tema do segundo capitulo que traz o relato de
experiéncias sobre a leitura e o livro em sala de aula.

O terceiro capitulo trata da busca da alfabetizagdo funcional pela leitura, tema com
citagdes dos autores: Ana Cristina dos Reis Cruz, Lopes Junior, Mario Lugarino, Nilton
Manuel, Marta Kohl de Oliveira, Luciene Perini, Claudia Castellanos Pfeiffer, Ezequiel
Theodoro da Silva.

Com base em informag¢oes do Ministério da Cultura e Ministério da Cultura relatamos

alguns dos projetos em execugdo atualmente que incentivam e apoiam a leitura.



CAPITULO I - VISOES DA LEITURA NA FORMACAO DO LEITOR

O ato de ler hoje acontece em todos os lugares. Lé-se em casa, mas l1é-se também nos
bancos das pracas, nas ruas, nos Onibus, no trabalho. Além de diversdo, a leitura significa
informacao. Conforme destaca

Na sociedade moderna grande parte das atividades intelectuais e profissionais gira
em torno da lingua escrita. Ter o dominio da habilidade de leitura proficiente garante
o exercicio da cidadania, o acesso aos bens culturais e a inclusdo social. SILVA
(2011, p. 2)".

Dessa forma, Perini (2011, p. 1)2 analisa que: “entre as atribui¢des da escola, ressalta-
se a de fazer com que o aprendiz seja competente na leitura, na escrita e na fala”. Estudos e
pesquisas encontrados na literatura sobre o tema abordado mostram que em muitas escolas a
leitura em sala de aula tem sido apresentada ao aluno como uma atividade obrigatéria e nao
prazerosa, o que compromete o sucesso do processo de ensino e aprendizagem. De fato,
segundo Souza (2010, p.4)’, “a leitura na escola é vista como mais um item a ser incorporado
nas aulas de portugués, tornando-se algo chato e obrigatério e que ndo condiciona, na maioria
das vezes, ao aprendizado que realmente traz”.

O ato de ler se desenvolve em um processo dindmico e ativo, ou seja, ler um texto
significa ndo s6 compreender o seu significado, mas também confrontar o texto com a
experiéncia e visio de mundo do leitor. Afinal, conforme reflete Soares (1988)*, a leitura nio
¢ um ato solitario e isolado dos problemas sociais.

O leitor critico € o individuo capaz de fazer uma leitura do mundo que o cerca, de seu
tempo, de sua historia contextualizada, capaz de reler a mensagem, alcancar o intertexto, a

metalinguagem. A formagdo de leitores criticos permite vislumbrar uma sociedade com

" SILVA, Ezequiel Theodoro da. Letramento Manco. Faculdade de Educagido. Campinas: Unicamp, 2001.

> PERINI, Luciene. Poetizar: uma pratica inovadora no incentivo & leitura e a escrita. Disponivel em
<http://www.alb.com.br/arquivo-morto/edicoes _anteriores/anais14/Sem03/C03028.doc> Acesso em 02/05/2012
> SOUZA, Luciana Virginia Amorim de. Leitura no ambiente escolar: do incentivo a pratica. In: Coloquio
Internacional Educagdo e Contemporaneidade, 4, 2010, Laranjeiras. Disponivel em URL:
<http://www.educonufs.com.br/ivcoloquio/eixo_10/E10-12a.pdf.pdf> Acesso em 02/05/2012.

* SOARES, Magda (1). Leitura — perspectivas interdisciplinares. Sio Paulo: Atica, 1988.
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possibilidades concretas de libertar-se de ideologias de dominacdo, do subjugo, da

exploragdo, da expropriagdo.
A leitura tem a sua importancia no momento em que contribui trazendo ao aluno-
leitor um mundo de fantasia e imaginacdo ampliando o seu senso critico e
despertando o prazer de ler em construir o mundo de conhecimento, reflexdes e
aprendizado. Gostar de ler proporciona ao aluno-leitor usufruir do prazer da
imaginagdo e das mais variadas formas de vivenciar a leitura e assim busca entender
qual o objetivo final do livro, domo como se expressam as palavras, os pensamentos,

a criatividade, e entender o sentido que esta por tras das ideias do escritor. SOUZA
(2010, p.1)°

O aluno precisa formular hipdteses realcar emogdes e interagir com o texto,
conciliando-o com suas expectativas. Assim, a leitura se constréi em um processo de
autoconstrucao e confronto e na interacao do aluno com o seu meio. Conforme analisa Perini
(2011, p. 5) para que o aluno desenvolva suas capacidades de leitura “faz-se necessario que o
educador fornega oportunidades de manipulagdo, organizacdo e analise de diversos géneros
textuais com o objetivo de abstrair toda a sua esséncia para a constru¢do do conhecimento”. A
analise a seguir completa essa linha de raciocinio ao afirmar que:

Nao podemos nos referir a leitura como um ato mecéanico sem a preocupagdo de
buscar significados. Desse modo, é necessario que dentro do ambiente escolar o
professor faca a mediacdo entre o trabalho e o aluno, para que assim sejam criadas
situagdes onde o aluno seja capaz de realizar sua propria leitura, concordando ou

discordando ¢ ainda fazendo uma leitura critica do que lhe foi apresentado.
(SOARES, 2010, p. 2)°.

Por isso ¢ essencial que as praticas de leitura em sala de aula incentivem a participacao
do aluno e ndo simplesmente uma leitura passiva de textos e obras exigidas pelo professor,
conforme descrito a seguir:

O professor deve indicar a leitura de livros prazerosos e deixar que os alunos
escolham seus proprios livros, sdo meios que lhes ajudardo a ampliar suas ideias e
conhecimentos a respeito do assunto abordado, oferecendo uma variedade de livros

para seus alunos lerem, garantindo-lhes o aprendizado na sua vida escolar. (SOUZA,
2010, p. 3)".

O professor deve atentar para sua responsabilidade em transformar a pratica da leitura

em sala de aula, diferenciando dos modelos tradicionais por criar e orientar. Segundo Alencar,

> SOUZA, Luciana Virginia Amorim de. Leitura no ambiente escolar: do incentivo a pratica. In: Coldquio
Internacional Educagdo e Contemporaneidade, 4, 2010, Laranjeiras. Disponivel em URL:
<http://www.educonufs.com.br/ivcoloquio/eixo_10/E10-12a.pdf.pdf> Acesso em 02/05/2012.

% Cit. Ant.

7 Cit. Ant.
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Almeida, Aratijo (2011, p.6), “interesses e esforcos, apontar caminhos em relagdo a pratica
da leitura, construindo-o como pessoa e cidaddo esclarecido, critico e exigente em relacdo a
sociedade em que quer viver.”

Mudangas na pratica pedagogica adotada pelo educador possibilitam ao aluno uma
interagdo com o texto, compreendendo a leitura como um ato de descoberta e transformagao.

E preciso trabalhar em sala de aula promovendo o gosto e o prazer pela leitura. Para
tanto, ¢ essencial que primeiramente o professor se conscientize quanto ao papel ativo da
leitura ndo s6 na aprendizagem, mas também na formacdo da cidadania do aluno, para, a

partir dai, promover e implantar metodologias construtivas e significativas nesse aspecto.

A prética de leitura permite sonhar, encarar medos, vencer ansiedade, desenvolver a
fantasia, viver outras vidas, e, além disso, nos da acesso a uma parte da heranga
cultural da humanidade. E nos auxilia no desenvolvimento da escrita. Por isso ¢ que
o livro deveria estar tdo incorporado a vida das pessoas, assim como o exercicio de
respirar, que € tdo natural e vital a vida. Ler pode ser uma fonte de alegria que
produz prazer ou perturbagdes no corpo e na alma, ¢ um beneficio que demanda arte
e sensibilidade. (MATOS, 2007)°

Tanto a leitura informativa quanto a leitura literaria precisam do estimulo da escola. Se
essa por sua vez ficar limitando-se as apostilas, as anotagdes ou ao livro didatico € pouco ou
muito pouco. E preciso que os alunos vejam a leitura com os olhos do prazer, respondendo as

perguntas e as necessidades de cada um. Segundo Morais (1996, p. 293 —294)':

Ler ¢ nutrir-se, respirar. E também voar. Ensinar a leitura é a0 mesmo tempo formar
a crianga para uma técnica de voo, revelar-lhe esse prazer e permitir-lhe que o
mantenha. Se ndo gostasse de voar, os passaros deixariam cair suas asas e
praticariam a corrida a pé. Mas, nos passaros ¢ nos homens o prazer dos atos
naturais estd nos genes. Em compensagdo o prazer da leitura é criagdo nossa. Esse
prazer, portanto, ¢ de nossa responsabilidade, tanto quando a propria leitura.

Vive-se em uma sociedade que pouco valoriza e desenvolve praticas de leitura. O
mundo do trabalho e outras formas de lazer sdo buscados, em nossa regido, como forma de
ocupacao das pessoas, nao se atribuindo o valor e a importancia que a leitura deveria ter como
possibilidade de conhecimento, entretenimento e prazer.

A importancia dada a leitura e a sua necessidade tém-se tornado consenso na
sociedade. E notério o papel relevante que o ato de ler assume no mundo moderno. Porém,

para muitos, isso nao se efetiva na pratica. Os cidaddos, em sua grande maioria, I€éem muito

8 ALENCAR, Jaqueline da Silva; ALMEIDA, Maria Rosa de; ARAUJO, Joelma Melo de. Incentivo,
aperfeicoamento ¢ desenvolvimento da leitura: relatos e vivéncias da articulagdo conexdes—abertas. Disponivel:
<http://www.ie.ufmt.br/semiedu2009/gts/gt16/ComunicacaoOral/JAQUELINE%20DA%20SILVA%20ALENC
AR.pdf>. Acesso em 08/05/2012.

’ MATOS, Izabel Cristina Ferreira dos Santos. Lendo por Prazer. Monografia apresentada, para obtengdo do
titulo de graduagdo em Pedagogia a Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC. Ilhéus-Bahia: 2007.

' MORALIS, José. A arte de ler. Tradugdo Alvaro Lorencini. Sio Paulo: Universidade Estadual Paulista, 1996.
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pouco. Os alunos, segundo os proprios professores, ndo léem. Restam alguns
questionamentos: A quem caberia a responsabilidade, no ambito escolar, na formacdo de um
aluno-leitor? Por que ele ndo se torna um leitor? E os professores sao de fato leitores?

A pratica da leitura e a formacao do leitor sdo tarefas que, mesmo que nao exclusivas,
sdo de responsabilidade da escola e conseqiientemente do professor, ou seja, faz-se necessario
desenvolvé-las ao longo da escolariza¢do dos alunos.

Segundo Soares (1998, p. 128)'": “Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a
medida que se vive. Ler livros geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se
aprendem por ai, nas chamadas escolas da vida”.

O gosto natural pela leitura esta essencialmente ligado aos estimulos que desde muito
cedo se proporcionam a crianca. O contexto familiar ¢ de grande importancia. Crescer no
meio de livros e ver, a sua volta, as pessoas lerem pode ser um excelente inicio na formagao
de um leitor, mas a escola cabe um papel primordial no desenvolver de atividades de refor¢o
e/ou iniciag¢do ao gosto pela leitura.

Segundo Matos (2007)'2, ¢ preciso, entdo, um professor leitor, que compartilhe com
seus alunos o passaporte imprevisivel e maravilhoso dos livros. Ele precisa conhecer a
natureza da literatura, as obras, os autores, que saibam selecionar textos e tenham se
apropriado do conhecimento para estabelecer, com os alunos, as relagdes possiveis.

De acordo com Kleiman (1995)", “para formar leitores, devemos ter paixdo pela
leitura”. Sendo assim, o professor precisa ser antes de tudo ser um leitor. Um professor que
ndo tem prazer em ler, jamais trabalhard bem com a leitura. Sabe-se que as criancas aprendem
muito mais através do exemplo, de um modelo a ser seguido, do que através da instrucao. Por
tanto, torna-se dificil acreditar que seja possivel alguém que nao tenha descoberto a paixdo

pela leitura poder efetivamente contribuir para formagao de um sujeito-leitor.

Ler diariamente com os alunos ¢ uma atividade imprescindivel para cultivar o prazer
pela leitura. A leitura compartilhada em voz alta pelo professor incentiva o interesse,
o gosto de ler. Lendo diversos géneros e portadores textuais, ouvindo contos,
noticias, poemas, textos informativos, historias em quadrinhos € que
oportunizaremos o acesso a tudo o que a escrita e a leitura representa, dentro e fora
da escola. Ou seja, os alunos precisam saber que lemos por deferentes razdes e que
nao lemos todos os textos da mesma forma. A leitura deve ocupar o horario “nobre”
da aula. (MATOS, 2007)"

' SOARES, Magda (1). Leitura — perspectivas interdisciplinares. Sio Paulo: Atica, 1988.

"2 MATOS, Izabel Cristina Ferreira dos Santos. Lendo por Prazer. Monografia apresentada, para obtengio do

titulo de graduagdo em Pedagogia a Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC. Ilhéus-Bahia: 2007.

ii KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: teoria e pratica. Campinas, SP: Pontes: Editora da UNICAMP, 1998.
Cit. Ant.
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Segundo Matos (2007)", a leitura deve fazer parte do cotidiano. Lé-se para ampliar os
limites do proprio conhecimento, para obter informagdes simples e complexas, para buscar
diversdo e descontragdio, que comeca no lar ¢ continua na escola. E necessario ler... Ler ¢
decodificar mensagens, ¢ dar respostas a sinais graficos, ¢ extrair novas idéias ¢ interagir.
Escasseiam-se as idéias, se as imagens ndo ocorrem se permanece frio o sentimento, o ato da
leitura permitira o despertar da inteligéncia e o livre voo da imaginagao.

Para Villardi (2006)'®, habituar o aluno a ler se tem mostrado inocente, insuficiente
para que se forme um cidaddo capaz de incorporar a leitura as atividades de seu cotidiano.
Isso s6 ocorre quando a leitura ¢ vista ndo como o cumprimento de um dever, mas como um
espaco privilegiado, a partir do qual tanto é possivel refletir o mundo, quanto afastar-se dele,
um espago no qual € possivel encontrar aquilo que a vida nos nega, quer sob a perspectiva da
realidade, quer sob a da fantasia. E para que isso ocorra, para que se forme um leitor para toda
a vida, o habito, por si s6, ndo chega. Ha que se desenvolver o prazer pela leitura.

Formar um leitor supde formar alguém que compreenda o que 1€, pois ler ndo ¢
simplesmente decodificar, converter letras e sons. Ler ¢ algo que requer condi¢des favoraveis
a pratica de leitura. (MATOS, 2007)"”

Na atualidade, o desafio do professor ¢ entender a leitura e entender o que € ensina-la,
bem como falar sobre ela e também ser um leitor que sente prazer nessa pratica. A partir dai
ele poderé contribuir mediando e incentivando o aluno a sentir prazer em ler, mas para isso ¢
preciso que a escola trabalhe com diferentes tipos de leitura, principalmente quando os alunos
nao tém contato com bons materiais de leitura e com adultos leitores.

Para Solé (1998)18, ensinar as criangas a gostarem de ler, seduzi-las para as emogdes
da leitura de lazer e prazer, trata-se de tarefa essencial de um educador. Ler ¢ uma atividade
voluntaria e prazerosa; criangas e educadores devem estar motivados a aprender e ensinar a
ler. E dificil para alguém, que ndo sinta prazer com a leitura construir esse habito com os
demais. Ela também afirma em sua obra que € muito importante que a crianga veja que seus
educadores e pessoas importantes para ela valorizam, usam e desfrutam da leitura.

Sendo assim, € preciso que o professor estabeleca com os livros uma relagdo, como
também um trabalho integrado com toda a equipe escolar, tendo objetivos claros. O professor

deve aproveitar as reunides pedagdgicas € momentos oportunos para se aproximar com

"> MATOS, Izabel Cristina Ferreira dos Santos. Lendo por Prazer. Monografia apresentada, para obtengio do
titulo de graduacdo em Pedagogia a Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC. Ilhéus-Bahia: 2007

' VILLARDI, Raquel. Ensinar a gostar de ler: discutindo estratégias na formagdo do leitor. Disponivel em:
<http://www2.uerj.br/~leitura/artigos.htm>. Acessado em 02/05/2012.

"7 Cit. Ant.

'® SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
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sensibilidade e intimidade dos livros que compdem o acervo, deixando assim a paixao
invadir, aumentar ¢ contaminar todo o ambiente escolar. E s6 entdo os livros sairdo das
prateleiras, caixas e armarios para as maos avidas dos leitores, mais extensivamente, pois a
formacgao fiel de um publico leitor no Brasil ¢ minima. Muitos sé leem quando precisam por
um concurso, um vestibular, a trabalho.

Segundo Matos (2007)", o prazer pela leitura é despertado pelo entusiasmo do adulto
que com a sua pratica incentiva a crianga a se aproximar dos livros. De acordo com o PCN’s
(1998), a leitura tem como objetivo formar leitores competentes e com isso a formacdo de
escritores. Formar alguém que compreende o que ler é formar um leitor competente, pois
assim ele serd capaz de identificar elementos implicitos no texto relacionando esta leitura a

outras ja feitas.

A escola deve oferecer os textos do mundo, pois ndo possivel formar bons leitores
s6 com as leituras em sala de aulas, ou simplesmente com o livro didatico, € preciso
que o professor trabalhe com a diversidade textual, pois esta é a primeira e
provavelmente a mais importante estratégia para formar leitores competentes.
(MATOS, 2007)*

Ainda Segundo Matos (2007)*!, faz-se necessario superar a idéia de que ler &
simplesmente transformar letras em sonho, sendo preciso oferecer aos alunos oportunidades
de utilizar estratégias que bons leitores usam, no sentido de antecipar, inferir através dos
conhecimentos prévios e verificar suas suposigoes.

A escola terd de mobilizar os alunos para que eles achem que a leitura ¢ algo
interessante e desafiador, e que quando conquistando plenamente dard autonomia e
independéncia ajudando-os a tornarem-se bons leitores, de acordo com Matos (2007)*%. E
necessario tornad-los confiantes para poder se desafiar a “aprender fazendo”. Para formar
leitores ¢ preciso condi¢des favoraveis para pratica da leitura, o uso que se faz dos livros e
demais materiais impressos € o aspecto determinante para desenvolver o gosto pela leitura.
Sao condi¢des favoraveis para pratica da leitura tais como:

* A escola precisa ter uma boa biblioteca;

* Dispor nos ciclos iniciais de um acervo de classe com livros e outros portadores

textuais;

* Organizar momentos de leitura livre no qual o professor também seja um leitor;

' MATOS, Izabel Cristina Ferreira dos Santos. Lendo por Prazer. Monografia apresentada, para obtengio do
titulo de graduacdo em Pedagogia a Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC. Ilhéus-Bahia: 2007

>0 Cit. Ant.

*! Cit. Ant.

* Cit. Ant.
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* Planejar atividades onde a leitura tenha a mesma importancia que as demais;

* Nao importunar os alunos durante a leitura perguntando o que estdo achando e se

estdo entendendo;

* Possibilitar ao aluno o empréstimo de livro da escola;

* Construir na escola uma politica de formagdo de leitores na qual todos possam

contribuir dando sugestao.

Conforme Matos (2007)>, sdo necessarias propostas didaticas, com liberdade de
escolha, para formar leitores que sentem gosto pela leitura — leitura didria de forma silenciosa,
individuais, em voz alta, quando fizer sentido dentro da atividade e pela escuta de alguém que
1€, leitura colaborativa na qual o professor ler com a classe e faz questionamento ... ; 0s
projetos de leitura sdo excelentes situagdes para contextualizar a necessidade de ler; a
atividade seqiiencial de leitura propria para desenvolver o gosto de ler ¢ privilegiada para
desenvolver atitudes e procedimentos que os leitores assiduos desenvolvem a partir da pratica
de leitura, tais como: atividade permanente de leitura como “Roda de Leitores” e a “Hora
de...” (historias, curiosidades cientificas, noticias); leitura feita pelo professor, esse tipo de
leitura serve para ampliar visdo de mundos e inserir o leitor na chamada cultura letrada,
estimular o desejo de outras leituras.

Para Cramer (2001, p.53)**: “Ler por prazer ¢ uma atividade extraordinaria”. Sendo
assim, ¢ necessario que os professores procurem criar meios que ajudem o aluno a gostar de
ler, pois caso isso ndo acontega teremos um futuro de alunos que ndo gostarao de ler.

Segundo Matos (2007)>, considerando que esse gosto se constrdi através de um longo
processo onde sujeitos desejam encontrar nela uma possibilidade de interlocucdo com o
mundo, espera-se que o professor seja um agente fundamental na mediagdo entre alunos e
material, um impulsionador e guia no sentido de um contato cada vez mais intenso e
desafiador entre o leitor e a obra a ser lida. Para que isso se concretize, ¢ necessario que o
proprio professor se veja enquanto um sujeito-leitor, um sujeito que se sinta desafiado diante
dos "objetos de leitura", diante das diferentes linguagens. Entretanto, o quadro que se
configura traduz uma situa¢do que demanda atitudes urgentes: por um lado, professores cada
vez mais ameagados em sua condicdo de sujeitos-leitores e de mediadores qualificados para o
ensino de leitura; por outro, alunos que percebem a biblioteca como um ambiente estranho -

muitas vezes ameagador - € vivem a possibilidade de leitura em sua dimensao mais restrita.

» MATOS, Izabel Cristina Ferreira dos Santos. Lendo por Prazer. Monografia apresentada, para obtencio do
titulo de graduacdo em Pedagogia a Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC. Ilhéus-Bahia: 2007
* CRAMER, Eugene H.; CASTLE, Marritta. Incentivando o amor pela leitura. Porto Alegre: Artmed, 2001.
25
Cit. Ant.
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CAPITULO II - VIVENCIAS DA LEITURA EM SALA DE AULA

O conteudo desenvolvido nesse capitulo parte da pesquisa de campo realizada e a
analise da vivéncia constatada tenta analisar a pratica pedagdgica da professora e o reflexo
nos alunos a respeito a leitura em sala de aula e a formacdo de alunos que continuardo
leitores, em uma classe do 9° ano do ensino fundamental da Escola Estadual Lamartine de

Freitas, situada a Rua Raimundo Barbosa s/n, bairro Praia no municipio de Congonhas — MG.

2.1- O PONTO DE VISTA DOCENTE

Relativamente ao ponto de vista da professora sobre o aluno e a leitura, considerou-se
que para ser um bom leitor, € preciso transformar a leitura em um habito continuo. Qualquer
hora ¢ hora para comegar. Comegar por livros faceis e ir evoluindo gradativamente. O bom
leitor € capaz de reproduzir a historia lida e contagiar pessoas. Ele amplia seus proprios
horizontes culturais e em seu entorno.

Perguntada sobre como se considerava como leitora, a professa respondeu que “Eu me
considero um bom leitor porque a leitura me d& prazer sem contar com a aprendizagem
adquirida. Gosto de ler varios géneros: poemas, conto, cronica, romance. Ultimamente, tenho
feito uma releitura dos classicos da literatura brasileira. Livros de Psicologia, sobre o
comportamento humano também me cativam”.

Da percepcdo da professora sobre o reflexo da leitura sobre o aluno, temos “Ler
estimula o cérebro e aumenta a carga cultural do leitor. A pratica tornard a leitura mais
agradavel e, quando menos esperar, os livros serdo seus companheiros inseparaveis. Eles
precisam iniciar a pratica lendo o que gostam”. Sobre a iniciacdo a leitura, “acho que a melhor
forma de o aluno entrar em contato com a leitura ¢ o exemplo que pode vir de casa (incentivo
da familia), da escola (projeto desenvolvido pelas bibliotecarias) e, principalmente, pelo

professor”.
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Sobre o papel da escola como institui¢do no contato com a leitura e a interpretacao dos
textos, a professora diz: infelizmente acho que a escola como um todo ndo contribui muito.
Nao vejo nenhum projeto de leitura desenvolvido nem incentivo por parte das bibliotecarias.
Algumas sdo despreparadas, ndo cumprem o seu papel nem gostam de atender aos alunos e
professores quando precisam dela(s). A pratica e o incentivo a leitura ficam somente a cargo
do professor de Lingua Portuguesa, entdo, esse serd o professor leitor que terd grandes
chances de fazer com que seu aluno leia e venha a ser um futuro leitor continuo também.

Sobre as estratégias de trabalho da leitura no contexto escolar, a percepcao do
professor de portugués, literatura e redagdo € que a pratica da leitura é o elemento central em
torno do qual devem ser pensadas e organizadas as atividades de trabalho com a Lingua
Portuguesa. Ler faz parte das minhas aulas. A leitura de uma obra literaria, por exemplo, ¢
feita constantemente, ou seja, pelo menos um livro por etapa. A leitura de textos ¢ feita
diariamente. A literatura, ou seja, envolvimento do texto, autor e contexto histérico sao
trabalhados, pelo menos, duas vezes por semana.

Em relagdo a forma mais frequente de avaliagdo ou cobranga ao aluno do conteudo
adquirido pela leitura de livros, a professora revela que depois da leitura do livro sempre fago
um debate com a turma sobre o assunto abordado permitindo e incentivando a participagao de
todos, trabalho escrito (resumo, questdes de perguntas sobre os elementos da narrativa,
exercicios escritos, dramatizagdes de partes do livro, atividades de escrever cartas ao autor ou
personagem, entre outras), criagdo de video sobre a historia (ou parte de historia).

Pelas respostas, percebe-se que a professora sente prazer em ler e contar estorias, ela
afirma que contribui para que seus alunos desenvolvam o gosto pela leitura. A professora diz
contribuir para que o aluno experimente o prazer pela leitura, sempre de forma
contextualizada, usa de estratégias que realmente desenvolvam o gosto pela leitura
propriamente dita. Observando sua rotina, porém, percebe-se que a professora nao levou seus
alunos uma vez sequer na biblioteca da escola. Vale ressaltar que ¢ de suma importancia a
frequéncia dos alunos a biblioteca, pois propicia o contato dos alunos com o universo dos

livros despertando o gosto pela leitura.

Na escola, a biblioteca se reveste de suma importancia quando se comporta e atua
como centro de trabalho integrado e dindmico capaz de mobilizar alunos e
professores a leitura para aprender a aprender, aprender para saber e saber para ter
prazer. Porém, se ele como formador de leitores ndo mostra esse mundo vasto de
mistérios, encantos ¢ alegrias, que ¢ o espago de uma biblioteca, como formara bons
leitores tanto para sua necessidade quanto para a sua vida. PAULA APUD LUCYR
(2006).
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Como mencionado pela professora em sua entrevista, a Escola Estadual Lamartine de
Freitas ndo tem atualmente um projeto de leitura nem por parte dos professores € nem por
parte da biblioteca, portanto, acredita-se que a professora compreende a necessidade de inserir em
sua pratica pedagogica métodos e técnicas que auxiliem os alunos a ter o gosto pela leitura. E
essencial que a professora faga de seus alunos verdadeiros amantes da leitura. Diante do exposto, faz-
se necessario uma reflexdo por parte da professora no sentido de propor atividades de leitura

adequando-as as necessidades de cada um.

2.2 -0 PONTO DE VISTA DISCENTE

O gosto pela leitura ndo ¢ intriseco ao homem, mas pode ser cultivado & medida que
0 sujeito se constroi como leitor. Alves Apud Vidal (2006).

A partir de agora serd analisado o resultado das entrevistas realizadas com 15 (quinze)
alunos tendo como objetivo investigar se eles t€ém prazer em ler, e se a professora tem usado
estratégias que despertam prazer pela leitura.

Ao perguntar aos alunos se ¢ importante saber ler, 100% dos alunos entrevistados
disseram que sim. Percebe-se que todos gostam de ler, tendo leitura com atividade prazerosa.
Justificaram dizendo que a leitura favorece para ficarem bem informados, cinco responderam
para adquirir novos conhecimentos, ideias e pensamentos, € cinco responderam que ¢
fundamental para trabalhar e estudar.

Sobre os locais de leitura mais costumeiros, dez dos alunos, ou seja, 75% dos
entrevistados responderam que costumam ler na escola, trés responderam que leem em casa,
um aluno respondeu que lia panfletos na rua e um respondeu ainda que lia dentro do 6nibus.

A respeito do motivo da escolha de livros, quatro dos alunos entrevistados disseram
que € por causa do titulo, quatro disseram que € pela capa, dois pelo assunto abordado, um por
que o professor pediu, dois pela quantidade de péginas e dois quando alguém faz um
comentario sobre o livro € que ¢ muito bom e quatro nao escolhem livros, s6 leem os que
precisam.

Sobre a disponibilidade de livros em casa e de que tipo, trés responderam livros
didaticos, dois responderam livros infantis, trés responderam livros de conhecimentos gerais,
trés responderam livros literdrios, dois responderam livros de romance, um respondeu livro de
suspense € um respondeu livro de agao.

Em relagdo a escolaridade de seus pais ou pessoas adultas que moram em sua casa,
assim como habitos obsevados de leitura, observou-se que os pais tém estudo da 5* série até o

nivel superior, tendo 4 (quatro) deles, cursado o primadrio, antiga primeira a quarta série, 6
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(seis) deles completaram o primeiro grau, 3 (trés) tem o segundo grau completo e 2 (dois) tem
curso superior, um em educagdo, outro em direito, mas foi relatado que apenas duas maes tém
o costume de ler em casa e entre os pais nao foi informado, entdo subentende-se que nao t€ém
o costume de ler.

Dos comentarios dos alunos entrevistados sobre os livros que 1€ e com quem, quatro
dos alunos entrevistados responderam que ndo comentam com ninguém, sete responderam
que comentam sobre o livro com seus colegas e quatro responderam que comentam com Seus
pais. Sobre tipos de livros e locais preferenciais de leitura, doze dos alunos entrevistados
disseram que léem o livro didatico na sala de aula e apenas trés disseram que 1éem livros
literarios na biblioteca, nenhum mencionou uma leitura espontdnea em casa, apenas 0s
exigidos na escola.

Quando perguntado aos alunos entrevistados, vocé leva livros da escola para ler em
casa ¢ quando leva (¢ porque eles querem ou a professora manda), doze dos alunos
entrevistados disseram que levam para ler em casa porque a professora pediu ou mandou, um
dos alunos disse que porque gosta de ler e ndo precisa o professor pedir, um disse que, as
vezes, leva para casa livros que o assunto interessou e um disse que nunca leva livros para
casa, nem quando a professora pede, pois os livros escolhidos sdo muito chatos.

Sobre as atividades que os alunos fazem depois da leitura de livros e quais tipos, 10
(dez) dos alunos, ou seja, 75%, responderam que comentam sobre o livro e fazem exercicios
de interpretacdo avaliativa e também que gostam deste tipo de atividade, ja cinco disseram
que ndo gostam e preferem fazer outra coisa.

A respeito do livro didatico para estudo de Lingua Portuguesa e os paradidaticos
adotados pela professora, dez dos alunos disseram que tem facilidade de entende-los, mas tem
em pouco de dificuldade as questdes propostas, trés disseram que acham dificil de entender e
tem dificuldades nas atividades propostas, dois dos alunos responderam que, as vezes, tem
dificuldade tanto nos textos quanto nas atividades sobre interpretacao e questoes de gramatica.

Enfim, resumindo, todos os alunos entrevistados afirmaram que gostam de ler,
justificando que ¢ para ficar bem informado, adquirir novos conhecimentos, para trabalhar e
estudar. Na casa de todos os entrevistados existem livros de géneros variados, mas seus pais
nao costumam ler, pois, dos quinze alunos entrevistados, apenas duas maes costumam ler.
Pode-se perceber que a maioria dos alunos gosta de ler (ndo necessariamente o tipo de leitura
exigida na escola), mas, muitas vezes, eles ndo entendem o texto e as atividades propostas
devido a defasagens de aprendizagem em séries anteriores que ndo foram sanadas no

momento oportuno; eles também consideram os textos disponibilizados pela professora de
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facil entendimento, destacando que tém dificuldades na resolug¢do das atividades propostas
para interpretacdo e gramadtica. Entretanto, todos ressaltam que novas estratégias de leitura

tornariam as aulas mais produtivas e interessantes.
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CAPITULO III — A BUSCA DA ALFABETIZACAO FUNCIONAL PELA LEITURA

O ser humano ¢ o sujeito da fala, disto ninguém duvida. Ele estd asujeitado a
linguagem falada, isto lhe ¢ inerente — a ndo ser que tenha uma deficiéncia
fonoldgica séria. Mas, o sujeito letrado, da leitura e da escrita [que também incidem
numa melhoria da sua fala], este é construido através de aprendizagens vividas no
contexto familiar, social, escolar, e, pela propria necessidade, que a vida lhe impde,
de ampliar suas possibilidades de comunica¢ao. CRUZ (2004, p.3).

Parafraseando Cruz (2004, p. 2), o alfabetismo funcional, também conhecido como
alto-letramento ou alfabetismo real, envolve situacdes do ensino de Lingua Portuguesa como
meio de aquisicdo de conhecimentos e melhoria da capacidade comunicativa: tentar
vislumbrar como isso se processa e estabelecer fatos que o favorecem e perspectivas de
familiarizagdo da sua funcionalidade, ou seja, aplicagdes reais do trabalho com a leitura como
fonte da interpretagdo dos mais variados tipos de texto e escrita. Em resumo, essa pesquisa
objetiva dar sustentagdo a praxis do trabalho com a leitura, interpretacdo e escrita de textos
em portugués, nos seus variados tipos de situagdo, inclusive no uso de tecnologias modernas,

como uma das formas de potencializar o aluno para lidar com as estruturas sociais vigentes.

Quando se fala em escritor, fala-se em livro e quando se fala em livro, vem a mente
falas eternas de educagdo, cultura e lazer. Na nossa vida de homens em constante
construcdo de letramento, sabemos que cartilha hoje é coisa do passado. Sabemos que
ndo mais procede a fala de que o poeta nasce feito, pois tudo acontece através da
socializagdo. O letramento ¢ interpretar contetidos e produzir bem, é saber que
linguagem se usa em qualquer situag@o. Aprendi a ler cedo. Li centenas de gibis,
depois foto novelas. Foi no "jornal das mogas" [de minha mae] - que lia os versos de
Luiz Otavio; no "Eu sei tudo" - as charadas poéticas de bons sonetistas; na revista O
Cruzeiro [na coluna Garotas] extrai esta trova que foi para a Praga XV, em 1974,
Garota tua bondade, tonteia qualquer parceiro. Pedaco de tempestade, no céu de rapaz
solteiro; nos Arquivos Implacédveis - do Jodo Condé, tive acesso a farto material de
reportagem; e enriqueci meu vocabuldrio nas paginas das "Sele¢des". Os livros do
Clube do Livro, por anos, fizeram parte da minha vida e, sempre lia e relia, na
contracapa, os versos de Castro Alves. MANUEL (2003)%.

* MANUEL. Nilton. Palestra: Os dias brasileiros do poeta e do livro. Publicagio Institucional. Casa do Poeta .¢
do Escritor. Ribeirdo Preto, 25 de outubro de 2003.
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Segundo Cruz (2004, p. 4)27, 0s processos cognitivos, comuns a todo ser humano, sao
mobilizados de modos diferentes, dependendo das situacdes enfrentadas por membros de
diferentes grupos sociais. O alfabetismo ou a falta dele surge como trago comum a varias
atividades que caracterizam as sociedades ocidentais contemporaneas: a escolarizagao, a
ciéncia e a tecnologia, a burocracia e a politica.

Segundo Kohl (1999)%, ha trés niveis de competéncia para a alfabetizagio:

Nivel basico de competéncia: altamente condicionado pelas caracteristicas do
ambiente e disseminado entre os membros da comunidade: qualquer pessoa sabe como ir de
casa ao trabalho, como preparar algum tipo de alimento ou como lidar com dinheiro, por
exemplo;

Nivel intermedidrio de competéncia: ndo ¢ generalizado e que caracteriza alguns
individuos como mais capazes que outros; esses individuos sdo cruciais para a vida da
comunidade, e podem ter algumas vantagens no decorrer de suas vidas por serem capazes de
lidar melhor com os recursos disponiveis no ambiente;

Nivel mais elevado de competéncia: alguns individuos chave na comunidade, que
foram denominados de “focos de competéncia”, por concentrarem a maior parte das
habilidades necessarias a solu¢do dos problemas enfrentados pelos membros da comunidade
em geral, dominando quantidade de “informacgdes uteis” (como encontrar um advogado ou um
médico, onde ¢ o hospital mais préoximo, como fazer para adotar uma crianga, por exemplo),
conhecia a cidade muito bem e dominava o sistema burocratico (como tirar documentos,
preencher formulérios). Um destes “focos de competéncia” era um aluno do curso de adultos.
Era um excelente aluno e liderava o grupo na maior parte das atividades desenvolvidas em
sala de aula. Também tocava violdo, sabia coordenar jogos de saldo, escreveu pecas de teatro,
compds musicas e criou roteiros de shows para os alunos apresentarem. Os demais alunos

contavam com ele para tudo.

O analfabetismo funcional, baixo-letramento ou semi-analfabetismo, ¢ utilizado para
designar a condi¢do de pessoas ou grupos que sabem ler e escrever, no sentido de
identificar e desenhar palavras no papel, mas ndo sabem também, interpretar um
enunciado e expressar-se na sua propria lingua, utilizando-se da leitura e da escrita,
incorporando as em seu viver, como elemento transformador de sua condigdo
pessoal, dentro do ambito cultural, social e de trabalho. CRUZ (2004, p. 3)%.

2" CRUZ, Ana Cristina dos Reis. O Analfabetismo Funcional. Artigo Cientifico. UFMG, 2004

* OLIVEIRA, Marta Kohl de. Ensaio: Jovens e Adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem.
Caxambu: ANPed, setembro de 1999 .

* Cit. Ant.
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GUIDI (2004)*° aborda, muito bem, este aspecto. Sabemos que, para escrever, &
preciso ler. Poderiamos dizer que quem nao 1€, ndo escreve. Agora dizer que quem 1€ muito
escreve bem ja ¢ uma outra questdo. E claro que a leitura em permanéncia, essa constancia da
leitura vai tornando esse leitor alguém muito mais perspicaz para ter a avaliacdo de toda
tipologia de textos, de verificar como se produzem esses textos. Entdo, provavelmente, essa
pessoa tera na sua bagagem condigdes de vir a escrever melhor. Também o fato de vocé estar
em contato permanente com a imagem do texto escrito evita uma série de problemas que sdo
aqueles de que se queixam todos: erros de ortografia e falta de habilidade para construir
oragdes. Mas isso ndo ¢ uma regra, ¢ claro que nao. Agora, ¢ preciso dizer que a leitura ¢ uma
aprendizagem especifica e a escrita também. Elas tém naturezas diferentes, mas sao
indissociaveis, leitura e escrita. Entdo, ler bem possibilita alguém vir a escrever bem, mas nao

¢ uma regra absoluta nesse sentido.
Sabe-se que uma das fungdes da escola ¢ habilitar para uma boa leitura, seja de um
bilhete ou de um romance. Mas o que se vé hoje é que muitas criancas ndo entendem
o0 que léem, apenas decoram. E isto incide também sobre a sua dificuldade de
escrever. CRUZ (2004, P. 8)*".

3.1- A INSTITUICAO EDUCACIONAL E O PROFESSOR NO PROCESSO DE LEITURA

Educagao, satde, cultura e seguranca sdo carros-chefes das campanhas politicas. O
pais ainda se debate contra o analfabetismo mas avanga. As taxas de alfabetizacdo e
escolarizagdo cresceram vertiginosamente, mas isto ndo implicou num
correspondente apego ao livro, a leitura e a escrita. E ai surge o nosso grande
problema: uma alfabetizagdo que ndo funciona, que ndo liberta a pessoa, que ndo lhe
da asas para voar. CRUZ (2004, p.12)*

Antes, a qualidade do ensino brasileiro era inegdvel, comparada com a atual, a
dificuldade era o acesso a escola, arrumar vagas para as criancas e adolescentes,
principalmente, os derivados das camadas mais pobres da populacdo. Agora, parece que o
quadro se inverteu, ha escola de facil acesso e vagas para todos, mas a qualidade do ensino
caiu. Um diploma de antes era signo de acreditacdo de conhecimento, a apresentacao de um

diploma, ndo dispensa uma avalia¢do de conhecimento prévio especifico.

Desde a década de 70, quando se inicia a deteriora¢ao do ensino brasileiro ptblico, o
ensino da leitura e da escrita ¢ deficitario, sem que solugdes tenham sido
devidamente encontradas. Isto quer dizer que, quando da entrada nas exigéncias do
mundo da escrita, o brasileiro encontra dificuldades em conduzir, com autonomia,
praticas especificas. SILVA (2001)*

A democratizagdo do processo ensino-aprendizagem, observada nas escolas a partir
da década de 70, é positiva se considerarmos a maior liberdade de agdo dos varios
grupos que formam o contexto escolar. Antes este processo era totalmente arbitrario.
Porém, havia fatores positivos, na forma das escolas ensinarem, anterior a esta
abertura: a valorizagdo da figura do professor como educador, da escola como

% GUIDI, Gisela. Entrevista: E preciso ser apaixonado. Leopoldina, 8 de marco de 2004. Disponivel: (URL:
http://genesis.unisantos.com.br/leopoldianum/revista.php)
31 CRUZ, Ana Cristina dos Reis. O Analfabetismo Funcional. Artigo Cientifico. UFMG, 2004
32
Cit. Ant.

33 SILVA, Ezequiel Theodoro da. Letramento Manco. Faculdade de Educagdo. Campinas: Unicamp, 2001.
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instituigdo e o trabalho com a leitura que tinha lugar de destaque na escola. Pode-se
até argumentar quanto a forma com que isto era feito, mas ¢ fato que nao se escutava
falar em analfabeto funcional. Quem estudou, hd mais de 30 anos atras, até a 8" série
do primeiro grau - como se falava, apresenta hoje um preparo que ndo se vé nos
alunos que concluem o 2° grau e chegam a faculdade. Na duvida, ¢ so6 prestar
atencdo aos pais e avos que fizeram parte deste processo. Houve avango no ensino?
Sem duvida. Houve retrocesso? Parece que também aconteceu. A experiéncia
mostra que o novo ndo deve descartar tudo o que ha no velho. Falar assim, parece
cliché, mas se aplica. Ndo da para ser tdo criativo, em se tratando de educagdo, como
no universo, onde nada se cria, mas se recria. O mais sensato € trazer inovagdes que
atacam pontos criticos de um sistema, conservando o que da certo. CRUZ (2004, p.
15)*.

Segundo Cruz (2004, p.12)*, quando os resultados insatisfatorios chegam ao
conhecimento publico, vem sempre um novo projeto, um investimento aqui e ali, para tapar
buracos, onde j4 se abrem cavernas. Tudo sem continuidade. Assim, os politicos, numa
politica paternalista, procuram limitar a sua pratica a grupos sociais tidos como marginais e
acabam por aparentar funcionar como auténtico pronto socorro social, criando assim um
vinculo com seu eleitorado, pessoas que ndo enxergam estar sendo tratados como cidaddos de
segunda classe, pertencentes a segmentos mais vulneraveis da populagdo de que deles se
beneficia. De vez em quando ganham uma caneta, um caderno e esta tudo bem.

Vejamos ainda o depoimento de Lugarinho (2002)%, certa vez, quando ainda me
encontrava lecionando Lingua Portuguesa no antigo 2° grau, um colega, professor de Fisica,
procurou-me para solicitar uma ajuda em uma situagdo embaragosa. Queria ele que os alunos
realizassem uma experiéncia colocando um objeto em movimento, de acordo com a descri¢do
da trajetoria do objeto por ele descrita. Segundo o colega, ndao havia jeito dos alunos
conseguirem entender como colocar em pratica o que a descri¢do determinava. Nao consegui
ajuda-lo naquele momento, mas, mais tarde, pude refletir e verificar que aqueles alunos eram
0s mesmos que eram incapazes de comporem uma redagdo legivel, com coeréncia e coesao,
que estes mesmos alunos ndo eram incentivados a compreenderem que uma narrativa simples
contém uma agao que abre uma sequencia de acdes, outra que sustenta a sequencia de agdes e
mais uma que encerra a mesma sequencia de acdes. Eram incapazes de compreenderem a
estrutura de uma narrativa, simplesmente porque ndo liam estorias, quaisquer estorias... €
estavam numa escola que se dizia "privilegiar" o ensino da Lingua!

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, derivados da Lei de Diretrizes

e Bases — LDB, que as escolas devem contemplar e realizar atividades para os satisfazer, a

** CRUZ, Ana Cristina dos Reis. O Analfabetismo Funcional. Artigo Cientifico. UFMG, 2004

35
Cit. Ant.

% LUGARINHO, Mario C. Como niio comentar? In forum Desvantagem Educacional, Site Leia Brasil.
Disponivel: (URL: http://www.leiabrasil.org.br/leia_e comente/comentarios/ desvantagemeducacional c.htm)
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aptiddo para ler e produzir textos — dos mais variados géneros e temas — com proficiéncia ¢ o
mais significativo indicador de um bom desempenho linguistico e, consequentemente, de um
bom letramento manifestado: oral ou escrito, mostra de um bom trabalho no processo ensino-

aprendizagem de uma escola.

LOPES JUNIOR (2002)*7 desabafa:

Nesta 2% feira, dia 15 de outubro, milhares de escolas em todo o pais estardo
comemorando o Dia do Professor. (...) Apesar de falidos ¢ mal pagos, maltratados
mesmo, destratados até, muitos/as professores/as vém se empenhando em viciar seus
alunos em Leitura. Aos poucos, inoculam nas criangas ¢ adolescentes nogdes de
cidadania, ecologia, historia, tradi¢do, valores, conhecimento e, melhor, estimulam a
reflexdo pessoal, abrindo, assim, caminhos para que tenhamos cidaddos mais

capazes de escolher seus proprios destinos, mas sdo herois isolados.

Pffeifer (2001)*® faz uma critica coerente sobre a fala demagodgica, feita em cima do
problema do baixo nivel de alfabetizacao do brasileiro: Praticas discursivas que produzem um
deslize de sentidos na referéncia ao problema do analfabetismo enunciado. O problema passa
a ser o novo sujeito referido como analfabeto. O analfabetismo acarreta males ao pais, seus
habitantes, os indices evidenciam a precariedade do grau de instrucdo (ndo € o pais que possui
baixo indice de alfabetizagdo, sdo os habitantes que nao possuem instrucdo). O estado de estar
semi-analfabeto - , reduzindo o processo ao sujeito mal alfabetizado, cristalizando no
imaginario de todos o problema do semi-analfabeto: sua existéncia. Jamais se poderia colocar
no sujeito qualificado como semi-analfabeto a responsabilidade de seu estado-ser-existéncia.
Como vemos o problema ndo ¢ das intencionalidades, mas do trabalho ideoldgico de sentidos

dominantes na formagao social em que nos inserimos.

Quando se considera uma determinada instituicdo social no contexto de uma certa
sociedade, como a escola na complexa sociedade contemporanea, a reflexdo tem que
se referir tanto & possibilidade de multiplas trajetorias para diferentes individuos e
grupos como as especificidades culturais em jogo, que definem a finalidade de tal
instituicdo. A intervengdo educativa teria que atuar sobre individuos
necessariamente diversos, no sentido de lhes dar acesso aquela modalidade
particular de relagdo entre sujeito e objeto de conhecimento que € propria da escola,
promovendo transformagdes especificas no seu percurso de desenvolvimento.
Oliveira (1997)*

7 LOPES JUNIOR, Diorino. Resenha: Professores e Novos Leitores. Disponivel no site Ao mestre com
carinho: (URL: www.aomestrecomcarinho.com.br/liv/txt13.htm).

* PFEIFFER, Cléudia Castellanos. Artigo: Cidade, Lingua, Escola e a violéncia dos sentidos. II
Jornada Internacional Historia das Idéias Lingiiisticas realizada em 12/07/2001. Disponivel: (URL:
http:// www.comciencia.br/reportagens/ cidades/cid23.htm)

** OLIVEIRA, Marta Kohl de. Sobre diferencas individuais e diferencas culturais: o lugar da abordagem
historico-cultural. In AQUINO, J. G. (org.) Erro e fracasso na escola: alternativas teodricas e praticas. Sao
Paulo: Summus, 1997
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Segundo Cruz (2004, p.12)*, ao contrario do que supde o senso comum no pais, a
indigéncia de leitura e o tédio em escrever ¢ mais do que um problema de ordem educacional
ou cultural. E mais uma dimensdo da exclusio social, da ndo participacdo, da perda de
capacidade de intervencao social manifestadas na leitura e na escrita.

SOUZA (2002)", alerta sobre a responsabilidade da escola e dos professores, no
processo de aquisicdo da leitura. “Os programas foram desenhados para que os alunos
aprendam a ler, ndo sdo programas impossiveis de serem ensinados e de serem absorvidos
pelos alunos. Se isso estd acontecendo, temos que buscar dentro da escola a correcdo dos
rumos.”

Segundo Cruz (2004, p. 14)*, o ensino da leitura ndo pode ficar preso apenas ao uso
da cartilha (Ensino Fundamental I) ou livro didatico adotado pela escola (Ensino Fundamental
IT). Nao se pode fechar os olhos a outras formas de leitura que vém se incorporando na cultura
brasileira. E interessante trabalhar também com o material da variante. No se tem prestado
bastante atencdo na literatura incorporada nas letras de funk, no pagode, nas histérias em
quadrinhos, nos e-mails, chats e e-books da internet, nas placas informativas, nos jornais de
bairro, nas revistas, nos proclamas da igreja, nos quadros de recados da escola..., e, ainda, nas
possibilidades de leitura do que se visualiza no videogame, na televisdo, no cinema, no teatro,

na internet ...

A alfabetizagdo, no entanto, ndo pode ser concebida unicamente como produto da
escolarizagdo, na medida em que a tecnologia vai atingido cada vez mais esferas da
vida das sociedade modernas, sendo também um veiculo de informagéo e formagdo’.
(...) Poder-se-ia perguntar aonde as praticas leitoras, implementadas na escola ou nos
espag%s culturais, estardo levando os leitores que se pretende formar. CRUZ (2004,
p- 15)

Parafraseando Cruz (2004, p.18)*, a alfabetizacdo funcional so vird como parte das
praticas educativas [relativas ao ensino da leitura e escrita], da valorizagdo social e politica
das figuras da escola e do professor. Nao ha duvidas que ainda existem escolas publicas,
consideradas modelos, que ainda sobrevivem gracas ao esfor¢o heroico de bons educadores
[que ainda ndo a abandonaram], parcerias com o setor privado, gincanas, doagdes de
estudantes e familiares [j4 que ndo se podem cobrar taxas], e, até¢ de professores que compram
material com parte de seu ‘salario’. Sdo estas escolas [que fazem parte de um percentual

minimo] que surgem na mostra publicitaria, em canais de TV, radio e jornal, como prova da

% CRUZ, Ana Cristina dos Reis. O Analfabetismo Funcional. Artigo Cientifico. UFMG, 2004

1 SOUZA, Paulo Renato de. Ministro analisa resultados do SAEB. Brasila: Rede Mec, 06/12/2002.
* Cit. Ant.

* Cit. Ant.

* Cit. Ant.
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competéncia do executivo publico em administrar o setor educativo na federacdo, num estado
ou num municipio brasileiro. S6 se esquece de mencionar que estas escolas sdo excegdes e
raras excecoes.

Uma pesquisa nacional, feita pelo Instituto A¢ao Educativa/lbope, com pessoas de 15
a 64 anos publicada pela UNICAMP (2003)*, revela que apenas 25% dos brasileiros tém
habilidades mais refinadas de leitura, como dizem os educadores, para ler um texto e
compreendé-lo. A pesquisa revela outro componente ndo menos dramatico da realidade
brasileira: apenas 17% da populacdo tem acesso ao mundo digital, os indices de analfabetismo
absoluto (de quem ndo teve acesso a escola, ndo sabendo ler nem escrever) e de alfabetismo
funcional (ndo sabendo interpretar textos e expressar-se por escrito) correspondem,
respectivamente, a 9% e 25%, o que corresponde a %4 da populacdo brasileira, ou seja, uma
em cada quatro pessoas.

O compromisso pela busca da chamada alfabetizagdo funcional serviu para a reflexao
e mudanga de postura. Nunca se falou tanto em incentivo a leitura. A propria populagdo se
conscientiza que precisa aprender a dominar textos, como degrau para conhecimento e
dominio da sua parcela de mundo. Surgem muitos projetos envolvendo a leitura — na busca de

uma formagao melhor e mais abrangente de leitores.

* UNICAMP. Leitura: educadores e escritores avaliam inclusio do livro. Publicacdo Institucional.
Campinas, Jornal da Unicamp, ed. 222, agosto de 2003.
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CAPITULO IV - PROJETOS NACIONAIS DE INCENTIVO A LEITURA
O intercambio das iniciativas Ministério da Cultura*® com o Ministério da Educaco,
antes Ministério da Educagdo e Cultura, continua, sdo parceiros e nio raras vezes os objetivos

se cruzam, continuam ministérios irmaos.

4.1- MINISTERIO DA CULTURA

A ministra da Cultura, Ana de Hollanda, anunciou, no auditorio Guimaries Rosa
(térreo do MinC), em Brasilia, os investimentos no Plano Nacional do Livro e Leitura - PNLL
a serem realizados durante este ano. Esta exposi¢do traz um importante simbolismo: também
na segunda-feira se comemora o Dia Mundial do Livro e dos Direitos do Autor.

As agdes do PNLL sao coordenadas pela Fundagao Biblioteca Nacional. Para tanto, o
presidente da FBN, Galeno Amorim, estard ao lado da Ministra para esmiugar o planejamento
de 2012. A seguir, as principais das 40 (quarenta) iniciativas mais recentes e continuadas
fomentadas pelo Ministério da Educac¢do e Ministério da Cultura, através do Plano Nacional
do Livro e Leitura — PNLL:

4.1.1 - Sempre Um Papo, Cultura para a Educacao. Com o apoio do MinC, projeto
une cultura, educacdo e responsabilidade social. A Associagdo Cultural Sempre Um Papo
langa mais um projeto de estimulo ao habito da leitura, no dia 12-11-2012, em Belo
Horizonte. Trata-se da série de DVDs Cultura Para a Educagdo IV que nesta edigdo tem a
literatura como eixo tematico dos videos. O trabalho ¢ resultado da sele¢ao de 15 encontros
com escritores brasileiros, entre os anos de 2011 e 2012. Sdo mil caixas com cinco DVDs
cada com o melhor dos encontros realizados. A Secretaria de Educagao de Minas Gerais
coordenaré a distribuicao gratuita das caixas para 600 escolas da rede publica.

4.1.2 - Prémio Viva Leitura. S3o R$ 540 mil em prémios oferecidos a iniciativas

comprometidas com o incentivo a leitura no Pais: institui¢des publicas, privadas, comunitarias

% MINISTERIO DA EDUCACAO. Apoio ao Livro e a Leitura. Disponivel em Url:
http://www.cultura.gov.br/site/categoria/politicas/livro-e-leitura Acessado em novembro de 2012
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e pessoas fisicas maiores de 18 anos podem participar. A ceriménia de premiagdo ocorre em
dezembro. Criado em 2006, e com abrangéncia nacional, o prémio faz parte do Plano
Nacional do Livro e Leitura (PNLL) e tem como objetivo estimular, fomentar e reconhecer as
melhores experiéncias brasileiras relacionadas a pratica da leitura e de seu papel na conquista
da cidadania plena. Em 2012, serdo contemplados 18 projetos, seis em cada categoria, que
receberdo troféu e o prémio de R$ 30 mil cada um. As trés categorias existentes sao:

- Bibliotecas publicas, privadas e comunitarias, experiéncias desenvolvidas nas
bibliotecas de acesso publico;

- Escolas publicas e privadas, experiéncias realizadas nas escolas, em toda a escola, de
apenas uma sala de aula, de uma série, ou da biblioteca escolar, cujos responsaveis sejam
professores, diretores, bibliotecarios ou coordenadores;

- Sociedade — ONGs, pessoas fisicas e institui¢oes sociais, experiéncias formais ou
informais por profissionais ou voluntdrios vinculados as ONGs. Poderdo se inscrever
empresas publicas ou privadas e institui¢des de ensino superior, publicas ou privadas, que
poderdo receber a Mencdo Honrosa Jos¢ Mindlin, para projetos ou programas de apoio,
promogao, formagao ou patrocinio voltados para a promocao da leitura.

4.1.3 - Leia Mais, Seja Mais — Na rubrica Valorizacdo Institucional a Leitura, o
PNLL destinou R$8 milhdes para a campanha ‘Leia Mais, Seja Mais’, mas sdo 40 projetos. A
primeira parte da campanha, lancada em dezembro de 2011, foi veiculada por meio de 74
jornais e 4 revistas. Agora, a segunda etapa serd voltada para dez emissoras publicas e
privadas de TV, quatro redes de emissoras de radio, dez portais e sites da internet. A
campanha se destina, principalmente, a homens e mulheres na faixa de 18 a 49 anos, nas
classes C, D e E. Eles representam cerca de 38% da populagdo brasileira. O objetivo €
promover o prazer da leitura, o conhecimento, a inclusdo social e a afirmacao da cidadania.

“Um pais rico ¢ um pais de leitores”. A frase da ministra da Cultura, Ana de Hollanda,
inspirada no slogan do governo federal, “Pais rico ¢ um pais sem miséria”, sintetiza o espirito
da campanha ‘Leia Mais, Seja Mais’, realizada pelo Ministério da Cultura - MinC ¢ a
Fundagao Biblioteca Nacional - FBN. A ministra destacou que um dos objetivos da campanha
¢ estimular o prazer da leitura. “Temos o direito de sonhar junto com os poetas e os
romancistas”, disse ela, lembrando um texto do escritor Antonio Candido sobre o direito a
leitura.

A ministra da cultura, Ana de Hollanda, reconheceu que os direitos basicos do cidadao
ndo se limitam a alimentacdo, saude e moradia. Para ela, o cidaddo s6 serd um ser humano

completo e autdbnomo se exercer seu direito a leitura. A campanha ‘Leia Mais, Seja Mais’ €
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um dos destaques das 40 a¢des do Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) previstas para
este ano, com or¢camento total de R$ 373 milhdes.

4.1.4 - Suporte ao Acervo de Bibliotecas - Para 2012, o PNLL destinara R$ 254,6
milhdes a agdes de democratizacdo do acesso a leitura, beneficiando duas mil bibliotecas em
todo o pais. Esta rubrica inclui também a constru¢do de 400 novas bibliotecas, entre elas as
programadas nas obras das Pragas dos Esportes e da Cultura - PEC.

4.1.5 - Formacio de Mediadores de Leitura - O plano prevé também R$ 56,1
milhdes para as agdes de fomento a leitura e formacao de mediadores de leitura. Esta prevista
a formacao de 4 mil agentes de leitura. Isto inclui os contadores de historia.

4.1.6 - Fomento a Producao de Livros - O fomento a cadeia criativa e produtiva do
livro deve receber R$ 54,9 milhoes. Em 2012, o PNLL ajuda na promogao da realizagdo de
200 feiras e festivais do livro em todo o pais, o que representa um crescimento de cerca de
170% em relagdo ao ano passado, quando foram realizados 75 eventos. Havera também agdes
de apoio a livreiros independentes.

4.1.7 — Prémio Mais Cultura de Literatura de Cordel - O Ministério da Cultura que
todo ano, em dezembro, premia a literatura de cordel através do Mais Cultura, teve sua ultima
iniciativa no Edital de 2010 — Edi¢do Patativa de Assaré para que o MinC recebeu 688
inscrigdes. Deste total, 617 foram habilitadas, sendo que 449 receberam a pontuacdo minima
exigida e, mas, mesmo assim foram classificadas.

“A premiacdo valoriza a cultura do cordel como patrimonio imaterial do pais”, afirma
o diretor de Livro, Leitura e Literatura do MinC, Fabiano dos Santos Piuba.

A Categoria Criagdo e Produgdo teve classificados 120 projetos de apoio a edicao e
reedi¢do de folhetos de cordel — apenas 80 serdo selecionados — e outros 89 para livros, CDs e
DVDs — sendo que os 20 primeiros serdo selecionados.

A Categoria Pesquisa (dissertacdes de mestrado, teses de doutorado ou reedicdo de
livros) — foram classificadas 12 propostas, sendo que apenas 10 serdo premiadas, conforme o
edital.

A Terceira Categoria Formagdo — foram classificadas 20 iniciativas j& existentes e
outras 60 novas iniciativas. Esta categoria prevé o apoio a 50 projetos em Difusdo (eventos e
produtos culturais que contribuam para a valorizagao e propagacao da cultura popular, como
feiras, mostras, festivais e outras iniciativas) foram classificadas 63iniciativas existentes e 85
novas. Serdo premiados 30 projetos nesta categoria.

4.1.8 — Livros Caderno do PNLL e PNLL — Textos e Histéria - O Plano Nacional

do Livro e Leitura (PNLL) lancou uma versao atualizada e revista do Caderno PNLL — que
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contém as diretrizes do plano, instituido em 2006 pelos ministérios da Cultura e Educagdo. O
evento ocorreu na Biblioteca Mario de Andrade, em Sdo Paulo. Na mesma ocasido sera
apresentado o livro “PNLL — Textos e Historia”, que traz documentos produzidos, na area de
livro e leitura, durante a vigéncia do plano, bem como artigos de especialistas do setor.

Em 2012, durante a Pré-Conferéncia Setorial do Livro, Leitura e Literatura, os
representantes do setor avaliaram o plano e sugeriram algumas alteragdes no texto que traz as
diretrizes da politica para o setor. Além dos dois livros, o PNLL esta langando também seu

novo portal (www.pnll.gov.br). O novo site traz as estatisticas do setor e uma plataforma mais

facil para o manuseio do usuario que pretende se cadastrar no Mapa de Agoes.

4.1.9 — Pontos de Leitura — O Ministério da Cultura a partir de 15 de dezembro de
2010, trabalhou para a ampliacdo do projeto Pontos de Leitura nas Fabricas. Essa iniciativa
comecou em Sao Paulo, para depois se estender a outros estados. Diadema foi pioneira, onde
as minibibliotecas foram implantadas, antes de se estender para a Grande ABC, beneficiando
mais de 70 mil pessoas na regido. SO nessa regido, foram 25 novos Pontos de Leitura nas
Fabricas, com investimento de R$ 700 mil, através do Programa Mais Cultura.

Cada Ponto de Leitura ¢ composto por um acervo de 650 obras — exemplares de
literatura brasileira, estrangeira, infantil e juvenil, DVD’s, enciclopédias, entre outros —
computador, impressora, estantes e pufes. Além de oferecer o acesso direto aos livros, o
projeto prevé, ainda, que funcionarios das empresas atuem como agentes de leitura,
desenvolvendo atividades que estimulem seus colegas a interagir com o livro e o mundo
literario. Neste periodo, as empresas ampliaram os acervos — com doagdes da comunidade ou
compra propria -, a quantidade de computadores e também investiram na assinatura de
periddicos. Em algumas unidades, os funciondrios solicitaram ainda que o ponto esteja aberto
no periodo noturno. “Ao mesmo tempo em que ¢ um lugar de acesso livre ao livro, o ponto de
leitura ¢ também um espago de formagao leitora”, afirma Piuba.

4.1.9 — Leitura nas Prisdes — O projeto visa contemplar o publico alvo de detentos e
agentes penitenciarios, iniciou-se em dezembro de 2010, promovendo a capacitagdo em
leitura dentro do projeto “Uma janela para o mundo”, uma parceria dos ministérios da
Cultura, Educacao, Justica e Desenvolvimento Agrario, Departamento Penitencidrio Nacional
- Depen e Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura - Unesco.
Além do acervo do Ministério da Cultura, as penitencidrias receberam também obras do
Programa de Bibliotecas Rurais “Arca das Letras”, do MDA. Os acervos foram ampliados

com doagdes de familiares dos internos e por institui¢des parceiras.
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4.1.10 — Encontros, Conferéncias e Seminarios sobre o Livro e a Leitura — O
Programa Nacional do Livro e Leitura tem além das iniciativas, uma série de eventos, desde
2006, promovidos para a reflexdo para revisdo, extensdo, extingdo ou berco de suas
iniciativas. As bienais recebem incentivo do Programa.

4.1.11 — Programa Mais Cultura — Os agentes de leitura do Programa Mais Cultura
estdo integrados a escola e a biblioteca da comunidade. Em novembro de 2010, comecou a
primeira turma de formacdo dos profissionais responsaveis pela capacitagdo dos jovens que
atuardo nos municipios, iniciativa do Ministério da Cultura, por meio da Catedra Unesco da
Leitura. Os agentes sdo jovens entre 18 e 29 anos que visitam comunidades de baixo Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) e desenvolvem atividades de estimulo a leitura, como
contacdo de histdria, rodas de leitura, entre outras. Cada agente recebe uma bolsa de R$ 350
por més e atua na comunidade, visitando regularmente 25 familias. O Programa Mais Cultura
repassa 0s recursos aos estados e municipios, assim como a metodologia de sele¢dao e
formag¢do dos Agentes de Leitura. Cabe aos estados e municipios a composicdo da
contrapartida financeira e a implantagcdo do projeto em seu territério. O projeto ¢ uma das
estratégias do Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) visando a democratizacdo do acesso
ao livro e formacao leitora.

4.1.12 — Cursos para Criacio de Planos de Leitura — Os ministérios da Cultura e da
Educagdo, o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) e o Instituto Pro-Livro vao capacitar
gestores municipais para a criacdo de planos de livro e leitura. Interessados podem se
inscrever para o curso no online do projeto O Livro e a Leitura nos Planos Estaduais e
Municipais até a proxima quinta-feira (28 de outubro). O treinamento a distancia comegou

dia 29 de outubro de 2010.

4.2- MINISTERIO DA EDUCACAO
O Ministério da Educagdo®’ vem cada vez mais implementando ac¢des e projetos de apoio e
incentivo a Leitura. Destes, cita-se:

4.2.1- Sistema do Material Didatico - Disponivel para escolas municipais, estaduais
e federais; editoras, secretarias de educagdo, IPT e usuarios internos do FNDE pertencentes a
Coordenacdo do Livro. Suas principais funcionalidades sao o controle da inscri¢gao de material
didatico pelas editoras; o controle da escolha do material didatico realizada pelas escolas e a

monitoria da escolha do material didatico em todo o Brasil.

*" Ministério da Educagdo. Projetos de Alfabetizagio e Leitura. Disponivel em Url: http://www.fnde.gov.br
Acessado em novembro de 2012
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4.2.2- Programa Brasil Alfabetizado - O MEC realiza, desde 2003, o Programa
Brasil Alfabetizado (PBA), voltado para a alfabetizagdo de jovens, adultos e idosos. O
programa ¢ uma porta de acesso a cidadania e o despertar do interesse pela elevacao da
escolaridade. O Brasil Alfabetizado é desenvolvido em todo o territorio nacional, com o
atendimento prioritario a 1.928 municipios que apresentam taxa de analfabetismo igual ou
superior a 25%. Desse total, 90% localizam-se na regido Nordeste. Esses municipios recebem
apoio técnico na implementacao das agdes do programa, visando garantir a continuidade dos
estudos aos alfabetizandos. Podem aderir ao programa, por meio das resolugdes especificas
publicadas no Diario Oficial da Unido, estados, municipios e o Distrito Federal.

4.2.3- Plano de Acdes Articuladas - A partir da edicdo da Lei Ordinaria n°
12.695/2012, a Unido, por meio do Ministério da Educagdo, estd autorizada a transferir
recursos aos estados, aos municipios e ao Distrito Federal, com a finalidade de prestar apoio
financeiro a execugdo das acdes do Plano de Ag¢des Articuladas (PAR), sem a necessidade de
firmar convénio, ajuste, acordo ou contrato. O Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) passa a utilizar o termo de compromisso para executar a transferéncia
direta, prevista na referida lei, para a implementacdo das agdes tais como: Gestdo
Educacional; Formacao de Profissionais de Educacdo; Praticas Pedagogicas e Avaliacao; e,
Infraestrutura e Recursos Pedagogicos.

Em aten¢do a Lei n° 11.578, de 26 de novembro de 2007, o FNDE compromete-se a
apoiar as acOes relativas ao PAC 2 — Educacdo, especificamente para as acdes abaixo
descritas: Proinfancia — constru¢do de unidades de educacdo infantil; Construcdo de quadras
escolares; e, Cobertura de quadras escolares — que continuam.

O Plano de Desenvolvimento da Educagdao (PDE) condicionou o apoio técnico e
financeiro do Ministério da Educacdo a assinatura, pelos estados, Distrito Federal e
municipios, do plano de metas Compromisso Todos pela Educagdo. Depois da adesdo ao
Compromisso, os entes federativos devem elaborar o Plano de Acdes Articuladas (PAR).
Todos 0s 5.563 municipios, os 26 estados e o Distrito Federal aderiram ao Compromisso.

4.2.4- Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD — Visa prover as escolas
publicas de ensino fundamental e médio com livros didaticos, diciondrios e obras
complementares de qualidade. O programa também atende alunos da educagdo de jovens e
adultos das redes publicas de ensino e das entidades parceiras do Programa Brasil

Alfabetizado.
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4.2.5- Programa Nacional do Livro Didatico - PNBE — O Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE) busca fomentar a leitura e democratizar o acesso as fontes de
informacao, além de atuar no desenvolvimento profissional do professor. Para isso, distribui
as escolas publicas acervos compostos por obras de literatura, de referéncia, de pesquisa e de

outros materiais relativos ao curriculo da educagao basica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante muito tempo se acreditou e se identificou leitura como sendo um processo
apenas de decifracdo. A problematica da atual pratica educacional, observada no
surgimento do analfabetismo funcional nos mostra muito bem que decifrar ¢ apenas
dominar um codigo, o que ndo significa conseguir dar sentido ao que se 1€ e que se
consiga incorporar aprendizagem com esta leitura, ou seja, incorporagdo de
conhecimentos prévios necessarios para um melhor conhecimento de mundo e a
melhoria da expressdo pessoal, quer oral, quer escrita, do individuo. CRUZ (2004,
p-18)

As atividades de letramento (através da leitura e da escrita) nas escolas estdo longe
ainda de serem resolvidas. A escola publica fez parte deste processo e ainda sofre com ele. O
desenvolvimento também traz novas leituras e escritas. Os professores ndo devem fechar os
olhos para esta realidade. O conhecimento sobre praticas de leitura e escrita ndo escolares, a
analise das diferentes habilidades nelas envolvidas e de suas interfaces com outras linguagens
¢ essencial para orientar o trabalho escolar. Acredita-se que interagir com estas novas leituras
contribuira, de modo positivo, para a que a escola, como um todo, possa cumprir mais
adequadamente sua missdo de ser a principal agéncia de alfabetismo em nossa sociedade.

A partir do conteudo levantado e das experiéncias vividas pesquisadas sobre a leitura
na sala de aula, pode-se perceber que ela estd presente em todas as dimensoes da existéncia do
ser humano e, especialmente, no cotidiano escolar. Os resultados da pesquisa de campo
mostraram que a professora estd se apropriando de novas estratégias que despertem em seus
alunos o gosto pela leitura, o que foi ressaltado como necessario pelos mesmos para tornar as
aulas mais interessantes e dinamicas.

A leitura deve ser vista como instrumento de prazer e pode ser renovada a cada aula, a
cada dia, cabendo ao professor estar atualizado e buscando novos caminhos, pois o
conhecimento ndo ¢ algo estatico, pronto e acabado, esta sempre em movimento e constantes
mudancas em todas as areas.

Espera-se que essa pesquisa sirva para reflexdo e que os professores promovam
mudancas para encontrar caminhos que os auxiliem na proposta de fazer um aluno leitor que
compreenda e entenda aquilo que 1€. Percebe-se que se inicia uma nova era para a pratica da
leitura. A busca da chamada alfabetizacdo funcional serviu para a sociedade se conscientizar e
mudar de postura, a partir da triste realidade: sabemos ler sonoramente e escrever as palavras
desenhadas no papel ou nas telas de computadores, mas, ainda assim, muitos de ndés somos
considerados analfabetos. Nunca se falou tanto em incentivo a leitura e a urgéncia cresce

dentro da propria populagdo, consciente que precisa aprender a dominar textos, como surgem

36



em cascata acdes afirmativas e projetos envolvendo a leitura - oficiais ou ndo oficiais, de
abrangéncia nacional ou regional. Percebe-se que ndo ha dificuldade na implantagdo de
projetos, mas dar-lhes seqiiéncia, de modo que um educador ou entidade educativa continuem
os trabalhos iniciados nesse sentido e viabilizem uma formagao melhor de leitores, para o
estudante, para o seu professor e através da difusdo da comunidade, para a sociedade em

geral.
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ANEXOS

ANEXO I - ROTEIRO DE QUESTOES PARA A REALIZACAO DA ENTREVISTA COM
PROFESSOR(A) DA SERIE OBSERVADA

1) Para vocé, o que ¢ ser um bom leitor?

7) De que maneira vocé trabalha a leitura dentro do contexto escolar? Em que momentos vocé
considera esse trabalho oportuno?
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ANEXO 1I — ROTEIRO DE QUESTOES PARA A REALIZACAO DA ENTREVISTA
COM OS(AS) ALUNOS(AS) DA SERIE OBSERVADA

1) Vocé gosta de ler?

9) Voce leva livros da escola para ler em casa? Quando leva ¢ porque vocé quer ou a professora
manda?

10) Quando sua turma 1€ um livro que tipo de atividades vocés fazem depois? Vocé€ gosta dessas
atividades ou preferiria fazer outra coisa?

11) Ler os textos do livro de Portugués e outros trazidos pelo(a) professor(a) sdo dificeis ou vocé tem
facilidade de entendé-los e responder as questdes propostas?

Viajar pela leitura
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Viajar pela leitura
sem rumo, sem intengao
S6 para viver aventura
que ¢ ter um livro nas maos.
E uma pena que s6 saiba disso
quem gosta de ler.
Experimente!
Assim sem compromisso
voce vai me entender.
Mergulhe de cabeca
na imaginagao.

(Clarice Pacheco)
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