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Introdugao

Em uma lingua como o portugués, em que a palavra aparece como um tipo de unidade
natural de sentido®, a expressdo linguistica se constréi por meio do léxico, na relacdo das
palavras gramaticais e lexicais que integram os enunciados, as quais atribuimos sentidos no
processo de interlocugdo. Além disso, a referéncia a realidade extralinguistica dos falantes se da
pelos signos linguisticos, ou unidades lexicais, e todos os outros elementos significativos da
lingua, que abrangem os sinais-palavra que demarcam os elementos desse universo segundo o
recorte feito pela lingua e pela cultura correlatas. Sobre os sinais-palavras, Ferrarezi Jr. (2010)

apresenta a seguinte definicdo.

(...) qualquer elemento significativo por meio do qual expressamos um
sentido e designamos uma referéncia. E mais do que a palavra, mas é também
a palavra. Inclui todos os recursos linguisticos disponiveis associados a
palavra, bem como melodias e elementos ndo verbais. (FERRAREZI Jr., 2010,
p. 158)

Nesse contexto, o léxico é o lugar da estocagem da significagdo e dos conteudos
significantes da lingua.

A sua renovacdo é um fend6meno permanente, ja que o léxico, refletindo a dindmica da
lingua, se constitui numa forma de registrar a visdo de mundo, o conhecimento do universo, a
realidade histédrica e cultural e as diferentes fases da vida social de uma comunidade linguistica.

O léxico de uma lingua, para incorporar unidades novas, recorre a neologia, que
compreende trés mecanismos, todos muito comuns: a neologia formal, a neologia semantica e
a neologia de empréstimos.

Em consideragdo a neologia semantica, este capitulo, que busca contribuir para o
desenvolvimento da competéncia lexical, estuda alguns aspectos semanticos da palavra,
ressaltando especialmente os processos metaféricos e metonimicos, ndo explorando os

aspectos de generalizagdo e especializacdo de sentidos (SILVA, 2006).

! Sabemos que morfemas sdo instancias infralexicais que apresentam sentido, mas é na palavra que o
falante comum reconhece naturalmente a unidade que sera combinada para a formagdo das estruturas
sintaticas supralexicais com que nos comunicamos.
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Trata-se de um estudo sob a perspectiva pedagdgica, considerando que o trabalho com
o |léxico no ambito da sala de aula de lingua portuguesa deve contribuir para o desenvolvimento
da competéncia lexical do falante, levando este a transitar, gradativamente, do conhecimento
superficial ao conhecimento profundo da unidade lexical, desenvolvendo a capacidade de
estabelecer relagdes paradigmaticas (sinonimia, antonimia etc.) e sintagmaticas (quais palavras
podem acompanhar determinadas palavras), no uso da lingua.

Em livros didaticos de portugués (LDP) do Brasil, ndo raro encontramos textos propostos
para atividades de compreensdo e interpretacao leitora seguidos de um quadro denominado
“vocabulario”, repleto de palavras e seus sentidos possiveis naquele texto a partir de um cendrio
previamente estabelecido pelo autor do LDP, sem a chance de o aluno ter qualquer esforco
cognitivo para inferir o sentido dessas palavras, desprezando-se o fato de que a leitura é sempre
intermediada pela construcdo de sentidos a partir da condicdo social, histérica e cultural do
leitor.

No LDP, é também comum a orienta¢do segundo a qual o aluno deve procurar no
diciondrio geral de lingua os sentidos daquelas palavras em estudo os quais ndo foram entdo
fornecidos. Comumente, falta a esse aluno, entretanto, instrucdo necessaria de como fazé-lo,
uma vez que muitos professores ndo foram (em geral, ainda ndo sido) preparados para trabalhar
com o diciondrio em sala de aula, problema que remonta ao periodo de sua formacgdo, nos
cursos de licenciatura.

Em face desse reconhecimento, cabe destacar que, no ambito dos ensinos Fundamental
e Médio, o trabalho com o léxico tem sido um imenso desafio tanto para quem ensina quanto
para quem aprende. Em consideragdo a isso, observamos ainda que os livros didaticos de
portugués, no Brasil, como demonstra Liska (2013), quando estudam a palavra, se atém muito
mais aos aspectos morficos de estrutura e raramente exploram o valor cultural, metaférico, que
uma palavra pode carregar, além de ndo destacar o comportamento sintatico-semantico entre

as palavras em relagdo contextual.

1 Processos semanticos de formacgao de palavras

Sobre os processos gerais de formacdo de palavras no portugués hd, na literatura
especializada (ALVES, 1990), (BASILIO, 2007), (SANDMANN, 1989, 1991a), (SILVA, 2006), (RIO-
TORTO, 1998), importantes estudos tratando das operagées mais frequentes, como as de adicdo
(por afixacdo, reduplicacdo e composicdo); de supressdo e reducdo (hibridismos, truncamentos,
cruzamentos, siglagens e abreviacdes); semanticas (metafora, metonimia); sintatico-semanticas
(composicbes sintagmaticas, expressdes idiomaticas, etc.); e de importacdo de palavras

estrangeiras.
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Quanto ao aspecto semantico, consideramos as formacgdes de palavras que se ddo sem
qgualquer alteracdo formal em unidades léxicas ja existentes. Em verdade, trata-se de uma
expansao de sentido, quando da reutilizacdo, com novos significados, de formas Iéxicas ja

existentes no sistema.

1.1 A polissemia

A relagdo semantica entre os significados de uma mesma forma lexical (ou significante)
é a responsavel pela polissemia. Em termos gerais, polissemia designa o fendbmeno segundo o
gual uma mesma forma lexical representa mais de um significado.

O termo polissemia foi cunhado pelo filélogo francés Michel Bréal, em seu célebre

trabalho Essai de Sémantique, de 1897:

A medida que uma significacdo nova é dada a palavra, parece multiplicar-se
e produzir exemplares novos, semelhantes na forma, mas diferentes no
valor. A esse fenOmeno de multiplicagdo chamaremos a polissemia. Todas as
linguas das nagdes civilizadas participam desse fen6meno; quanto mais um
termo acumulou significagdes, mais se deve supor que ele represente
aspectos diversos da atividade intelectual e social. (BREAL, 1992, p. 103)

No ambito da sala de aula de lingua portuguesa, tanto no que diz respeito ao ensino
fundamental quanto ao ensino médio, é comum o estudo dos sentidos denotativo e conotativo,
ressaltando os valores semanticos da palavra. O anuncio publicitdrio que se segue, embora nao
seja novo, tem o seu conteudo ainda atual e pode ser um exemplo de texto que bem poderia
ser objeto de estudo em sala de aula, de modo que os alunos pudessem distinguir o sentido

conotativo do denotativo.

E vocé vai perceber isso nos 5 sentidos. Na visdo, uma nova marca, mas acima
de tudo um novo espirito em cada um. No tato, uma equipe totalmente
motivada para servir vocé com um novo conceito de servico de bordo,
totalmente voltado para o seu bem-estar. Na audigao, vocé vai ouvir o Brasil
e o mundo falando bem do cuidado da Varig com as pessoas. No olfato, vocé
vai sentir o cheiro de novo em tudo. E no paladar, vocé vai sentir o gostinho
Varig de voar, com aquele algo mais, para que a sua experiéncia de voar seja
mais do que simplesmente uma viagem. VARIG. (Epoca, 03/05/2001, p. 27)

Explorando a polissemia, vé-se no texto publicitario a formacdo de palavras novas, os
neologismos semanticos, a partir do valor conotativo de cada forma lexical para a qual ja havia
um significado previamente conhecido.

No texto publicitario, os cinco sentidos sdo referidos com os respectivos nomes em

negrito, a chamar a atencdo do leitor para os valores conotativos que eles assumem no anuncio,
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enaltecendo a companhia aérea. Tais recursos e ainda outros fazem parte do discurso
publicitdrio que, para alcancgar seu objetivo, refere-se a pautas de conduta, associa o produto
com determinados comportamentos, modas, conceitos de beleza ou sucesso etc., explorando
amplamente a conotagao.

Na polissemia, pode-se perceber um nivel em que estdo os significados mais usuais,
constituindo a sua identidade semantica no saber linguistico interindividual. Em outro nivel da
polissemia, percebem-se variantes dos significados mais usuais, variantes contextuais. Nesse

aspecto, vale considerar o que diz Hjelmslev (1975).

As significagOes ditas Iéxicas de certos signos sdo sempre apenas significagdes
contextuais artificialmente isoladas ou parafraseadas. Considerado
isoladamente, signo algum tem significacdo. Toda significacdo de signo nasce
de um contexto, quer entendamos por isso um contexto de situacdo ou um
contexto explicito, o que vem a dar no mesmo... (HJELMSLEV, 1975, p. 50)

Cabe salientar, assim, que o contexto de uso é um fator desencadeador da polissemia e,
para certas lexias, somente tal contexto é que realmente aponta a variacdo de sentidos. Isto é,
enquanto percebemos, em muitas lexias, a variacdo de sentidos ja estabelecida, para outras,
essa variacao é imprevisivel, ficando o sentido a depender da relagdo entre as lexias no contexto
em que ocorrem.

Desse modo, uma observacao precipitada pode dar a falsa ideia de que certos adjetivos
sdo polissémicos. Consideremos, por exemplo, os adjetivos bom e boa. Na verdade, a polissemia
em bom e boa ndo estd em si mesmos, ou seja, ndo esta estabelecida, mas decorre da sua
combinacao com diferentes substantivos, como mostram os seguintes exemplos.

1) uma tesoura boa (que corta bem);

2) um bom cadeado (que funciona bem);

3) uma boa escola (que ensina bem);

4) um homem bom (que é prestativo, caridoso).

Para além desses exemplos, poderemos estender a polissemia dos adjetivos bom e boa
em conformidade com os sucessivos substantivos com os quais combinarem em diversos
contextos de uso.

No primeiro nivel da polissemia, os significados mais usuais sdo autébnomos e, apesar de
relacionados, ndo sao propriamente derivados. Por exemplo, podemos considerar o verbo
mudar.

a) Mudar (modificar): <Mudou o plano de trabalho>;
b) Mudar (substituir): <Mudou o modelo do automodvel>;

c¢) Mudar (deslocar): <mudou(se) para uma nova casa>.
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No segundo nivel da polissemia, ha uma relagdo entre os significados, intuitivamente
perceptivel, que aponta para uma relacdo de derivagdo. As acepc¢les sdo sentidas como
significados transferidos, conotados, como nos seguintes exemplos.

a) Fruto <6rgdo vegetal>;

b) fruto <do trabalho>;

c) taca (recipiente): <a taca estd cheia>;
d) taca (conteudo): <s6 tomei uma taga>.

Como se pode observar nos exemplos, a caracteristica principal do segundo nivel da
polissemia é a possibilidade de ligar os sememas mediante determinadas rela¢des de derivacgao.
Dentre essas relagdes, importa destacar a de contiguidade ou relagdo metonimica e a de

analogia ou relacao metafdrica.

1.2 Metonimia e metafora como processos de formagao de palavras

A polissemia por contiguidade apresenta diferentes realizagdes: (continente e
conteldo); (causa e efeito); (instrumento e agente); etc.

A polissemia por analogia expressa, metaforicamente, uma operacdo em que A (algo) é
analogo a B. Assim, a relacdo de analogia consiste na identidade de pelo menos um dos semas
especificos dos dois sememas, dai resultando que o semema derivado é comparavel, analogo
ao semema mais usual.

A metafora é uma representacdo mental e é vista como o processo de uma transferéncia
(A [algo] é andlogo a B), em que as expressdes metafdricas evidenciam conceitos.

O estudo da metdfora, no passado, mereceu a atencdo de fildsofos, retéricos e criticos
literdrios, exatamente porque se privilegiava as metaforas criativas e poéticas, tipicas da
linguagem literaria. E preciso, entretanto, reconhecer que a metafora tem parte essencial em
nossos processos de conceptualizacdo, a partir dos quais estruturamos nossas interacoes
sociais, evidenciando na linguagem corrente o uso permanente de metdaforas. Lakoff & Johnson
(1980), no ambito da linguistica cognitiva, aproveitando trabalhos anteriores de importantes
autores, desenvolveram e sistematizaram a Teoria da Metéafora Conceitual, no cerne da qual
identificam um sistema conceptual metafdrico subjacente a linguagem, modelando a

organizagao de nossos pensamentos e atos, como enfatiza Silva:

Mas a metafora e a metonimia sdo fenOmenos conceptuais por natureza,
processos e modelos cognitivos, constitutivos do nosso sistema conceptual,
modos naturais de pensar e de falar, tanto na linguagem corrente como no
discurso cientifico, radicados na experiéncia humana e responsaveis quer
pela estruturacdo do pensamento, da linguagem e da acg¢do, quer pela
inovagdo conceptual. Especificamente, a metadfora é um importante
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mecanismo cognitivo pelo qual dominios da experiéncia mais abstractos e
intangiveis podem ser conceptualizados em termos do que é mais concreto e
imediato. (SILVA, 2003, p. 15)

Na metonimia, tal como esta tem sido considerada, esta presente a funcao referencial,
a partir da qual uma entidade toma o lugar de outra, isto é, usamos uma entidade para nos
referir a outra que é relacionada a ela. E o que podemos perceber em conceitos metonimicos
como PARTE PELO TODO:

a) Precisamos de caras novas em nosso time (novas pessoas);
b) Nunca mais ponha seus pés aqui! (uma pessoa);

c) Elaé sé um rostinho bonito (uma pessoa);

d) Comprei um 4 quartos (apartamento).

Dessa forma, conceitos metonimicos tais como PARTE PELO TODO, PRODUTOR PELO
PRODUTO, OBJETO PELO USUARIO, LUGAR PELA INSTITUICAO, LUGAR PELO EVENTO etc.,
permitem-nos conceptualizar uma coisa por sua relagdo com outra.

Os processos metafdricos e metonimicos geram os neologismos semanticos?®, os quais
usualmente ocorrem quando se verifica uma mudanca no conjunto dos semas referentes a uma
unidade léxica. Alves (1990, p. 62) destaca: “Por meio dos processos estilisticos da metafora, da
metonimia e da sinédoque..., varios significados podem ser atribuidos a uma base formal e
transformam-na em novos itens lexicais”.

Ao observarmos o neologismo semantico, cabe reconhecer a metafora também com a
funcdo de registro pela nomeacdo. A designacdo, por atribuir nome as coisas, € um dos meios
mais comuns de realizar registros culturais na e pela lingua. Os processos de nomeagao “nem
sempre sdo imotivados e ocorrem, muitas vezes, de forma metaférica” (FERRAREZI Jr., 2012, p.
69).

Sob a perspectiva pedagégica, o anuncio publicitdrio a seguir poderia ser analisado em
seu aspecto polissémico, do qual se derivou um neologismo semantico, o que muito contribuiria

para o desenvolvimento da competéncia lexical em sala de aula de lingua portuguesa.

Restaurante Prato Fino. S3o mais de 20 tipos de saladas e um variadissimo
cardapio de carnes nobres. Aberto de domingo a domingo. Saida para Sao
Paulo. Restaurante Prato Fino. Aproveite, este é o melhor prato da Ferndo
Dias. (Veja [encarte publicitario], 14/07/2000)%°

25 Com a preocupacdo pedagdgica, tratamos dos processos semanticos e também de seus produtos, sejam
estes neoldgicos ou ndo, isto é, podendo estar ou ndo dicionarizados. Importa lembrar que, pelo critério
lexicografico, consideram-se neoldgicas as unidades lexicais que ndo estejam registradas em uma sele¢do
de dicionarios de lingua.

26 Exemplo colhido em Ferraz (2010, p. 71). Embora o texto publicitdrio ndo seja de uma data muito
proxima, o seu conteudo é atual e se presta a exemplificacdo pretendida.
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Como se observa facilmente, a unidade léxica prato traz, no texto publicitario, um
significado novo, ainda ndo atestado nos principais dicionarios brasileiros (Aproveite, este é o
melhor prato da Ferndo Dias.), constituindo, portanto, um neologismo semantico.

Em face disso, no ambito da sala de aula, apds expor a vista dos alunos o texto
publicitdrio, destacando tal unidade lexical, o professor de portugués poderia mostrar os
diversos sentidos de prato registrados num dicionario escolar.

Tomando, por exemplo, o Dicionario Houaiss Conciso (2011), um dos quatro dicionarios
escolares indicados para o ensino médio, selecionados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD-Dicionarios) e distribuidos para as escolas publicas brasileiras, a partir de 2012, vamos
encontrar cinco acepg¢des para a entrada prato. Os cinco significados sdo

1) “peca, ger. circular e achatada, na qual se serve e se come a comida”;

2) “comida, alimento”;

3) “cada uma das conchas de uma balanga”;

4) “qualquer peca de maquina que lembre um prato”;

5) “instrumento constituido de um disco de metal que se percute com baqueta ou
vassourinha de metal, ou dotado de uma alca para os dedos, que se faz percutir em outro
semelhante”.

Observando tais acepg¢des no verbete do dicionario, vé-se que a polissemia da forma
lexical prato se constitui pela proximidade dos sentidos nos quais ha sempre um traco
semelhante. Nessa linha de desenvolvimento, se enquadra o significado novo de prato, tal como
se vé no anuncio publicitario, significando restaurante, ou seja, conservando ainda um trago

semelhante.

2 Aspectos do ensino de processos semanticos em documentos oficiais da educagao basica
Nos Pardmetros Curriculares Nacionais — Portugués para os anos do Ensino Fundamental

(BRASIL, 1998), vemos que o trabalho com textos em sala de aula deve valorizar também a

inferéncia sobre alguns elementos de intencionalidade implicita, como o sentido figurado, o

humor, etc.

Escuta ativa dos diferentes textos ouvidos em situagdes de comunicagdo
direta ou mediada por telefone, radio ou televisdo: inferéncia sobre alguns
elementos de intencionalidade implicita (sentido figurado, humor, etc.),
reconhecimento do significado contextual e do papel complementarde alguns
elementos ndo-lingliisticos para conferir significagdo aos textos (gesto,
postura corporal, expressao facial, tom de voz, entonagdo) (BRASIL, 1998, p.
32-33).
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Nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN+) para o Ensino Médio - OrientagOes
Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais - Linguagens, Cédigos e
suas Tecnologias (BRASIL, 2002), ressalta-se a importancia de se trabalhar, em sala de aula de
portugués, com o contexto comuniticativo em que os textos se desenvolvem, que particularizam
a analise e a interpretacdo, além de permitir que os recursos expressivos sejam categorizados
(em eficazes ou ndo eficazes, por exemplo), considerando a intencdo do interlocutor no
momento de utilizacdo desses recursos.

O emprego de uma metdfora, por exemplo, pode ser extremamente eficaz num
contexto, mas desastrosamente ineficaz em outro (BRASIL, 2002, p. 33). Por conta disso e para
o desenvolvimento da competéncia textual, ndo podem ser dispensadas as rela¢des entre os
recursos expressivos presentes em um texto e os efeitos de sentido que provocam no leitor.

Considerando-se que os recursos expressivos utilizados por um autor provém das
escolhas que opera nos elementos oferecidos pela lingua, pode-se propor, como procedimento
de leitura intrinsecamente ligado aos mecanismos gramaticais, que se avalie “a propriedade do
uso dos recursos lexicais (jogos metaféricos e metonimicos, expressdes nominais definidas,
hiponimia, hiperonimia, repeticdo) em func¢do da estratégia argumentativa do autor” (BRASIL,
2002, p. 83).

Recomenda-se ainda que esses conhecimentos devam-se articular com os adquiridos com

a competéncia gramatical, sobretudo para ilustrar a dinamicidade da lingua: deve-se “avaliar as

diferencas de sentido e de valor em funcdo da presenca ou auséncia de marcas tipicas do

processo de mudanga histérica da lingua num texto dado (arcaismo, neologismo, polissemia,
empréstimo)” (BRASIL, 2002, p. 82).

Os sentidos mais usuais os PCN+ consideram denotacao, definindo este termo como a

representagdo mental comum e constante evocada pelo signo:

Denotagdo é o significado em sua fungdo meramente intelectiva, ou seja, a
representacdo mental comum e constante evocada pelo signo. O valor
denotativo de um signo é mais ou menos comum a todos os usuarios de uma
lingua ou linguagem, refletindo a compreensdo solidificada que aquela
comunidade lingtistica tem do mundo exterior e interior (BRASIL, 2002, p.
83).

E trata a conotagdao como nao correspondente ao sentido estrito:

A conotacdo é a parte do sentido de uma palavra (ou de outro signo) que nido
corresponde ao significado estrito. Resulta da atribuicdo de novos
significados ao valor denotativo do signo e constitui-se de elementos
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subjetivos, varidveis de pessoa para pessoa, de contexto para contexto. O que
chamamos de linguagem figurada corresponde grosso modo, a conotacdo.
Qualquer palavra pode ser empregada em sentido conotativo, desde que
inserida em contextos especificos; ou mesmo quando, tendo seu sentido
forjado num contexto determinado, a palavra é intencionalmente deslocada
para outros contextos. (BRASIL, 2002, p. 83).

Nas Orientagées Curriculares para o Ensino Médio - Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias (BRASIL, 2006), aparece a importancia de ser ressaltado o valor metaférico das

palavras por meio do contexto em que elas sdo usadas, exemplificada por meio de um anuncio:

ANUNCIOS: “Se sua sogra é uma joia... temos o melhor estojo. (Funeréria
Sousa)” (BRASIL, 2006, p. 40)

Percebemos que, aos poucos, as propostas curriculares vao apontando a necessidade
de serem trabalhadas as diversas possibilidades de uso da palavra, evocando seus multiplos
sentidos, desde os costumeiros até os mais especializados. Observa-se que a formacdo do leitor
e do produtor de textos estd intimamente ligada as praticas discursivas, pois elas nao se
manifestam apenas por meio de modelos prontos, antecipados, mas exigem esfor¢o cognitivo e

interacdo social para que a comunicagao se estabeleca.

3 Aspectos do ensino da metdafora nos livros didaticos de portugués
Em diversos livros didaticos de portugués (LDP), ndo raro encontramos as metaforas
como sinénimas de expressoes figuradas, em exemplos de sentidos conotativos.
A seguir, alguns fragmentos de cole¢des de LDP, no intuito de mostrar como tem sido
limitado o tratamento dado ao tema e como os exemplos sdo pouco explorados.
Os fragmentos que se seguem, da Cole¢ao Linguagem em movimento (TORRALVO;
MINCHILLO, 2010, p. 88), evidenciam o tratamento da metafora por meio da sua estrutura (sem

elementos gramaticais de comparagdo) e ambientada nos textos literdrios.
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@® Metafora

A metafora resulta da identidade entre dois elemen-
tos de natureza radicalmente diferente. Ocorre quando duas
ideias sdo associadas, sem elementos gramaticais de compa-
racao, de modo que se estabelece igualdade entre elemen-
tos que, do ponto de vista l6gico, ndo sdo iguais. E o que
acontece no poema de Carlos Drummond de Andrade, no
qual D. Quixote, um ser humano, é igualado a um “espectro
de grilo”. Observe que o0 mesmo recurso estd presente na
peca publicitaria do projeto Veja na sala de aula.

Repare que nao héa elementos gramati-:
cais que estabelecam comparacéo, e as ca-
racteristicas comuns nao estao expressas, de
modo que o resultado é uma relacdo de total
identificagao:

estudo = luz;
investimento = interruptor.

As metéforas aparecem normalmente
em estruturas com o verbo ser, como nos
versos “O amor sdo passos perdidos / sdao
frios raios solares”, da escritora portuguesa
Agustina Bessa-Luis, nascida em 1922. Nes-
se caso, os dois elementos comparados sao
facilmente identificaveis: “amor” / "passos
perdidos” e “amor” / "frios raios solares”.
Mas a metéfora pode aparecer também
de forma mais sintética, mais condensada,
como nos versos de David Mourao Ferreira
(1927-1996), outro poeta portugués.

Figura 01: Linguagem em movimento, 12 ano do EM

Fonte: (TORRALVO; MINCHILLO, 2010, p. 88)

O fragmento seguinte, da Cole¢do Portugués: Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v.

3, p. 24), mostra que é enfatizada, na questdo, a importancia dos fatores externos para a

significacdo das palavras na construcdo dos enunciados, como demonstram as duas frases iguais

e, pelo fato de terem sido ditas por pessoas diferentes, reproduzem sentidos divergentes. O que

também pode ser levado em conta sdo as inferéncias por combina¢des semanticas, por

exemplo, quando relacionamos numa frase sonho e padeiro, podendo o sentido de sonho se

referir ao doce feito por este profissional.

Para escrever com expressiv
O DISCURSO CITADO (1)
—

Leia este anuncio:

[~ i |

“O SONHO ACABOU.” l
|

|

“O SONHO ACABOU.”

Figura 02: Portugués: Linguagens, 82 ano

Ha, no anuncio, duas frases iguais, mas
com sentidos diferentes.

a) O que a frase “O sonho acabou” signi-
fica, considerando-se que foi dita em
1970 por John Lennon, integrante
dos Beatles?

b) O que a frase “O sonho acabou” signi-
fica, considerando-se que foi dita por
Paulo Cruz, um padeiro?

. Como voce v&, o sentido de um enuncia-

do ndo depende apenas de seus elemen-
tos internos, isto &, das palavras ¢ da or-
dem sintatica dessas palavras, mas tam-
bém de fatores externos. Conclua: Que
outros fatores contribuem para construir
o sentido dos enunciados?

0 sonho acaboun

A segunda metade da década de 1960 foi a época
do lema “Paz e amor”, bandeira do movimento hippie.
Foi também a década de ativa participagio politica da
juventude. Em 1967, o guerrilheiro Che Guevara foi
morto na Bolivia ao tentar implantar uma guerra de
guerrilhas semelhante & que tinha sido vitoriosa em
Cuba, em 1959. Depois de morto, Che tornou-se¢ um
tdolo para os jovens. Em 1968, os movimentos de pro-
testo realizados por eles explodiram em todo 0 mundo.
Nos Estados Unidos; o protesto era contra a guerra do
Vietna. Na Franga, os jovens ocupavam as universidades
& lutavam para derrubar o governo. No Brasil, as passea-
tas contestavam o poder dos militares,

A década se encerrou, no Brasil ¢ no mundo: as re-
belides foram sufocadas, a guerra do Vietnd nilo cessou, e
s governos conservadores ficaram mais fortes. Em 1970,
a banda The Beatles foi dissolvida, e John Lennon, um de
seus integrantes, declarou: “0 senho acabou”,

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 3, p. 24)

As questdes da figura a seguir envolvem sentidos denotativos e conotativos das palavras

e expressoes, como efeito de sentido para o humor:
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4. Leia esta tira, de Fernando Gonsales:

UM DESCONGESTIONAN

TE UM ANTIACIDO
NASAL PARA NEL NARIZ. PA

ESTOMAGO!

Fernando Gonsales

2416
(Folha de S. Paulo, 12/9/2005.)

a) Ha, na tira, apenas uma frase com sentido denotativo. Identifique-a.

b) As trés frases ditas pelo ratinho tém sentido conotativo. Explique o sentido de cada uma.

¢) Observe a expressio facial e corporal da ratinha. Ela gostou de alguma das frases ditas pelo ratinho?
Justifique sua resposta.

Figura 03: Portugués: Linguagens, 82 ano

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 3, p. 96)

E importante salientar que os textos selecionados e alocados a unidade do LDP em tela,
se apresentam em uma sequéncia didatica voltada para o estudo da gramatica. A proposta de
desenvolver habilidades de leitura com esses textos é consequéncia dessas atividades, ficando
em segundo plano o desenvolvimento da habilidade de reconhecer e explicar efeitos
intencionais de sentidos ambivalentes por meio da selecao lexical, a partir de diversos aspectos
linguisticos, utilizando-se de operagGes mentais que envolvam conhecimentos prévios de
mundo, Iéxico-sistémico e textual. Ou seja, percebe-se que o trabalho de compreensdo desses
textos acontece aleatoriamente, ndo havendo progressao didatica para isso.

Em outra tira (Figura 04), retirada da Colegdo Portugués: ideias & linguagens (DELMANTO;
CASTRO, 2009, v. 2, p. 223), a expressao ganhar no grito perde seu sentido metafdérico, por meio
da relagdo intertextual que utiliza neste contexto os personagens Batman, Super-homem e
Tarzan, mas essa abordagem nao foi trabalhada no livro. A secdo chamada Divirta-se, de onde a
tira foi extraida, aparece em todas as unidades da colecdo. Ela contém cartuns, anedotas e
outros textos de fins humoristicos. O problema é que se trata de textos soltos no livro, com o
Unico propdsito de, conforme nome da sec¢do, divertir o aluno. Porém, esse é um material a
partir do qual poderiam ser trabalhados os efeitos de sentido resultantes dos diversos usos que

uma palavra permite.
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T

Divirta-se ELE SO QUER
GANHAR
NO &RITO! (#

Ari Nicolos!

Figura 04 - Portugués: ideias & linguagens, 70 ano

Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 2, p. 223)

Vejamos outro exemplo (Figura 05):

B Lola a tinti do Nitjusi Naiises.

As palavras "deliciose™ 6! aﬁocicado" séo for 4 5 e
rmente, pelos processos de: e mma . :_.-.-..:'

a; derivaggo. regressiva e derivagao:sufixdl, v i

'b) composigio por Justapusigio’e ‘eampogicao por aglutfnagao
©) derivagao sufixal e composigao poragiutinagae; -
derivagio prefixal e derhiagao prefixal e-sufixal,

{%)'-—’ vacao sufixal e defivagio parassintétics;

Figura 05 — Linguagem em movimento, 12 ano do EM. Fonte: (TORRALVO;
MINCHILLO, 2010, p. 287)

Essa questdo (Figura 05), como podemos observar, restringe-se a associar as formagdes

aos nomes dos seus processos de formagdo. Aqui poderiam ter sido trabalhados os sentidos e

as ideias que os sufixos “0s0” e “ado” acrescentaram as palavras, comparando-as inclusive com
outras de conhecimento do aluno.

Em face dessa consideracdo, ndo se pode mais deixar de reconhecer que é por meio do

[éxico que os sentidos sdo culturalmente construidos ao longo da existéncia do falante e

associados no ato comunicativo. Tal consideragdo nos compele também a reconhecer a

importancia dos estudos lexicais no ambito da sala de aula, ja que o falante ndo apenas tem que

conhecer o léxico de sua lingua, mas sobretudo dominar o processo pelo qual se atribui sentido

as unidades desse |éxico, de forma adequada, tanto nas producgdes discursivas orais quanto nas

escritas.
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Consideragoes finais

Com o desenvolvimento deste capitulo, procuramos ressaltar os valores semanticos que
envolvem a palavra em uso, especialmente a polissemia que projeta a formacdo de novas
unidades lexicais por meio da metafora e da metonimia.

Nesse contexto, foi possivel mostrar que o estudo dos usos metafdricos e metonimicos,
em certos LDP, se prende a consideracao do uso estilistico, como se a metadfora e a metonimia
constituissem apenas figuras de linguagem, sem destaque para a possibilidade de formacao de
palavras a partir dos mecanismos de mudanga semantica.

Entretanto, ndo se pode negar que os documentos oficiais que orientam a educagdo
basica no Brasil reconhecem a importancia dos estudos lexicais em sala de aula, enfatizando as
diversas possibilidades de uso da palavra, evocando seus multiplos sentidos, desde os mais
usuais até os mais especializados.

Assim, os estudos lexicais em sala de aula de portugués ndo podem deixar de
contemplar os processos semanticos de formacdo de palavras, com os produtos deles
consequentes, os neologismos ou palavras novas.

O ensino desse tipo de construcdes deve permitir ao aluno reconhecer os diversos niveis
de processamento nelas envolvidos, desde as cria¢Oes estilisticas semanticas até o fato de que
essas construcbes intermediam, em certa medida, nossa propria compreensdo do mundo.

Para tanto, ajudaria muito pensar em curriculos que contivessem uma proposta de
ensino dos processos de constituicdo e uso da lingua, de modo que tais processos fossem mais
vantajosamente estudados em sala de aula, numa abordagem semantica, cognitiva e lexical,

relacionada aos aspectos culturais da existéncia do aluno.
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