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Introducio

Nosso objeto de estudo vincula Educagdo de Jovens e Adultos e Alfabetizacao.
No Brasil, a Educacdo de Jovens e Adultos- EJA- estd inserida nos mesmos preceitos
dos respectivos niveis de ensino aos quais estd associada: o ensino fundamental e o
ensino médio. A alfabetizacdo se encontra como etapa inicial de insercdo desse jovem e
adultos no processo de escolarizagdo ao longo da vida. Na Argentina, a Alfabetizacdo
faz parte do ciclo formativo de nivel primario, com a finalidade ¢ o mesmo
direcionamento dado a todos os processos da Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas -
EPJA, ou seja, promover a autovalorizagdo, o bem estar, mais equidade social e o livre
exercicio da cidadania, segundo se expressa na documentagao estudada.

A compreensdo dessa organicidade numa perspectiva comparada dos dois
paises- Brasil e Argentina- ¢ a possibilidade de visualizar a interpenetragdo que ocorre
entre esses dois espagos geograficos' quanto a organizagdo de novas realidades
educativas em contexto de paises latino-americanos.

Neste artigo se apresentam as primeiras andlises realizadas no ambito da
pesquisa, extraindo as concepgdes e sentidos para a alfabetizacdo de adultos que se
encontram presentes nos marcos regulatorios de natureza juridica e funcional da politica
de Educacdo de Jovens e Adultos referentes ao processo de alfabetizagdo. Precedendo
as analises, fazemos uma breve abordagem teodrico contextual da tematica em foco, e
por fim, as consideragdes que se vislumbram nesse movimento inicial das nossas
investigacdes.

O contexto da alfabetizacido de jovens e adultos: cuidar por qué, para qué?

O interesse pela tematica reside em considerar que a educacdo, sendo
potencialmente o viés socializador do ser humano, constitui-se como um dos direitos
fundamentais a cidadania. Na constitui¢do Brasileira temos no Art. 205 esse direito
devidamente reconhecido, assim como na Argentina, mais precisamente a Ley de

Educacién Nacional - LEN n° 26.206> promulga no Art.2°:” La educacion y el

1 Coadunamos com Braga ao apresentar o conceito de Lefébre para espaco geografico como sendo o
continuo resultado das relagdes socio espaciais. Tais relagdes sdo economicas (relagdo sociedade-espago
mediatizada pelo trabalho), politicas (relagdo sociedade-Estado ou entre Estados-Nag¢@o) e simbolico-
culturais (relagdo sociedade-espago via linguagem e imaginario). A for¢a motriz destas relagdes ¢ a agdo
humana e suas praticas espaciais. (Braga, 2007, p. 71).

2 Disponivel: www.oei.es/quipu/argentina/ley de educ nac.pdf. Acesso em: 18/jun./16.




Jornadas
“Educacion y trabajo de jovenes y adultos a lo largo de la vida. Investigaciones y estudios
acerca de las politicas, los sujetos y las experiencias”
25y 26 de Octubre de 2016. IICE- Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires.

conocimiento son un bien publico y um direcho personal y social, garantizados por el
Estado”. A educacao ¢ também um direito constituido naquele pais, portanto.

Com isso, garantimos a insercao do direito a educacdo de pessoas jovens e
adultas e nesse contexto encontramos a importante presenga da alfabetizagdo como base
para muitas outras oportunidades de aprendizagem. “A alfabetizacdo ¢ um pilar
indispensavel que permite que jovens e adultos participem de oportunidades de
aprendizagem em todas as fases do continuum de aprendizagem” (UNESCO, 2014, p.
7).

O sentido da alfabetizagdo® para a EJA tem exigido atualizagdes dos principios
tedricos e metodoldgicos das praticas pedagogicas, além da dessacralizagdao dos
conhecimentos ditos académicos, “trazendo-os a tona ressignificados pelos saberes
experienciais”, visto que:

Sdo saberes de homens ¢ mulheres que, & margem dos saberes formais,
organizam e vivem a vida, enfrentando as adversidades, produzindo culturas
e afirmando identidades. Portanto, ¢ imprescindivel garantir as condigdes
necessarias para que o processo de alfabetizacdo se efetive, permitindo aos

que ndo tiveram acesso a educacdo regular na infancia e na adolescéncia uma
oportunidade de iniciagdo dos estudos. (BIONDI & MACIEL, 2014, p.271)

A alfabetizacdo atua, por conseguinte, como um dos processos fundamentais na
construcao de uma sociedade inclusiva e democratica, sendo vista como:

[...] etapa fundamental para dar inicio e¢ continuidade a escolarizagdo,
processo que deve prover o acesso a bens culturais construidos ao longo da
historia e a modelos culturais de acao, fundado em saberes, valores e praticas
socialmente prestigiados. (VOVIO E KLEIMAN, 2013, p.3)

O processo da alfabetizagdo ndo pode com isso ser proporcionado sozinho,
simplesmente como “o desenvolvimento de habilidades da lingua padrdo dominante”,
uma apropriagio do sistema alfabético e ortografico de escrita. E preciso atuar na
perspectiva do letramento, o que ocorre com “o desenvolvimento para além da
aprendizagem basica, que se apresenta como o exercicio efetivo e competente de uso da

tecnologia da escrita”, segundo Soares. (SOARES, 2003, p.91)

E imprimir nesse processo a marca da desenvoltura no desempenho das variadas
atividades do dia-a-dia. Colocar na agdo alfabetizadora o desafio da articulagdo entre o
ler, o escrever e os usos sociais desses dois artefatos culturais. E ainda levar em conta de
que ndo se trata de uma reproducdo da alfabetizacdo para criangas, pois a educacao de
jovens e adultos ¢ uma modalidade de ensino que tem suas especificidades.

3 Na historia da alfabetizacdo no Brasil, ha periddicas mudancgas de paradigmas e concepgdes de métodos,
que estdo muito bem explicitadas em Soares, Magda. Alfabetizagdo: a questdo dos métodos. Sao Paulo:
Contexto, 2016.
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Concepgoes e sentidos da alfabetizacdo para jovens e adultos: Brasil e Argentina

Entendemos que as politicas de governo sao um conjunto de agdes que manifesta
uma modalidade de intervencdo do Estado em relagdo a questdes que suscitam aten¢ao,
interesse e mobilizacdo da sociedade. E na elaboracdo dessas agendas encontramos
atuacdo de variados grupos com diferentes recursos de poder, que acabam por implantar
discursos que favorecem a disseminacao e apropriacao de certos conhecimentos.

A formagao das politicas de educagdo de jovens e adultos pode ser vista como
bem representativa dessa expressdo, pois implica a distribuicdo de bens educativos a
quem ndo o teve anteriormente e delimita o que naquele momento o governo se propde
realizar nas bases de suas agoes.

A EJA estando em um contexto de exclusdo, importa saber como se configura o
pedagbgico das suas propostas em seus objetivos e praticas delineadas por esses
movimentos, visto ser esperado que elas produzam transformagdes nas formas de
vivéncia e participagdo na luta dos direitos e cidadania dos seus alunos.

E nd3o podemos deixar de sinalizar que o discurso econdmico liberal
historicamente implantado nos paises da América Latina, aqui representada pelo Brasil
e Argentina, se serve abundantemente do pressuposto de que cidadania ¢ um produto
das politicas de alfabetizagao.

Alvarenga apresenta um mapeamento feito das principais campanhas de
alfabetizacdo do Brasil, concluindo que “todos os programas tinham em comum a
producao ideologica da alfabetizagdo como principal dispositivo capaz de ativar a
cidadania.” (ALVARENGA, 2010 p.146) De acordo com a mesma autora,

A relacdo entre alfabetizacdo e cidadania tem sobrevivido, e com bastante
folego, como a mais importante formula pensada para resolver a inclusdo do
conjunto da populacdo na ordem politica, social e econdmica nestes quase
trés séculos de hegemonia do modelo civilizatorio burgués. (ALVARENGA,
2010, p.143)

A vinculacdo que ha entre a agdo politica e a pedagodgica estd claramente
fundamentada nas palavras de Freire em Pedagogia do Oprimido (1998), quando
sustenta que a relagdo pedagogica pode reproduzir a opressao (educagdo bancaria) ou
favorecer o processo de libertacao (educagdo libertadora, dialdgica), pois a educagdo ¢
um ato politico, ndo havendo, portanto, educagdo neutra.

A concepcao da educagcdo como um direito se constitui uma relevante dimensao
para nossos estudos, pois ela ¢ quem da suporte em torno das finalidades da educacao,
bem como as orientacdes que fardo a aproximagdo da legislagdio com a pratica
executada. Em todas as leis, definigdes sdo traduzidas na hora de se pensar as estratégias
de acao.
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No Brasil, o Parecer CNE/CEB 11/2000 apresenta a educagdo reiterada como
um direito, incluindo o processo de alfabetizacdo, conferindo-lhe a prerrogativa de
corrigir desigualdades e desequilibrios das oportunidades educacionais com uma fungao
reparadora.

O texto do Parecer ¢ claro: “[...] o ndo estar em pé de igualdade no interior de
uma sociedade predominantemente grafocéntrica, onde o codigo escrito ocupa posi¢ao
privilegiada revela-se como problematica a ser enfrentada”. (Parecer CNE/CEB
11/2000, p.6).

Ao explicitar sobre o conceito ¢ a fungdo da EJA, o Parecer, diz: “Fazer a
reparagdo desta realidade, divida inscrita em nossa historia social e na vida de tantos
individuos, ¢ um imperativo ¢ um dos fins da EJA porque reconhece o advento para
todos deste principio de igualdade”. (Ibden, p.6)

Soares argumenta que se instituindo a EJA como restauragdo de um direito
negado, faz-se necessdria a producdo adequada de “material didatico que seja
permanente enquanto processo mutavel na variabilidade de contetidos e contemporanea
No Uso € no acesso a meios eletronicos da comunicagdao”. Argumenta ainda que:

O esforgo para universalizar o acesso e a permanéncia em ambas as etapas da
educagdo basica, para regularizar o fluxo e respeitar a nova concepcao de
EJA, assinala que as politicas publicas devem se empenhar a fim de que a
fun¢do qualificadora venha a se impor com o seu potencial de enriquecimento
dos estudantes ja escolarizados nas faixas etarias assinaladas em lei.
(SOARES, 2002, p. 92)

O sentido do direito pode ser visto também na Resolucion n° 686/04, da
Argentina, onde o proposito do Programa Nacional de Alfabetizacion y Educacion
Bésica para Jovenes y Adultos ¢ exatamente diminuir a quantidade de analfabetos ao
tempo em que se possa favorecer a continuidade do processo de escolarizagdo para eles.
Apresenta também, portanto, a funcdo reparadora, ao propor equiparar as desigualdades,
e a fungdo qualificadora ao prever a educa¢ao permanente.

Desarollar estratégias que permitan compensar las desigualdades sociales, de
género y regionales com el objeto de generar uma genuina equiparacion de
las possibilidades educativas. Em este sentido, sostener el principio de
Educacion para toda la vida, integrando al sistema educativo a los nifios y
nifias desde los 45 dias y a los Jovenes y adultos historicamente
marginalizados. (AR, Res. N°686/04)

O desafio posto para a EJA ¢ movido na sociedade brasileira por um modelo
civilizatério que dualiza as identidades culturais no pais, como registra o proprio
Parecer CNE/CEB 11/2000: “‘Dois Brasis’, ‘oficial e real’, ‘Casa Grande e Senzala’, ‘o
tradicional e o moderno’, capital e interior, urbano e rural, cosmopolita e provinciano,
litoral e sertdo assim como os respectivos ‘tipos’ que os habitariam e os constituiriam”.
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O texto do Parecer acrescenta que a essa tipificagdo ndo “seria fora de proposito
acrescentar outros ligados a esfera do acesso e dominio da leitura e escrita que ainda
descrevem uma linha divisoria entre brasileiros: alfabetizados/analfabetos,
letrados/iletrados”. E nesse universo composto pelos que dispuseram ou ndo de acesso
as habilidades da leitura e da escrita organiza-se o processo de alfabetizacao de adultos.

E alfabetizar esses adultos na perspectiva do Parecer CNE/CEB 11/2000
“representa uma divida social ndo reparada para com os que ndo tiveram acesso a € nem
dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela”, sem deixar de
incluir a representagdo da forca de trabalho, que da suporte ainda nos dias atuais a
“constituicdo de riquezas e elevagdo de obras publicas.”

E o mesmo texto chama atencdo para que a auséncia do processo de
escolarizagdo ndo seja justificativa para se julgar o analfabeto ou iletrado como inculto
ou "vocacionado" apenas para tarefas e fungdes "desqualificadas" nos segmentos de
mercado.

Como diz a Profa. Magda Soares, com palavras citadas no Parecer CNE/CEB
11/2000:

..um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém
presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um
alfabetizado, se recebe cartas que outros leem para ele, se dita cartas para que
um alfabetizado as escreva, ..., se pede a alguém que lhe leia avisos ou
indicagdes afixados em algum lugar, esse analfabeto é, de certa forma,
letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura e
de escrita. (1998, p. 24)

Vivendo em uma sociedade de predominancia grafocéntrica, ndo ter o dominio
do cddigo escrito € situar-se numa relagdo de desigualdade, ja que “sendo a leitura e a
escrita bens relevantes, de valor pratico e simbdlico, o ndo acesso a graus elevados de
letramento ¢ particularmente danoso para a conquista de uma cidadania plena”. (Parecer
CNE/CEB 11/2000). “Ser privado deste acesso €, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenga significativa na convivéncia social contemporanea”, ¢
o que diz a legislagdo brasileira no Parecer CNE/CEB 11/2000. (CNE/CEB 11/2000,

p-5)

A alfabetizacdo esta presente no texto do Parecer CNE/CEB 11/2000 como
extensdo da funcdo social da educacdo: “representa uma divida social ndo reparada para
com 0s que nao tiveram acesso a ¢ nem dominio da escrita e leitura como bens
sociais, na escola ou fora dela”, [...] (grifo nosso)

Segundo Zabala qualquer proposta metodoldgica traz uma concepgao do valor
que se atribui ao ensino e, uma proposta de ensino para o século XXI, deve apresentar
um “agrupamento de capacidades cognitivas ou intelectuais, motoras, de equilibrio e
autonomia pessoal (afetivas), de relagcdo interpessoal e de inser¢dao e atuagdo social”,
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porque esta se apresenta com a vantagem de ‘“ndo atomizar excessivamente o que se
encontra fortemente inter-relacionado”. Dessa maneira, ¢ possivel mostrar a
“indissociabilidade que ha no desenvolvimento pessoal e nas relagdes que se
estabelecem com os outros e com a realidade social”. (Zabala, 2007, p.28)

Alocar a escrita e a leitura como praticas sociais define um novo objeto de
ensino para alfabetizagdo: a lingua escrita como realidade do &mbito escolar e social. O
processo de alfabetizacdo assume uma funcao social e isto implica dar condi¢ao de o
alfabetizando libertar-se da opressdo das ideias dominadoras, dando-lhe voz na
sociedade, resgatando e/ou desenvolvendo autoestima como participe da sociedade na
qual estd inserido. Segundo afirma Kleiman (2001, p. 77), € preciso: “compreender a
leitura e a escrita mais como praticas sociais do que como um conjunto de habilidades
centrado na manipulagdo mecénica dos elementos isolados do texto”.

Desta forma, a aquisi¢do da leitura e da escrita ultrapassa os limites da mera
educagdo sist€émica do individuo e lhe viabiliza uma gama de possibilidades de
expressdo, comunicacdo e interagdo com o mundo circundante, conferindo-lhe ascensio
cultural e social.

O que assistimos ¢ outro conceito de alfabetizagdo subsidiando a politica e a
pratica educativa a partir desse marco regulatorio. Agora o processo de escolarizagdo, e
nele a alfabetizacao, deve possibilitar ao aprendente a formacao do pensamento critico,
valores de cidadania e outras capacidades para uso e transforma¢do da vida cotidiana.
Vemos com isso a perspectiva do letramento como condutora das politicas de
alfabetizacdo, elemento de base nas proposi¢cdes desses dois paises.

Espera-se com isso que a alfabetizacdo possibilite o desenvolvimento do
letramento, ou seja, possibilite que o aprendente seja capaz de utilizar a leitura e a
escrita ndo somente para fins escolares, como também profissionais, sociais e culturais.
Eis uma nova exigéncia educacional: alfabetizar letrando.

Como explica Soares (1998), o surgimento da palavra letramento ¢
representativo de uma nova configuracdo para a pratica educativa. Ela diz que:

S6 recentemente passamos a enfrentar esta nova realidade social em que néo
basta apenas saber ler e escrever, ¢ preciso saber fazer uso do ler e do
escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade
faz continuamente. (Soares, 1998, p.20)

Entretanto, faz-se necessario explicitar o processo de autonomizacdo gerado em
torno dos conceitos de alfabetizagdo e letramento, que para Soares:

Dissociar alfabetizagdo e letramento ¢ um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do
sistema convencional de escrita — a alfabetizagdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
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praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. (SOARES,
2003, p.14)

Seguindo esse entendimento, Soares (Ibden) esclarece que os dois ndo sdo
processos independentes, mas sim interdependentes, além de indissociaveis. Vejamos:

[...]a alfabetizagdo desenvolve-se no contexto de ¢ por meio de praticas
sociais de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e
este, por sua vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da
aprendizagem das relagdes fonema—grafema, isto €, em dependéncia da
alfabetizagdo. (Soares, 2003, p.14)

E embora, a universalizagdo do ensino tenha alcangado um alto nivel no nosso
pais, convivemos com a realidade de que o aprendizado da leitura e da escrita nao tem
sido considerado como suficientes para garantir a plena inser¢do social daqueles que se
constituem alunos da educagao de jovens e adultos, a EJA.

Portanto, ¢ preciso compreender as praticas de letramentos em diferentes
contextos socio historicos, buscando entender o que realmente acontece com o objetivo
de “[...] expandir praticas comunitarias na area do letramento [...] € ndo apenas para
melhorar indices em testes de alfabetizacao” (Street, 2003, p.02).

Com essa mesma perspectiva, a Argentina traz na pagina 7 do Anexo I da
Resolucion N° 686/04 a iminente preocupacao de se repensar a oferta de EDJA [...] com
énfase na melhora “tanto em los aspectos organizativos como los vinculados com la
dimension pedagogico-didactica”. Tendo inclusive a escolha do “Libro Simple para el
Alfabetizador Voluntario”, a motivagao de ele “abordar temas considerados como de
interesse ao publico da EDJA, como também ¢ significativa a abordagem da
lectoescritura do idioma castellano”.

A lectoescritura ¢ uma teoria que, ao contrario de outras ja conhecidas (a
exemplo da empirista, que vé alfabetizacdo apenas como codificagdo e decodificacdo da
lingua escrita) e utilizadas em programas e campanhas de alfabetizacdo, tem um
enfoque construtivista (base na Teoria da Construcao do Conhecimento, Jean Piaget) vé
a aprendizagem da leitura e da escrita como um processo.

“Ja que o processo implica uma evolugdo, as experiéncias e os conhecimentos que se
desenvolvem fazem parte do processo de aprendizagem”, diz Teberosky (2003, p.16).
Essa perspectiva traz uma nova visao da aprendizagem, portanto.

[...] entendo-a como um processo continuo de desenvolvimento, distinguindo
ndo apenas entre aprendizagem e ensino, mas enfatizando, também, que a
teoria da aprendizagem proposta pelo condutismo ndo constituia uma teoria
do desenvolvimento e da aquisi¢do do conhecimento. (TEBEROSKY, 2003,

p.16)
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Nessa perspectiva, a escrita e a leitura mantém relacdo de interdependéncia, e a
alfabetizacdo inicial ndo ¢ um processo abstrato; sua ocorréncia esta ligada aos
contextos culturais e sociais.

No caso especifico da linguagem escrita, a base social tem uma fun¢ado de destaque, pois
de acordo com Teberosky, sendo:

Um escrito um objeto simboélico, para que se reconheca nas marcas graficas
objetos simbolicos, os agentes sociais devem atuar como intérpretes, cuja

funcdo ¢ transformar essas marcas graficas em objetos linguisticos.
(Teberosky, 2003, p.17)

Ambas as legislagdes trazem, consequentemente, a mesma orientagdo conceitual
de a alfabetiza¢do ser um processo onde se reconhegam as especificidades dele como
“aquisi¢do e apropriacdo do sistema da escrita, alfabético e ortografico”, mas que
também possam acontecer praticas sociais interativas, promotoras de letramento através
da “participacdo em eventos variados de leitura e de escrita, e o consequente
desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita”, situagdes que envolvem
o uso da lingua escrita e dao condi¢cdo de o alfabetizando ter “atitudes positivas em
relacdo a essas praticas”. (Soares, 2004, p.14)

Esse ¢ um proposito presente também na legislagdo da Argentina, ao dispor na
Ley Nacional de Educacion, LEN N° 26.206, no Art.48, que trata da organizagao
curricular da EPJA, que:

a) Brindar una formacion basica que permita adquirir conocimientos y
desarrollarlas capacidades de expresion, comunicacion, relacion y de
construccion  del  conocimiento, atendiendo las  particularidades
socioculturales, laborales, contextuales y personales de la poblacion
destinataria.

b) Desarrollar la capacidad de participacion en la vida social, cultural,
politica y econdémica y hacer efectivo su derecho a la ciudadania democratica.

O Documento Resolucion N° 193, de 4 de marzo de 2008 apresenta uma nova
estrutura de organizacdo e prestacdo de servicos do Programa Nacional de
Alfabetizacion y Educacdo Basica para Jovenes e Adultos, que mantém o propdsito de
erradicar na Argentina o analfabetismo, atuando com propostas adequadas a EDJA,
mais direcionada para uma politica local, respeitando a heterogeneidade e
especificidade caracterizadoras da modalidade.

As orientagdes dadas pelo Brasil e pela Argentina para o desenvolvimento do
processo ensino aprendizagem da alfabetizagcdo na modalidade da educagdo de jovens e
adultos preveem a existéncia de uma pratica educacional de aquisicdo do codigo
diretamente relacionada as praticas sociais conviventes desses aprendizes.

Sao orientagdes que corroboram com o pensamento de Soares quando diz haver

uma relacdo interdependente entre alfabetizacdo e letramento e nao uma relagdo
precedente, bem como a conserva¢do dos dois termos de uso, pois sdo processos de
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natureza ‘“fundamentalmente diferente, envolvendo conhecimentos, habilidades e
competéncias especificos, que implicam formas de aprendizagem diferenciadas e,
consequentemente, procedimentos diferenciados de ensino”. (Soares, 2004, p.15) [...] a
distingdo entre os dois processos e consequente recuperacdo da especificidade da
alfabetizacdo tornam-se metodologicamente e até politicamente convenientes |...]

Nao podemos contestar a necessidade da educagdo como uma conquista da
liberdade e da cidadania posta na sociedade atual, que exige de todos nds um aprender
continuo, por toda vida, ante os avancos do conhecimento € o permanente processo de
(re) criagdo.

Precisamos por isso, nessa circunstincia, legitimar novas praticas para a
educacdo de jovens e adultos, a fim de que o analfabetismo deixe de ser uma
“deformacdo social inaceitavel produzida pela desigualdade econdmica, social e
cultural”. (Gadotti, 2014, p.14)

Consideracoes Finais

Com as demandas que se apresentam as relagdes na atualidade, ¢ de extrema
relevancia se investigar e atuar sobre a alfabetizacao de jovens e adultos visto que a sua
auséncia constitui uma ameaca nao somente a democratizagdo do saber e da cultura,
mas também a possibilidade de o homem ir além do 6ntico, reconhecendo-se como ser
na realidade.

Reverbera nas palavras de Freire, a importancia da alfabetizagdo como ato de
conhecimento propulsor de (re)construgdes, quando ele diz que:

A alfabetizagdo de adultos, enquanto ato politico ¢ ato de conhecimento,
comprometido com o processo de aprendizagem da escrita ¢ da leitura da
palavra, simultaneamente, com a leitura e a reescrita da realidade, e a pods-
alfabetizagdo, enquanto continuidade aprofundada do mesmo ato de
conhecimento, iniciado na alfabetiza¢do, de um lado, sdo expressdes da
reconstru¢do nacional em marcha, de outros, praticas impulsionadoras da
reconstruc¢ao. (FREIRE: 2008, p. 19)

Garantido o direito a alfabetizacdo, estar-se-4, portanto, apoiando a consecugao
de outros direitos humanos, porque a alfabetizacdo tem “potencial de aumentar a
capacidade das pessoas de atuar na busca da liberdade (Amartya Sen), além de capacita-
las para interpretar e transformar suas realidades (Paulo Freire)”. (UNESCO, 2014,

p.18)

A alfabetizacdo estd diretamente associada as muitas capacidades importantes e
desejaveis para a transformacdo de uma realidade individual e, consequentemente,
coletiva. Sendo assim, ¢ imperioso pensar ndo apenas o que o processo de alfabetizagao
pode fazer para as pessoas, mas sim o que as pessoas podem realizar estando
impregnadas de alfabetizacdo. Segundo o 2° Relatorio Global sobre aprendizagem e
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Educagao de Adultos (2014, p.19), “como a alfabetizacdo ¢ adquirida e como ¢ usada

determina o seu valor para quem aprende”.4

Ha uma dimensdo global que deve estar presente na alfabetizacdo de adultos ao
ndo descuidar da preparagdo técnico-profissional, como também nao se colocar numa
posi¢do de neutralidade politica, para que a alfabetizacdo possa, enfim, contribuir “para
a compreensao geral do ser humano em torno de si como ser social, seja menos
monolitica e mais pluralista, seja menos unidirecionada e mais aberta a discussao
democratica de pressuposi¢des basicas da existéncia” (Freire, 2008, p.16).

E essa dimensao global estd diretamente relacionada a maneira de se planejar as
atividades didaticas que serdo desenvolvidas nas agdes alfabetizadoras. E isso estaremos
investigando na sequéncia deste trabalho.
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