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RESUMO

Esse estudo visa analisar as possibilidades de desenvolvimento da melhoria do processo de
ensino e da aprendizagem das questdes ligadas ao tema das relagcdes étnico-raciais nas aulas
de Lingua Portuguesa, por meio da analise da colecdo “Portugués Linguagens”, de William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes para os alunos do Ensino Fundamental Il da
Escola Municipal de Lapinha, na cidade de Lagoa Santa. No decorrer desse trabalho seréo
abordadas tematicas como: literatura, raca, cor, educacao, Ensino e Lingua Portuguesa, bem
como o0s processos de aprendizagem. Como resultado da pesquisa verifica-se que a utilizacéo
e a introducdo da questdo étnico-racial ajuda no processo de insercdo da tematica e que as
estratégias utilizadas no trabalho de interacdo na mediacdo pedagdgica, resultam em maior

éxito no processo ensino e aprendizagem dos alunos nos anos finais do ensino fundamental 11.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem; literatura afro-brasileira; lingua portuguesa e

relagdes étnico-raciais



ABSTRACT

This work aims to analyze the possibilities on development of teaching and learning process
improvement, regarding ethnic-racial relations in Portuguese Language, through the analysis
of Portuguese Languages collection, with Elementary School students, from Lapinha
Municipally School. Therefore, throughout this research, some themes were explored, such
as: Literature, race, color, and also learning processes. As a result, the use and introduction of
ethnic-racial matter helps in the process of insertion with this thematic and all the strategies
adopted during the activity of pedagogical interaction, are able to impact on a bigger success
with teaching-learning process for students from the last years of Elementary School.

Key-words: Teaching-learning; afro-brazilian literature; Portuguese language; ethinic-racial
relations.
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CAPITULO |

1. INTRODUCAO AO ESTUDO

1.1 Educacéo Definicéo

Educacdo engloba os processos de ensinar e aprender esses sdo basicos no processo
educativo em qualquer comunidade e em qualquer época. Ndo apenas na escola pode-se
encontrar esse fendbmeno, como também em qualquer lugar e em diferentes maneiras. Sempre
que se fala em educacdo logo vem a mente a ideia de um professor em pé de frente para o
quadro e de alunos sentados em fileira, sendo o professor o responsavel pela sua manutencgéo
e perpetuacdo a partir da transposicao as geracdes que se seguem, dos modos culturais de ser,
estar e agir necessarios a convivéncia e ao ajustamento de um membro no seu grupo ou

sociedade.

Entre os sentidos de educacao (socio-politico e cultural), chamo a atencéo para aquele

atrelada a politica. De acordo com Charlot (1986):

A educacéo é bastante politica. Transmite modelos sociais e normas sociais de
comportamento. Inculca na crianca ideal sociais que formam sua
personalidade. Propaga idéias socio-politicas. E encargo da escola, que é uma
instituicdo social. Tudo isso prova que a educacéo é um fendmeno socialmente
determinado. Mas os modelos e os ideais sociais, assim como as idéias sociais
e as pressdes sociais que se exercem sobre a escola, sdo multiplas e muitas
vezes antagonicas. A educacdo efetivamente recebida pelas criancas, bem
como o poder politico, estd na medida em que traduz as relacdes de forca no
seio da sociedade global, a educacdo é mais do que social, é politica.
(CHARLOT, 1986, p.10).

Um grande processo de socializacdo € um fenémeno observado em qualquer sociedade
e Nnos grupos constitutivos dessas. Um cacique ensina e seus discipulos e filhos aprendem.
N&o precisando ser numa escola como € nossa visdo ocidental, com prédio fisico e
professores. No Capitulo IV Do Direito a Educagdo, & Cultura, ao Esporte e ao Lazer,
contemplados no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), consta que:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo
para o trabalho, assegurando-se-lhes: | — igualdade de condigBes para o acesso e
permanéncia na escola; Il — direito de ser respeitado por seus educadores; (...); V —
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acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia. Paragrafo Unico. E
direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como
participar da definicdo das propostas educacionais. Art. 54. E dever de o Estado
assegurar a crianca e ao adolescente: (...); VII — atendimento no ensino fundamental,
através de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia & salde. § 3° compete ao poder publico recensear 0s
educadores no ensino fundamental, fazer-lhe a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola. Art. 57. O poder publico estimulara
pesquisas, experiéncias e novas propostas relativas a calendério, seriagéo, curriculo,
metodoldgica didatica e avaliagdo, com vistas & insercdo de criancas e adolescentes
excluidos do ensino fundamental obrigatério. Art.58. No processo educacional
respeitar-se-8o os valores culturais, artisticos e histéricos préprios do contexto social
da crianca e do adolescente, garantindo-se a esta liberdade da criacdo e 0 acesso as
fontes de cultura.

A educacdo de qualquer forma é um grande tesouro que temos em nossas maos, em

que Delors (2000) afirma que:

Ante os mdltiplos desafios do futuro, a educagdo surfe como um trunfo
indispensavel a Humanidade na sua construcdo dos ideais de paz, de liberdade e de
justica social. Ao terminar os seus trabalhos, a Comissdo faz questdo de afirmar sua
fé no papel essencial da educacdo no desenvolvimento continuo, tanto das pessoas
quanto das sociedades, como uma via que conduza a um desenvolvimento humano
mais harmonioso, mais auténtico, de modo a fazer recuar a pobreza, a exclusdo
social, as incompreensdes, as pressdes, as guerras. (DELORS, 2000, p.8).

Ainda segundo Delors (2000) “um bom mestre precisa de gquatro competéncias para
ensinar, sendo elas: aprender a fazer, aprender a conhecer, aprender a viver juntos e aprender
a ser. SAo competéncias a qualquer sistema e local e necessarias a aprendizagem ao longo da
vida”.

Aprender a fazer esta ligado a area profissional ou formacao profissional, em que cada
vez mais se exige um determinado grau de estudo. Conhecer e fazer sdo essenciais e em certo
ponto coloca em evidéncia o qualificado e o experiente, ambos possuem um grau de ensino

diferenciado, mas que juntos conseguem chegar a um resultado final.

Sobre o aprender a conhecer, atualmente, € mais cbmodo pegar ideias ja prontas, pois
tudo ja esta entregue em nossas maos. Ja que os adolescentes ndo se comunicam tanto como
antes, pois 0 messenger é bem mais rapido e facil. Tudo isso prejudica a ferramenta de

aprendizagem.

Aprender a viver juntos é um dificil trabalho para educacao e educadores que sentem
na pele a terrivel forca da violéncia. De um lado a educac&o tenta trabalhar de forma integral a

ndo violéncia, de outro a sociedade que ndo contribui de forma expressiva, indiretamente,
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acaba a apoiando. E importante dizer que para acontecer o viver juntos deve-se acordar para
um novo tempo, em que a comunicagdo tanto da midia como na educacdo (linguas) aproxima
tanto gregos como troianos, quer dizer a escola em si € a porta para aprender a viver juntos, a
mobilizacdo, a solidariedade e atividades esportivas e outras ajudam a diminuir conflitos

sociais e auxilia a aprender a conhecer o outro.

O aprender envolve, o0 que eu sou dentro de uma comunidade e como acontece esse
desenvolver do eu dentro dessa mesma comunidade. Modelado ndo s6 pela escola, mas
também pela sociedade, profissao, o apoio as atividades artisticas, religido que irdo se agregar

na construcdo do novo homem.

Assim, considerando a educacdo formal e informal pode-se dizer que uma nova
geracdo vem surgindo com mais sede de conhecimento, com a educagdo trazendo novos
rumos para sua realizacdo. Modalidade de curriculo cujas propostas oficiais orientam;
determinam; sinalizam e induzem & aplicacio de determinados contetidos. E chamado por

Sacristan (2000) de Curriculo Prescrito. Vejamos o que esse autor diz sobre:

O curriculo prescrito para o sistema educativo e para os professores, mais evidente
no ensino obrigatério, é a sua propria definicdo, de seus conteldos e demais
orientacdes relativas aos codigos que o organizam, que obedecem as determinacGes
que procedem do fato de ser um objeto regulado por instdncias politicas e
administrativas. (SACRISTAN, 2000, p.82).

1.2. Educacéo e a Lei Federal

A Constituicdo Federal do Brasil no “Titulo VIII — Da Ordem Social — Capitulo 111 -
Secéo Il — Da Cultura” afirma que:

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacédo e a difusdo das
manifestacBes culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestages das culturas populares, indigenas e afros
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional.

2° - A lei dispora sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta significagdo para
os diferentes segmentos étnicos nacionais. Art. 216. Constitui patrimdnio cultural
brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em
conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes
grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem: | — as formas de
expressdo; 11 — os modos de criar, fazer e viver; Il — as criagGes cientificas, artisticas
e tecnologicas; IV — as obras, objetos, documentos, edificaces e demais espacos
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destinados as manifestagdes artistico-culturais. (Constituicdo Federal do Brasil,
1988, art. 215-216).

1.3 Ensino-Aprendizagem

O ensino é uma forma sistemética de transmissdo de conhecimentos utilizada pelos
humanos para instruir e educar seus semelhantes, geralmente em locais conhecidos como
escolas. Ensinar ndo € apenas transmitir conhecimento, mas sim intermediar segundo o
pensamento de Freire (1996) quando afirma que "formar € muito mais do que puramente

treinar o educando no desempenho de destrezas” (Freire (1996, p. 28). Ou ainda que:

E preciso insistir: este saber necessario ao professor - que ensinar n&o é transferir
conhecimento - ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos educando nas suas
razoes de ser - ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagégica, mas também
precisa ser constantemente testemunhado, vivido. (Freire, 1996, p.27).

Para 0 autor, a educacdo deveria ser instrumento de mudanca para sociedade, na
economia, relacBes humanas, direitos ao trabalho, educacéo, terra e saude, mostrando ainda,
gue ensinar é todo um processo de troca entre aluno e professor, em que ambos aprendem,
adquirem e sanam duvidas, e crescem como seres humanos com autonomia, independente da
situacdo e do seu meio. O ensino pode ser praticado de diferentes formas e em muitos lugares.
N&o existe uma obrigacdo de onde e para quem ensinar. Ensinar € uma questdo bem ampla.
As principais formas séo: o ensino formal, o ensino informal e o ensino ndo formal. O ensino
formal é aquele praticado pelas instituicdes de ensino, com respaldo de conteddo, forma,
certificacdo, profissionais de ensino, e outros. E esse tipo de ensino estd relacionado ao
processo de socializagdo do homem e ocorre durante a vida toda, muitas vezes até mesmo de
forma ndo intencional. O ensino ndo formal, por sua vez, é intencional. Em geral, é aquela
relacionada a processos de desenvolvimento de consciéncia politica e relagbes sociais de
poder entre os cidad&os, praticadas por movimentos populares, associa¢des, grémios, e outros.
Os limites entre essas trés categorias de educagdo ndo sdo extremamente rigidos, eles séo

permeaveis, pois estamos aprendendo constantemente e por diferentes vias e agentes.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Conhecimento
http://pt.wikipedia.org/wiki/Humano
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Escola
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CAPITULO 1l

2. O livro Didatico

Estudar o livro didatico é um grande desafio para todos da educacéo, a critica principal
é que ele é sempre descontextualizado, ou seja, ndo é compativel com a realidade dos alunos.
O Ministério da Educacdo (MEC) e professores de um modo geral nos Gltimos anos tentaram
adequar o ensino e realidade das comunidades, mas que segundo Rangel (1994) “trata-se,
portanto, de saber se o livro oferece ao aluno diversificados e heterogéneos, do ponto de vista
do género e tipo de texto, de tal forma que a coletanea seja mais representativa do mundo e da
escrita” (Rangel 1994, p. 10) A Colecdo “Portugués Linguagem” seré analisada na presente
monografia e é composta por quatro volumes para as faixas etarias de 6, 7, 8 e 9 anos, sendo
que todos s@o divididos em 4 unidades e 12 capitulos cada um. Muitas vezes a critica aos
livros didaticos é pela falta de contextualizagdo com a realidade dos alunos e sociedade. Na
maioria das vezes, 0s professores sdo obrigados a seguir um curriculo e um livro didatico que

as vezes é imposto pela casa.

Conforme pode-se observar pelas seguintes imagens, a copia do sumario do livro do 7°
ano, os temas e a disposi¢do dos mesmos, ha um modo branco e tradicional de abordar os

assunto.
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Fonte: Portugués Linguagens - 7°Ano — William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhédes- 2012
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Fonte: Portugués Linguagens - 7° Ano — William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées- 2012.
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Figura 21 do livro A queda de icaro, de Jacob Peter Gowi.
Fonte: Portugués Linguagens - 7° Ano - William Roberto Cereja eThereza Cochar Magalhdes 2012

O professor ao usar o livro didatico como suporte se vé na obrigacdo de seguir algo
distante da realidade. No livro “Portugués Linguagem” percebe-se pouca presenca de
oralidade, textos elitizados e textos de diferentes autores sdo bem tradicionais, ele segue
sempre uma regra estabelecida pela norma. Com isso nota-se a sua ndo heterogeneidade.

O maior problema é que os textos, muitas vezes, sdo descontextualizados da realidade
dos alunos, ndo sendo representativa do mundo deles. Por isso estuda-los, na perspectiva de
materiais didaticos, sempre € muito importante para melhorar seus conteudos.

No livro encontramos varios tipos de textos: poemas, cangdes, contos, imagens,
cartazes, tirinhas etc., mas nenhuma aborda o tema das relacGes étnico-raciais. Por que sera?
E uma grande pergunta que precisa ser respondida por diversos segmentos da sociedade num
todo. Citarei alguns exemplos: no Capitulo 1 do livro do 7 ano que € intitulado "O
nascimento de um herdi", logo vem a grande pergunta, que herdi é esse? Homem Aranha,

Batman e deuses gregos. Nada de africano é encontrado, provando que existe conceitos de
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raca e heroi na mente dos brasileiros. As pessoas retratadas sdo bonitas, brancas e fortes.
Nota-se a presenga de grandes herdis ocidentais. Na pagina 132 do mesmo livro, encontramos

a figura do Saci, mas no viés do deficiente.

Constata-se que no livro do 8° ano no Capitulo 2 da unidade 3 que é intitulado
“Racimo? Estou fora!”. O racismo é tratado, mas pelo viés da gramatica, ndo encontramos
uma discussao sobre o texto ou da questdo racial em geral. As perguntas e questionamentos

sdo todas gramaticais. Tudo é muito superficial.
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Fonte: Figura 52 do livro Portugués Linguagens - 7° Ano — William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhaes - 2012.
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Figura 6

i .|"||

Figura 5b Figuras 5a e 5b: Abertura da Unidade 1. Figura 5c¢: Abertura do Capitulo 1 da Unidade 1.
Fonte: Portugués Linguagens - 7° Ano — William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes - 2012

2.1 Curriculos

Notava-se que, ao longo do ano, as aulas de Lingua Portuguesa nas escolas onde
trabalhamos havia pouca discussdo acerca da questdo étnico-racial, e até mesmo nenhuma
discussdo em relacdo as questdes de raca e relagdes étnicos raciais brasileiras. Muitas
auséncias ainda sdo percebidas nesse fato. Poucos educadores se interessam pela discusséo e
quase nenhum realiza alguma discusséo acerca do tema. Os alunos ndo séo diferentes, mas se
abordarmos o tema em sala de aula, com certeza, se interessariam. Mas o problema de fato é

que a escola nédo discute o problema étnico-racial em seu proprio ambiente.

Percebe-se que nos livros didaticos ndo tem a discussao sobre essa tematica. Nota-se
também que o problema ja comeca nos textos de Lingua Portuguesa encontrada nesses livros.
N&o nota-se um reconhecimento e uma identificacdo de todos com a tematica. Durante o

curso tivemos varios conhecimentos acerca da questdo étnico-racial e percebemos que poucos
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escritores negros sdo estudados ou mesmo abordados nos livros de Portugués para criangas de

5a9 anos.

Segundo Cavalleiro (2003), “na escola, em situaces em que ha conflitos entre
criancas, sdo vencedoras da disputa aquelas que utilizam xingamentos que se referem a raca
negra de forma negativa. A inagdo das criangas negras xingadas revela uma mistura de
“medo, dor e impoténcia” (Cavalleiro 2003, p.09). Os textos, figuras e outras abordagens
didaticas sdo feitas de forma preconceituosa, discriminatéria e com falta de respeito a
populacdo negra. O absurdo é constatar nos livros, de todos os anos de escolaridade essa triste
realidade. E isso ndo restringe-se ao livro de lingua materna, mesmo que os alunos tenham
que expressar sua opinido. Também ndo encontra-se nada em relacdo a questdo racial ou
atividades, sejam em textos orais ou textuais. Observa-se que os livros didaticos contrariam

uma lei Federal n°12.288/2010 que segundo os incisos Il e IV determinam que:

I11 - desigualdade de género e raca: assimetria existente no ambito da sociedade que
acentua a distancia social entre mulheres negras e os demais segmentos sociais; IV -
populacdo negra: o conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas,
conforme quesito cor ou raca usado pela Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), ou que adotam autodefinicdo analoga.

2.2 Importancia da implementacao da Lei

Implementar a lei é uma clara questdo de respeito e inclusdo de uma populacdo téo
excluida. Ser nego ndo é uma opc¢éo de vida, mas sim um grande modo de existir no mundo.
Tratando-se da questdo racial, os livros didaticos abordam muito pouco ou quase nada do
problema. Quando é abordado da-se de uma forma distorcida e ndo realista. Dentre as

conceituacdes e/ou defini¢bes sobre os livros didaticos, Gatti Junior (2004) coloca que:

Material impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num
processo de aprendizagem ou formagdo; materiais caracterizados pela
seriacdo dos contetidos; mercadoria; depositario de contetidos educacionais;
instrumento pedagégico; portador de um sistema de valores; suporte na
formulagdo de uma Histéria Nacional; fontes de registros de experiéncias e
de relacbes pedagdgicas ligados a politicas pedagdgicas da época; e ainda
como materiais reveladores de angulo do cotidiano escolar e do fazer-se da
cultura nacional. (Gatti Janior, 2004, p. 35)
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Mesmo o0s negros sendo a maioria na nossa sociedade, o tratamento acerca da questéo
racial ainda é bem desconhecido. A maioria é negra, mas os livros retratam outra realidade,
por exemplo, as personagens desses livros didaticos sdo de pessoas brancas. A populacao
negra € que mais sofre com a discriminacdo. Segundo o MEC a discriminacao racial ou
étnico-racial é “toda distingdo, exclusdo, restricdo ou preferéncia baseada em racga, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha por objeto anular ou restringir o
reconhecimento, gozo ou exercicio, em igualdade de condicGes, de direitos humanos e

liberdades fundamentais nos campos politico, econdmico, social e cultural”.

Diante desse contexto de exclusdo de cunho étnico-racial na sociedade, os livros
didaticos deveriam ter um tratamento diferenciado, visando objetivar o respeito e igualdade
entre 0s géneros e no que se refere as questdes etnico-raciais. Esse é 0 segmento da sociedade
gue menos tem acesso ao estudo, escolarizagdo em diversos niveis e ao conhecimento. E sdo
as maiores vitimas da violéncia. Os dados corroboram isso. No que se refere a area do
trabalho, consideramos que as taxas de desemprego, de informalidade e de precarizagdo séo
mais elevadas para 0s negros, e que a renda média mensal percebida por esse grupo racial é
substancialmente menor, sendo assim, € de se esperar que o percentual de negros que
contribuem para a previdéncia oficial também seja menor. De fato, em 2001, de acordo com
dados da PNAD/IBGE o percentual de negros ocupados, com 16 anos ou mais, que
contribuiam para a previdéncia era de 39%. Esse percentual, no entanto, saltava para 54%

entre os brancos.

Pode-se perceber acima que o0 negros sdao as maiores vitimas da ndo instrucao escolar,

sendo necessario fazer intervencdes visando a melhoria dos dados.

2.3 Literatura - Afro

Temos um potencial tecnologico, humano e material, mas ndo temos preparacdo ou
mesmo vontade de explora-lo. Ja é sabido que os professores ndo sdo preparados para discutir
essa ou outras questdes que sdo muitas como: cor e raca. E também n&do fazem uso de musica,
textos dentre outras ferramentas. No trabalho que propusemos a realizar lancamos méo de
textos, musicas e da estética por meio do trabalho com o significado dos cabelos, enfim,
diversas linguagens. Precisamos sistematizar sua utilizacdo como ferramentas educacionais
para tal fim. A questdo racial devera estar presente em diversos tipos de textos que circulam

na internet, de uma maneira positiva e ndo negativa como acontece diariamente, associando a
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imagem do negro a violéncia, pobreza e exclusdo, por isso a discussao acerca da tematica faz-

se necessaria. O problema tem que ser discutido, analisando as solucgdes apresentadas.

Em todo o mundo a questdo racial é tema polémico. No Brasil ndo é diferente. E
mais: existem dificuldades adicionais na medida em que a longa e histérica
estabilidade da desigualdade entre negros e brancos faz que o convivio cotidiano

com ela passe a ser encarado pela sociedade como algo natural. (Jaccoud, 2002,
p.21).

Os nossos alunos ndo tém incorporado, culturalmente, a questdo racial, devido ao
pouco conhecimento de muitos. Eles estudam e aprendem sobre o tema de uma maneira
distorcida. A colecdo “Portugués Linguagem” que propusemos estudar mostra-nos uma
colecdo tradicional de livros didaticos que ndo tem quase nada ou nada acerca da questdo

racial seja nos textos, midia, literatura, publicidade, dentre outros.

Temos que usar a linguagem do radio, TV, videoclipe, internet, hipertexto, do game e
outros espacos virtuais usados diariamente para comunicacdo como: Facebook, blog e
similares a0 MSN para abordar o tema em casa, na escola, no trabalho e em ambientes
diversos. Cabe a nds mostrarmos para eles as possibilidades de uso educativo que esses meios

tém.

2.4 Contextualizacéo

As politicas publicas pouco tém conseguido fazer em prol da formagdo de educadores
reflexivos. Discutir a questdo racial nas escolas ao invés de ser uma grande ajuda nas praticas
educacionais nas aulas diversas, tem sido, muitas vezes, um grande impasse para 0S
educadores, gestores, diretores etc. Com isso temos uma grande reclamacgdo por parte do

estudante em relagéo as aulas. Segundo o Plano das Diretrizes e Bases:

Educacédo para politicas etnico-raciais orientada para a divulgagdo e produgdo de
conhecimentos, bem como atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
quanto a pluralidade etnicorracial, tornando-os capazes de interagir e de negociar
objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizagdo de
identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira. (PLANO DE
DIRETRIZES E BASES, 2003, p.7).

Percebe-se que a educagdo tem que ser presente no cotidiano das escolas. As aulas
tradicionais estdo presentes em grande parte das escolas brasileiras e 0 medo de inovar ¢ ainda

muito grande, ndo sendo facilmente superado com treinamentos de professores. Conforme
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Cyneiros (1999) “o fato de se treinar professores em cursos intensivos e de se colocar
equipamentos nas escolas nédo significa que as novas tecnologias serdo usadas para melhoria
da qualidade do ensino.” (Cyneiros, 1999, p.9). Novas tecnologias para programar a questdo

racial nas escolas, serd um grande avanco.

Na verdade, ndo sabemos porque os educadores, na sua grande maioria, ndo abordam
0 tema das relagfes étnico-raciais nos ambientes escolares. Isso se deve a ndo incluséo do

tema nos curriculos das escolas. Craidy & Kaercher (2001) afirmam que:

Os curriculos tém a pretenséo de ser neutro, isto €, servir igualmente a todos, sem
considerar que 0 sujeito que aprende € menino ou  menina,
negro/branco/amarelo/mestico (...). Enfim, que as criancas envolvidas na experiéncia
curricular séo "caracterizadas pelas diferengas”. (CRAIDY & KAERCHER, 2001, p.
20).

Dentro dos planos decenais, por incrivel que pare¢a, ndo tem nada relacionado a
questéo racial, cor, sexo dentre outros temas. Fala-se aqui de um plano de 2016. O governo
ndo incluia, mas depois de 2003 com a Lei 10.639 passou a incluir a questao racial como uma
obrigacdo no estudo de varias disciplinas, mas as escolas ndo aplicam essa lei alegando nédo
fazer parte do curriculo. J& que segundo Bento (1998) a utilizagdo do termo racismo
subentende claramente que existem ragas puras e que estas sdo superiores as demais e, ainda
que tal superioridade, quando estabelecida, determina privilégio de uma raca sobre a outra,
atitude que hoje tem consequéncias historicas e isso € posto em evidencia quando lemos um
trecho do Relatério do Comité Nacional para a Preparacdo da Participacdo Brasileira na 11l
Conferéncia Mundial das NagOes Unidas Contra O Racismo, Discriminagéo Racia, Xenofobia

e Intolerancia Correlata.

Racismo e as praticas discriminatorias disseminadas no cotidiano brasileiro nédo
representam simplesmente uma heranca do passado. O racismo vem sendo recriado
e realimentado ao longo de toda a nossa histéria. Seria impraticavel desvincular as
desigualdades observadas atualmente dos quase quatro séculos de escravismo que a
geracdo atual herdou (BRASIL, 2001).
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CAPITULO 11l

3. Desenvolvimento

Diante da auséncia ou presenca das questdes étnico raciais, nos livros de 5° a 9° ano
“Portugués Linguagem”, a proposta do presente capitulo é apresentar uma intervencdo que
busque introduzir essas questdes por meio de diferentes experiéncias em sala de aula quando
0 tema proposto tem uma reacdo negativa. Em sala de aula, notei que o estudo do livro
didatico sempre restringia-se ao estudo da gramatica, ndo sendo importante o texto. Agora
estudamos demais o texto, mas muitos descontextualizados da realidade dos alunos e da
sociedade. O tema étnico-racial quase ndo é trabalhado, com exce¢do em um capitulo do livro
esse tema é abordado. Por qué? Uma grande pergunta que necessita de resposta urgente.
Propus oficinas com o objetivo de despertar o interesse dos alunos pelo tema étnico racial,
sera feito de acordo com as necessidades das turmas e a realidade local, estabelecendo o
problema e a proposta de conteido para a sala de aula. Introduzi imagens de pessoas negras:
Carolina Maria de Jesus, Maria Firmina dos Reis, Solano Trindade, Joaquim Maria Machado

de Assis.

Esse trabalho foi e esta sendo desenvolvido em sala de aula por meio de atividades
para a sua exploracdo, sistematizacéo e para a conclusdo dos trabalhos. O objetivo € levar os
alunos perceberem nas diversas partes da escola, seja através de em cartaz, folder, fotos,
textos em diversos suportes presentes nos livros ou até mesmo no ambiente escolar que a
questdo étnico-racial deve perpassar o cotidiano escolar. Os alunos fizeram observacGes
diretas no entorno familiar, observagdes indiretas em desenhos e/ou videos, experimentactes
e leituras. Assim, foram varias atividades, descritas logo abaixo. Nada esta concluido, 0 nosso
trabalho é uma intervencdo no ambiente escolar, levando os alunos a despertar sua
sensibilizagdo e percepcdo acerca das questdes étnico-raciais. A seguir apresento as atividades
que foram propostas:

3.1 Dados da atividade
O que o educando podera aprender com esta atividade:

e Aprender a respeitar a diversidade cultural e ludica dos paises das pessoas africanas,

por meio de dindmicas e brincadeiras populares desse continente;
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e  Aprender os regulamentos e estimular o pensamento da cultura afro;

e Aprender a desenvolver a percep¢do do préprio educando frente a questdes étnico-

raciais.
3.2 Durac0es das atividades
Cada atividade terd um tempo aproximado de 50 minutos.
3.3 Atividades 1 — Tema Afro nas tirinhas
Duracdo: 50 minutos
Material: videos da internet e livros didaticos
Local: sala de aula

Para iniciar a atividade propusemos a andlise das tirinhas do Capitulo do livro do 5° e
6° anos, detectando auséncia ou presenca da cultura afro ou questdo racial neles. Foi uma
breve contextualizacdo sobre a diversidade cultural e natural do continente africano por meio

de videos da internet.

3.4 Videos que serdo utilizados na aula

e Reportagem produzida pela EPTV Campinas, afiliada da Rede Globo, sobre a
Africa. Uma viagem pela vida selvagem da Africa do Sul, Botswana,

Namibia, Zimbabwe e Zambia.
Duragéo: 5’23”.

Disponivel: http://www.youtube.com/watch?v=1G-gkMRuOPk&feature=related

Acesso em: 07 fev. 2015.

e Reportagem produzida pela EPTV Campinas, afiliada da Rede Globo, sobre a
Africa. Uma viagem pela vida selvagem da Africa do Sul, Botswana, Nami-
bia, Zimbabwe e Zdmbia.

Duragéo: 8’55”.

Disponivel: http://www.youtube.com/watch?v=6kQrlhZwuQQ& feature=related



http://www.youtube.com/watch?v=1G-qkMRuOPk&feature=related
http://www.youtube.com/watch?v=6kQr1hZwuQQ&feature=related
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Acesso em: 07 fev. 2015.

e Imagens de cidades do continente das pessoas africanas que ndo séo
mostradas nos livros didaticos. Somente com uma boa pesquisa, podemos ver

o0 outro lado do continente africano que ndo nos € mostrado.
Duracédo: 5’44”.

Disponivel: http://www.youtube.com/watch?v=3vIIEQ-Xuo0&feature=related

Acesso em: 07 fev. 2015.

e Historias Animadas: A Cor da Cultura, Bruna e a Galinha d'Angola. Video:
contribuicdo para procedimentos didatico-pedagogicos aplicaveis em Historia
e Cultura Afro-Brasileira - UFRGS.

Duragéo: 6°25”.
Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=eqvaBT41IWY
Acesso em:07 fev. 2015.

e Histdria: Menina Bonita do Lago de Fita.
Duracédo: 5’25”.

Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=gzMdC-Hwo?2I

Acesso em: 07 fev. 2015.

Ap0s assistirem aos videos, as professoras solicitardo aos educandos que facam
desenhos representando o que assistiram. As professoras também pedirdo aos alunos que
facam uma leitura dos desenhos feitos, por meio dessa atividade os docentes instigardo os
educandos sobre a cultura étnico-racial, visando explorar o respeito ao nosso planeta e a todos
as pessoas que nele vivem. As professoras explicardo que € muito bom termos uma
diversidade de etnias em nosso pais. Essa atividade serd a oportunidade de promover o

respeito e a valorizagéo as etnias existentes, sem distingdo.


http://www.youtube.com/watch?v=3vllE0-Xuo0&feature=related
http://www.youtube.com/watch?v=eqvqBT41lWY
http://www.youtube.com/watch?v=gzMdC-Hwo2I
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e Video: Breve Historia da Cultura Africana. Um apanhado maravilhoso sobre
a cultura africana de um modo geral. Religido, costumes, ritmos, paladar,

linguagem e outros. Um breve histdrico expositivo de tudo.

Duracdo: 10°38”.

Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=RPzxt1iZGiA

Acesso em: 07 fev. 2015

3.5 Atividade - 2

Os alunos, juntamente com os educadores, com o uso dos livros didaticos da colegédo
selecionada para o estudo procurardo em revistas, na internet, livros, jornais, figuras de
personagens de pessoas negras ou afros descendentes, para conversacdo e montagem de um
painel. As professoras também fardo a leitura de algumas biografias de pessoas negras: Pelé,
Mandela, Zumbi dos Palmares. Ap6s a montagem do painel, 0 mesmo serd exposto para que
toda a escola possa ver e fazer uma reflexdo sobre a vida das pessoas negras no Brasil e no

mundo.

3.6 Resultados Alcangados

Os primeiros resultados alcancados, 0s visuais, serdo expostos mediante
acompanhamento das atividades desenvolvidas durante as aulas de Lingua Portuguesa. Os
alunos assustaram e estranharam o tratamento do tema, contudo, no final, gostaram muito e
acharam interessante do mesmo E ate ficaram de pesquisar mais acerca do assunto. Os
resultados com isso foram totalmente positivos e de grande valia. Em suma, espera-se que

esse estudo continue sendo Util para a vida académica.


http://www.youtube.com/watch?v=RPzxt1iZGiA

26

4. CONSIDERAGCOES FINAIS

Conclui-se que o livro “Portugués Linguagem” é dedicado a alunos das classes
privilegiadas, esse pode ser um dos motivos de ndo haver praticamente nada de questoes
raciais. Ndo apenas nessa colecdo, mas em muitos outros livros de didatica de Portugués e
outras disciplinas, mostram essa exclusdo. Compreendo que o presente estudo serd muito
proveitoso para debater no meio académico essa tematica e, com isso, propor uma intervencao

no ambiente escolar.

A avaliacdo ocorrera, no transcorrer do projeto, em qualquer periodo do procedimento
educacional, de forma continua e diagndstica; com a finalidade primordial de rever a propria
pratica docente criando novas possibilidades para estimular os educandos a desenvolverem
suas potencialidades levando em conta, especialmente, os avangos individuais dentro da
coletividade e a participacdo no desenvolvimento de todas as atividades (de acordo com as

peculiaridades de cada educando).

Também, ao final das atividades, os professores(as) pedirdo aos educandos que
relatem para os pais tudo que foi aprendido na aula. Os docentes solicitardo aos educandos,
que pecam aos pais para escreverem um breve comentario sobre as atividades que foram
desenvolvidas durante a implementacdo do projeto. Desse modo, penso que esse projeto
podera colaborar para a constru¢do de uma postura critica frente aos livros didaticos, o que
podera impactar junto aos autores e, futuramente, esperamos que nesses livros ndo haja a
auséncia de questbes de cunho étnico-racial, mas ao contrario que elas sejam presentes e

retratem a pluralidade dos modos de criar, fazer e viver de todo o povo brasileiro.
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