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RESUMO

Observamos que desde os primordios dos tempos a imagem dos cidaddos negros sdo ausentes
ou apresentadas de maneira inferiorizada nos livros didaticos, nos meios de comunicacao, na
literatura. No presente trabalho procuro desenvolver um estudo acerca da potencialidade da
literatura afro e afro brasileira na construcdo da identidade racial, tendo como base a lei
10.639/03 que inclui o ensino de historia e arte afro e afro brasileira nos curriculos escolares.
Acreditamos que intervencdes como as analisadas, além de mudar o cenario da sala de aula ao
trabalhar as diversidades étnico raciais, pode contribuir para a inclusdo do negro no ambiente
escolar e na sociedade.
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INTRODUCAO

O presente trabalho, desenvolvido como parte dos requisitos para obtencdo do titulo de
Especialista em Politicas de Promocdo da Igualdade Racial na Escola, realizou-se em uma
instituicdo publica do municipio de Contagem, na regional Vargem das Flores na Escola
Municipal Vereador José Ferreira de Aguiar em uma turma de 1 ° ano do 2° ciclo do ensino
fundamental. A mesma se localiza em um bairro periférico, sua populacao é considerada de
classe baixa a classe média alta, mas predominando a primeira, sendo seus alunos a maioria

pretos e pardos.

Durante o curso de especializacdo foram realizadas algumas propostas de intervencdo na
escola e um dos temas que mais me deixou instigada nesses momentos foi a respeito da
identidade, como o cidad&o constroi sua identidade. Observa-se que uma das referéncias para
essa construcdo é através da histéria de um povo, de sua literatura, midia e através da
sociedade, assim como salienta Rousseau em seus estudos sobre o comportamento da
sociedade “o homem nasce bom, mas a sociedade o corrompe”, ou seja, 0 homem sofre

modificag0es ao conviver com seus pares.

Sou filha Unica de pais separados, descendente de africanos, indios e alemaes. Formei na
Universidade do Estado de Minas Gerais no ano de 2013 e hoje trabalho como professora na
rede municipal de Contagem. Antes de iniciar na vida académica e profissional, convivi com
o enfrentamento ao racismo, pois 0 meu padrasto € negro e ndo se aceita como tal devido as
atitudes racistas dirigidas a ele. Eu e minha mée buscamos ajuda-lo, para isso participamos de
conferéncias e palestras a respeito. Ao lecionar nos anos iniciais do ensino fundamental,
observei que ndo somente o meu padrasto sofre ao construir a sua identidade, e seria
necessario aprofundar mais a respeito para melhor colaborar com uma construgdo positiva da
identidade racial da populagdo negra. A prefeitura ofertou vagas para o curso de
especializacdo e logo me inscrevi para a sele¢do. Fui selecionada e desde entéo as discussoes
e as referéncias ttm me dado uma base para lidar com situacfes que antes ndo tinha dominio

para tal, iniciando-se em minha casa junto ao meu padrasto.

Na escola acima citada, trabalho com a literatura afro-brasileira, tendo a parceria da auxiliar

de biblioteca. Iniciou-se o trabalho de intervencdo com o livro Pedro Noite do autor Caio
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Riter, que traz uma reflexdo sobre as diferencas, as origens e formacdo da populacdo
brasileira, que é enraizado na Africa, buscando o reconhecimento e a aceitacio da identidade
racial. Riter nos diz “Criei, em forma de poesia a histéria de PEDRO NOITE para que sua
cancdo possa acordar todos os Pedros que ainda estdo adormecidos por ai". (RITER, 2011,
p32), Para a escolha do mesmo partiu-se da necessidade de trabalhar as relacdes étnico-raciais
na escola, para assim tornar este espago um ambiente acolhedor e humano, promovendo uma

reeducacdo para as relacdes étnico-raciais.

O enredo do livro citado estd conectado com referéncias de matriz africana, a saber, a
valorizacdo dos mais velhos e dos antepassados, as tradi¢cdes, além de mostrar as dificuldades
enfrentadas pelos cidaddos negros, como a construcdo positiva de sua identidade racial, o

enfrentamento de preconceitos e esteredtipos sobre a populacéo negra.

O livro é de grande relevancia para o trabalho proposto, pois aproxima o estudante de sua
realidade se identificando com o personagem da historia. Apos o conto e reflexdo, partimos
para outros momentos de leitura e debate, que possibilitaram o encontro e a valorizacéo si e

dos outros.

Durante as intervencdes realizadas no médulo V Relagbes Etnico-raciais e a questdo Racial
na sala de aula, regido pelo professor Rodrigo E. de Jesus, ficou mais evidente a necessidade
de se trabalhar a identidade racial na escola. Através da atividade solicitada sobre o que € ser
negro, branco, indio no Brasil, percebi a importancia de desenvolver a tematica de maneira

mais aprofundada, em uns dos relatos dos alunos “ser negro é comum”, “gosto de ser pardo,

mas, 0 que eu queria mesmo € ser branco”.

Assim, sentia necessidade de apresentar um projeto que buscasse esta valorizagdo, construcdo
e identificacdo da origem dos alunos e alunas, que tivesse como objetivo central contribuir
para a formacdo da identidade racial dos discentes através de obras literarias afro e afro-
brasileiras. Pretendia também com essa proposta pedagdgica resgatar a cultura afro-brasileira
a partir da interacdo com a literatura africana e afro-brasileira, ampliando os horizontes de
leituras, mostrando que ndo existe somente uma literatura eurocentrada. Imaginava que,
discutindo a tematica e propondo momentos de reflexdo e sensibilizacdo, pudesse contribuir

para a promocdo da igualdade racial na escola e na sociedade.



Uma questdo se fazia presente nesse momento: de que forma podemos trabalhar a valorizacéo
e 0 reconhecimento da identidade racial negra na escola, para assim contribuir para uma

reeducacdo para as relacdes raciais?

Buscando dar respostas a essa pergunta, percebemos que esta situacdo de desvalorizagéo da
identidade negra ocorre devido, em alguma medida, a literatura e a midia apresentarem uma
visdo de mundo eurocéntrica. A alternativa que se apresentava era quebrar este paradigma,
trazendo como referéncias obras literarias africanas e afro-brasileiras, usando meios
tecnoldgicos para tornar a escola um local acolhedor e sem estere6tipos, contribuindo assim
para a igualdade racial e a valorizacdo da identidade afro brasileira.

Brito (2009) ressalta que para se ter uma efetiva valorizagdo racial é necessaria considerar que

todos possuem a mesma natureza humana, sem distin¢éo de cultura.

E necessario saber focar situacdes relativas as diferentes culturas dos afro-
descendentes, brancos e indios, trabalhando a diversidade, considerando que todos
pertencem a mesma natureza humana e que tém a possibilidade conjunta de
compartilharem saberes, sem cristalizar hierarquizacdo de ragas e culturas. Portanto,
€ necessario assegurar que a cultura dos afro-descendentes e indigenas, que sempre
estiveram em segundo plano, seja resgatada, valorizado e apresentado como um dos
eixos de suas identidades étnico-raciais. Isto significa referéncias de visibilidade e
valorizagdo de suas origens, suas culturas, suas religiosidades e sua auto-estima.
(BRITO, 2009, p.17).

Para nos ajudar a compreender essa complexa realidade buscamos uma bibliografia que possa
nos auxiliar a compreender melhor tal processo. Buscou-se como base a Lei de n® 10.639/03 e
autores que foram essenciais para producdo deste trabalho, tais como Gomes (2010), Gouvéa
(2005), Santomé (1995) entre outros.

O presente trabalho esta dividido em trés capitulos. O primeiro capitulo destina-se a
apresentar o contexto historico da implementagdo da lei 10.639/03, como uma conquista de
extrema relevancia no &mbito de afirmagdo de direitos individuais e coletivos e o direito a
memoria de um povo. O segundo capitulo busca destacara importancia das obras literarias na
construcdo das identidades raciais positivas. Ja o terceiro capitulo descreve e analisa a
intervencdo realizada. Por fim as consideragdes finais buscam sistematizar as analises feitas e

aponta caminhos e potencialidades do referido trabalho.



CAPITULO 1 - O CONTEXTO DE IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/03: UMA
LUTA POLITICA POR AFIRMACAO DE DIREITOS

O combate ao racismo nos materiais didaticos e a obrigatoriedade do ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana na educagdo basica é fruto de uma série de acles
desenvolvidas pelos movimentos sociais negros no Brasil. Pensando neste espago, 0

movimento negro procura transformar este processo por meio da educacao.

De acordo com Marinho (2010) o espaco escolar é o lugar das reproducdes das desigualdades
sociais e raciais, e é neste espaco que deve desenvolver meios para a eliminagdo de tais

praticas.

Além disso, deve-se incluir o fato de que a educagdo escolar é a principal
responsavel pela reproducdo das desigualdades raciais, pois promove um processo
de embranquecimento cultural ao disseminar um conteldo eurocentrista e de
ostentacdo dos Estados Unidos, desqualificando o continente africano, os negros e
sua historia. Sendo assim, é do espaco escolar de onde deve partir as iniciativas para
eliminacdo desta realidade (MARINHO, 2010, p.42).

Gomes (2012) denuncia a auséncia da cultura afro brasileira nos materiais e curriculos
escolares, visto que, os livros didaticos ndo mostram a realidade do cidaddo negro, ocultando

sua cultura, sua historia.

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educagdo escolar. Muito ja
denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento do carater
conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola, curriculo e
realidade social, a necessidade de formar professores e professoras reflexivos e

sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos. (GOMES, 2012, p.102).

Santomé (1995) compartilha desse posicionamento com Gomes (2012) no que diz respeito ao
silenciamento da cultura afro-brasileira nos curriculos escolares. Os curriculos escolares em
sua maioria baseiam-se nos contetidos de uma cultura dita como verdadeira, e deixa-se de se

aproximar da realidade dos discentes.

Quando se analisam de maneira atenta os conteidos que sdo desenvolvidos de forma
explicita na maioria das instituicbes escolares e aquilo que é enfatizado nas
propostas curriculares, chama fortemente a atengdo a arrasadora presenga das
culturas que podemos chamar de hegemonicas. As culturas ou vozes dos grupos
sociais minoritarios e/ou marginalizados que ndo dispdem de estruturas importantes
de poder continuam ser silenciadas, quando ndo estereotipadas e deformadas, para
anular suas possibilidades de reagio (SANTOME,1995, p. 163).



Apesar de ser uma luta travada ha décadas pelos movimentos negros, apenas recentemente
podemos observar agdes governamentais e politicas publicas sistematizadas de combate ao
racismo. O ano de 2003 foi um momento historico, para 0s movimentos sociais, € para 0S
cidadaos afrodescendentes em virtude da aprovacao da lei 10.639/03, que inclui a tematica da

historia e cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares.

Gomes (2012) elege a lei 10.639/03 como uma mudanca cultural, politica e pedagogica, visto
qgue a mesma modifica a lei de diretrizes e bases da educacdo nacional lei de n°. 9.394/96
acrescentando artigos para fins de promocédo de uma educacdo afirmativa, resgatando as raizes
da sociedade brasileira e valorizando os herdis desconhecidos da nossa nacao.
A introdugdo da Lei n° 10.639/03 — ndo como mais disciplinas e novos contetdos,
mas como uma mudanca cultural e politica no campo curricular e epistemolégico —

poderd romper com o siléncio e desvelar esse e outros rituais pedagdgicos a favor da
discriminacéo racial. (GOMES, 2012, p.105).

A luta dos movimentos sociais culminou em conquistas importantes como as politicas
publicas educacionais em prol ndo somente para 0s grupos por eles representados, mas, para
toda sociedade em si. Com o acréscimo dos dois artigos na Lei de Diretrizes e Bases, 0
curriculo escolar passa por uma revisdo e busca se adequar a realidade do estudante,

potencializando a valorizacao e construcdo de identidades raciais positivas.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinente a Histéria do Brasil. §
2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileira. (BRASIL, 2003). § 4°. “O ensino de histéria do
Brasil levard em conta as contribui¢des das diferentes culturas para a formacdo do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas, africana e europeia”. Art. 79-
B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra”. (BRASIL, 1996)

Observamos que a lei 10.639/03 contribui para a inclusdo de pretos e pardos no ambito
escolar e na sociedade visto que o ensino de historia passa a trabalhar a diversidade étnico-
cultural dos educandos. Santos (2010) acrescenta que o trabalho com a referida lei “podera
contribuir para uma melhor inclusdo do negro, em sala de aula e sociedade, por trabalhar as
diferengas existentes dentro da propria sala de aula, onde fica bem mais simples de as criangas

em idade de aprendizado conhecerem uma histdria diferente dos colonos.” ( p.6)
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Nesta perspectiva Gomes (2009) aponta a lei como uma acdo afirmativa voltada a valorizacdo
e construcdo da identidade brasileira. Destaca como “um processo de lutas sociais ¢ ndo uma
dadiva do Estado” (p.41). Entende-se como uma politica publica destinada a diversidade

étnica racial.

De acordo com o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das RelagBes Etnicos Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro
brasileira e Africana, a Lei 10.639/03 ndo & somente um instrumento de orientacbes de
combate ao racismo, mas uma lei de afirmacdo, ou seja, “no sentido de que reconhecem a
escola como lugar da formacéo de cidad&os e afirmam a relevancia de a escola promover a
necessaria valorizagdo das matrizes culturais que fizeram do Brasil o pais rico, mdltiplo e
plural que somos.” (BRASIL, 2012, p.5).

Marinho (2010) enfatiza a contribuigdo da lei 10.639/03 na inclusédo do negro no sistema de
ensino, levando em consideracdo seus aspectos positivos, e ndo apenas negativos como era
apresentado antes da lei. Além disso, aponta potencialidades ao resgatar e valorizar a sua

contribuicdo para a formacéo do pais.

Silva e Coelho (2010) ressaltam que para uma efetiva pratica educacional voltada para as
relagbes étnico-racial € necessario voltar ao passado, pois “o passado comunica com 0
presente na mesma medida em que o presente dialoga com o passado. SO assim a ardua
tarefa/funcdo se recobre de significado e de sentido” (SILVA E COELHO, 2010, p102). Além
de voltar ao passado é necessario reconhecer e valorizar o estudo da historia, pois a historia do
nosso pais e da Africa se aproximam e sua conex&o se converte na formag&o da nossa heranca

cultural.

Observa-se, no entanto, que a referida lei busca eliminar as praticas racistas existentes, e

reparar o passado, conforme salienta Marinho (2010)

Esta lei esta inserida num conjunto de acdes afirmativas, ou seja, de politicas
dirigidas a correcédo das desigualdades raciais a fim de compensar a populagdo negra
pela discriminag&o sofrida ao longo dos séculos, que a levou aos mais baixos indices
sociais, tais como distribuicdo salarial, habitacdo e educagdo. Estas acgdes
representam uma tentativa de correcdo da situagdo de desvantagem imposta oS
negros historicamente e visa, em Gltima instancia, a promogao de uma sociedade
democratica. (MARINHO, 2010, p.47)

11



A aprovacgdo da lei de 10.639/03 se mostra, nesse contexto, como uma conquista historica
impulsionada pelos movimentos negros. O objetivo é incluir a histdria, cultura afro-brasileira
na escola e podemos perceber um movimento de valorizacdo e construcdo de uma auto-estima
positiva da populacdo negra. Grandes desafios vém sendo enfrentados na efetivacdo da
referida lei, mas questionamentos importantes tém sido feitos no sentido de modificar a viséo

eurocéntrica dos curriculos escolares.

Gomes (2009) relata que existe resisténcia sob as politicas afirmativas:

As politicas de agdo afirmativa ainda so vistas com muitas reservas pelo ideéario do
republicano brasileiro, que resiste em equacionar a diversidade. Esse ideario é
defensor de politicas publicas universalistas e, por conseguinte, de uma postura de
neutralidade por parte do Estado. Essa situacdo, por si s6, ja revela o campo
conflitivo no qual se encontra as agdes, programas e projetos voltados para a
garantia do direito & diversidade étnico-racial desencadeadas pela lei 10.639/03.
(GOMES, 2009, p. 41).

Observa-se neste sentido uma resisténcia em desenvolver projetos sobre a tematica para toda a
comunidade escolar, ou quando se refere a politicas socios raciais, como por exemplo, as
cotas no ensino superior, geram um grande questionamento. Além disso, percebemos que as

acOes de combate ao racismo em alguns municipios sdo inexistentes.

Marinho (2010) frisa que a lei 10.639/03 ndo é eficaz no que diz respeito a efetiva
implementacdo e a formacdo profissional. Sales (2005) afirma que a lei apresenta falhas,

como as citadas por Marinho (2010), e acrescenta:

Segundo o nosso entendimento, a Lei n? 10.639, de 9 de janeiro de 2003, apresenta
falhas que podem inviabilizar o seu real objetivo, qual seja, a valorizagdo dos negros
e o fim do embranquecimento cultural do sistema de ensino brasileiro. A lei federal,
simultaneamente, indica uma certa sensibilidade as reivindicacdes e pressGes
histéricas dos movimentos negro e anti-racista brasileiros, como também indica uma
certa falta de compromisso vigoroso com a sua execucao e, principalmente, com sua
a eficacia, de vez que ndo estendeu aquela obrigatoriedade aos programas de ensino
elou cursos de graduacdo, especialmente os de licenciatura, das universidades
(SALES, 2005, p.34)

Freitas (2013) acentua como o desafio da implementacdo da lei 10.639/03 a formacéo e
qualificagdo dos profissionais, visto que, alguns profissionais desconhecem a histéria e a
cultura afro-brasileira, além de serem formados em um curriculo eurocéntrico, ou seja “o

curriculo da educacéo brasileira como um todo, assim como o da maioria das sociedades pés-
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coloniais, é profundamente eurocéntrico, isto €, tem os conhecimentos, valores, principios e

legados dos colonizadores como tnico saber legitimo.”( GRISA, 2011, p.5)

Gomes (2009) salienta que, para uma efetiva aplicacdo da lei, é necessario a sociedade civil se
mobilizar para garantir a diversidade étnica racial nas escolas, nos projetos pedagdgicos,
curriculos e na formacéo de professores, para que assim a lei ndo fique somente no papel, mas

que ela seja executada nos espacos escolares.

A lei 10.639/03 surge como uma conquista politica e pedagogica que visa afirmar e valorizar
0S N0ssos antepassados africanos que marcaram a historia do Brasil. Neste sentido entende-se
que as referéncias africanas tiveram grande influéncia na cultura brasileira. No entanto, na
maior parte das vezes, essas herangas sdo negadas nas grandes midias, nos livros didaticos e
literarios que apresentam uma perspectiva eurocéntrica. Os profissionais da educacdo tém um
grande desafio a ser enfrentado de questionar o conhecimento com bases racistas construidos
de longa data. Como nos lembra Santos (2003. p.86) “A cultura ¢ a literatura afro-brasileira
constituem as raizes de um povo sofrido e bravo que ainda luta para conquistar seu lugar na

terra em que ele contribuiu para escrever a historia.”.
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CAPITULO 2 - A LITERATURA AFRO-BRASILEIRA COMO
POTENCIALIZADORA DA CONSTRUCAO POSITIVA DAS IDENTIDADES
NEGRAS

A literatura negra ndo é s6 uma questdo de pele, é uma questdo de mergulhar em
determinados sentimentos de nacionalidade enraizados na prdpria historia do
Africano no Brasil e sua descendéncia, trazendo um lado do Brasil que é camuflado
(CADERNO NEGRO, 2004, p.6).

Os livros didaticos, a midia, e as literaturas, de uma maneira geral, abordam a imagem do
negro de uma forma inferiorizada, valorizam a cultura eurocéntrica, internalizando esse
modelo ideal para a sociedade. As criancas crescem com esses ideais pejorativos em relacdo a

raca negra.

A diferenca para uma crianga ndo-negra esta no nimero de opcfes em que ela se vé
para elaborar sua identidade. Em todo o leque dessa oferta, podemos encontra-las
nas mais diferentes formas, papeis e jeitos, 0 que compensa uma ou outra
desqualificagdo. O mesmo ndo acontece para a crianga negra, que encontra imagens

poucas dignas para se reconhecer [...] (LIMA, 2001, p103)

Entende-se que 0s meios de comunicacdo e a literatura sdo instrumentos importantes na
formacdo da identidade do cidaddo “algo que vai passar inevitavelmente pelos referenciais
que forem a ela apresentados. Neste aspecto, destacamos principalmente, os brinquedos, 0s
personagens de desenho animado e as historias infantis.” (MARIOSA e REIS, 2011, p.42).
Visto que a maior parte dos desenhos animados e historias apresentam personagem “branco”

que ndo representa a comunidade afro descendente.

Santos (2010) em seus estudos sobre 0 negro como personagem na literatura infantil sob ética
das obras de Maria Rita Py, afirma o fortalecimento do racismo atraves dos meios de
comunicagéo:

O Brasil constitui-se numa sociedade racista, onde a dominagdo é sustentada por
uma sociedade ainda conservadora. A midia tem grande poder de conservar e manter
0 racismo na sociedade, fortalecendo os elos existentes que a sustentam, mostrando
a superioridade branca e a discriminagdo racial contra o negro. (SANTOS, 2010,

p.5)

Jaccoud e Beghin (2012) apontam que o processo de exclusédo fortalece as hierarquias

existentes, e este problema afeta toda a sociedade:
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Tal processo de exclusdo fortalece as caracteristicas hierarquicas e autoritarias da
sociedade brasileira e aprofunda o processo de fratura social que marca o Brasil
contemporaneo. Assim, ao falar-se de desigualdades raciais, esta-se falando néo
somente de um problema que afeta parte da populacdo nacional, mas de diversos
problemas que atingem a sociedade brasileira como um todo. (JACCOUD E
BEGHIN, 2002p. 33)

Percebe-se que a escola é um ambiente que reflete o processo de exclusédo, se tornando um
espaco hostil, aonde os apelidos e brincadeiras racistas vem a tona, como, por exemplo,
comparar 0 outro com um animal. Souza (2005) reforca que a cultura racista brasileira
relaciona 0s negros as coisas negativas, que provoca situacfes desagradaveis as alunos (as)

negros (as), assim, nessas condi¢des, se constrdi a ndo aceitacdo como cidadao (&) negro (a).

Lima e Silva (2013) confirmam em suas pesquisas a imagem do negro como inferiorizada nos
livros literarios e didaticos. A essa realidade se junta a representacdo dualista de bem e mal,
sendo que 0 negro € sempre associado ao negativo. As autoras destacam que em
contrapartida, existem publicacdes que buscam fazer denuncia dessas representacdes

negativas e regatar os valores humanos.

Santos (2010) enfatiza que ao trabalhar literatura afro-brasileira € relevante falar da
contribuicdo do negro na historia do nosso pais, levando em consideracdo, as lutas, sua cultura

e sua origem.

Ao referir-se & literatura negra primeiramente tem de se falar da participacdo do
negro na Historia do Brasil, sua contribui¢do, seu sofrimento, a escraviddo. Isto é
falar da identidade por muitos esquecida, até pelos proprios negros, que tém
dificuldade de entender-se, como parte integrante da construcdo do nosso pais. Sem
esquecer suas origens e de como veio parar aqui, mas tentando construir uma nova
identidade, o negro reescreve sua histéria. (SANTOS, 2010, p.2).

Entende-se que é necessario compreender a historia dos negros no Brasil, pois somente assim
conheceremos uma parte da histéria que nos foi negada. Poderemos, dessa maneira, construir
nossa identidade de brasileiros de uma maneira mais completa, visto que Africa e Brasil sdo
indissociaveis.

Souza (2005) pontua que a génese da literatura infanto juvenil no Brasil data do final do
século XIX e inicio do século XX, e 0s personagens negros aparecem no final da década de

1920 e inicio de 1930 de forma subalterna, inferiorizada.
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Gouveéa (2005) em sua pesquisa analisa diversas obras produzidas no periodo entre 1920 e
1930. Em suas pesquisas 0 autor reafirma a auséncia de personagens negros. Quando surgem,
é parte do cenario domeéstico, além de expor seu corpo como forma animalesca ou associada a
feiticaria. Silva (2010) acrescenta que na sociedade da época atribuia imagens estereotipadas
ao negro. A maioria dos personagens eram apresentados como alienados, analfabetos,

marginalizados, escravizados, etc.

No ano de 1975, a literatura infanto-juvenil buscava apresentar uma ideia realista, mas ainda
mostrava representacfes preconceituosas, discriminatdrias, racista, conforme afirma Souza
(2005) em seu estudo. A partir da década de 80 em diante surgem algumas obras que buscam
romper com esta representacdo, destacando a resisténcia racial e de género, o estilo como o

modo de pentear os cabelos, valorizando também a mitologia e as religides de matriz africana.

Silva (2010) salienta que no ano de 1978, surgem escritores preocupados com a construcao da

identidade racial das criancas afro descendentes:

A partir do ano de 1978, alguns escritores com intuito de trabalhar com a figura do
negro no Brasil, assim como materializar-se por serem eles proprios vitimas das
estereotipias impostas dentro do circulo literario e intelectual, surge o primeiro
exemplar dos Cadernos Negros, livro que reunia, e ainda reline, contos e poemas que
tinham como principio a valorizagdo da imagem do negro em uma literatura
elaborada por eles préprios, ja refletindo o desmembramento, a descontinuidade e a
descentralizagdo proposta pelas literaturas pés-modernas, pois ndo se trata mais do
negro escravo, alienado ou objeto do senhor como se observava até entdo, mas sim
como um participante da sociedade com sentimentos, prazeres e sensagdes.(SILVA,
2010, p.23)

Somente no final dos anos 80 a literatura afro-brasileira passa a ser valorizada e atribuem
aspectos positivos aos seus personagens:
No final da década de 80, os livros passaram a apresentar e enfatizar positivamente
aspectos da cultura negra como a capoeira e a mitologia dos orixas. Sdo encontradas

situacBes de reflexdo sobre a vida e a imagem dessas personagens de maneira
positiva e criativa. Uma nova tendéncia esta emergindo. (SOUZA, 2005, p.12).

Duarte (2008) seu artigo Literatura Afro-brasileira: um conceito em construcao relata que
a literatura afro-brasileira alvorece no século XXI com grandes descobertas e realizacdes,

sendo o negro o tema principal. Citando Zila Bernd (1988), o autor ressalta que “essa
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literatura apresenta um sujeito de enunciagdo que se afirma e se quer negro” (BERND, 1988,
p.2).

Mariosa e Reis (2011) enfatizam que as obras originadas nesta época buscavam apresentar as
situacOes do dia-a-dia, como o enfrentamento ao preconceito, resgate da cultura, valorizagdo
da crenca religiosa, para assim auto afirmar o cidadao afro descendente.

Observa-se que este processo de inclusdo e valorizacdo do negro na literatura, e em especial
da figura da mulher negra, € mais uma conquista do movimento negro. O movimento negro
anuncia a importancia da construgdo de uma auto-estima positiva para a formacdo de cidadaos

afros descendentes.

O movimento social negro brasileiro — incluo também o movimento de mulheres
negras — nas Ultimas décadas do século do XX e inicio do XXI, tem desempenhado
um papel preponderante nessa tendéncia de transformacéo positiva da personagem
feminina negra por meio de suas dendncias e reivindicagdes (SOUZA, 2005, p.12).

Observa-se no entanto, que a formacgédo da identidade do sujeito inicia-se na infancia sofrendo
influéncias de seu convivio, sejam positivos ou negativos. Nessas condi¢des entende-se que a
construcdo da identidade ¢ “pessoal e social, acontecendo de forma interativa, através de trocas

entre o individuo e o meio no qual esta inserido” (MARIOSA e REIS, 2011 p.46).

Pensando na literatura como potencializadora da construcdo da identidade racial tém-se:

Uma literatura com proposta de representagdo do negro, que rompa com esses
lugares de saber, possa trazer imagens enriquecedoras, pois a beleza das imagens e o
negro como protagonista sdo exemplos favoraveis a construgdo de uma identidade e
uma autoestima. Isto pode desenvolver um orgulho, nos negros, de serem quem séo,
de sua historia, de sua cultura. [...] Investir na construcdo de uma identidade
significa abrir caminho para a revolugdo no jeito de pensar da sociedade
contemporanea, pois 0s educandos de hoje serdo a sociedade de amanhd. A
literatura, nesse interim, pode ser um espaco de problematizagdo do movimento
ocorrido em nossa sociedade. (SILVA 2010, p. 35)

Assim, a literatura influéncia na construgéo da identidade da crianca. Mariosa e Reis (2011,
p.48) destacam que para formar a sua propria identidade o individuo “precisa recriar a
realidade e imagina-la”. Isso significa dizer que através de seu imaginario, seja individual ou
compartilhado, a crianca vai construindo sua personalidade e 0 modo de ver e viver o mundo

ao seu redor. As autoras acrescentam que as historias sdo um excelente auxilio na
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compreensdo das dificuldades de infancia, dando um norte para resolver tais conflitos ao

ponto que se identificam com o0s personagens.

Palmeira (2011) defende que as obras literarias afro-brasileira trazem a memaria coletiva dos
afros descendentes, a isto se junta a construgdo da identidade brasileira. “Compreendendo a
memoria como importante para a construcao da identidade dos afro-brasileiros, as escritoras e
os escritores da literatura negra tematizam a memoria dos afrodescendentes em suas
produ¢des.” (PALMEIRA, 2011. p.20). Observa-se que as obras em estudo apresentam

narrativas de lutas, resisténcia, conquista e valorizagéo da cultura.

Mariosa e Reis (2011) acrescentam que histdrias e experiéncias compartilhadas tém um
significado importante para todo o grupo, devendo ser preservados e passados de geracdo em
geragdo. Esse compartilhamento promove nas comunidades o orgulho de suas tradi¢oes, ritos
e lendas. As autoras completam que a literatura afro e afro brasileira preservam a memoria e a

tradicdo de um povo guerreiro.

Percebe-se que a literatura afro-brasileira aproxima o discente da sua cultura, da sua historia,
na medida em que podem se identificar com os personagens. Como, por exemplo, uma
crianca identificar-se com a personagem do livro Pedro Noite, sua historia, seus costumes, e

seu modo de viver a vida.

Conforme salienta Santos (2005) a cultura afro brasileira valoriza a memoria. 1sso significa
dizer que ¢ preciso conhecer o passado para viver o futuro. “A vida antecede a reflexdo e a
recheia. Os sentidos guiam o corpo. Por isso, a necessidade da radicalidade na atitude
filosofica, ir até a raiz das questdes no seu enraizamento encontramos a paisagem que
habitamos e o corpo que somos.” (SANTOS, 2005, p.208).

A formacdo identitaria brasileira é construida sob o pilar de diversos valores e culturas.

Mariosa e Reis (2011) enfatizam na literatura afro-brasileira uma unido de culturas.
Neste debate, entende-se a literatura em si, como uma ferramenta pedagogica norteadora da

formacdo da identidade, isto €, “a literatura, assim como outras manifestagdes artisticas, serve

como suporte para a construgdo de identidades individuais e coletivas” (ARAUJO, 2011, p.5).
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Visto que as leituras propdem uma viagem que aproxima realidade com ficcdo, além de

compartilhar ideias em comum.

A este respeito Debus (2013) preocupa-se com os leitores:

E necessario pensar aqui neste leitor, negro e ndo negro, que, acolhendo as
narrativas, vivenciarad experiéncias multiplas. Primeiro através de narrativas que
protagonizam um continente singular imerso em pluralidades, a Africa e suas
“culturas”, bem como as representa¢des de criangas contemporaneas afro-brasileiras,
problematizando o enfrentamento diante da brutalidade e insensibilidade,
preconceitos enraizados de um outro, que se anuncia bruto, mas que lhe possibilita 0
encontro consigo mesmo. Plural, também, é a identidade afro-brasileira. (DEBUS,
2013, p.6).

Nesta perspectiva, € importante o professor propor uma literatura que esteja de acordo com a
realidade escolar, visto que 0 que esta em jogo é a formacao de cidaddos. Assim, devemos ter
muito cuidado na escolha de cada obra literaria, para que ndo valorize e reproduza
estereotipos e valores eurocentrados. Destacamos ainda que € importante conduzir o trabalho

de forma que valorize e respeite todos os discentes.
Cabe entdo aos profissionais da educacdo ser um canal de aproximacao e orientacdo as obras

literarias afro-brasileiras, buscando sempre capacitacdo para melhor trabalhar a diversidade

étnico-racial e cultural em sala de aula.
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CAPITULO 3 - A LITERATURA AFRICANA E AFRO BRASILEIRA NO DIA-A-DIA
DA ESCOLA

O trabalho de intervencdo desenvolvido na referida instituicdo teve uma parceria com a
auxiliar de biblioteca. Iniciamos as atividades com a leitura e roda de conversa sobre o livro
Pedro Noite, o qual retrata a construcdo da identidade, que esté relacionada com a histdria de
cada sujeito. “Pedro Noite ¢ um garoto como os outros: vive a descoberta de si mesmo. Mas
sua histdria é atravessada por imagens que ndo o retratam, por um canto misterioso e por

historias que fazem parte de Pedro, mas que ele ainda ndo conhece.” (RITER, 2011, p32)

Todas as quintas feiras um aluno levava um determinado livro para a casa para depois fazer o
reconto e o debate acerca do mesmo. Dentre estes livros trabalhados destacamos alguns. O
livro Betina, uma obra de Nilma Lino Gomes, apresenta de maneira sucinta a questdo da
identidade racial, enfatizando que € uma construcdo, social, histérica e plural, que tem seu
inicio nas relacdes familiares. O livro é um bom exemplo de como a identidade racial fica
marcada nas relacbes familiares, onde a avoO ensina a neta fazer trancas, conhecimento que

passou de geracdo em geracéo.

Trabalhei com a leitura e debate do referido livro, e apds o0 momento de socializacdo, as
alunas sugeriram que em um determinado dia todas viessem para a escola de trancinhas. O dia
marcado por elas foi o dia 18 de novembro. Esse episddio nos alerta para o entendimento do
conceito de identidade racial e de como a escola tem o poder de reforcar, positiva ou
negativamente, as multiplas possibilidades de construgdo das identidades negras.

Assim, como em outros processos identitarios, a identidade negra se constréi
gradativamente, num movimento que envolve inimeras varidveis, causas e efeitos,
desde as primeiras relacdes estabelecidas no grupo social mais intimo, no qual os
contatos pessoais se estabelecem permeados de sangdes e afetividades e onde se
elaboram os primeiros ensaios de uma futura visdo de mundo. Geralmente este
processo se inicia na familia e vai criando ramificagdes e desdobramentos a partir
das outras relagdes que o sujeito estabelece. (GOMES, 2005, p.43).

Entende-se que a identidade racial é construida ao longo do desenvolvimento humano, muitas
vezes iniciando-se na instituicdo familia, mas sendo construida e reconstruida ao longo de
toda a vida. Durante a roda de conversa do livro Betina surgiram falas sobre os aprendizados

com suas familias, como receitas de chas que foram se modificando ao passar de geragéo em
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geracdo. Importante ressaltar o papel que as midias e livros exercem nessas construcdes,

influenciando tais processos.

Outro livro trabalhado foi O menino Nito a escolha deste deu-se pelo fato de um aluno ter
baixa estima, e chorar com frequéncia. Diante dessa situacdo, os colegas faziam piadas. A
historia possibilita uma identificagdo com a vivéncia de alguns alunos, pois quando Nito
chorava, seu pai dizia que homem n&o chora. Diante disso, 0 menino passou a engolir choros
até que um dia foi necessario chamar o médico. Assim, ele compreendeu que homem também

chora.

O livro O amigo do rei se passa na época da escraviddo. O filho do senhor brincava com a
crianca escravizada, para eles ndo existia diferenca. Escolhnemos para levar o livro para casa e
fazer o reconto na escola um aluno que tinha resisténcia com os colegas negros. O mesmo
produziu um belo texto e conduziu a roda de conversa com sabedoria, apos este momento seu

comportamento visivelmente se modificou.

No més de abril aconteceu a festa da familia e realizou-se uma pesquisa sobre as origens, e 0s
antepassados dos alunos e alunas. O resultado foi compartilhado com a comunidade escolar
no dia da festa junina em forma de trabalho escrito que constavam informacfes sobre 0s
discentes e suas familias, tais como a histdria de seus ascendentes, a origem. Os mesmos
foram dispostos sobre uma mesa, para que a comunidade escolar pudesse prestigiar o
trabalho.

Santos (2005) enfatiza a importancia da ancestralidade na formacdo da identidade negra,
nossa divida com a ancestralidade é sermos nés mesmos na medida em que o passado

influencia no futuro.

Além da busca da ancestralidade, o nome faz parte de nossa identidade. Partindo desse
principio foi solicitado aos discentes que conversassem com os familiares e buscassem 0s
motivos da escolha de cada nome e seu significado. Apds a pesquisa, o resultado foi
compartilhado com os colegas e realizamos um trabalho com a escrita do nome. Solicitamos
criar uma arte a partir do nome, pois através de trabalho artisticos o sujeito pode expressar
seus sentimentos e caracteristicas. Neste momento foi possivel observar os diversos tipos de

expressoes e sentimentos dos alunos, tais como alegria e baixa auto-estima.
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N&o somente o nome faz parte de nossa identidade, mas o sobrenome também, pois este que
nos torna integrante de um grupo familiar. Em um dos momentos de leitura a auxiliar de
biblioteca levou para a turma a Revista Ciéncia Hoje que apresentava um texto informativo
sobre a origem dos sobrenomes, intitulado Silva, Ledo Oliveira... Vocé sabe dizer de onde

vém 0s sobrenomes brasileiros.

Apds este momento, os discentes informaram seus sobrenomes e constataram que nenhum
deles era de origem africana. Perceberam que a maioria dos sobrenomes era de origem
européia. A partir deste momento vieram alguns questionamento: Se somos herdeiros dos
africano, porque ndo temos sobrenomes africanos? Serd que se perderam juntamente com a

historia, que foi escondida?

Percebe-se mais uma vez o processo de inferiorizagdo do negro. A historia dos sobrenomes de
origem africana sofreu um apagamento, Mendonca (2001) resgata essa historiografia:

Em raz&o do limitado nivel de conhecimento histérico sobre o assunto, depreende-se
que ndo era comum, entre 0s negros, o estabelecimento de unidades familiares
estaveis durante o periodo da escraviddo brasileira. Representacdes nesse sentido
sdo observadas desde o século XIX, quando os parlamentares do Brasil imperial
usaram, para justificar suas posicfes contrarias & extingdo do trabalho escravo,
argumentos de que 0s negros eram desprovidos de capacidade para a vida social
integrada, em decorréncia da desorganizagdo familiar, falta de instrucéo,
desenvolvimento mental rudimentar e limitado senso de responsabilidade
(Mendonga, 2001, p.35).

Machado (2008, p.51) completa que os sobrenomes de origem africana sugerem tracos
religiosos: “uma revisdo do tipo de sobrenome adquirido pelos escravos nos séculos XVIII e
XIX mostrou que uma grande proporc¢do deles tinha um significado religioso”. Acrescenta
que a escolha do sobrenome surgiu por demanda social, e que o0 mesmo seria diferente do

sobrenome de seus senhores.

Também trabalhamos com a cartilha Herdis de Todo Mundo da cole¢do a Cor da Cultura.
Este material fornecido pelo MEC, traz uma série de personalidades historicas afro-
brasileiras, com o intuito de apresentar aos discentes que em nosso pais existem herois negros
que venceram diversas batalhas para a constru¢gdo do nosso Brasil. Enfatizamos nesse
trabalho ndo somente os herdis presente na cartilha mas pessoas que atualmente lutam pela

igualdade racial em todo 0 mundo e também na sociedade brasileira.

22



Na referida atividade os discentes pesquisaram nove personalidades importantes para a
construcdo histérica do movimento e/ou para a construcdo das identidades negras na
contemporaneidade, tais como: Milton Nascimento cidaddo negro e icone da musica popular
brasileira, Nilma Lino Gomes mulher mineira que atualmente assume um cargo de prestigio
como Ministra de Estado no Brasil; Aleijadinho escultor mineiro conhecido
internacionalmente que sofria de hanseniase, Dandara mulher guerreira quilombola que foi
esposa de Zumbi dos Palmares, Martin Luther King ganhou o prémio Nobel da paz lutando
para os direitos humanos e combatendo o preconceito racial nos Estados Unidos, Nelson
Mandela ganhador do prémio Nobel da paz lutou contra o Apartheid, Machado de Assis
escritor brasileiro fundador da academia de letras, Esperanca Garcia escrava alfabetizada que
lutava pelos seus direitos e Abdias do Nascimento jornalista e ex-senador, personagem
importante na luta dos direitos humanos que foi indicado ao prémio Nobel da paz em 2009.
Apos a pesquisa colocamos as informagdes em cartazes que foram ilustrados por um discente

que é considerado por alguns como indisciplinado.

Antecedendo o0 més da consciéncia negra trabalhamos com a turma do quarto ano sobre a
questdo do racismo, discriminacdo e preconceito. Gomes (2005) em seus estudos sobre a
tematica ressalta minuciosamente todos 0s conceitos citados. Segundo a autora entende-se por
preconceito uma opinido formada antecipada sobre determinada pessoa ou cultura, ou seja, €
julgar sem ter conhecimento do proximo, valorizando somente o “eu” e ndo o “outro”.
Ressalta que “inclui a concepcdo que o individuo tem de si mesmo e também do outro”

(GOMES, 2005, p.54). Todavia o racismo é:

O racismo €, por um lado, um comportamento, uma acao resultante da

aversdo, por vezes, do ddio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento
racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é
por outro lado um conjunto de idéias e imagens referente aos grupos humanos que
acreditam na existéncia de ragas superiores e inferiores. O racismo também resulta
da vontade de se impor uma verdade ou uma crenga particular como Unica e
verdadeira. (GOMES,2005, p52)

Portanto o racismo € uma acao para com o outro devido a cor de pele, o cabelo entre outros,

além de se impor como unico e verdadeiro, gerando um alto nivel de violéncia.
Para Jaccoud e Beghin (2012) preconceito e racismo seriam modos de ver e de tratar outro

grupo ou pessoa de maneira inferiorizada. A discriminacdo € acdo concreta do racismo e do

preconceito: “quando o racista ou o preconceituoso externaliza sua atitude, agora
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transformada em manifestacdo, ocorre a discriminagdo”. (JACCOUD E BEGHIN, 2012,
p.38).

Os alunos, empenhados com o debate, criaram poemas com a tematica “combate ao racismo”.
As produgdes foram apresentadas para a escola em forma de mural, em um desenho de uma
das mais importantes arvores da Africa, o “Baob4”, que em si é carregada de mistérios e
encantamento. E uma arvore considerada sagrada em Africa, pois os africanos acreditam que
tais arvores tem o poder de provocar afetos e tirar as aflicdes. A intencdo e a escolha de expor
o trabalho neste formato veio através da leitura do livro Obax de André Neves que relata a
historia das aldeias africanas e desta arvore. As historias sdo tidas como sagradas e antes de
vir para o Brasil, os africanos escravizados davam voltas em torno da arvore, com o intuito de

esquecer seu passado.

Santos (2013) destaca as festas populares, a religido, as cantigas como elementos culturais
importantes que carregam uma ancestralidade africana. Esses elementos fazem parte do
cotidiano dos brasileiros e, considerando a aplicacdo da lei 10.639/03 que institui a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira nas escolas de
educacdo bésica, é importante que o professor se aproxime da realidade de seus alunos
considerando seu pertencimento étnico-racial. Considerando a escola um espaco privilegiado
de manifestacdo e trocas de ideias, essa postura tende a auxiliar na construcdo de um cidadao

critico e reflexivo.

Deixemos as paredes das senzalas, a escuriddo do pordo e os campos das fazendas,
para proclamarmos no contexto escolar o que foi legado aos brasileiros de seus
ancestrais negro-escravo ndo o sentimento de dor, mas as doces cantigas, os singelos
poemas e as ricas expressdes corporais e religiosas. (SANTOS, 2013, p.86).

Outra atividade que merece destaque nesse trabalho ocorreu na semana da consciéncia negra e
foi desenvolvido em parceria com a professora do quinto ano. Trabalhamos com as turmas do
4° e do 5° ano o filme Kiriku, que traz questOes relevantes para a formagéo da identidade,
como por exemplo, a religiosidade. A escolha do filme surgiu a partir de um episodio
desentendimento entre alunos. Um desses alunos foi chamado de “macumbeiro” e a partir dai
surgiram questionamentos sobre as religides de matriz africana. O longa metragem em

questdo é uma producao francesa produzida em 1998 que contempla a lenda africana em que a
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feiticeira extermina todos os guerreiros, rouba os ouros das mulheres, e o pequeno Kiriku

salva a aldeia da temivel feiticeira.

A narrativa é bastante simples: um menino especial, Kiriku, nasce na aldeia e quer
saber porque a feiticeira, Karaba, que engoliu todos os homens da aldeia, ¢ ma. Mas,
se a narrativa parece simples, o seu desenrolar e sua preposicdo é, altamente,
complexa. Ultrapassa em muito o maniqueismo simplista do bem contra 0 mal. Néo
se dispde a uma batalha empedernida, a todo custo e com todos 0s meios, contra a
feiticeira. Ele quer saber. O desejo (philia) feminino de saber (sophia), se soma a
outros elementos femininos na constituigdo deste her6i lunar Na narrativa de Kiriku,
ele conversa com sua mée estando ainda em seu ventre e manifesta sua vontade de
nascer logo. Precoce, Kiriku também quer se lavar sozinho (é amante dos segredos
da terra e das aguas) e é quando se pergunta sobre seu pai e todos os homens da
aldeia, ao que a mae responde que foram todos engolidos pela feiticeira Karaba. Sua
pergunta, entdo, mitologia de toda histdria é: “por que Karabd é malvada?”. Nao se
trata de “matar a feiticeira porque ela ¢ ma”, como ocorre nas fabulas maniqueistas
da fabrica de esteredtipos dos estidios Disney, mas se trata de compreender as
razdes desta maldade e livrar a sua comunidade do sofrimento imposto pela
feiticeira, numa jornada interpretativa, e assim também livrar a prépria Karaba do
sofrimento. Depois de vérias peripécias, Kiriku procura pelo Grande Avé, uma
espécie de Obatald, que mora no alto das montanhas (no orun, espaco sagrado) para
receber instrugBes sobre Karabd. Uma das cenas mais belas da historia e,
precisamente, quando do dialogo entre os dois, 0 Grande Avd e o pequeno Kiriku,
em que o pequeno confessa seu medo e pede colo ao avd. Acalentado, Kiriku dorme
tranquilo no colo do Grande Avd.(SANTOS, 2005, p.222-224).

O filme traz elementos fundamentais da cultura africana, tais como o audio, as musicas de
fundo feitas com os instrumentos de génese africana, preocupacdo com a natureza e o respeito

aos mais velhos.

Ap0s a exibicdo realizamos uma roda de conversa, na qual surgiram alguns questionamentos
sobre as religides de matriz africana, como o candomblé. Grande parte dos discentes sdo

evangélicos e considerava as religides africanas como “macumba’ ou como “coisa ruim”.

A narrativa de Kiriku nos ilustra de maneira muito prépria a cosmovisdo afro-
brasileira, as caracteristicas do her6i lunar e seus atributos de inteligéncia, astucia,
paixdo, precocidade e rapidez (homélogos ao Hermes grego e ao universo dos
deuses condutores como Ganesha hindustani ou Exu iorubd), suas ligacdes com a
serpente e 0s segredos da terra e das aguas... Estes elementos todos aproximam o
pequeno Kiriku a constelacdo de imagens de um dos orixas de origem dahomeana
(Dahomey, atual Benin), Oshumaré, orixa do arco-iris que, por vezes, leva a agua ao
palécio do rei Shangd nas nuvens. (SANTOS, 2005,p.225)

O debate realizado pelas professoras e alunos foi construido em torno do respeito a todos 0s
tipos de religides existentes no Brasil, seja de cunho cristdo ou ndo, buscando quebrar os

preconceitos e esteredtipos no que diz respeito as religides de matriz africana.
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Assim neste sentido € relevante destacar o Estatuto da Igualdade Racial, visto que este
documento apresenta um capitulo que diz respeito a religides de matriz africana,

reconhecendo um nivel de igualdade entre todas as religides.

Art. 25. O reconhecimento da liberdade de consciéncia e de crenca dos afro-
brasileiros e da dignidade dos cultos e religides de matrizes africanas praticados no
Brasil deve orientar a a¢do do Estado em defesa da liberdade de escolha e de
manifestacdo de filiagdo religiosa, individual e coletiva, em publico ou em ambiente
privado. (BRASIL, 2006).

Portanto como as demais religides e crencas, os adeptos das religides de matriz africana
merecem o respeito tém a liberdade de escolha e de manifestar o culto aos orixas.

As tradicdes de matriz africana tiveram grande influéncia na cultura brasileira. No entanto,
essas referéncias sdo, na maior parte das vezes, negadas ou invisibilizadas nas midias, nos

livros didaticos e literarios, construindo apenas referéncias de uma perspectiva eurocéntrica.

Finalizamos o projeto no més de novembro com a producdo de cartazes para exposi¢cdo. Nesse
momento, percebemos algumas dificuldades. A escola organizou um evento sobre a
consciéncia negra, mas aproximando da data tal evento foi adiado, passando para outros dias
até que foi cancelado. Somente no més de dezembro pode-se apresentar o trabalho para a
comunidade escolar. Esta situacdo nos leva a considerar a resisténcia de se trabalhar a
igualdade racial no ambiente escolar, visto que ndo sdo todos que abarcam esta luta contra o
racismo e preconceito no ambito escolar. No entanto, tais resisténcias ndo nos impediram de

trabalharmos e conquistar um resultado significativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os profissionais da educacdo tém uma responsabilidade no combate ao racismo no Brasil,
uma vez que a escola é um lugar privilegiado construcdo de uma sociedade mais igualitaria. A
lei de 10.639/03 surge como um suporte legal para afirmar e valorizar os antepassados negros
gue marcaram a histdria desse pais, potencializando referéncias positivas para a construcao de

identidades negras.

A busca pelo conhecimento sobre a tematica tem me dado base para lidar com situaces que
antes nao possuia dominio para tal, como por exemplo, os apelidos pejorativos que surgem no
ambiente escolar. Esses aprendizados servem ndo somente para 0 ambito escolar, mas para o

dia-a-dia.

Neste sentido, quando dizemos de educacdo para as relacdes étnicos raciais acreditamos que
ela se destina a todos os cidaddos brasileiros. Cumprindo a legislacdo, a escola deve incluir
nos curriculos a tematica da diversidade cultural, racial e econémica e desenvolver atividades
que contribua para a formacdo de cidaddos felizes, autbnomos, humanos, construindo uma
identidade positiva. Observa-se que o uso das obras literarias afro-brasileira traz estas

informacdes de forma explicita e divertida.
A partir do trabalho realizado percebo hoje um resultado significativo com a turma e em

especial com relacdo ao aluno que ilustrou os cartazes e a0 meu padrasto, pois antes eles ndo

se assumiam como afro-descendentes e agora tém se uma postura mais madura e positiva.

27



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARAUJO Débora Cristina de, A Producdo Literaria Infanto-Juvenil Brasileira e as
Relacbes Raciais: Conjuntura, Limites e Possibilidades. XI Congresso Luso Afro
Brasileiro de Ciéncias Sociais Diversidades e (Des)lgualdades Salvador 2011.

BRASIL.Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003 que altera a Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo
oooficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e cultura Afro-
Brasileira”, e da outras providéncias. Brasilia, 2003.

BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC/CNE
10/03/2004.

BRASIL, Estatuto da Igualdade Racial, Brasilia, 2006. Disponivel em: <
http://www.cedine.rj.gov.br/files/legisla/federais/Estatuto_da_lgualdade Racial _Novo.pdf>.

BRASIL, Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das Relagbes Etnicos Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro
brasileira e Africana.Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10098-
diretrizes-curriculares&Itemid=30192.>

BRITO, Quezia Marinho de Oliveira Diversidade étnico-racial no ensino fundamental :
um estudo de caso no Colégio Municipal Honorino Coutinho. Rio de Janeiro 2009.
Disponivel em: <
http://webcache:educacao.unirio.br/uploads/Disserta%25C3%25A7%25C3%25B5es/Disserta
%25C3%25A7%25C3%25A30%2520PPGEDU%2520-
%2520Qu%25C3%25A9zia%2520Marinh0%2520de%25200liveira%2520Brito.pdf+&cd=1
&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=br>.

CADERNOS, Negros: poemas afro-brasileiros. Sdo Paulo: Quilombhoje, 2004,n. 25 e 27.

DEBUS, Eliane A Tematica da Cultura Africana e Afro Brasileira na Literatura Infantil
de Julio Emilio Braz. In: Tecendo a Literatura: entre vozes e leituras. (Orgs.) Nely Novais
Coelho, Maria Zilda da Cunha e Maria Auxiliadora Fontana Baseio. Santa Catarina 2013.
Disponivel em: <LITERAFRO - www.letras.ufmg.br/literafro> acesso dia 10 de marco de
2016.

DUARTE, Eduardo de Assis, Literatura Afro-brasileira: um conceito em construcao.
Disponivel em: <LITERAFRO - www.letras.ufmg.br/literafro> Acesso dia 15 de maio de
2015 as 20 horas.

FREITAS, Liliam Tereza Martins, Lei 10.639 e A Construcdo de uma Educacgédo
Antirracista de Codo- Ma, Maranhdo, 2013.

28


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10098-diretrizes-curriculares&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10098-diretrizes-curriculares&Itemid=30192
http://webcache:educacao.unirio.br/uploads/Disserta%25C3%25A7%25C3%25B5es/Disserta%25C3%25A7%25C3%25A3o%2520PPGEDU%2520-%2520Qu%25C3%25A9zia%2520Marinho%2520de%2520Oliveira%2520Brito.pdf+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
http://webcache:educacao.unirio.br/uploads/Disserta%25C3%25A7%25C3%25B5es/Disserta%25C3%25A7%25C3%25A3o%2520PPGEDU%2520-%2520Qu%25C3%25A9zia%2520Marinho%2520de%2520Oliveira%2520Brito.pdf+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
http://webcache:educacao.unirio.br/uploads/Disserta%25C3%25A7%25C3%25B5es/Disserta%25C3%25A7%25C3%25A3o%2520PPGEDU%2520-%2520Qu%25C3%25A9zia%2520Marinho%2520de%2520Oliveira%2520Brito.pdf+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
http://webcache:educacao.unirio.br/uploads/Disserta%25C3%25A7%25C3%25B5es/Disserta%25C3%25A7%25C3%25A3o%2520PPGEDU%2520-%2520Qu%25C3%25A9zia%2520Marinho%2520de%2520Oliveira%2520Brito.pdf+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
http://www.letras.ufmg.br/literafro

GOMES, Nilma Lino, Alguns Termos E Conceitos Presentes No Debate Sobre Relacbes
Raciais No Brasil: Uma Breve Discussdo. In: BRASIL. Educacédo anti-racista: caminhos
abertos pela lei federal n°10. 639/03. Brasilia: Ministério da Educacdo. Secretaria de
Educacgéo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, 2005

GOMES, Nilma Lino, Betina, Editora Maza, 2010.

GOMES, Nilma Lino, Limites e Possibilidades da Implementagdo da Lei 10.639/03 no
Contexto das Politicas em Educacdo. In: Caminhos Convergentes Estado e Sociedade na
Superacdo das Desigualdades Raciais no Brasil. (Orgs) Marilene de Paula, Rosana Heringer,
Rio de Janeiro, Fundacgéo Heirich Boll, ActionAid, 12 Edicédo, 2009.

GOMES, Nilma Lino, Relacbes Etnico Raciais, Educacdo e Descolonizacdo dos
Curriculos, Curriculo sem Fronteiras, v.12, n.1, pp. 98-109, Jan/Abr 2012

GOUVEA, Maria Cristina Soares de, Imagens do negro na literatura infantil brasileira:
analise historiografica. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.31, n.1, p. 77-89, jan./abr. 2005

GRISA, Gregorio Durlo REORGANIZACAO CURRICULAR PARA A EDUCACAO
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS, Xl Congresso Luso Afro Brasileiro de Ciéncias
Sociais Diversidades e Desigualdades, Salvador 2011.

JACCOUD, Luciana de Barros, BEGHIN Natali, Desigualdades raciais no Brasil: um
balanco da intervencéo governamental, - Brasilia: IPEA, 2002.

LIMA, A. de B; SILVA, F. C. Da. A importancia da literatura infantil afro-brasileira e
africana no ensino fundamental do SESC — Petrolina/PE. Pau dos Ferros, v. 02, n. 02, p.
104 — 131 set./dez. 2013.

LIMA, Heloisa Pires. Personagens Negros: Um breve Perfil na Literatura Infanto-Juvenil
In: Superando o Racismo na Escola, org. por Kabengele MUNANGA, K. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Fundamental, 2001.

MACHADO, T.M.B Associacdo entre sobrenomes de conotacdo religiosa e
ancestralidade genébmica em Salvador-BA-Brasil. In: Fundacdo Oswaldo Cruz Centro de
Pesquisas Gongalo Moniz PPGBSMI — Programa de Pds-Graduacdo em Biotecnologia em
Saide e Medicina Investigativa TAISA MANUELA BONFIM MACHADO
ANCESTRALIDADE EM SALVADOR — BA 2008.

MARINHO, Vanessa Adriano, A Educacio das Relagbes Etnico-Raciais como Reflexo da
Luta dos Movimentos Sociais Negros Itabaiana: GEPIADDE, Ano 4, Volume 7 2010.

MARIOSA, Gilmara Santos, REIS, Maria da Gléria dos, A Influéncia da Literatura
Infantil Afro-Brasileira na Construcao das Identidades das Criancas. Estacdo Literéria,
Londrina, Volume 8, p.42-53, dez. 2011. Disponivel em: < 1048 -
http://www.uel.br/pos/letras/EL>. Acesso dia 16 de margo de 2016.

MENDONGCA, Joseli Nunes. Cenas da Aboligdo: escravos e senhores no Parlamento e na
Justica. S&o Paulo: Fundacao Perseu Abramo, 2001.

29


http://www.uel.br/pos/letras/EL

NEVES, André, Obax, Sao Paulo, Brinque-Book, 2010.

PALMEIRA, Francineide Santos, IDENTIDADE ETNICA E LITERATURA AFRO-
BRASILEIRA, SABER ACADEMICO - n°11 Séo Paulo, 2011.

RITER, Caio, Pedro Noite, S&o Paulo Biruta, 2011.
ROCHA, Ruth, O amigo do Rei, Editora Lenice Bueno da Silva, Sdo Paulo, 2005.

SALES, Augusto dos Santos, A Lei 10.639/03 como Fruto da Luta Anti Racista do
Movimento Negro. In: Educagdo Anti Racista: Caminhos Abertos Pela Lei Federal n2,
10.639/03. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade,
2005.

SANTOS, Marcos Ferreira, Ancestralidade e Convivéncia no Processo Identitario: A Dor
do Espinho e a Arte da Paixdo Entre Karab4 e Kiriku. In: BRASIL. Educagéo anti-racista:
caminhos abertos pela lei federal n°10.639/03. Brasilia: Ministério da Educacdo. Secretaria de
Educagéo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, 2005

SANTOME, Jurjo Torres. As culturas negadas e silenciadas no curriculo. In: SILVA,
Tomaz Tadeu da (Org.). Alienigenas na sala de aula. Petropolis: Vozes, 1995. p. 159-189.

SANTOS,Margareth Maura, A Cultura E A Literatura Afro-Brasileira Em Sala De Aula.
Vol. 8 Num.2 2013 Revista Magistro - ISSN: 2178-7956. Disponivel em:
<www.unigranrio.br> acesso dia 28 de outubro de 2015 as 21 horas

SILVA, Jerusa Paulino da. A construcdo da identidade da crianca negra: a literatura afro
como possibilidade reflexiva. Centro de Ensino Superior de Juiz de Fora, Minas Gerais 2010.

SILVA Roséngela Maria de Nazaré Barbosa e, COELHO Wilma de Nazaré Baia A Imagem
Negra Emoldurada na Escola: sob o discurso da igualdade. Disponivel em: <
http://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/1271> acesso dia 28 de outubro de
2015.

Silva Stefani, Literatura Afro-Brasileira: Uma ldentidade em Questdo, Revista lluminart
do IFSP Volume 1 nimero 4, Séo Paulo, 2010.

SOUSA, Andréia Lisboa, Representagdo Afro Brasileira em Livros Paradidéticos,
LITERAFRO, 2005. Disponivel em: <www.letras.ufmq.br/literafro>. Acesso dia 16 de margo
de 2016.

SOUSA, Andréia Lisboa. A Representacdo da Personagem Feminina Negra na Literatura
Infanto-Juvenil Brasileira. In: BRASIL. Educacédo anti-racista: caminhos abertos pela lei
federal n°10.639/03. Brasilia: Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade, 2005.

30


http://www.unigranrio.br/
http://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/1271
http://www.letras.ufmg.br/literafro

SOUSA, Francisca Maria do Nascimento, Linguagens Escolares e Reproducdo do
Preconceito. In: BRASIL. Educagéo anti-racista: caminhos abertos pela lei federal
n°10.639/03. Brasilia: Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade, 2005

VALENCA, Raquel Teixeira, Silva, Ledo Oliveira... Vocé sabe dizer de onde vém o0s
sobrenomes brasileiros. Revista Ciéncia hoje, Fundacdo Casa de Rui Barbosa. Disponivel

em: < http://chc.cienciahoje.uol.com.br/silva-leao-oliveira/>

31


http://chc.cienciahoje.uol.com.br/silva-leao-oliveira/

