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Aos nossos alunos,

que persigam o sonho de Mandela:
um mundo em que todos possamos viver como irmaos.
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“Quando penso no futuro ndao esquego o meu passado.”

(Paulinho da Viola)



RESUMO

Neste trabalho, faz-se uma andlise de praticas pedagogicas de enfrentamento ao racismo
vivenciadas na rede publica municipal de Contagem e Belo Horizonte. Discute-se a
importancia da escuta dos estudantes e o potencial da literatura como ponte para este didlogo.
Destaca-se o componente racial no quadro da desigualdade social brasileira e a importancia da
Lei 10.639/03, que tornou obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasileiras, bem

como as barreiras que dificultam sua efetiva implementagdo nas escolas.

Palavras-chave: Promocao da igualdade racial, Identidade, Experiéncias docentes.

ABSTRACT

This paper analyses some pedagogical practices aimed at confronting racism experienced at
Municipal Schools in Contagem and Belo Horizonte. It discusses the importance of listening
to the students and the potential of literature as a bridge to this dialogue. Noteworthy is the
racial component in the context of Brazilian social inequality and the importance of Law
10.639/03, which made the teaching of History and African-Brazilian Culture compulsory, as

well as the barriers that hinder their effective implementation in public schools.

Keywords: Promotion of Racial Equality, Identity, Teaching Experiences.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho ¢ desdobramento das reflexdes e debates promovidos no Curso de
Especializa¢dao em Politicas Publicas de Promog¢ao da Igualdade Racial na Escola, idealizado
pelo programa Ac¢des Afirmativas da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQG). Trata-
se de uma analise de praticas pedagdgicas de enfrentamento ao racismo vivenciadas na rede
publica municipal de Contagem e Belo Horizonte. Destaca-se o componente racial no quadro
da desigualdade social brasileira e a importancia da Lei 10.639/03, que tornou obrigatorio o
ensino de historia e cultura afro-brasileiras, bem como as barreiras que dificultam sua efetiva

implementagdo nas escolas.

Atuo no ensino fundamental lecionando Historia, area do conhecimento de grande
relevancia para a compreensao dos processos que formaram a sociedade em que vivemos, as
permanéncias e rupturas de nossa trajetoria enquanto nagdo. Embora estejamos no século
XXI, o Brasil pais do futuro, terra prometida, ainda ndo se fez. Nossa cidadania ndo foi
plenamente conquistada. Entre passado e futuro atravessamos um longo presente perpetuando
estruturas que impedem o Brasil de completar a Abolicdo. Na era da tecnologia e da
velocidade, a lei que pds fim a mais de trés séculos de trabalho escravo, de 13 de maio de
1888, passados quase 128 anos ndo foi de todo assimilada. Por que tanta demora? O que nos
dificulta tornarmo-nos uma sociedade de fato igualitaria? Reverter o processo que nos trouxe
até aqui implica conhecer o passado e dele fazer emergir vozes que muito tem a nos dizer
sobre o pais que queremos construir. As questdes que a realidade atual coloca sobre nossos

projetos de futuro perpassam o urgente e sempre adiado debate sobre o racismo no Brasil.

O preconceito racial se manifesta cotidianamente como denunciado na campanha “A#,
branco, dd um tempo” vista nas redes sociais na véspera do 13 de maio de 2015.!
Universitarios ligados ao grupo de Ac¢des Afirmativas da Universidade Federal de Juiz de

Fora postaram fotos com cartazes em que se liam questionamentos e expressdes racistas

YA campanha “Ah, branco, d4 um tempo!” - inspirada em experiéncia similar de estudantes negros/as
americanos de Harvard - busca a superacdo de esteredtipos e valorizagdo da identidade negra denunciando
questionamentos preconceituosos presentes no dia-a-dia. Ver a pagina da campanha nas redes sociais facebook e
tumbrl. Disponivel em <http://gl.globo.com/mg/zona-da-mata/noticia/2015/05/estudantes-organizam-ato-contra-
racismo-em-universidade-de-mg.html>. Acesso em 29/01/16.



ouvidas corriqueiramente por negros e negras. Situacdes cotidianas de constrangimento da
populacao afrodescendente, especialmente se ela ocupa um lugar que ndo ¢ o esperado pela

sociedade. Qual ¢ esse lugar, simbolicamente reservado aos negros?

O racismo se revela nas estatisticas que mostram o significativo crescimento do
numero de jovens negros vitimas de homicidios, se comparado ao nimero de jovens brancos.
De cada trés pessoas mortas no Brasil, duas sdo negras — e 93% do total pertencem ao sexo
masculino, conforme o relatério Mapa da Violéncia no Brasil (WAISELFISZ, 2014), cujos

dados desmontam a tese da democracia racial brasileira.

A mitica imagem do brasileiro cordial — formulada por Sérgio Buarque de Holanda -
fica cada vez mais restrita a antigos sambas, muitos deles compostos quando o Estado
brasileiro unia esforcos no sentido de celebrar a nagao mestiga, nossa singularidade
identitéria:

Porém, no caso especifico das can¢des que cobrem a primeira metade do século XX
brasileiro [...], € possivel ouvir em um desses termos-chave uma certa nota de
persisténcia e dura¢do que atravessa o tempo conjuntural de sua producdo. Essa nota
diz respeito a uma forma particular de expressdo do tema da miscigenagdo, da
questdo racial (digamos assim) ¢ de um vocabulo caro a época, mais conhecido
como “democracia racial”. Utilizada por varios autores da época, como, por
exemplo, Gilberto Freyre — antes dele, por Arthur Ramos, Cassiano Ricardo ou
Menotti Del Picchia —, a expressdo revela, ja nesse momento, ser portadora de uma
evidente ambiguidade diante do mundo publico, uma vez que o termo democracia se
distinguia por adotar alguma forma de igualdade, ou melhor, de equiparacdo, de
superacao ou absor¢do de desniveis, enquanto raga apontava para a manutengdo da
hierarquia e da consolida¢ao da diferenga. (STARLING; SCHWARCZ, 2006).

O racismo mostra-se enraizado na sociedade, que o reproduz em suas instituigdes.
Vemos sua persisténcia quando a pratica rotineira das policias militares Brasil afora revela o
fator racial como determinante num tipo de abordagem que prejulga usando como critério a

cor da pele. Nao ¢ falsa a constatagao de que as batidas policiais tem os negros como alvo,

\

numa associagcdo perversa entre cor negra ¢ propensdao a criminalidade, como relatado na

pesquisa da sociologa Dayane Brito Reis:

As ideias sobre a marginalidade das classes urbanas pobres niao se limitam ao
imaginario popular, mas também estdo refletidas nos atos violentos da policia contra
os chamados marginais. O fato de que a maioria dos soldados da policia pertence a
essas mesmas classes urbanas, pobres ¢ marginalizadas, leva a crer que a suspeicao,
ou na linguagem popular; a suposi¢do de que um individuo é marginal, origina-se e
toma corpo dentro da sociedade. [...] a policia termina por reproduzir politicas racial
e socialmente discriminatorias, em nome de uma suposta “vontade geral”, apoiada
por grande parte da sociedade. (REIS, 2002).



Nesse cendrio, propostas como a redugdo da maioridade penal procuram explorar a
sensibilidade social sobre a percep¢do do aumento da violéncia fazendo crer que tal alteragdo
na lei seja garantia de mais seguranga. E por todos conhecida a situagdo dos presidios no
Brasil, onde os negros sao maioria da populacdo carceraria, dado bastante revelador da
sociedade racista em que vivemos. Aprovar a reducdo da maioridade penal significaria
enorme retrocesso, a nega¢ao de importantes conquistas obtidas com o Estatuto da Crianga e
do Adolescente, o Estatuto da Igualdade Racial e o Estatuto da Juventude. Ou seja, violagao
de direitos. Além da perspectiva de ampliar a criminalizagdo e o encarceramento da populacao

jovem negra.

No entanto, as alarmantes estatisticas mencionadas anteriormente ndo sdo suficientes
para sensibilizar a sociedade brasileira a ponto de demonstrar indignagdo. Vivemos numa
sociedade de consumo, num mundo cada vez mais individualista, onde o negro parece ser um
“outro” em cujo lugar ¢ impossivel se colocar. Nao reconhecendo a igualdade de direitos para

todos os cidadios nosso pais parece ndo se aceitar multirracial.

Uma das pistas para o entendimento deste quadro localizamos na virada do século
XIX para o século XX, quando as teorias da antropologia criminal deram status “cientifico”
ao pensamento racista, que no Brasil teve em Nina Rodrigues um de seus expoentes. Outros
pensadores e intelectuais também endossaram teses racistas, reforcando o preconceito no
imaginario social, ja alimentado por séculos de experiéncia escravocrata. Podemos imaginar o
poder e o efeito deste discurso na formacgdo das mentes daquela geragdo, uma vez que ainda
hoje parece nortear as agdes da policia. Foi esse pensamento da elite e intelectualidade
brasileiras de fins do século XIX que inspirou a politica imigratdria traduzindo o ideal de
nacdo do Estado brasileiro naquele momento: o progressivo branqueamento seria o caminho
possivel — e por isso estimulado — para amenizar os aspectos raciais indesejaveis da
populacdo. A obra “Redenc¢do de Can” (1895), do espanhol Modesto Brocos y Gémez (1852-
1936) traduziu fielmente esta convicgcdo (FIG 1). O quadro retrata trés geragdes de uma
familia: uma senhora negra, que parece ser a avd, uma mulata ¢ um homem mais claro - os
pais - € 0 neto, a crianca branca ja “beneficiada” pelo cruzamento de ragas. Chama atencdo a
atmosfera de harmonia da cena refor¢ando a naturalidade com que se deu a mistura de racas
no Brasil, dando a entender a auséncia de preconceito racial nesse processo. E também

marcante o gesto da senhora mais velha, o olhar pio em agradecimento a Deus.
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FIGURA 1- Redengdo de Can (1895): pela miscigenagdo, o progressivo branqueamento.

Fonte: Revista de Historia da Biblioteca Nacional, n° 69, junho 2011.

11



Posteriormente, nos anos 30 do século XX, uma nova geragdo de intelectuais — com
destaque para Gilberto Freyre - reinterpretaria nossa trajetdria, forjando as bases do
pensamento conhecido como democracia racial brasileira (STARLING; SCHWARCZ, 2006).
Reconhecendo contribui¢des da cultura negra na nossa formagdo e exaltando a mestigagem
como grande caracteristica nacional, legitimou-se o quadro que supostamente integraria o

negro a sociedade, mascarando as persistentes formas de discriminagao.

Ultimamente, a cara conservadora e preconceituosa de parte da sociedade brasileira
tem alcancado maior visibilidade. O discurso do medo aliado a desinformacgao e sensagao de
inseguranga alimentam propostas retrogradas — como a de redu¢do da maioridade penal — que
mascaram a falta de politicas ptblicas para a juventude das periferias, especialmente para os
jovens negros. Esse pensamento ganha refor¢o na forma como sdo retratadas pela midia a
periferia dos grandes centros urbanos, onde a maioria da populagdo ¢ negra e afrodescendente.
Geralmente ndo se mostra o lado produtivo das comunidades; basta observarmos a cobertura
policial do jornalismo sensacionalista de grande repercussao, base formadora da opinido de
muitas pessoas. Em geral, a grande midia muitas vezes atua na perpetuacao de estere6tipos, o
que contribui para a naturalizagdo de um lugar do negro sempre subalterno, ou mesmo

invisivel. Como verificado em vérias atividades ao longo desta Especializagao.

Ja no primeiro Modulo — Racismo e Antirracismo no Brasil -, a andlise do video
“Teste da Boneca” deu mostras de como desde muito cedo ¢ eficiente o processo de
assimila¢do de valores racistas. No teste em questdo vimos criangas apresentadas a duas
bonecas, uma branca e outra negra. A elas foi dada a tarefa de escolher a mais bonita, a boa e
com qual prefeririam brincar. Talvez movidas também pelo estranhamento, uma vez que
boneca negra ndo € o padrdo, a maioria das criangas entrevistadas - elas proprias negras -
optou pela boneca branca. Sabemos que esse tipo de pensamento nao ¢ inato (HALL, 2006).
Ou seja, a crianga aprende a ser racista. Apreende a necessidade da negagao de si mesma para
ser aceita socialmente. Constroi sua identidade criando uma autoimagem negativa, vendo-se

como menos importante numa escala comparativa com o outro, o branco.

A percepcao do negro em “desvantagem” desde muito cedo ronda as véarias instancias
de convivéncia (familia, igreja, escola). Os contos de fada - heranga da tradi¢do oral europeia
— destacam o padrdo louro/branco/olhos claros de principes, princesas e fadas como

representantes do “bem”. Tem-se ainda o refor¢o persuasivo das mensagens publicitarias e
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midiaticas. Na teledramaturgia, o negro aparece quase sempre em papéis de figuracdo ou
como coadjuvante, em situagdes de submissio (ARAUJO, 2006). A publicidade, quando
exibe a beleza negra, frequentemente cola-lhe o carimbo de exoética e procura nos convencer

que bonito € o negro com tragos de branco.

Desse modo, a crianga constrdi as representacdes de si propria e de seu lugar no
mundo. E percebe-se diferente. A marca da diferenca ¢ identificada pelos aspectos fisicos,
especialmente a cor da pele. No caso brasileiro, essa distingdo define oportunidades e

alimenta desigualdades, verificadas nos indices sociais que medem a qualidade de vida.

Neste contexto, torna-se imperativo discutir politicas publicas afinadas com a
promogdo da igualdade racial. E um direito garantido pela Lei 10.639/03 e implica numa
grande responsabilidade a nés educadores. Uma educac¢do cidada deve reforgar nossos lagos
de unidade, promover o orgulho pelo pertencimento étnico e sua heranga cultural, valorizando
e respeitando as diferencas. Dai a importancia desta Especializagdo no questionamento da
pratica pedagdgica para que, em nossa atuagdo, possamos desnaturalizar o pensamento

racista.

Neste trabalho pretendo articular elementos do debate tedrico em torno da questdo
racial no Brasil com vivéncias de combate ao racismo no cotidiano escolar, a partir de
experiéncias recentes nas redes publicas municipais de Contagem e de Belo Horizonte, onde

atuo como professor de Historia.
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2. TECENDO IDENTIDADES

Relembrar as a¢des vivenciadas nesta Especializagdo trouxe de volta as emogdes que
envolveram cada uma das tarefas propostas: alegrias, angustias, ansiedades... Significou
também retomar as reflexdes suscitadas pelas atividades e uma avaliacdo de nosso percurso
nesse periodo. O tema construciao da identidade negra foi dos que mais me mobilizou e
esteve presente em varios dos trabalhos das diversas unidades: na andlise do video das
bonecas negras, no teste do pescogo, nas rodas de conversa com estudantes, nos foruns de
discussdo, em entrevistas, na produgdo de tirinhas... Enfim, foi um dos topicos que mais me

instigou nos estudos e debates sobre a¢des para promogao da igualdade racial.

Sabemos que a identidade ¢ construida e estd inscrita no ambito da rede de relagdes
que definem nosso modo de ser e estar no mundo, em que pesam fatores culturais, socio-

politicos e histéricos. Nao ¢ algo inato, como afirma Hall:

A identidade ¢é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos
inconscientes, ¢ ndo algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento.
[...] assim em vez de falar da identidade como uma coisa acabada, deveriamos falar
de identificagdo, e vé-la como processo em andamento. (HALL, 2006, 38-39)

No caso brasileiro, de modo bastante sutil, desde cedo assimilamos a hierarquizagdo
racial. Somos ja educados quanto as relagdes raciais, subliminarmente orientados em relagao
ao racismo, na perspectiva da naturalizacdo do preconceito. Como demonstrado no Teste do
Pescoco. A atividade, proposta no Moddulo I, nos convidava a uma observagdo atenta do
cotidiano buscando localizar a inser¢do social da populacdo negra e afrodescendente em
varios campos da vida social. No relato dos colegas e em minha propria pesquisa foi flagrante
a invisibilidade negra em ambientes considerados sofisticados, onde apareciam quase sempre
como prestadores de servigos, em funcdes de baixa qualificagdo. Ao observarmos o trafego de
carros numa grande avenida, por exemplo, ndo sera dificil perceber a despropor¢do entre
brancos e negros no numero de ocupantes dos veiculos. No caso de modelos mais
sofisticados, a impressao inconsciente — ensinados que fomos a percebé-la como natural — €

de que um condutor negro sera sempre motorista particular e ndo proprietario do automovel.

A sociedade brasileira gosta de se imaginar harmdnica. A complexidade e as
peculiaridades da nossa miscigenagdo explicam, em parte, o carater velado do preconceito

racial no Brasil. Dai o paradoxo de se reconhecer a existéncia do racismo (87%), mas o
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brasileiro ndo admitir-se de fato racista (96%), dados da campanha “Onde vocé guarda seu

racismo?”, citada por Nilma Lino Gomes ao comentar nossas ambiguidades e contradigdes:

Lamentavelmente, o racismo em nossa sociedade se da de um modo muito especial:
ele se afirma através da sua propria negacdo. Por isso dizemos que vivemos no
Brasil um racismo ambiguo, o qual se apresenta muito diferente de outros contextos
onde esse fendmeno também acontece. O racismo no Brasil é alicercado em uma
constante contradicdo. A sociedade brasileira sempre negou insistentemente a
existéncia do racismo e do preconceito racial, mas no entanto as pesquisas atestam
que, no cotidiano, nas relagdes de género, no mercado de trabalho, na educacdo
basica e na universidade os negros ainda sdo discriminados e vivem uma situacao de
profunda desigualdade racial quando comparados com outros segmentos étnico-
raciais do pais. (GOMES, 2005).

Nas narrativas que procuraram nos explicar enquanto nagdo conflitos foram omitidos,
lutas ignoradas, memorias silenciadas. Buscou-se uma identidade calcada na suposta
democracia racial, singularidade brasileira. Nosso p6s-Aboli¢ao nao conferiu cidadania aos
negros. Varreu para debaixo do tapete o historico dos quase quatro séculos de exploragao
escrava e as representacdes de poder decorrentes deste processo. Negando conflitos, ndo se

preocupou em promover praticas de promocgao da igualdade racial.

A escola ¢ um dos principais espagos formadores da identidade, talvez o primeiro
ambiente em que situacdes de racismo serdo presenciadas e vividas pelas criangas negras.
Nela, muitas vezes se reproduz, de modo acritico, a mesma doutrinagdo que nega conflitos e

busca uma suposta harmonia afinada com o mito da democracia racial.

Por isso, o protagonismo da escola nas a¢des de reeducacio das relagdes étnico-raciais
foi reconhecido pela Lei 10.639/03, que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana em escolas regulares de Ensino Fundamental. E seu papel
propor agdes de valorizagdo da matriz africana em nossa cultura, de modo a repercutir
positivamente na constru¢do da identidade das criancas negras e levar aos demais grupos
étnicos a conscientizacdo da necessidade de respeito e reconhecimento da importancia do

negro em nossa historia.

Para esta acdo, vejo na literatura uma aliada imprescindivel. Além de evocar aspectos
da cultura ancestral africana como a oralidade, no gosto pelas histdrias transmitimos valores e
podemos apresentar outras referéncias que ndo as tradicionais historias infantis de padrao
eurocéntrico, fugindo do “perigo de uma unica historia”, alerta da escritora nigeriana
Chimamanda Adichie (ADICHIE, 2009). Sabemos da imensa capacidade das histérias de

sensibilizar o publico - ndo s6é o infantil, diga-se de passagem. Nelas, projetamos
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subjetividades e espelhamos conflitos inconscientes. Temos a responsabilidade enquanto
educadores de apresentar as criangas pretas/pardas uma ficgdo com que simbolicamente

possam se identificar.

Uma atividade nesta direcao foi proposta no Modulo IV - Juventude Negra, Género e
Infdncia -, em que selecionamos, resenhamos e apresentamos obras de literatura infanto-
juvenil que lidam com a promog¢ao da igualdade racial. Na grande variedade de titulos,
percebe-se que o mercado editorial também foi influenciado pelas determinag¢des da Lei
10.639/03. Hé4 obras tematizando situa¢des de racismo, outras que procuram reverter a
invisibilidade da crianca negra, trazendo-a para o protagonismo das historias e titulos cuja
énfase ¢ a valorizagdo da tradi¢do cultural dos povos africanos. Enfim, uma vasta produgao
literaria que dialoga com questdes caras a educacdo para relagcdes étnico-raciais. Cabe ao
professor a sensibilidade na escolha e mediagdo das obras, conforme objetivos especificos do

trabalho a ser realizado.
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3. DESAFIOS DA ESCOLA

Sao varios os desafios da escola para a formulacdo de praticas pedagogicas de
promog¢do da igualdade racial. Nos debates apresentados por este Curso, em seus varios
modulos, observamos que a agenda antirracista demanda articulagcdes que ultrapassam os
limites do ambiente escolar. No entanto, as escolas tem uma centralidade nas acdes de
enfrentamento ao racismo. Muitas vezes, ¢ o primeiro lugar em que os negros sentem o peso
da rejeicdo, onde os apelidos e vivéncias de racismo trazem desconforto e promovem a
negacdo da identidade. Ao mesmo tempo palco onde tensdes raciais histéricas se manifestam,

as escolas sdo também o campo fértil para a formagao de novas mentalidades.

Na conferéncia Por que ensinar Africa na escola brasileira, o antropdlogo Kabengele
Munanga (2008) questiona o tipo de educagdo que omite dos jovens o legado cultural africano
num pais multirracial como o Brasil. A diversidade étnica ¢ hierarquizada e valoriza-se a
visdo de mundo eurocéntrica, negando ao estudante conhecer sua historia e identidade e,

consequentemente, ter orgulho de suas origens.

Um bom exemplo ¢ a questdo religiosa, que talvez melhor represente os desafios para
implantacao da educacao das relagdes étnico-raciais nas escolas. Pois lida com estereotipos
muito arraigados, reveladores das sutilezas que fazem persistir o discurso racista. Na onda
retrograda e conservadora vivida atualmente, em que a simples men¢do a certos temas ¢
interpretada como doutrinagdo, torna-se ainda mais espinhoso tocar no assunto. E ¢
justamente quando se faz mais necessario. Nota-se nos ambientes escolares, além da falta de
conhecimento, certa indisposicao para que se estude as religides de matriz africana. Somada
esta resisténcia a ma gestdo do tempo de planejamento coletivo, tem-se o quadro conhecido:
ignora-se o tema — ele quase ndo ¢ tratado - e perpetua-se o preconceito e a ignorancia. A
escola ¢ omissa quanto ao seu papel de propor uma abordagem distante das visdes
preconceituosas do senso comum, que sao a base do conhecimento dos estudantes — e de

muitos professores.

Para novas praticas no ambito da educacdo para as relagdes étnico-raciais percebemos
que um dos pontos de partida ¢ o questionamento pessoal: uma andlise critica de nossa

formagdo, uma vez que somos educados na perspectiva de naturalizacdo das situacdes de
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preconceito e de negacdo do racismo. Essa revisdo pode refinar nosso olhar para intervengdes

nos processos educativos dentro de um novo paradigma educacional e social.

Graduei-me como licenciado em Historia no final da década de 90, antes portanto da
Lei 10.639/03, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e tornou
obrigatorio o ensino de historia e cultura afro-brasileiras. Estes topicos ndo fizeram parte de
minha formacao como professor, demonstragdo clara das dificuldades de se romper a visao
eurocéntrica do ensino de histéria ainda predominante nas universidades. Sinal também da
importancia da Lei 10.639/03, um divisor de 4guas na educagdo brasileira, cuja efetiva
implementagdo constitui nosso grande desafio. Desafio porque esbarra em resisténcias ainda
muito fortes no interior das escolas. Como microcosmo reprodutor dos valores e embates da
sociedade, os ambientes escolares tendem a silenciar conflitos — especialmente os ligados a
questdo racial - em nome de uma suposta harmonia, afinada com o discurso da democracia

racial.

Atuo como professor de histéria no ensino fundamental da rede municipal de
Contagem ha mais de dez anos. Passei por varias unidades e atualmente estou lotado na E. M.
Vasco Pinto da Fonseca, no bairro Eldorado. Em junho do ano passado, passei a integrar
como professor também a rede de Belo Horizonte, onde trabalho na E. M. Edith Pimenta da
Veiga, regido do Barreiro, no bairro Vila Castanheira. Antes desta ultima nomeagao, além da
escola em Contagem, trabalhava numa biblioteca escolar da Prefeitura de Belo Horizonte, o
que reforcou meu contato com as produgdes literdrias voltadas para o publico infanto-juvenil;

nessa area, tenho dois titulos publicados.

Diante dessa trajetdria, marcada pela lacuna quanto as discussdes para educacdo
étnico-racial, meu interesse ao matricular-me neste curso ancorou-se na busca de formacao
neste tema, no didlogo com colegas professores que atuam no ensino fundamental e na

socializacdo de praticas ligadas a promocao da igualdade racial.

Por experiéncia propria, percebo que o trabalho de temas relacionados a cultura
africana e afro-brasileira se d4, muitas vezes, de forma intuitiva, amparado em referéncias e
afinidades pessoais. No meu caso, musicas e textos literarios, sempre que pertinentes, sao
incluidos nas aulas. De maneira geral, sao iniciativas isoladas que abracam a problematizagao
da questdo racial no interior das escolas. As vezes, menciona-se convencionalmente nos

projetos pedagdgicos alguma intervengdo. Mas, na pratica, ndo ¢ exigido seu cumprimento,
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mesmo estabelecido nas DCNERER - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das

Relacdes Etnico-Raciais. Qual o significado desta negligéncia?
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4. REDISCUTINDO IDENTIDADES

Nas varias atividades e nas discussoes dos foruns desta Especializacdo sobre a
Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais, a importancia da constru¢do de referenciais

positivos para auto-aceitagcdo no processo de constru¢do da identidade mostrou-se recorrente.

Dentre os textos recomendados para este trabalho de andlise critica da pratica
pedagdgica, elegi como significativos na elucidagao do tema a que me proponho analisar
as seguintes obras: Rediscutindo a mesticagem no Brasil, de Kabengele Munanga, Tornar-
se negro, de Neusa Santos Sousa e as DCNERER, Diretrizes curriculares nacionais para a

educacdo das relagoes étnico-raciais e para o ensino da Historia afro-brasileira e africana.

Em Rediscutindo a mesticagem no Brasil, Kabengele Munanga (2004) analisa o
historico da questdo da mestigagem, desde a abordagem do tema pelos intelectuais
iluministas do século XVIII ao tratamento que pensadores brasileiros dos séculos XIX e
inicio do século XX deram a questao. O autor refaz a trajetoria do pensamento que forjou o
mito da democracia racial, mantenedor do racismo a brasileira. Nesse percurso, mesmo com
a mudanga de interpretacdo do fenomeno da mesticagem — de inicio vista como nosso
grande mal enquanto nagdo, depois assimilada como experiéncia positiva — persistiu a

estratégia de aniquilacdo da identidade negra.

As teorias racistas do conde Gobineau apontavam que “na mistura, as distingoes
de racas engendram multiplas castas sociais; finalmente o sentido aristocrdtico e o sentido

da superioridade da raga cedem lugar a degenerescéncia democrdtica e ao senso de

igualdade.” (MUNANGA, 2004:48)

O autor comenta a singularidade brasileira, “capaz de manter uma estrutura racista
sem hostilidades fortemente abertas como se observa em outros paises.” (MUNANGA,
2004:134-5) e vé a eficacia da alienacdo do processo de identidade na raiz das dificuldades

de mobilizagdo politica em torno do tema.

Além das especificidades de nosso processo historico, para este quadro muito
contribuiu a ambiguidade da figura do mulato, simbolo de uma precaria e paralisante
assimilacdo, conforme destacado nesta andlise das diferencas das relagdes raciais entre

Brasil e Estados Unidos:
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O fato de aceitar o branqueamento, o que ¢ uma maneira de dizer que o mulato
tem lugar especial na sociedade, tem como consequéncia, a redugdo do
descontentamento entre as ragas. Assim, no Brasil, o negro pode esperar que seus
filhos sejam capazes de furar as barreiras que o mantiveram para tras, caso eles se
casem com gente mais clara. Tal possibilidade atua como uma valvula de
seguranga sobre o descontentamento e frustragdo entre os negros e mulatos, razao
pela qual [...] os negros no Brasil ndo foram levados a formar organizagdes de
protestos, como nos Estados Unidos. (MUNANGA, 2004:93)

Assim, através do discurso (ideologia) que aponta possibilidades de integragdo a
sociedade, percebe-se que esta suposta abertura esta vinculada a anulag¢do dos referenciais
de origem:

Se, do ponto de vista biologico e sociologico, a mesticagem e a transculturagdo
entre povos que aqui se encontraram ¢ um fato consumado, a identidade é um

processo sempre negociado e renegociado, de acordo com os critérios ideoldgico-
politicos e as relagdes de poder. (MUNANGA, 2004:119)

A internalizagdo dessa “negociagdo” aparece de modo contundente no livro Tornar-se
negro, de Neusa Santos Souza. Embora a 1* edicdo seja de 1983, ¢ impressionante o
impacto que ainda hoje sua leitura produz. A partir de depoimentos sobre a vivéncia
emocional do racismo, a autora retrata “as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em
ascensdo social”, conforme o subtitulo da obra. Nela, é situado com enorme clareza o
conflito identitario do negro num pais multirracial e racista como 0 nosso:

Numa sociedade de classes onde os lugares de poder e tomada de decisdo sdo
ocupados por brancos, o negro que pretende ascender langa mao de uma identidade
calcada em emblemas brancos, na tentativa de ultrapassar os obstaculos advindos
do fato de ter nascido negro. Essa identidade ¢ contraditoria; a0 mesmo tempo em
que serve de aval para o ingresso nos lugares de prestigio e poder, o coloca em
conflito com sua historicidade, dado que se vé obrigado a negar o passado ¢ o

presente: o passado, no que concerne a tradigdo e cultura negras e o presente, no
que tange a experiéncia da discriminagdo racial. (SOUZA, 1983:73)

Vemos a desmontagem da tese que sustenta ndo haver preconceito racial no Brasil,
vinculando possiveis discriminagdes ao preconceito de classe. E percebemos os meandros

sutis que levam a ideologia racista a viabilizar-se através dos sujeitos.

Construir novas relagdes de poder € o que reivindicam vozes dos movimentos negros
contemporaneos. Atualizando a discussdo das obras acima, cito o trecho de um artigo do
jornal El Pais Brasil em que, a partir da denuncia de racismo por uma blogueira
negra sobre o uso de “blackface” num espetaculo teatral apresentado no més de maio de
2015 em Sao Paulo, a jornalista Eliane Brum flagra uma nova perspectiva do debate sobre o
racismo:

Talvez o problema no Brasil, com relagdo a questdo racial, seja semelhante ao da
redistribuicao da renda. Mesmo os brancos bacanas querem avancar na igualdade
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sem perder nada. Os negros ascendem sem que os brancos percam um centimetro
do seu privilégio, o que comega pelas empregadas domésticas. Porque privilégio
de branco ¢ clausula pétrea na sociedade brasileira. [...]

Os negros ndo podem se impacientar, ao contrario, precisam agradecer a
benevoléncia. E, quando questionam, ¢ em especial quando questionam gente
bacana, aqueles que tém certeza de fazer o certo, a conversa muda de tom. E facil
se unir contra os trogloditas, ¢ no Brasil ha sobra deles. E contra os bacanas, os
cool, como ¢ que fica? E escrevo sem ironia, porque me incluo nesta conta.
Escrevo com dor, porque a incompletude da aboligdo colocou gente de fato digna,
brancos dignos, numa situagdo com poucas saidas a ndo ser um confronto que
comeca dentro, com a dureza dessa realidade que, enquanto nao mudar, impede
qualquer branco de ser de fato digno. E essa a tragédia que precisamos encarar: a
impossibilidade de um branco ser digno neste pais enquanto a realidade dos
negros nao mudar. A verdade brutal é que, no Brasil, o melhor branco s6 consegue
ser um bom sinhozinho. (BRUM, 2015).

Sequéncia da luta histérica do Movimento Negro, podemos dizer que esse novo
cenario do debate sobre igualdade racial no Brasil €, certamente, reflexo das politicas
publicas que amplificaram as vozes antirracismo, como a implementacao da Lei 10.639/03.
Vinculada a Lei, as proposi¢des das DCNERER — Diretrizes curriculares nacionais para a
educagdo das relagoes étnico-raciais e para o ensino da Historia afro-brasileira e africana

- também dado destaque ao tema identidade.

Promover o orgulho pelo pertencimento étnico, conhecer e valorizar a histéria da
Africa, rever o lugar do negro na historia e cultura brasileiras estao no centro do papel da
escola, em sua responsabilidade pela formacdo de novas consciéncias, comprometidas com
uma sociedade mais justa e igualitdria. As DCNERER destacam, de modo efusivo, o
dever do Estado quanto a promog¢do de politicas de reparagdes, reconhecimento e
valorizagdo das agdes afirmativas.

A demanda por reparagdes visa a que o Estado ¢ a sociedade tomem medidas para
ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos, materiais,
sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como em
virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populacdo, de
manutengdo de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de
influir na formula¢ao de politicas, no pos-abolicdo. Visa também a que tais

medidas se concretizem em iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de
discriminagdes. (DCNERER, p. 11).

Vimos que a escola, como tradicional reprodutora dos valores disseminados na
sociedade, ¢ palco frequente de situagdes de racismo. Na maioria das vezes, porém, tais
manifestagdes de preconceito sdo naturalizadas e ¢ minimizado seu impacto. Num
procedimento tipico da “democracia racial” opera-se para ndo causar alarde, para evitar

desmentidos de um suposto quadro de harmonia.
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Somos, desde a infincia, subliminarmente orientados em relagdo ao racismo, a
hierarquizagao racial presente em nossa sociedade sendo apresentada como natural. Por isso
a necessidade de repensar a educagdo recebida e os valores que operam na naturaliza¢ao do
preconceito. Tudo isto aponta para o ambiente escolar como local privilegiado para as agdes

de promogao da igualdade racial.

Um primeiro passo para que a Educagdo para as Relagdes Etnico Raciais nas escolas
aconteca ¢ esta acdo estar prevista nos Projetos Politico-Pedagogicos das instituigdes
escolares, uma vez que este documento retine propostas de a¢do concreta a serem executadas
durante determinado periodo de tempo. Além disso, o projeto politico-pedagogico indica a
direcdo a seguir ndo apenas para gestores e professores, mas também a funciondrios, alunos e
familias. Neste sentido ¢ imprescindivel que toda a comunidade escolar esteja envolvida no
processo de elaboragdo de praticas pedagodgicas de enfrentamento ao racismo e as

desigualdades raciais.

As dimensdes educativas previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-raciais (DCNERER) como reconhecimento, respeito e
valorizacdo quando articuladas com os eixos formativos (condi¢des de trabalho, gestao dos
processos educativos, articulacao das praticas com os 6rgaos legais, formagao de professores
e demais profissionais da educagdo, territorialidade, religiosidades) oferecem subsidios para a
construcdo de praticas politicas e pedagdgicas para o trato com a Educacdo das Relacdes

Etnico-raciais.

A consolidagdo dessa proposta implica em diversos desafios para toda a comunidade
escolar, uma vez que propdem mudanga. Mudanca na maneira de se relacionar, pensar, agir,
comportar, sentir o Outro. Romper com o siléncio sobre o racismo e com a discriminagao
racial implica com certeza adotar novos posicionamentos reflexivos sobre o desenvolvimento
da pratica pedagogica. Implica também nao calar-se frente a uma situagcdo de discriminagdo

na sala de aula.

A organizagdo de praticas voltadas para a implementagao da educagdo para as relagdes
étnico-raciais deve estar baseada em principios praticos e tedricos. Assim como ¢ de
fundamental importancia que a comunidade escolar se atualize das discussdes académicas a
respeito da tematica, faz-se também necessaria realizar uma analise contextual da realidade
escolar, buscando identificar quais sao os limites, bem como as potencialidades para a
realizagdo do trabalho na perspectiva da educacao para as relacdes €tnico-raciais.
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Na escola em que atuo no municipio de Contagem, o projeto politico-pedagogico ¢ de
2010. O PPP, como ¢ chamado, até cita a Lei 10.639/03 e algumas a¢des nesse sentido tem
sido feitas desde entdo, mas ndo de modo sistematico. Percebe-se, mesmo decorridos 13 anos
da promulgagdo da lei, que a sensibilizacdo das comunidades escolares deve ser constante.
Mesmo porque ndo sdo escassas as situacdes que demonstram a urgéncia do enfrentamento ao

racismo.

A proposta de educagdo para as relagdes étnico-raciais, embora incluida no Projeto
Politico-pedagdgico da escola, precisa ser revisada e ampliada, assim como reformulados os
tempos para discussao e elaboragdo coletiva de agdes pedagdgicas. Trazer a educagdo para as
relagdes étnico-raciais para além de datas especificas do calendéario escolar ainda ¢ um

desafio. No entanto, mesmo esparsas, tais acdes sdo muito significativas.
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5. VIVENCIAS DE PROMOCAO DA IGUALDADE RACIAL NA ESCOLA

5.1 Trabalhando com o Kit “A Cor da Cultura”

Coincidindo com demandas deste Curso, em agosto de 2015 uma Mostra Cultural e
Cientifica na escola de Contagem p6s em destaque o debate em torno da valorizagdo de nossa
heranca africana. Uma série de atividades foram desenvolvidas na fase de preparagcdo da
Mostra e culminaram na apresentacdo dos trabalhos realizados. Palestras, contacdo de
histérias e oficinas também movimentaram a escola neste dia. Achei positivo o debate
acontecer fora das datas usuais - 13 de maio, 20 de novembro - e, mais importante, contar
com a adesdo de varias disciplinas. Na dindmica do cotidiano escolar, este processo se deu
muitas vezes no improviso, correndo contra o tempo, em conversas no corredor e sala dos
professores. A parceria com a professora de artes enriqueceu o trabalho, estimulando os
alunos a confeccionar instrumentos musicais, alusdo a riqueza ritmica africana.
Reaproveitando materiais reciclaveis, a atividade contou com o envolvimento e entusiasmo

dos alunos.

A proposito, embora as DCNERER enfatizem éareas de Historia, Artes e Literatura
como indicadas para o trabalho com o tema, na pratica parecem restringir a estas disciplinas o
compromisso do debate sobre a questdo racial. O enfrentamento ao racismo nao pode ser
delimitado a esta ou aquela disciplina, deve estender-se a toda a comunidade escolar. Nao s6
através do estudo de conteudos especificos, mas também — e principalmente — pelo
posicionamento quanto aos episodios de racismo do dia-a-dia escolar, muitas vezes

silenciados.

Como sensibilizacdo para as atividades da referida Mostra, assistimos ao curta-
metragem Vista minha pele com os alunos do 6° ano, o que funcionou como provocagdo para
o debate. O siléncio incomum me pareceu bastante revelador do impacto do video, de que a
grande maioria ja tinha conhecimento, pois havia sido trabalhado pela professora do ano
anterior. Mesmo assim, os alunos se envolveram com a historia, “hipnotizados” pelo roteiro,
no qual encontraram varios pontos de identificagdo como a idade dos personagens e o
ambiente escolar. Retomando brevemente: o filme retrata o drama da personagem Maria,
branca, para autoafirmar-se em meio a discriminagdo, num mundo ficticio em que os padroes

de referéncia sdo negros. Ao inverter os papeis sociais, a estranheza da situagdo mostra a dor
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que o preconceito provoca. Porém, mesmo se identificando com o drama da
personagem Maria, alguns estudantes comentaram que o racismo se devia a uma estudante
branca numa escola de negros, exemplo nitido de culpabilizagdo da vitima, que, na fala de
alguns alunos “ndo deveria estar naquele lugar”. Das passagens mais comentadas, os
estudantes apontaram como negativa a atitude do pai da personagem Maria, que nao
estimulava seu sonho. Destacaram também a cena em que o amigo dela conta que desistiu da
escola, ambiente onde ndo se sentia acolhido. Familia e escola reconhecidas como instancias

fundamentais para a seguranga emocional da personagem.

Na ocasido, estdvamos estudando o Egito com as turmas do 6° ano. A realizacdo da
Mostra contribuiu para antecipar o estudo de outros reinos africanos da antiguidade como

Kush e Axum, geralmente alocados nos ultimos capitulos do livro didatico.

Outras atividades foram sugeridas, como a montagem de um painel com
personalidades negras brasileiras de varias épocas. Apds pesquisa sucinta, os estudantes
deveriam trazer gravuras para confec¢do do painel. J& neste processo, as marcas da
invisibilidade negra foram notadas no relato dos alunos das dificuldades em se conseguir o
material pesquisando nas revistas de maior circulagdo. Mesmo assim, surpreendeu-me o
quadro diverso das personalidades negras: Zumbi dos Palmares, Grande Otelo, esportistas
como os jogadores de futebol Pel¢ e Neymar e a ginasta Daiane dos Santos; artistas de TV
como Ldzaro Ramos e Tais Aratjo, cantores como Péricles, Tiaguinho e Gilberto Gil. Na

socializacdo da pesquisa, os estudantes comentavam sobre a personalidade escolhida.

Complementando a pesquisa, destacamos alguns videos da série “Herois de Todo
Mundo”, do projeto “A4 Cor da Cultura” para apresentar aos alunos outros herdis afro-
brasileiros e a diversidade do talento negro para além da musica e do esporte - que muitas
vezes funcionam como esteredtipo limitador de um lugar especifico para valorizagao do
negro. Assim, falamos da histéria do Negro Cosme, do ativismo de Beatriz Nascimento e da

poesia de Solano Trindade:
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Sou Negro

Sou Negro

meus avos foram queimados

pelo sol da Africa

minh'alma recebeu o batismo dos tambores atabaques, gongués e

agogos

Contaram-me que meus avos

vieram de Loanda

como mercadoria de baixo prego plantaram cana pro senhor do
engenho novo

e fundaram o primeiro Maracatu.

Depois meu avd brigou como um danado nas terras de Zumbi
Era valente como qué

Na capoeira ou na faca

escreveu nao leu

0 pau comeu

Nao foi um pai Joao

humilde e manso

Mesmo vovo nio foi de brincadeira
Na guerra dos Malés

ela se destacou

Na minh'alma ficou
o samba

o batuque

o bamboleio

e o desejo de libertagao...

Solano Trindade
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A musicalidade dos versos chamou atencdo para palavras de origem africana da lingua
portuguesa, oportunidade de apresentar e trabalhar alguns topicos do volume “Memoria das
palavras”, também do kit “A Cor da Cultura”. Exemplificou, de forma simples e contundente,

quao organica ¢ a heranga africana, presente no nosso dia-a-dia numa infinidade de palavras.

5.2 Roda de conversa

Mas a atividade mais impactante para mim se deu na escola de Belo Horizonte, onde o
numero de alunos negros ¢ mais expressivo. Embora nao tenha sido previamente programada,
percebi a oportunidade como ideal para escuta do que pensavam os estudantes. Vale destacar
que era uma turma de alunos considerados “dificeis”, indisciplinados e desinteressados pelos

conteudos usuais.

A roda de conversa com alunos do 8° ano foi facilitada por uma palestra que havia
acontecido semanas antes na escola: nos do cabelo era o nome da intervengao, que partia de
relatos de constru¢do e valoriza¢do da identidade negra; o cabelo crespo como simbolo de

empoderamento.

De inicio surpresos - talvez pelo fato de ver tratado na escola um assunto
realmente significativo para eles — os estudantes aos poucos foram se envolvendo,
comentando sobre a percepc¢do do racismo. Pedi entdo que escrevessem pequenos relatos, nao

necessariamente identificados.

Nas palavras dos alunos, o racismo “estd em todo lugar”; “pessoas da raca negra
ficam muito constrangidas por certo tipo de brincadeiras (...), essas brincadeiras acontecem
em lugares como trabalho, shoppings, ruas e principalmente a escola (...) e muitas vezes

ninguém toma providéncia”.

Uma aluna negra contou uma situacdo de constrangimento num supermercado,

duvidando se aconteceria 0 mesmo com uma pessoa branca.
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Confirmando os mecanismos nem sempre sutis de naturaliza¢do do preconceito, achei
curioso que um estudante branco tenha dito que “o racismo na escola existe, mas ndo de uma
forma agressiva, mais maneirado, ndo agredindo ninguém.” Na fala do estudante ecoa a
argumentacao recorrente que busca amenizar episddios de discriminagdo e preconceito,

reproducao discursiva do mito da democracia racial.

O depoimento mais marcante, porém foi o de um aluno negro, que

I3

citou impressionantes dezessete ‘“zoamentos de pretos”. Nomea-los tdo detalhadamente com
certeza diz muito de seu sentimento. O relato ficou ecoando em minha cabeca com os
apelidos que em sua maioria remetem a caracteristicas fenotipicas das pessoas de pela negra,
consideradas negativas. Referéncias ao cabelo, cor e carater que procuram inferiorizar os

negros.

Os alunos demonstraram o desejo de que este debate ocorra com mais frequéncia na
escola, onde percebem — e sofrem — as manifestagcdes de preconceito. E querem falar sobre

isso!

A escola — muitas vezes engessada na convencionalidade do cumprimento acritico de
um curriculo - ndo se adapta as especificidades de seu publico. Nota-se a distdncia entre as
atividades “normais” da sala de aula e o desejo de expressdo dos jovens. Em se tratando de
comunidades de periferia, ja excluidas em varios campos da vida social, ¢ fundamental uma
abordagem educativa que se aproxime dos jovens. A escuta atenta do que para eles ¢
significativo pode apontar outros caminhos para definir novos conteidos e praticas

pedagogicas.

5.3 “Na quebrada” com os alunos

Antes da roda de conversa mencionada anteriormente, havia estreitado o didlogo com
os alunos propondo uma atividade nao diretamente ligada ao contetido que estavamos
estudando, o processo de Independéncia do Brasil. Duas das trés aulas semanais no 8° D, a
temida sala 13, eram no ultimo hordrio, sendo dificil de mobilizé-los para atividades

cotidianas de sala de aula: explicacdo, aplicagdo e correcdo de exercicios.
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Neste dia, organizei a sala em semi-circulo e escrevi no quadro a expressdo “vida
loka”, tdo familiar aos adolescentes da periferia. Num primeiro momento, as duas palavras
despertaram gracejos avulsos e olhares curiosos. Entdo pedi que falassem o que lhes viesse a
cabeca sobre o tema. As respostas - bandidagem, zoacao, maconha — revelavam um misto de

fascinio, perigo e curiosidade por saber aonde aquela conversa iria chegar.

Em seguida, distribui a cada aluno uma cépia do poema “A4 Vida é Loka”, de Sérgio
Vaz e pedi que fizessem leitura individual e silenciosa. A surpresa em ver um texto como
aquele ser chamado de poesia, o inusitado das expressdes e girias associadas a cultura de
periferia impressas no papel, deslocadas de seu sentido habitual, cativaram os estudantes. As
palavras trdfico, zoio vermelho, arma, algemas, quebradas, agora num outro contexto, se

ligavam a prosa e poesia convidando a outro tipo de €éxtase, pela magia da linguagem.

Aos poucos, a agitagdo inicial cedeu espago a leitura em conjunto, as falas distribuidas.
Os estudantes pediram para repetir e mais familiarizados com o texto, foram caprichando na

interpretagao.

A Vida é Loka

Esses dias tinha um moleque na quebrada

com uma arma de quase 400 paginas na mao.

Umas mina cheirando prosa, uns acendendo poesia.

Um cara sem nike no pé indo para o trampo com o z6io vermelho de tanto ler
no oOnibus.

Uns tiozinho e umas tiazinha no sarau enchendo a cara de poemas.

Depois sairam vomitando versos na calcada.

O trafico de informacao nao para, uns estao saindo algemado aos diplomas
depois de experimentarem umas pilulas de sabedoria. As familias, coniventes,
estdo em éxtase. Esses vidas mansas estdo esvaziando as cadeias e
desempregando os Datenas.

A Vida nao ¢ mesmo loka?

Sérgio Vaz

30



A estranheza daquela aula desarticulada do conteudo do livro didatico, sem ter que
copiar ou obter visto abriu caminho para outras rodas de conversa. Gosto da expressdo roda
de conversa, pois remete a informalidade, a aproximagao. Sintetiza de forma mais apropriada
o espirito da atividade proposta. Sobretudo ao se discutir temas relativos ao racismo — no
caso, indiretamente, cultura de periferia — ¢ fundamental uma abordagem introdutéria que
deixe os alunos mais a vontade, para que o didlogo de fato se estabeleca. E, pelo didlogo, uma
escuta atenta das vivéncias dos estudantes, suas experiéncias, expectativas, visdes de mundo.
A mim, a roda de conversa confirmou o interesse dos alunos quando provocados e a

potencialidade da literatura como ponte para este dialogo.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dos trés semestres desta Especializagdo aprofundamos o debate sobre as
tensdes raciais no Brasil e nosso papel no desenvolvimento de agdes para promog¢ao da
igualdade racial nas escolas. As primeiras atividades nos convidavam a observar com mais
aten¢do a nossa volta e confrontar a realidade com o pais que vemos na TV. Onde os negros
apareciam? Em quais estatisticas estavam mais presentes? Filmes, leituras, entrevistas,
discussdes em foruns nos fizeram questionar o papel do Estado como reprodutor de
desigualdades sociais ao longo da histéria. Vimos a luta dos movimentos sociais para
transformar em lei apontamentos da agenda antirracista. Apds destaque para a vulnerabilidade
da juventude negra, a situacdo das mulheres negras e da infancia, a reflexdo sobre o racismo

chegou entdo ao ambiente escolar, onde o desafio de formar novas mentalidades se impde.

A sociedade brasileira gosta de se imaginar harmodnica. Nosso pos-Abolicdo nio
conferiu cidadania aos negros. Varreu para debaixo do tapete o historico dos quase quatro
séculos de exploragao escrava e as representacdoes de poder decorrentes deste processo.
Negando conflitos, ndo se preocupou em promover praticas de combate ao racismo. Parece
um vicio brasileiro insistir em resolver as questdes pela sua negacdo. Pode-se tragar um
paralelo com o debate em torno da revisdo da lei da Anistia. O siléncio sobre as
arbitrariedades da ditadura militar cometidas pelos agentes do Estado autoriza ainda hoje a
violéncia policial, que “ndo tem dificuldade em distinguir quem é branco e quem é preto no

Brasil”, conforme fala do rapper Mano Brown.

Ha uma outra historia a ser contada sobre a importancia do negro na formagdo da
nacdo brasileira. A desconstru¢do do mito da democracia racial implica uma postura politica
para o desafio de transformar mentalidades. O direto a educacdo deve ser o propulsor da
formagao de cidaddos cientes da importancia do reconhecimento e valorizagdo da matriz

africana na nossa cultura.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagoes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana sio de grande
relevancia para fazer valer a centralidade da escola na promocao de agdes de enfrentamento
ao racismo. Partindo das dimensdes educativas Reconhecimento, Respeito ¢ Valorizagdo, que

desdobram-se nos FEixos Articulados Formativos (Condi¢des de trabalho; Gestdo dos
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processos educativos; Articulacdo das praticas com os orgaos legais; Formas participativas;
Formag¢do de professores e demais profissionais da educagdo; Territorialidade e
Religiosidades) tem-se os referenciais para a construcao de praticas pedagogicas afinadas com

a promocao da igualdade racial.

No entanto, para que de fato possam contribuir para Educacdo para as Relagdes
Etnico-Raciais, tais praticas educativas devem estar previstas nos Projetos Politico-
Pedagogicos das escolas. Construi-las junto a comunidade escolar implica a compreensao das
acodes afirmativas como reparadoras das injusticas e desigualdades sociais que moldaram

nossa sociedade.

Os apontamentos das DCNERER sugerem uma reflexdo constante sobre as
abordagens educativas. A autocritica quanto ao racismo por nds internalizado ¢ fundamental
para reorientar nossa interven¢do quando na escola reproduz-se o discurso ambiguo que
naturaliza o preconceito, proprio do racismo a brasileira. Isto significa uma nova postura

frente as situagdes de manifestacao do preconceito racial no ambiente escolar.

Também representa rever as formas de valoragdo dos saberes, para além da leitura e
escrita, o que passa pelo reconhecimento de aspectos da cultura africana como a oralidade. E,
sobretudo, repensar o contetido curricular para que a escola dialogue de fato com as vivéncias
dos estudantes. Nesta tarefa, a literatura pode ser uma grande aliada. Seu potencial ludico
deve ser mobilizado para trazer mais sentido ao que ¢ visto na sala de aula ampliando a escuta

dos estudantes, encorajando-os, dando-lhes voz!

Por fim, vale destacar um ponto muito importante: no esforco em agucar nossa
sensibilidade, o Curso apontou que as acdes de promocao da igualdade racial e combate ao
preconceito podem ser conduzidas de forma dindmica e com entusiasmo. E possivel
reescrever esta historia de maneira ladica, a arte moldando aprendizagens com gosto e prazer!
Foi o que experimentamos em varios momentos, como no estudo sobre O Estado e a
Producdo da Desigualdade Racial - tema do Modulo II — quando fomos estimulados a
escrever um poema-denuncia, que aqui registro. Nele, procurei sintetizar alguns pontos do

debate em torno da questdo racial e a convic¢ao de que nossa luta ndo € va:
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nos brasis
a letra fria da lei

fere a verdade

e a liberdade

arma seus ardis

modernizou-se a senzala

na periferia

bala ndo é de borracha (*)

cassetete de PM
esculacha o rascunho
da nacao

patria mae gentil

negra memoria

dos brasis

a voz quente da igualdade

vai reescrever a historia

(*) a partir de fala do poeta Sérgio Vaz
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