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Quero rever a historia,

“Recontar” a Historia

De um povo guerreiro ressurgido em mim

E conhecer a historia e transmitir a Historia

De um povo que luta até o fim.

O Negro em Construcdo — Unidade Racial
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RESUMO

O trabalho se dedica a andlise das dificuldades na implantacdo da Lei 10.639/03,
nas escolas publicas em que atuo como professora de Histdria, nos municipios de Séo José da
Lapa e Contagem/MG. Partindo de pressupostos para construgdo de novos paradigmas,
calcados em autores e tedricos que tratam da questdo racial no Brasil procurando
estabelecer novas praticas pedagOgicas para consolidacdo da Lei nessas escolas,
busco romper com a vis&o eurocéntrica e carregada de estere6tipos quando se trata de Africa,
negros e relacBes étnico-raciais. Percebi ao longo de minha trajetdria pessoal e profissional,
que as dificuldades para a construcdo de uma identidade negra sdo produto do racismo e de
uma democracia racial que de fato ndo existe no Brasil. Observo que a tematica para
as relacOes étnico-raciais sdo desenvolvidas nessas escolas, na maioria das vezes, de forma
solitaria e isolada, com foco nas datas comemorativas, ficando a cargo dos professores e
professoras de  Histéria e, poucas vezes, agregando profissionais de outras

disciplinas, interessados em abordar e desenvolver a temética.

Palavras Chave: Lei 10.639/03, Racismo, Praticas Pedagogicas, Democracia Racial,

Identidade Negra.
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1- INTRODUCAO

Historicamente, no Brasil, privilegiou-se a matriz eurocéntrica, baseada nos padroes
de poder politico, econémico, social e cultural dos europeus. O sistema excludente imposto,
que desconsiderou as diferentes identidades étnico-raciais na formacdo da sociedade
brasileira, enalteceu os valores culturais do homem europeu no decorrer da historia,
promovendo as desigualdades presentes no nosso cotidiano.

A histéria do povo negro no Brasil é travada por lutas e resisténcias, sendo
fundamental conhecer as relacdes estabelecidas no seu decorrer, para reconhecer, valorizar e
respeitar o povo negro, a cultura africana e afro-brasileira e perceber a contribuigdo historica
dos grupos étnicos que constituem a nossa sociedade, dentre eles, 0s indigenas, 0s europeus,
0s asiaticos e, principalmente, os africanos.

A partir da demanda de reivindicacbes do Movimento Negro Brasileiro (CARDOSO,
Marcos. 2002), intelectuais e pesquisadores da area da educacdo, foi implantada a Lei n°
10.639/03, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9.394/96, que

estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileiras e
africanas nas escolas publicas e privadas do ensino fundamental e médio. O Parecer
do CNE/CP 03/2004 que aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagfo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileiras e Africanas; e a Resolugdo CNE/CP 01/2004, que detalha os direitos e as
obrigacdes dos entes federados ante a implementacdo da lei comp&em um conjunto
de dispositivos legais considerados como indutores de uma politica educacional
voltada para a afirmacéo da diversidade cultural e da concretizagdo de uma educacéo
das relacdes étnico-raciais nas escolas, desencadeada a partir dos anos 2000. E nesse
mesmo contexto que foi aprovado em 2009, o Plano Nacional das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (GOMES, 2011 apud Brasil, 2009).

Por que da necessidade de uma lei para tratar das questdes raciais? A escola do final do
século XX se propde a uma educacdo plural e inclusiva. E papel desta promover a
socializagdo centrada na aprendizagem dos valores, na aquisicdo de competéncias e
habilidades. Nesse sentido, esperava-se que a instituicio promovesse oportunidades

igualitarias a todos os grupos étnicos formadores da sociedade brasileira, mas infelizmente,



ndo ha como negar que ainda persiste um abismo na educacdo oferecida, separando brancos
de ndo-brancos. Percebem-se varios avangos, apesar de pequenos diante de uma sociedade
que ainda vive o mito da democracia racial.

Através da Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios - PNAD/2014 - IBGE, o
namero de pessoas que se declara de cor preta ou parda soma 53,6% do total da populacdo
brasileira. E sendo o Brasil o pais com a maior populacdo negra fora do continente Africano e
a segunda maior do mundo, atras apenas da Nigéria, nota-se uma realidade discrepante em
relacdo aos indicadores socioecondmicos tdo desfavoraveis a populacdo afrodescendente. Os
indicadores sociais ao longo de nossa histéria apresentam os sujeitos preto-pardos em grande
desvantagem ao branco: estdo inseridos nos empregos de remuneragéo inferior, servicos com
menor escolaridade, pouco acesso aos planos de saude, maior niUmero de desempregados,
menos acesso a educacdo, saude, cargos publicos de destaque, moradias em areas de risco,
entre outros.

Nesse contexto, a Lei n® 10.639/03 vem apontar caminhos para que a escola se torne
plural e inclusiva no dia a dia dos educandos, para que brancos e ndo brancos se sintam
representados no ambiente escolar sem privilégios.

Sendo assim, o presente trabalho visa apontar as dificuldades enfrentadas dentro das
escolas em que atuo para concretizar a implantagdo da lei.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagdes Etnico
Raciais é importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente
de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a
diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira. (SECADI, 2013:91)

Diante dessa realidade, os sujeitos que n&o tiveram a possibilidade e oportunidade de
conhecer as outras narrativas, de vivenciar todo o valor do povo vindo da Africa, tornam-se
repetidores de um modelo construido da perfeicdo do ser branco e do mito da democracia

racial que sera detalhado posteriormente.



2. MINHA TRAJETORIA

Minha infancia remete a situacOes estereotipadas com familiares negros que ndo se
reconheciam como descendentes da matriz africana.

Segundo Souza:

A brancura transcende o branco. [...] a brancura permanece branca. Nada pode
macular essa brancura que, a ferro e fogo, cravou-se na consciéncia negra como
sinbnimo de pureza artistica, nobreza estética, majestade moral, sabedoria cientifica
etc. O belo, o bom, o justo e o verdadeiro sdo brancos. O branco é, foi e continua
sendo a manifestacdo do Espirito, da Ideia, da Razdo. O branco, a brancura sdo os
Unicos artifices e legitimos herdeiros do progresso e desenvolvimento do homem.
Eles sdo a cultura, a civilizagdo, em uma palavra a “humanidade”. (SOUZA, 1983:5)

No contato cotidiano com manifestacGes preconceituosas, concebia-as de maneira
natural, tendo em vista, que a sociedade brasileira também possuia a mesma concep¢do da
‘brancura’, defendida por Souza. Por ndo ter caracteristicas fisicas como cabelo crespo, pele
escura e tracos faciais, fendtipos comuns que me identificassem aos olhos da sociedade racista
como negra, ndo percebi situacbes de constrangimento e discriminacao racial.

No ensino fundamental, os colegas brancos eram colocados sempre em destaque nos
eventos culturais da escola. Essa percepc¢do foi adquirida sé depois de desconstruir o meu
olhar eurocéntrico.

Cursei 0 Ensino Médio na década de 90, no processo de universalizacdo da Educacéo,
momento em que a lei ofertava 0 acesso a Educacdo Basica. Tal avanco ao acesso ndo
acompanhou mudancas significativas no curriculo, que manteve lacunas em relacdo aos
conteddos, sempre priorizando a historia europeia. Os professores ndo foram devidamente
preparados para promoc¢do de uma educacdo inclusiva. Fato que ndo me proporcionou um
olhar critico sobre as relagBes étnico-raciais, nem tampouco favoreceu a construgdo da minha
propria identidade. Por estar na adolescéncia, ndo fui sensivel também as situacdes que
atualmente, a meu ver, sdo mais nitidas, a exemplo de colegas negros que se excluiam das
atividades escolares, o que parece hoje, “formas de defesa”.

Com o ingresso na vida académica, durante o curso de Historia a grade curricular

manteve-se repetidora do modelo de matriz eurocéntrica. ApOs 0 encerramento da
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licenciatura, comecei a lecionar e percebi claramente que os livros didaticos e o curriculo da
escola néo valorizavam a identidade dos grupos étnicos e, ao contrario, discriminavam o povo
de matriz africana e indigena, através das abordagens e referéncias adotadas.

Contudo, ao cursar a Especializacdo em Histéria e Cultura Mineira®, principalmente na
disciplina O escravismo em Minas Gerais, que propunha resgatar as estratégias cotidianas
forjadas pelos escravos na provincia mineira entre os anos 1850 a 1888, através da anélise dos
anuncios de fuga registrados nos varios periodicos da época, percebi como as relacdes de
poder entre 0 homem branco e o homem negro se estabeleceram nas Minas Gerais. O
processo de resisténcia dos escravizados: fugas, quilombos e rebeliGes; a organizacdo do
trabalho e o processo de abolicdo da escravatura fomentaram em mim vérias inquietacfes e
me fizeram buscar cursos de aperfeicoamento, oferecendo-me um olhar diferenciado sobre a
temaética.

Um deles foi oferecido pela PUC Minas: Ensino de Historia e Cultura Africana e
Afro-brasileira realizado pelo Centro de Formacéo de Professores PUC Minas-Cefor. A partir
de entdo, tive a preocupacdo em desenvolver uma pratica pedagogica diferenciada, elaborando
projetos que favorecessem a matriz africana.

Apos cursos de aperfeicoamento, ainda sentia necessidade de embasamento tedrico
que alicercasse minhas praticas pedagdgicas, assim busquei o Curso de Especializacdo em
Politicas de Promocdo da Igualdade Racial na Escola (EPPIR) oferecido pela Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), na Faculdade de Educacédo (FAE).

O curso proporcionou-me embasamento tedrico sobre a tematica através de trocas de
experiéncias cotidianas, sensibilidade em perceber as individualidades do aluno, o
reconhecimento de nossa formacgéo educacional fundamentada numa visdo preconceituosa e
baseada no racismo a moda brasileira, novas possibilidades no exercicio da profisséo, além de
ampliar minha formacdo cultural e académica.

Ensinamentos que promoveram uma pratica pedagogica mais elaborada e criativa,
sempre inclinada a ludicidade. Cotidianamente, na maioria das vezes solitaria e em momentos
oficiais (Dia da Consciéncia Negra/Semana da Educacéo, por exemplo), com algumas poucas

parcerias. Ao longo da minha atua¢do como professora, sempre busquei desenvolver préaticas

1 (Curso de Especializagdo Histdria e Cultura Mineira realizado na Faculdade de Ciéncias Humanas de Pedro
Leopoldo, no periodo de 10 de abril de 1999 a 01 de abril de 2000).
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que promovessem a valorizagéo, o respeito e reconhecimento dos grupos desprivilegiados de
nossa sociedade e planejo minhas aulas inserindo a tematica étnico-racial ao curriculo oficial.

Desde 2013, acompanho meus alunos da Rede Estadual e esse fato proporcionou uma
maior discussdo sobre a tematica da igualdade racial e atividades relativas.

Na escola em que atuo na rede municipal de Contagem desde 2006, ano também de
sua inauguracdo, percebo que as reflexdes acerca das relagfes étnico-raciais avangaram em
alguns aspectos e retrocederam em outros. Em anos anteriores, a direcdo escolar criou espaco
para discussao das politicas publicas voltadas para as relacdes raciais. O Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) foi discutido com os professores e palestras foram oferecidas e uma delas
com o angolano Eurico Josué Ngunga — Kandjila, mas tais conquistas foram interrompidas
com a mudanca do grupo gestor. Atualmente, o PPP esta em reformulacdo com a participacéo
efetiva do corpo docente e um dos primeiros projetos a serem abracados é a mudanca na grade
curricular, na qual havera uma aula especifica para a Promocéo da Igualdade Racial, que sera
ministrada pela professora de Educacdo Fisica, participante do EPPIR; professora de Arte -

com cursos afins e por mim - professora de Historia também participante do EPPIR.
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3. DO MITO DA DEMOCRACIA RACIAL AO ENFRENTAMENTO

No Brasil, analisar as relacdes étnico-raciais torna-se dificil, em decorréncia da criacdo
de um imaginario da democracia racial. Estatisticamente ¢ comprovado que os individuos
negros e brancos apresentam posi¢des de desigualdades em relacdo as oportunidades sociais,
econdmicas e politicas.

Um marco importante para avaliar este fato é o periodo pds-abolicdo, em que nédo
foram dadas as oportunidades necessarias a inser¢do do negro para o efetivo exercicio de sua
cidadania. Em contrapartida, os imigrantes europeus brancos receberam beneficios que 0s
possibilitaram exercer uma vida cidadd, inclusive da posse de terra. Atualmente, boa parte da
elite brasileira é proveniente desse grupo de imigrantes pobres que aqui se estabeleceu a partir
do século XIX. Fica evidente a diferenca com 0s negros, que ndo tiveram sua condicao
inalterada.

Conforme Santos:

O mito da democracia racial afirma que todos sao iguais perante a lei,
mas trata desigualmente, faz com que as desigualdades
socioecondmicas sofridas pela populacéo negra sejam vistas como de
sua inteira responsabilidade, bastando se esforgar para conseguir
‘chegar 1a’. (SANTOS, 1988:99)

A sociedade brasileira foi sendo ideologicamente construida em torno de uma visdo
branqueadora, fundada a partir da publicacdo, em 1933, do livro Casa-Grande e Senzala, do
Sociologo Gilberto Freire, que defendia a formagdo do povo brasileiro a partir das trés ragas
(o nativo, 0 negro e o branco) convivendo em harmonia, desde a escraviddo. Gilberto Freire
fortalece a construgdo do mito da democracia racial, quando propde em sua obra divulgar para
0 Brasil uma visdo roméantica das relagfes raciais, tornando obscura as verdadeiras relaces
estabelecidas aqui, que foram realizadas com violéncia, crueldade, desrespeito e dominagéo.

Por muito tempo acreditou-se que no Brasil, diferentemente dos Estados Unidos da

América e da Africa do Sul, vivia-se harmoniosamente em uma sociedade igualitaria.
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A elite branca se vale do mito da democracia racial para se manter no poder,
subjugando os negros e dificultando as suas conquistas e seus acessos, ressaltados por Santos.

Nos Estados Unidos, a segregacdo racial foi institucionalizada mesmo apés o fim da
escraviddo. Ja na Africa do Sul a segregacéo racial foi consolidada no periodo da formagcéo do
Estado-Nacé&o. Nos dois casos, a colonizacdo pelo homem branco e a escravizagdo do homem
negro serviram como justificativa para neutralizar, dominar, separar, oprimir e até
desumanizar os negros e coloca-los como seres inferiores ao branco. A partir desse contexto,
as segregacOes dos dois paises estabeleceram o modelo de convivéncia em que existem
lugares para os brancos e lugares para os negros. Essa politica promoveu uma maior
afirmagdo do povo negro colaborando para a formacgdo de sua identidade como também
reforcou a luta pela igualdade de direitos. Essa constatacdo € fruto das discussdes
desenvolvidas em um dos encontros durante o curso da EPPIR, no Modulo II: Estado,
Sociedade e a producdo das desigualdades raciais, ministrado pela professora Lilian C.B.
Gomes.

No Brasil, a sociedade inspirada em uma falsa democracia racial, ndo institucionalizou
praticas racistas tdo explicitas e oficializadas, mas foi criada uma situacdo de racismo velado,
ratificado numa legislacdo excludente, promovendo uma segregacao sem enfrentamento.

Conforme afirma Gomes,

A sociedade brasileira, ao longo do processo histérico, politico, social e cultural,
apesar de toda a violéncia do racismo e da desigualdade racial, construiu
ideologicamente um discurso que narra a existéncia de uma harmonia racial entre
negros e brancos. Tal discurso consegue desviar o olhar da populacdo e do proprio
Estado brasileiro das atrocidades cometidas contra os africanos escravizados no
Brasil e seus descendentes, impedindo-os de agirem de maneira contundente e eficaz
na superagdo do racismo. (GOMES, 2005:56)

O mito da democracia racial, uma criagdo da sociedade brasileira, reproduz na
sociedade varias sequelas, uma vez que se desenvolveu a crenca de que ndo existe raca no
Brasil; logo, € visto aqui no pais um intercambio entre trés racas distintas, fundando entdo a
populacdo miscigenada brasileira. 1sso fundamentou o pensamento dos brasileiros por muito
tempo, fazendo-os acreditarem que pertenciam a um pais que podia ser exemplo sobre
democracia racial a outras nagdes ainda marcadas pelo racismo. Outra consequéncia é que a
cor do individuo passou a classificar, hierarquicamente, aqueles nomeados de brancos

considerados melhores e 0s ndo brancos como piores inferiores. Consequentemente, como nao
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existiam racas, ndo cabia falar da populagdo negra. Assim permaneceram negros, indios e
outras minorias as margens da sociedade brasileira.

Em contrapartida, varios movimentos sociais e intelectuais do povo negro como: a
Frente Negra Brasileira (FNB), nos anos de 1930; na década de 40, o Teatro Experimental do
Negro (TEN), o Movimento Negro Unificado (MNU) uma das organiza¢bes do movimento
negro brasileiro, em 1978; o Movimento Social Negro, ao longo da década de 80; a Marcha
Zumbi contra 0 Racismo, pela Cidadania e a Vida, em 1995 discordaram e resistiram,

buscando descontruir a premissa do mito da democracia racial.

A resisténcia no periodo colonial até a aboligdo da escravatura foi dada atraves da luta
pela sobrevivéncia. Apos abolicdo, a legislacdo ndo contemplou com conquistas a populacéo
negra, ja que esta foi deixada mais uma vez a margem da sociedade. O que ndo inibiu as
buscas de direitos por parte de intelectuais que mantiveram uma luta incessante. Para
Florestan Fernandes (SECAD, 2006:17), o primeiro movimento de massa como 0 objetivo de
inserir 0 negro na politica foi a Frente Negra Brasileira (FNB), que criou salas de aula de
alfabetizacdo para os trabalhadores e trabalhadoras negras em diversas localidades. Destaca-se
também como uma experiéncia importante o Teatro Experimental do Negro (TEN), com a

participacdo de Abdias Nascimento.

Como expresso no jornal Quilombo — vida, problemas e aspira¢cdes do negro, “o
TEN manteve, em salas de aulas, cedidas pela Unido Nacional dos Estudantes,
vérias aulas de alfabetizacdo, sob a chefia do professor Ironildes Rodrigues. Cerca
de 600 alunos frequentavam esse curso, interrompido, infelizmente por falta de local
para funcionar (...). (SECAD, 2006:17).

Nos anos 80 foi importante a mobilizacdo social promovida pelo MNU (Movimento
Negro Unificado) através do enfrentamento as discriminagdes raciais e a discussdo da
criminalizacdo do racismo e direitos dos quilombolas (CARDOSO, 2002). Direitos civis e
sociais foram contemplados na Constituicdo de 1988, porém, tendo em vista a forga do mito

da democracia racial, tais direitos ndo foram implementados nos anos seguintes.

Conforme D’Adesky, o movimento negro foi fundamental na reivindicacdo por

direitos civis e sociais e o reconhecimento cultural.

O movimento negro exerce uma agdo marcada, sobretudo por um discurso que
reivindica o pleno reconhecimento da cidadania do negro, baseado na preservagéo e
valorizacao das tradi¢des culturais de origem africana, na reinterpretagdo da histdria
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e na dendncia de todos os fatores de desenraizamento e de alienagdo que atingem a
populacdo negra. (D’ADESKY, 2001: 151)

A militancia nos anos 90 adquiriu novas ferramentas de luta com a inser¢do do negro
no meio académico. A luta constante do movimento negro, das entidades, dos grupos
religiosos, propde uma agenda nacional de politicas publicas, obrigando o poder publico a

reconhecer o racismo na sociedade brasileira.

Em meados do século XX, percebe-se uma agenda extensa de reivindicagdes

apresentadas por entidades do Movimento Negro Brasileiro, destacando:

O reconhecimento da Convencdo n° 111 da Organizagdo Internacional do Trabalho
(1958); do Pacto Internacional sob Direitos Civis e Politicos (1966); do Pacto
Internacional sob Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (1966); da Convencéo
Internacional sob a Eliminacéo de Todas as formas de Discriminacdo Racial (1968);
a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, considerando a prética de racismo
como crime inafiancével e imprescritivel, e as manifestagdes culturais como um bem
de todos, sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacdo; e a publicagdo da Lei n® 7.716/89, a Lei Cad, que define os
crimes resultantes de discriminagdo por raga ou cor; no campo educacional, a
publicacdo da Lei 10.639/03, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
para incluir no curriculo oficial a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-brasileira”, assinalam o quadro de inten¢des da parte do Estado brasileiro em
eliminar o racismo e a discriminagdo racial. A partir da 11l Conferéncia Mundial
contra o Racismo, a Discrimina¢do Racial, a Xenofobia, e as Formas Correlatas de
Intolerancia, realizada em Durban, Africa do Sul, de 31 de agosto a 7 de setembro de
2001, esse procedimento é mantido, sendo o Estado brasileiro signatério da
Declaracdo e do Plano de Acdo resultantes desta conferéncia. (CAVALLEIRO,
Eliane. 2006:16)

A luta contra a discriminacdo racial, no século XX, alcanca grandes proporc¢des e se
mantem resistente em busca de um pais igualitario, em que as diferencas étnicas nao sejam

preponderantes aos acessos a salde, educacao, cultura, lazer e esporte.

Em aula proferida no mddulo I1l: Movimentos Sociais e Legislacdo Antirracista no

Curso de Promocéo da Igualdade Racial na Escola, a professora Yone Gonzales esclarece que,

além da realizagdo de pesquisas tedricas sobre o/a negro/a nos mais diversos campos
de atuacdo, este coletivo negro desenvolverd a¢es fundamentais que repercutirdo
sobremaneira na forma de organizacdo negra dos anos 2000 e nas suas pautas de
reivindicacdes Como exemplo desta militincia académica, citamos a professora
Petronilha Beatriz de Oliveira e Silva, relatora das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo das Relages Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. (GONZALES, 2014)

16



No governo de Luiz Inécio Lula da Silva, as reivindicacdes obtiveram espaco publico.
J& no inicio de sua primeira gestdo, o presidente tomou trés medidas significativas para a
promocdo da igualdade racial:

Criacdo da Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da lIgualdade Racial
(SEPPIR), com status de ministério com o objetivo formular, coordenar e articular as politicas
para a promocao da igualdade racial, as politicas de acdo afirmativa, de protecdo de direitos
de individuos e grupos raciais afetados pela discriminacgéo racial, com énfase na populacéo
negra. A Secretaria buscou a experiéncia acumulada de varios militantes negro/as que
assumiram cargos de confianca no staff de governo;

Criagdo do Conselho Nacional de Promoc¢do da lgualdade Racial (CNPIR) - érgdo
consultivo vinculado a SEPPIR, com a missao de propor politicas de combate ao racismo, ao
preconceito e discriminacdes;

Instituicdo do Férum Intergovernamental de Promocédo da Igualdade Racial (FIPIR),
com a atribuicdo de reunir 0s organismos executivos estaduais e municipais — secretaria,
coordenadorias, assessorias, entre outros, voltados para a questdo racial. Cabe ao Forum
articular os esforcos dos trés niveis de governo para implementar as politicas de promocao da
igualdade racial.

Um dos desdobramentos das acdes institucionais foram a criacdo dos GTs (Grupos de
Trabalhos), constituidos por vasta coletividade de estudiosos (as), especialmente, educadores
(as), contando com cerca de 150 envolvidos (as). O trabalho foi construido em jornadas
(Salvador, Belo Horizonte, Florianopolis e Brasilia) entre Dezembro de 2004 e junho de 2005.
A obra final foi distribuida nas escolas visto como um importante subsidio para o tratamento
da diversidade na educacdo, orientando principalmente os (as) professores (as) numa
perspectiva de agdo. (HENRIQUES, 2006 apud SECAD, 2006:)

Atualmente, o poder pablico, em especial o federal, vem oferecendo sistematicamente
cursos de conhecimento, aprimoramento, formacao e promoc¢éo da igualdade racial na escola,

visando fomentar as discussdes dentro do espaco publico em que ocorre 0 embate racial.

Em relacdo a Lei 10.639/03, Nilma Lino Gomes pondera que,

ao introduzir a discussdo sistematica das relagfes étnico-raciais e da historia e
cultura africanas e afro-brasileiras, essa legislacdo impulsiona mudancas
significativas na escola bésica brasileira, articulando o respeito e o reconhecimento a
diversidade étnico-racial com a qualidade social da educacdo. (GOMES, 2005:5)
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Em meu ambiente de trabalho na rede estadual de ensino, tal discusséo é minima e,
por que ndo dizer distorcida, impossibilitando mudancas consideraveis e diminuindo o
alcance dessas. A tematica € retratada por raros professores engajados, com poucos adeptos e,
na maioria das vezes, nas datas comemorativas. Na disciplina de Histdria realizo intervengdes
em paralelo ao conteudo contemplado na proposta curricular, a fim de fomentar discussoes

que possam contribuir para a reflexdo a cerca da identidade étnico-racial.

J& na Rede Municipal de ensino do municipio de Contagem, o Projeto Politico
Pedagogico esta em fase de elaboracdo e a tematica ja faz parte das nossas discussdes. Nesse
ano de 2016, tivemos um avanco nas discussdes das questdes raciais, que serdo abordadas em
todo ensino fundamental 11, mas ainda com professores pontuais de Histéria, Arte e Educacéo
Fisica, o que limita nossas ac¢des e discussdes. Portanto, percebe-se uma resisténcia de parte
dos colegas em compartilhar a tematica com todo coletivo escolar devido ao fato de muitos
acreditarem que a democracia racial esta consolidada em nossa sociedade. E também pelo fato
de muitos ndo terem em seu curriculo de formacdo o estudo do tema. Mesmo com tantos
entraves, a tematica nesse ano de 2016 vem sendo debatida por todos os professores que
elaboraram atividades para serem aplicadas nas intervencGes pedagogicas diarias

proporcionando uma maior reflexdo do tema e acrescentando as aulas especificas.
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4. (RE) CONHECER-SE NEGRO

A escola pode ser considerada, como um dos espacos que interferem na construcao
da identidade negra. O olhar langado sobre o negro e sua cultura, no interior da
escola, tanto pode valorizar identidades e diferencas quanto pode estigmatiza-las,
discrimina-las segrega-las e até mesmo nega-las. (GOMES,2001:40)

Concordando com Gomes e levando em consideracdo o histérico de enfrentamento, é
fundamental analisarmos a escola publica como uma instituicéo responsavel pela socializacdo
dos seres humanos, promocao da construcdo das identidades e da formacao de valores éticos e
morais. Mas a realidade atual vem mostrando que temos um longo caminho a percorrer para
atingir esse patamar. Nas escolas em que atuo percebo acdes dentro do cotidiano que
estigmatizam o aluno negro, sendo julgado pelo estilo do cabelo, pela cor da pele, pela
condicdo social, o que acaba discriminando-o e segregando-o. llustrativamente, em um
conselho de classe, a professora fez critica a aluna por ter participado do evento de danca da
escola com o cabelo anelado e solto. A professora sugeriu que ela tivesse “um cuidado” e
“pranchasse” o cabelo. SituacBes como essa marcam praticas racistas na escola promovidas
pelos proprios professores, que mesmo bem intencionados, querendo ajudar, reforcam praticas

historicas de segregacéao racial.

Na prética, que nos parece tdo claramente prevalecer na atual conjuntura da educacgéo
brasileira, a instituicdo escolar assume um papel homogeneizador, promovendo um padréo
estetico e historico vinculado & matriz eurocéntrica e, excluindo, por exemplo, a referéncia
negro-africana da formacédo escolar do povo brasileiro. A escola ainda mantém o referido

modelo, desfavorecendo o conhecimento de uma outra identidade étnica.

A garantia da universalizacdo do ensino ndo esconde, contraditoriamente, o seu papel
de reproducéo das ideias e valores da elite branca, dominadora no pais. A universaliza¢do da
educacéo publica criou uma imagem de que existem oportunidades para todos, mas o que de
fato ocorre sdo discriminacdes de classe e raga, instituindo o fracasso escolar para aqueles que
ndo se adequam a esse modelo escolar. A crianga negra, ao ingressar na escola, ja carrega

consigo um contexto histdrico distinto do branco. A cor da sua pele influencia o olhar dos
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docentes sobre ela. A priori, é julgada como estudante que apresenta maior dificuldade, que
sua alimentagdo é precaria, que ndo “dard conta” e que é moradora de comunidade, sendo
discriminada, sobretudo pelo seu fenotipo. Exemplificando essas posturas discriminatorias, ao
longo de minha trajetoria, ja percebi a reacdo de colegas de trabalho em nédo aceitar lanches
(doces, salgados, frutas) de alunos com esse perfil, desqualificando o preparo desses
alimentos, mas percebo que de alunos néo negros essa aceitacdo por parte dos docentes ocorre

com naturalidade.

A instituicdo pablica que mantém uma organizagdo administrativa, fisica e curricular
ndo voltada a populacdo afrodescendente, condiciona seus alunos a terem um rendimento
inferior ao dos brancos. Na maioria das escolas, 0s seus administradores ndo priorizam uma
intervencdo voltada para aplicacdo da lei 10.639/03, em que sua estrutura fisica deixa de
valorizar e ndo propaga 0s VAarios grupos étnicos presentes na escola, pois inexiste uma
preocupacdo no espago fisico em promover ambientes onde a crianca negra se sinta
representada (seja nos murais, nas salas de aula, nos cartazes de alfabetizacdo, na biblioteca,

na sala dos professores e demais ambientes).

E quanto ao curriculo, este ndo atende o aluno negro, além de estigmatiza-lo, retirando
dele a possibilidade de atuar como protagonista. Esse contexto desfavoravel inibe o
desenvolvimento de suas potencialidades, tendo como consequéncia o alto indice de evasdo
escolar, distorcdo idade/série, autoestima baixa, e colocando em seus ombros toda
responsabilidade do ndo sucesso escolar. Endossando essa realidade, retomo a concepgdo ja
citada por Santos, no conceito do mito da democracia racial: “.. as desigualdades
socioeconémicas sofridas pela populacdo negra sejam vistas como de sua inteira

responsabilidade, bastando se esforgar para conseguir ‘chegar 1a°...” (SOUZA, 1988:99).

Assim, a reproducdo do pensamento da classe dominante brasileira, que no caso da
educacdo é alicercada por uma visdo eurocéntrica e baseada numa suposta “democracia
racial”, foi respaldada numa aparente “disputa democratica” e teve como resultado a

dificuldade da formacao da identidade coletiva da populagdo negra.

As escolas vdo endossar o0 pensamento da elite branca reforcando o mito da
democracia racial, ao manter um curriculo que ndo aborda positivamente a historia do povo

africano.
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O racismo na escola ndo se restringe as relacGes interpessoais. Existem diversos

dispositivos que podem favorecer tais praticas:

Os diversos materiais didatico-pedagogicos — livros, revistas, jornais, entre outros —
utilizados em sala de aula, que em geral, apresentam apenas pessoas brancas com e
como referéncia positiva, também séo ingredientes caros ao processo discriminatoério
no cotidiano escolar. Quase sem excecdo, 0S negros aparecem nesses materiais
apenas para ilustrar o periodo escravista do Brasil-Colbnia ou, entdo, para ilustrar
situagBes de subserviéncia ou de desprestigio social. (CAVALLEIRO, 2005, p.13)

Apoio-me nas reflexfes de Cavalleiro (2005), posso dizer que os livros didaticos
produzidos no Brasil reproduzem a cultura eurocéntrica e etnocéntrica, apresentando o branco
como um grande conguistador, com referéncias positivas de sua cultura, economia, politica e
sociedade. O negro ndo se vé representado e quando o €, isso ocorre de forma estereotipada
sempre remetendo ao periodo escravocrata.

A historiografia positivista concebia os herois brasileiros de forma europeizada nos
livros didaticos. Personagens como Pedro Alvares Cabral, Dom Pedro |, Tiradentes, Duque de
Caxias, entre outros eram admirados e reverenciados por tais caracteristicas. Relembrando
SOUZA, os referidos herdis possuem uma imagem elevada como “O belo, o bom, o justo e o
verdadeiro sdo brancos. O branco é, foi e continua sendo a manifestacdo do Espirito, da Ideia,
da Razédo". (SOUZA, 1983:5)

Por outro lado, o negro presente no livro didatico era identificado como trabalhador
escravo e na condi¢cdo de mercadoria, num processo de coisificacdo. Os vocéabulos referentes
ao termo negro na cultura brasileira sdo semanticamente carregados de definigdes pejorativas,
tais como: escuro, nefasto, maldito, horrendo, ameacador, funesto entre outros. As pinturas de
Jean Baptiste Debret, em sua obra Viagem pitoresca e histdrica ao Brasil, sobre 0s negros no
cotidiano colonial brasileiro, estdo descontextualizadas e esses numa condicdo de
inferioridade, no tronco, sofrendo castigos fisicos ou dentro da Senzala. Nesse sentido, torna-
se dificil construir uma identidade a partir desse ancestral.

A depreciacdo do povo africano demonstrada nos livros didaticos dificulta a
crianga/adolescente em idade escolar reconhecer-se como descendente do povo negro
africano, que trouxe apos a diaspora, seus valores civilizatorios (Circularidade, Religiosidade,
Corporeidade, Musicalidade, Cooperativismo/Comunitarismo, Ancestralidade, Memoria,

Ludicidade, Energia Vital (Axé) e Oralidade). H& um desprezo nesse acervo bibliografico

21



para com os conhecimentos cientificos, belezas naturais, riquezas culturais oriundas do povo
africano. Essa apresentacdo do negro desconsidera o valor do seu trabalho e as experiéncias
como construtor da sociedade brasileira, o que contribuiu cada vez mais para a construcao de
uma imagem descaracterizada, ocultada, estereotipada e subjugada do povo nhegro,
provocando consequéncias massacrantes e, sobretudo, negativas em sua autoimagem.

As civilizagBes europeias - Grécia e Roma — segundo a maioria dos autores de livros
didaticos eram enaltecidas em sua cultura, politica, economia e sociedade. J& o Egito era
apresentado como uma grande civilizacdo, descontextualizada do continente africano. Muitos
deles referiam-se a localizacdo geografica através da imagem do Rio Nilo, do Mar Vermelho
e do Mar Mediterraneo n&o apresentando o Egito inserido na Africa.

A Africa é vista de forma distorcida e reducionista, dificultando aos brasileiros e afro-
brasileiros identificar-se como uma parte importante de suas raizes historicas, levando essa
populagdo a percebé-la na visdo dos quatros “T”: Tarzan, Tribo, Terreiro e Tambor.
(SANTOS, 2008)

E necessario reconhecer as assimilacdes das referéncias africanas no nosso cotidiano e
elucidar as vérias Africas num contexto de positividade social, econémica, politica e cultural

promovendo a desconstrucdo da imagem reducionista e desvirtuada. Para isso, Nilma propde:

Mais do que simplesmente apresentar aos alunos e as alunas dados sobre a situacéo
de discriminac&o racial e sobre a realidade social, politica e econémica da populacao
negra, a escola deveré problematizar a questao racial. Essa problematizacdo implica
descobrir, conhecer e socializar referéncias africanas recriadas no Brasil e expressas
na linguagem, nos costumes, na religido, na arte, na historia e nos saberes da nossa
sociedade. Essa € mais uma estratégia pedagdgica que, ha minha opinido, toca de
maneira contundente nos processos identitarios dos negros e possibilita a construcao
de representacfes positivas tanto para estes quanto para os brancos e demais grupos
étnico/raciais. (GOMES, 2001:46)

Partindo das ideias de GOMES, as praticas pedagdgicas problematizadas por mim, ao
longo dos anos, tém o intuito de fortalecer o processo identitario dos alunos e alunas, negros e
ndo negros, na faixa etaria entre 12 e 15 anos, com o objetivo de desconstruir uma imagem
estereotipada j& preconcebida por parte deles. Propus a elaboragcdo de uma carta, apos
pesquisa, de um pais africano. A carta deveria enaltecer os aspectos positivos do pais. Ela
deveria ser escrita a um colega, contando sua experiéncia, para que 0 mesmo sentisse

interesse em conhecer o pais visitado. Cada aluno recebeu um pais diferente, nas cinco turmas
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em que eu lecionava. Sendo assim, alguns paises foram visitados por mais de um aluno.
Concluindo o trabalho, as cartas foram trocadas dentro da propria sala e depois nas outras
turmas. Dessa forma, os alunos conheceram e puderam desconstruir a imagem negativa do
continente e construir um panorama positivo da Africa.

Dentre as 150 cartas aproximadamente, a mais comentada e escolhida entre os alunos
foi a da aluna Celandine Louise, que ganha um espago aqui neste trabalho e fez parte também
do processo avaliativo de aprendizagem acompanhada de mais quatro fragmentos de outras

cartas, nomeado de Uniteste na escola da Rede Estadual.

Costa do Marfim, 12 de novembro de 2014.

Ol4, Maria Eduarda!
Vocé se lembra de que eu havia lhe falado que iria fazer um trabalho e que teria que
viajar pra algum pais da Africa? Pois entio, ja estou aqui na Costa do Marfim. Este é
um lugar muito bonito e diferente. Aqui eles ndo tém comidas tipicas, no entanto,
eles costumam preparar grelhados com molhos elaborados com gergelim ou nozes e
servidos acompanhados de arroz, mandioca e milho. As carnes sdo apreciadas como
o sabor de filé e antilope. A sobremesa deles é uma delicia, frutas frescas, banana
frita e doce preparados com cacau e nozes. A comida que eu mais gostei foi 0 Yassa
que é feita com manjar a base de frango com molho de cebola, limédo e pimentdes e
que vem acompanhado de arroz fervido. Vou mudar de assunto, porque sendo vocé
vai ficar com a boca cheia de 4gua. A Costa do Marfim se destaca pela produgdo de
café, cacau, industria alimentar, téxtil, a exploracdo de petrdleo e gas natural e da
extracdo de diamantes. A populacdo é de 14,8 milhdes. Os pontos turisticos mais
visitados sdo: Basilica of’Our Lady of Peace, DipiCrocodile farm, StPaul’s
Cathedral. Estes Lugares sdo lindos, mas o que mais eu mais gostei foi o
DipiCrocodile que parece um pequeno Zoo. Nossa! Esqueci-me do mais importante.
Vocé sabe que eu adoro futebol. Sabe quem eu conheci e ganhei um autografo? O
jogador Drogba do Galatasaray que nasceu aqui, e as vezes vem visitar a familia e
fas. Estou muito contente por conhecer um lugar tdo bonito. Pena que vocé néo esta
aqui para curtirmos essa viagem. Da préxima vez, sei que vocé podera vir. Enquanto
isso imagine como aqui é lindo. Quando voltar, passarei na sua casa.
Abracos.
Celandine

A avaliacdo da pratica pedagogica, juntamente com a especialista, foi muito positiva,
pois provocou inquietacdo aos colegas professores, principalmente os de Lingua Portuguesa,
que inicialmente contribuiram com as correcdes e foram se envolvendo e conhecendo as
vérias “Africas” e que resultou numa busca e interacio, propiciando espaco de abertura &
tematica. E para os alunos, foi um momento de aprendizado, conhecimento dessas varias

Africas e possibilidade de reconhecer influéncias de nossa cultura herdadas dos povos
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africanos, além da valorizacdo de outras realidades existentes na Africa, que, muitas vezes,
caracterizam-na como o continente da pobreza.

Gomes afirma que,

a escola, enquanto instituicdo social responsavel pela organizacdo, transmissao e
socializag¢do do conhecimento e da cultura, revela-se como um dos espacos em que
as representacdes negativas sobre o negro sdo difundidas. E por isso mesmo ela
também é um importante local onde estas podem ser superadas. (GOMES, 2003:25)

Percebo que a escola, enquanto instituicdo social pode ser um espaco de
enfrentamento e empoderamento dos negros, fato que vem ocorrendo a conta-gotas em
relacdo ao contingente populacional de preto-pardos. Quando a tematica das relacdes raciais é
desenvolvida na escola, a autoestima dos alunos preto-pardos € elevada, hd um encontro com
suas origens: se solta o cabelo (estilo pixaim), usa-se turbante. As habilidades culturais
passam a ser evidenciadas, como por exemplo, ouvir e dancar o funk e o rap, fazer grafite,
tocar tambor, lutar/dancar capoeira. 1sso reacende um olhar mais sensivel das religides de

matriz africana.

Nesse sentido, a escola ainda, na maior parte do seu curriculo e tempo escolar,
mantém o padrdo eurocéntrico que foi estabelecido no Brasil com o objetivo de fortalecer a
visdo de mundo do branco-civilizado considerado, por seus valores, superior aos demais.

Assim, a escola reproduz a ideologia opressora.

Segundo as ideias de Munanga (1999), citadas por SANTOS,

para se construir uma sociedade com justica social e equidade, € necessario ter como
ponto de partida uma identidade coletiva mobilizadora que possibilite romper com a
ideologia dominante e, nesse sentido, com o olhar do outro sobre si mesmo. No que
se refere & populagdo negra brasileira, sua identidade foi, ao longo de nossa historia,
negada e/ou descaracterizada, impondo barreiras a constituicdo de uma identidade
auto afirmativa que possibilitasse a mobilizag8o e organizacdo desse segmento para
reivindicar por direitos relacionados a discriminacdo racial. (SANTOS apud
MUNANGA, 1999).

O processo identitario do povo negro perpassa a construcdo de sua auto definicdo
enquanto negro, haja vista, que em sua trajetoria historica a imposicdo de referéncias

eurocéntricas o distanciou de suas raizes africanas.
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E possivel interferir nesse paradigma afirmado por MUNANGA(1999) ao discutir a
construgdo da justica social e equidade. Partindo dessa premissa, construi uma pratica
pedagdgica, apos estudarmos a Revolugdo Francesa, com andlise e discussao da Promocéo da
Igualdade Racial na atualidade, inspirada pela Declaracdo dos Direitos do Homem e do
Cidadéo.

A culminancia foi a realizacdo de um painel, onde o aluno deveria expressar, atraves
de grafites, os artigos presentes na Declaracdo que hoje promovem a justica social e equidade
e outro painel apresentando aqueles artigos que contemplam direitos a serem ainda
alcancados. Os alunos, em suas andlises, perceberam a diferenca de tratamento na aplicacdo
da lei para negros e brancos.

Segundo Gomes,

quando ndo refletimos seriamente sobre essa situagdo e, quando a sociedade néo
constroi formas, acdes e politicas na tentativa de criar oportunidades iguais para
negros e brancos, entre outros grupos raciais, nos mais diversos setores, estamos
contribuindo para reprodugéo do racismo. E preciso ensinar para os (as) nossos (as)
filhos (as), nossos (as) alunos (as) e para novas geracfes que algumas diferencas
construidas na cultura e nas relagcdes de poder foram, aos poucos, recebendo uma
interpretagdo social e politica que as enxerga como inferioridade. A consequéncia
disso € a hierarquizacdo e a naturalizacéo das diferencas, bem como a transformacéo
destas em desigualdades supostamente naturais. (GOMES, 2005:49)

Considerando o processo historico e a reproducdo da ideologia da classe dominante,
divulgada em especial pela escola, a populacdo negra brasileira além de ter dificuldades na

construcdo de sua identidade, se vé inferiorizada.

Para Nogueira:

O drama do negro que, vivendo no mundo dos brancos, é induzido, ainda que com
relutdncia, a interiorizar os valores culturais destes, inclusive sua preferéncia
etnocéntrica pelas caracteristicas fisicas caucasoides. Do negro que subjugado pelo
branco, introjeta a sua imagem e vé a si mesmo do ponto de vista dele. E o drama do
negro colonizado, escravizado, destribalizado, despojado de sua cultura e imerso na
cultura do branco. (NOGUEIRA, 1985, p. 16)

A partir do conflito de visdo acerca do negro que, por um lado vive a historia
dominante eurocéntrica e por outro busca seus proprios referenciais para a construcdo de sua
autoimagem positiva e altiva, nasce uma resposta politica a situacdo de opressdo na qual a
populacéo negra, descendente de africanos escravizados, se encontrou ao longo da historia do

Brasil nas fugas, assassinatos, formacéo de quilombos, a luta abolicionista, a Frente Negra
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Brasileira, o Teatro Experimental do Negro, o Movimento Negro, Marcha de Zumbi,
movimento das mulheres negras, ingresso em cargos publicos de representatividade entre

outros.

Seguindo a analise de Munanga (2000) evidenciadas por SANTOS,

a identidade étnico-racial ndo passa necessariamente pelo aspecto cultural, mas é um
posicionamento politico frente & situagdo comum de opressdo. A identidade ndo
existe, pois, somente a partir de um referencial empirico, a exemplo da cor da pele,
mas define-se pela relacdo estabelecida com a sociedade hierarquizada e as visGes de
mundo dominantes. (SANTOS apud MUNANGA, 1999)

A recuperacdo da identidade, por parte do povo negro, se d& a medida que ele se torna
sujeito transformador e agente de sua realidade, deixando de ser mero receptor das diretrizes
eurocéntricas dominantes e se transforma em agente histérico, ou seja, protagonista de sua
propria historia. Percebemos, entdo, que a identidade étnico-racial constituida ndo se
configura apenas como uma referéncia de afirmacdo, autoestima, mas constitui-se num

instrumento de organizacdo, mobilizacdo e empoderamento.

Segundo Gomes:

O negro, no seu processo identitario, ao longo da historia aprendeu com maestria a
manejar, pelo avesso, representacdo negativa de si, construida pelo olhar do outro.
Paralelamente a toda uma sorte de situacdes de discriminagdo e da construcdo de
uma representagdo social negativa sobre o “ser negro” no Brasil, nés, os negros,
construimos uma histéria rica de reacdo e resisténcia, produzimos cultura e
impregnamos o Brasil com a nossa estética, nossa visdo de mundo, nossas crengas,
nossa forma de fazer politica e nossos valores. (GOMES, apud MONTES,2000)

Valores citados por Montes ressaltados por Gomes sdo muitas vezes deturpados dentro
da escola, desconsiderando a forca de resisténcia que as manifestacdes culturais tém para o
povo brasileiro. Portanto, desenvolvi atividades relacionadas as festas étnico-brasileiras, tais
como: Congado, Maracatu, Folia de Reis, Carnaval, Reisado, Capoeira, Festa de lemanja.
Trabalho desenvolvido no decorrer do ano de 2013 (abril a novembro), com o titulo: Histéria
que vivo, participo, faco acontecer.

Tais atividades partiram inicialmente da pesquisa que cada grupo da turma destinou-se
a realizar sobre uma das festas étnicas das citadas acima, escolhida por sorteio. Para
apresentacdo, foi determinado que os grupos deveriam ter foto tamanho oficio retratando a

festa, um objeto que a representasse e a explicacao teorica.
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ApoGs apresentacdo, cada turma contribuiu com oito imagens das festas, que foram
colocadas em um envelope preto decorado com chita e fitas coloridas, remetendo-o as festas e
dois formularios para serem respondidos (um pela familia e outro pelo aluno). A partir de
julho, de dois em dois dias, esse envelope com as imagens era levado para casa de um aluno e
devolvido a escola, para que um proximo colega o levasse e assim até que o envelope
chegasse a todas as familias dos alunos envolvidos. Apo6s os formulérios serem apreciados e
registrados por todos os alunos e familiares, foi feita a encadernacdo dos mesmos, socializada
nas turmas por todos os alunos e exposta na Semana da Consciéncia Negra, o que possibilitou
aos alunos conhecer e socializar as referéncias africanas recriadas no Brasil, as relagcdes de
hibridismo e sincretismo religioso.

Essa atividade foi de grande valor para os alunos e alunas, através da participacdo da
familia, ocasido em que foram criadas oportunidades para que elas interagissem com a
atividade desenvolvida em sala de aula, além de favorecer melhor rendimento da
aprendizagem de vérios alunos que melhor se afirmaram, ao demonstrarem no espaco criado,
0 Seu proprio engajamento em Vvarias praticas étnicas de festas realizadas. O trabalho resultou
em significados expressivos como a valorizacdo e respeito das culturas formadoras do povo
brasileiro.

No més de dezembro de 2015, o trabalho foi selecionado para Mostra Estadual de
Educacdo em Direitos Humanos, na Cidade Administrativa.

O resgate desse trabalho proporcionou momentos emocionantes, quando um grupo de
alunos teve a responsabilidade de recriar essa pratica pedagdgica vivenciada em 2013, em
carater de mostra. Foi necessaria uma nova roupagem. Construiram, a partir das imagens das
festas étnicas, um jogo de dados, em que essas deveriam ser associadas as informacdes que as
representavam contidas em fichas.

Diante da valorizacdo das festas étnicas em 2013, dois alunos se destacaram por
melhorar a autoestima e se afirmarem positivamente ao fazerem parte de uma das importantes
festas da cultura brasileira. Com a possibilidade de retomada da tematica em 2015, esses
alunos convidaram o av0, participante do Congado e Folia de Reis, a participar e enriquecer
nossa visita na Semana dos Direitos Humanos. Sua presenca foi marcante para todos. Avo e
netos chegaram a escola com toda indumentaria, oportunizando um olhar de respeito e

valorizagdo por parte dos alunos e funcionarios. No estande de exposigdo dos trabalhos,
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tivemos a oportunidade de ouvirmos a historia oral contada pelo av0, das caracteristicas do
ritual em homenagem a Nossa Senhora do Rosério e a tradi¢do dos Reis Magos, dos canticos
com o ritmo da percussdo dos tambores por eles levados. Ao retornar a escola, o avé ficou
emocionado pela oportunidade dada a ele e seus netos. Desse modo, foi gratificante vé-lo
expor suas tradi¢des culturais e essas serem bem recebidas pelo publico discente envolvido na

mostra cultural.

5. AS DIFICULDADES DA IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/03

Em relacdo a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico na escola da Rede Estadual,

em S&o José da Lapa, percebo que nédo foi realizada nenhuma discussdao com a comunidade
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escolar para o dialogo a respeito das necessidades escolares e tdo pouco para adequacdo do
curriculo ao ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A ndo garantia do
dialogo e adequacdo curricular comprometem a implementacédo plena da lei. Sendo o PPP o
documento maior de orientacdo pedagdgica das instituices escolares, torna-se dificil a efetiva
promocao da Igualdade racial por parte dos profissionais da educacgéo, o que é, conforme a lei,
uma obrigacdo a ser cumprida.

No ano de 2014, houve uma mudanca na grade curricular com relacdo ao contedo de
Histdria. Depois de algumas discuss@es coletivas com o grupo de professores, a disciplina foi
contemplada com quatro aulas ao inves de trés, no 8° ano do Ensino Fundamental; alteracéo
que favoreceu a disciplina a possibilidade de aplicagdo da Lei n° 10.639/03. E reconhecido
um avango, porém nada ficou estabelecido com relacdo as préaticas pedagdgicas que deveriam
ser implementadas. Como tive a possibilidade de lecionar para essas turmas em 2015, criei
trés aulas para o conteldo de Historia oficial de uma grade engessada e uma aula para as
relagdes étnico-raciais, desenvolvendo o Projeto Africa/Brasil: 0 que eu ainda n&o sei,
iniciado no ano anterior para a Semana da Consciéncia Negra.

Diante dessa realidade, as praticas pedagogicas passaram a ser mais recorrentes com a
continuacdo de uma revista criada a partir dos trabalhos desenvolvidos em sala com a
tematica. Como n&o temos um documento que regulamente essa aula para Historia da Africa e
Cultura Africana e Afro-brasileira, fica uma lacuna para os proximos anos, dependendo do
professor regente que assumira o trabalho.

Mesmo em datas comemorativas, tais como o dia 20 de novembro, a adesdo dos
colegas na participacdo de atividades alusivas depende sempre que professores mais
engajados instigue-os a interagir com a temaética étnico-racial. Os trabalhos, na maioria das
vezes, sdo bem executados, visualmente impactantes, porém superficiais, ndo atingindo o
objetivo maior que é a reflexdo, discussdo e intervencdo nas relacdes étnico-raciais.

Com o propoésito de uma visdo geral da realidade das escolas, desenvolvi uma
dindmica para avaliar o nivel de conhecimento sobre as relagdes étnico-raciais dos
profissionais da Educacdo das escolas em que atuo, baseada no texto Alguns termos e
conceitos presentes no debate sobre relagfes raciais no Brasil: uma breve discussdo, de
Nilma Lino Gomes. Nele termos como: Identidade, Identidade Negra, Raca, Etnia, Racismo,
Etnocentrismo, Preconceito Racial, Discriminagdo Racial e Democracia Racial. A
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metodologia utilizada na dindmica foi de perguntas/respostas orais, tabuladas em duas
alternativas: ideias presentes nas discussdes apresentadas por Gomes e ideias opostas as
discussbes apresentadas pela autora.. Foi incluido um jogo de placas com varias perguntas,
dentre elas, duas com o objetivo de elucidar a realidade escolar em relacdo a tematica étnico-
racial: 1) O seu curso de formacdo contemplou alguns desses conceitos presentes na
dindmica? 2) Sua formacdo académica é na &rea da Educacédo?

Nos conceitos: identidade, raca, etnia, identidade negra, preconceito racial e
discriminacdo racial, 60% dos professores participantes, expressaram através das atividades,
conhecimentos adquiridos ao longo de suas trajetorias que estdo presentes nas ideias de
Gomes. Nos conceitos: racismo, etnocentrismo e democracia racial, 40% dos professores
participantes, demonstraram que ainda ndo possuem esses conceitos consolidados de acordo
com as ideias da autora.

Essa dindmica nos mostra o que ja é sabido: o mito da democracia racial persiste e é
um dos maiores problemas enfrentados para a implantacdo da lei 10.639/03. Um entrave
percebido na dindmica é a formacéo dos profissionais habilitados na area da educacao que nao
tiveram em seu curriculo de formacao contetudos que contemplassem a tematica. Outro grande
problema, e maior, é que a Rede Estadual, comete a permissividade de contratar trabalhadores
sem habilitacdo especifica na area educacional para atuarem como professores. As respostas
opostas as ideias baseadas nos conceitos exposto por GOMES; séo recorrentes nesse grupo de

profissionais que atuam como professores.

6. PRATICAS PEDAGOGICAS

Apresento algumas intervencgdes realizadas por mim na E.E. José Elias Issa, no municipio de
S&o José da Lapa no periodo de 2013 a 2015.

2013

6° ano
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Proposta Dimensodes Intervencéo Atividades Avaliagdo
Curricular Educativas Pedagdgica
Projeto: Histdria que | Pesquisa tedrica pelo | Exposicdo na
vivo, participo e faco | aluno. semana da
Populacéo o acontecer. Apresentacao da | Consciéncia negra
Mineira e % Festas étnicas: Congado, | pesquisa da encadernacdo
brasileira: £ Maracatu, Festa  de | Questionario dos questionarios
varias origens, é lemanja, Folia de Reis, | aluno/familiares aluno/familia
varias historias S Capoeira, Carnaval, | Exposicao dos | Exposicéo das
é Capoeira, Bumba-meu- | questionarios no | imagens das festas
boi. formato de | étnica
encadernacéo
Jogo em dupla:
conhecer o0s paises e
° Jogo de Dominé (paises | suas capitais Competicdo  de
) ’§« e capitais) continente | Imagens  positivas | domind: dupla em
AFRICA: berco N Africano dos  paises  do | sala
da humanidade C_Oc continente africano
>
O papel das Candaces na | Pesquisa: O papel | Apresentacdo em
Egito Antigo =) Africa Antiga das mulheres negras | sala de mulheres
Reino da Nubia ] na sociedade | negras em
3 brasileira. destaque na
o sociedade
brasileira
2014
7° ano
Propostas Dimensbes | Intervencao Atividades Avaliacao/Geracao
Curriculares educativas | Pedagbgica de produto
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A Africa antes

Atividades de

Confeccdo de uma

dos europeus incentivacao Revista
(diversidade (musicas) 1°  capitulo: “Um
geogréfica, de Reflexao: Videos | povo que nao
recursos Modsicas e videos | Africa que nunca | conhece sua historia e
minerais, de g Vvimos, ou gue | sua cultura, ¢ como
animais, de 2 ninguém nos mostra | uma  arvore  sem
culturas e de 'S de Fafé Araujo. raiz”- Acrostico.
povos). é A historia da historia
8 baseado no Livro
& Mae Africa
Salve a  Africa:
oracdo em quatro
linguas africanas
Valores
civilizatorios 2° Capitulo: Relagao
africanos: dos valores
circularidade, civilizatérios com o
ke oralidade, Video: A historia oral | nosso cotidiano
Império Mali e 5 religiosidade, dos gritos
Congo = musicalidade, 3° capitulo: Histéria
S memoria, Criacdo de histéria | em quadrinhos
> ludicidade, em quadrinhos
corporeidade,
ancestralidade,
energia vital e
comunitarismo.
Tréfico ° ) 4° capitulo:
transatlantico e 5 Diversidade dos | Retorno a Africa da | Produgdo de carta
escravizacdo dos % povos africanos Diaspora enaltecendo um pais
povos africanos 12 africano
2015
8% ano
Proposta Dimenso6es Intervencéo Atividades Avaliagdo/Gerag
Curricular educativas Pedagogica do de produto
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Africanos no
Brasil:
Dominacgéo e
resisténcia.

Abolicdo da
escravatura
(Legislag&o).

Africa/Brasil:
0O que eu
ainda ndo sei

Reconhecimento

Valorizacédo

Respeito

Estudos de  alguns | 5°capitulo:
Modsica: quilombos brasileiros do | Sabores dos
Nosso nome, | século XVII ao XIX | Quilombos
resisténcia de | (Ambrdsio, Trombetas, | (Revista)
Alcione. Calunga, Preto Cosme,
etc.).
6° capitulo:
Grafite  baseado
na Declaragédo dos
Estudo do 5° | Pesquisa das legislagfes | Direitos do

artigo da
Constituicéo
de 1988

e Roda de Conversa

Homem e do
cidaddo com foco
na busca da
igualdade racial
(Painel/Revista)

7°capitulo:
Andlise Critica no
pos-abolicdo
(REVISTA)
Pesquisa:  Paises de | Stands
Semana da | Lingua Portuguesa da | (Equipe
Consciéncia Africa avaliadora:
Negra: (Angola/Mocambique e | coeréncia,
Parceria: Guiné-Bissau) Histdria | criatividade,
Portugués do Pais | organizagdo).
Geografia/Cié | Passado/presente:
ncias Recursos minerais e | Teatro: Lélia
naturais/religiosidade, Gonzales no

curiosidades, pontos
turisticos e meio
ambientes.
Mulheres
Lapenses
Memoria: Lélia Gonzales

Negras

palco Historia
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A implementacéo da lei 10.639/03 é algo muito dificil diante dos entraves encontrados
no ambito Federal, Estadual e Municipal e as escolas refletem essa dificuldade. Para que a lei
ndo fique no papel, o poder publico tem que se munir de instrumentos para agir, como: na
inspecdo dos Gestores, dos Projetos Politicos Pedagdgicos e do Curriculo Basico Comum.

Outro ponto essencial percebido é a formacdo do corpo docente, que no decorrer de
sua jornada académica ndo teve acesso aos conteudos que contemplam a tematica das relaces
étnico-raciais. Estes professores, na escola publica, demonstram falta de estimulo para buscar
0 conhecimento ndo adquirido em sua trajetoria académica. Essa precariedade de
conhecimento reforca o mito da democracia racial e impossibilita a percepcdo e discussao das
problematicas relacionadas a tematica étnico-racial.

Inicialmente, para minimizar esse problema, o MEC (Ministério da Educacdo e
Cultura) precisa inserir, obrigatoriamente, na grade curricular das licenciaturas em Educacao
disciplinas que contemplam a promocéo da igualdade racial.

E necessario também ampliar urgentemente o acesso aos cursos de aperfeigoamento,
principalmente na Rede Publica e que os 6rgdos responsaveis (Secretaria de Estado da
Educacdo, Secretarias Municipais de Educacdo, Superintendéncias Regionais de Ensino)
exijam das escolas participacdo efetiva de seus professores num periodo a longo prazo, para
que todos os profissionais tenham sido capacitados. O que pode resultar em mudancas
concretas e reais a partir dessas acgoes.

Especificamente na Rede Municipal, nesse ano de 2016 houve uma conquista
consideravel durante a primeira reunido de planejamento. Foi proposto pelos professores
cursistas do EPPIR, atuantes na escola, e aprovado pelo grupo a adocdo de préticas
pedagdgicas de intervencdo que visam a promocéo da igualdade racial.

S&o inegaveis 0s avancos presentes no material didatico produzido nos ultimos anos,
bem como a literatura alusiva a tematica étnico-racial voltada tanto para professores quanto
para alunos. As bibliotecas escolares tém recebido acervos importantes para a promog¢éo da
igualdade. Alguns livros didaticos revisados e aprimorados, respeitando a legalidade da

politica de promocdo, identificam o continente africano permeado de elementos positivos,
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valorizando a histdria e a riqueza das diversas Africas omitidas pela historia eurocéntrica. Os
referidos materiais apresentam as varias formas de resisténcia e revelam os herois
afrodescendentes (Zumbi dos Palmares, Jodo Candido, Luis Gama, Castro Alves) que
protagonizaram importantes lutas ao longo da histéria.

As préticas pedagogicas por mim desenvolvidas no cotidiano das escolas em que atuo
buscam preencher as lacunas deixadas pelos gestores, PPP, curriculo basico comum, colegas
despreparados. Essas praticas constroem um novo olhar, uma nova perspectiva e abrem
discuss@es na escola e na familia, criando um modelo de acdes que propiciem a cidadania dos
alunos negros e néo negros.

Portanto, minha insercdo nessa especializacdo promovida pela EPPIR contribuiu
significativamente como embasamento na elaboracdo dos projetos e possivel aplicacdo dos
mesmos no coletivo escolar, contagiando um grupo de professores que passaram a
protagonizar discussdes criticas no espaco educacional. Dessas discussdes surgiu a elaboracdo
de acdes concretas (capacitacdo dos professores, estudo de bibliografias relacionadas, rodas
de conversas), a serem aplicadas no decorrer do ano letivo.

Acredito que, da mesma forma que o curso ampliou meus horizontes e contagiou
profissionais das escolas em que atuo a discussdo das praticas pedagdgicas e a oferta de
cursos com esse carater promoverdo a diminuicdo do abismo ainda existente entre a

implementacdo da Lei 10.639/03 e a promogdo efetiva da igualdade racial.
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9. ANEXOS

Festas étnicas - 2013
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Carta da Aluna Celandine Louise, 2015.
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Montagem de Painel — Promocao da Igualdade Racial inspirado na Declaragdo dos Direitos do
Homem e do Cidad&o - Grafite — Out/2015
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Semana da Consciéncia Negra — Nov/2015
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Semana da Consciéncia Negra — Nov/2015
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Semana da Consciéncia Negra — Nov/2015

43



Semana da Consciéncia Negra - 2015. Rede Municipal de Contagem.
Trabalho realizado ap6s a exibicdo do Filme: Vista Minha Pele
Painel: Espelho, espelho meu...
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Mostra Estadual de Educagdo em Direitos Humanos. Cidade Administrativa, Belo Horizonte. Dez/2015
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Mostra Estadual de Educacdo em Direitos Humanos. Cidade Administrativa, Belo Horizonte. Dez/2015
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Mostra Estadual de Educacdo em Direitos Humanos. Cidade Administrativa, Belo Horizonte. Dez/2015
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