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RESUMO

Este estudo teve como objetivo identificar, sistematizar e analisar as Representagdes Sociais
em Movimento dos Estudantes Campesinos da Escola Familia Agricola de Natalandia/MG
(EFAN), trazendo reflexdes sobre a experiéncia de ser camponés. A pesquisa foi feita com
estudantes camponeses, cursistas do 9° ano do ensino fundamental e do 2 ° e 3° ano do Ensino
Médio integrado do Curso Técnico em Agropecudria, moradores de areas de assentamentos
de Reforma Agraria do noroeste de Minas Gerais, e abordou as lutas e resisténcias do
campesinato, a desqualificacdo sofrida por esse grupo, construida historicamente, assim
como a imposicdo da negacdo de seus direitos nesse processo. Na EFAN, os jovens
campesinos se depararam com 0 tensionamento entre a desvalorizagdo de seu modo de vida
e a valorizacdo que a escola Ihes propGe. Para compreender esse processo, e captar as formas
como esses estudantes pensam, sentem e agem utilizamos como referéncia a Teoria das
Representacdes Sociais em Movimento, que estd sendo elaborada pelo grupo de pesquisa
GERES (Grupo de Estudos em RepresentacOes Sociais) da Faculdade de Educacao (FaE) da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Outros aportes foram as matrizes
conceituais de camponés, identidade, Pedagogia da Alternancia e Teoria das Representacgoes
Sociais. No percurso metodolégico, no que diz respeito aos procedimentos técnicos,
recorremos as entrevistas narrativas e a observacdo. A analise das entrevistas narrativas foi
feita a partir de trés dimensdes: afetiva, cognitiva e atitudinal. Os resultados apontaram que
os informantes gostam de morar no campo, sentem-se acolhidos pela EFAN e reconhecem
que a escola contribui para que tenham outras formas de pensar, sentir e agir o “ser
camponés”. As narrativas destacaram a importancia da Pedagogia da Alternancia para o
fortalecimento da identidade campesina dos sujeitos a partir da oportunidade de formacéo
técnica, socializagdo com outros estudantes e professores, reconhecimento da Agricultura
Familiar e a suscitacdo do desejo da continuidade dos estudos.

Palavras-chave: Representacdes Sociais em Movimento. Identidade Campesina. Pedagogia
da Alternancia. Camponés.



ABSTRACT

This study aims to identify, systematize and analyze the Social Representations in Motion
of peasant students from the Escola Familia Agricola de Natalandia (Natalandia’s Family
Farming School) (EFAN) about the experience of being a peasant. The research was carried
out with peasant students, residents of Agrarian Reform settlement areas northwestern Minas
Gerais, of the 9" year of Elementary School, and of the 2" and 3" years of High School
integrated with the Technical Course in Agriculture at EFAN. Accordingly, the research
addresses the struggles and resistance of the peasantry, as well as the construction on the
disqualification of this group and denial of rights historically imposed upon it in the process.
At EFAN, the young peasants were faced with the tension between the devaluation of their
lifestyle and the valorization proposed by the school. To understand this process and capture
the ways in which these students think, feel and act, we used the Theory of Social
Representations in Motion, which is being developed by the research group GERES (Group
of Studies in Social Representations) of the Faculty of Education (Fag) of the Federal
University of Minas Gerais (UFMG). Other contributions were the conceptual matrices of
peasant, identity, Pedagogy of Alternation and Theory of Social Representations. As for the
methodological course, regarding technical procedures, we resorted to narrative interviews
and observation. The analysis of the narrative interviews was carried out based on three
dimensions: affective, cognitive and attitudinal. The results showed that the informants like
living in the countryside, feel welcomed by EFAN and recognize that the school helps them
have other ways of thinking, feeling and acting what “being a peasant” is. The narratives
evinced the importance of the Pedagogy of Alternation for strengthening the peasant identity
of the subjects based on the opportunity for technical education, socialization with other
students and teachers, recognition of Family Farming and the awakening of the desire to
continue their studies.

Keywords: Social Representations in Motion. Peasant Identity. Pedagogy of Alternation.
Peasant.
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1 INTRODUCAO

O objetivo desta pesquisa foi analisar as Representacdes Sociais em Movimento de
estudantes campesinos, da Escola Familia de Natalandia (EFAN), sobre a experiéncia de ser
camponés. A pesquisa poderia trazer diferentes olhares para a escola, todavia, vislumbrou
um olhar para os estudantes, apresentando uma tematica que é sempre contemporanea na
historia brasileira. Especialmente, porque vemos a nao efetivacdo de Politicas Publicas
universalizantes, capazes de garantir 0 acesso a uma Educacdo que permita ao estudante uma
formacéo critica, em que ele se reconheca como um sujeito de direitos, sendo que essa
questdo se aprofunda quando abordamos a educagédo para 0s camponeses.

As inquietacdes que geraram a definicdo do objeto deste estudo perpassam minha
trajetdria pessoal que se entrelaca com a minha linha de pesquisa, Educacdo do Campo, no
mestrado profissional. Sou assentada da Reforma Agraria no Projeto de Assentamento (PA)
Herbert de Souza no municipio de Paracatu, noroeste de Minas. Apds a constituicdo do PA,
a luta ndo cessou. Comegamos a pensar em outras lutas: pela permanéncia na terra, por uma
Educacao que atenda nossas especificidades, para manter nossas culturas e, principalmente,
contra os diversos estigmas acerca de nds, camponeses “sem terra”.

Foi nesse contexto que, ap6s 15 anos longe dos bancos escolares, por meio do
Sindicato dos Trabalhadores (as) Rurais de Paracatu que conheci a Escola Familia Agricola
Natalandia (EFAN), onde comecei a cursar o Curso Técnico em Agropecuaria e, em seguida,
motivada pela coordenacdo da escola participei da primeira experiéncia do Pronatec Campo.
O curso foi uma parceria entre o Instituto Federal de Brasilia (IFB) e a Confederacao
Nacional dos Trabalhadores (CONTAG). Sendo ofertado em alternancia, teve participacao
de estudantes de varias regides do Brasil. Formei-me como Técnica em Agroindustria em
2015. Apos o término do curso, fui convidada para trabalhar na escola como monitora
(nomenclatura usada para designar os professores das EFAS). Sendo a Unica Escola Familia
do Noroeste de Minas, esta localizada no Projeto de Assentamento Saco do Rio Preto,
municipio de Natalandia. Com cerca de quatro mil habitantes, é considerado um municipio
agrario, cuja economia esta alinhada a pecuaria leiteira e ao extrativismo de frutos do
Cerrado, em especial a Castanha do Baru, que € repassada as Cooperativas da regido para
comercializagéo.

No mesmo ano (2015), outra grande experiéncia fez transformagdes inimaginaveis

em minha vida: minha inser¢do no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
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(LECAMPO) na Faculdade de Educacdo (FaE) da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), no curso de Ciéncias Sociais e Humanidades (CSH). Nesse curso, compreendi a
importancia da investigacdo, da pesquisa e do quanto o debate e 0s apontamentos séo
importantes para a construcéo de novos direitos e de novas formas de organizacéo, percebi
0 quanto o modelo capitalista marginaliza os grupos sociais emergentes. Despertei-me para
um olhar mais critico sobre as relagdes campo cidade, Educacdo do Campo e Campesinato.
Conclui o curso em janeiro de 2019, momento de grande emogao por ser a primeira pessoa
do grupo familiar a obter um diploma de graduacdo. No final do mesmo ano, fui aprovada
no programa de poés-graduacdo do mestrado profissional em Educagdo e Docéncia-
PROMESTRE/FaE/UFMG, na linha de pesquisa Educacdo do Campo.

Esse contexto pessoal e académico causou-me algumas indagacdes, do ponto de
vista epistemoldgico. Tais como, qual a diferenca entre a EFAN e outras escolas em que ou
os estudantes ja estudaram? Quais desafios que os (as) estudantes vivenciam em relacdo as
suas experiéncias como jovens campesinos (as)? Como os(as) estudantes estdo e se estdo
vivenciando processos de mudanca de suas formas de pensar, sentir e agir? Quais 0s
processos de mudancas que eles(as) conseguem identificar, apds suas insercdes na escola?

Esta pesquisa relacionou-se a trajetoria histérica de luta dos camponeses, que exigiu
a criacdo de estratégias de resisténcia e com a percepcao da desqualificacdo, historicamente
sofrida pela populagdo campesina, que foi sendo cristalizada na sociedade brasileira ao longo
dos séculos.

Estudos mostram que a desqualificacdo do camponés e de seus modos de vida foi
sendo incorporada no préprio territério camponés e, principalmente, na cidade, por meio de
paradigmas que, de acordo com Silva Janior e Borges Netto (2011), podem determinar a
constru¢ao de uma “realidade”, a partir da visdo de quem criou o paradigma, induzindo os
individuos a pensarem e agirem de acordo com os padrBes estabelecidos em sua cultura.

Nesse viés, afirmam que,

[...] atualmente, o paradigma em que se apoia a visdo tradicional do espaco
rural no pais, ndo se propde fazer as inter-relacdes emergentes da sociedade
brasileira, nem incorporar as demandas trazidas a sociedade por
movimentos sociais e sindicais. (SILVA JUNIOR; BORGES NETTO,
2011, p. 51).

Esse paradigma, que é uma heranca da colonialidade, sustentado e disseminado pela

elite, é a via pela qual os diversos interesses da classe dominante sdo atendidos, absorvendo,
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dessa forma, somente 0 que o interessa, inferiorizando e desqualificando tudo e todos que
possuem outros olhares e outras concepgdes sobre o campo, ou seja, desqualificando o modo
de produzir, de viver e, principalmente, de pensar uma outra relacdo com a natureza, que ndo
somente aquela pautada na producdo de mercadorias e na exploracdo da mao de obra. Trata-
se de um paradigma, sendo assim, que foi construido e, sobremaneira, cristalizou-se nas
populacbes do campo e da cidade. A concepgdo de inferiorizacdo, de tudo aquilo que néo é
urbano, aparece nas musicas, piadas, encenacdes teatrais, criando estereotipos e propagando
a subalternizacdo dos campesinos. Essas construcfes seculares materializaram-se nos
diversos lugares onde estdo os camponeses e, consequentemente, na escola.

A escola, pensada para o meio rural, no Brasil, tem sua histdria entrelagada a elite
agraria. Segundo Leite (1999, p. 14), a oferta de educacdo para 0s povos campesinos surge
"da cabeca dos ruralistas como forma de subordinar os camponeses e de reservar a eles um
controlado espago nas politicas de educacdo para civilizar ¢ manter a subordinagao”. Dessa
forma, essa desqualificacdo do sujeito camponés mantém-se na escola. Na visdo de Arroyo
(2015), a construcéo da escola pensou e alocou os pobres como inferiores diante do saber-
aprender.

Para Molina e Antunes-Rocha (2014, p. 221), a educacdo escolar direcionada ao
campo foi construida e pautada na precariedade do “ambito fisico, administrativo e
pedagodgico”. Desse modo, a escola rural constituiu-se mantendo e reproduzindo a
desqualificacdo do camponés, isso esta interligado a um processo desumanizador, de
superioridade de um grupo em detrimento de outro, como também esta imbricado na
producdo de mercadorias e mercantilizacdo do ser humano. Tal processo visa combater a
resisténcia e a luta por igualdade dos povos camponeses, assim como a divergéncia
ideoldgica ou politica.

Como ressalta Fernandes (1999, p. 12), a elite agraria do Brasil ndo “combatia a
monarquia, mas sim a insurrei¢cao dos pobres do campo”. No campo da educacao brasileira
houve a construcdo de uma tendéncia em considerar que a populacdo camponesa faz parte
de um grupo que representa o0 atraso e que nao se insere no projeto de modernidade do
urbano, que é hegemonico em nossa sociedade, fortalecendo, dessa forma, a ideia de que sdo
desnecessarias Politicas Publicas especificas para esse grupo. Como aponta Silva (2004), a
educacdo implantada no Brasil teve carater excludente, deixando demarcacgdes na educacao
brasileira, servindo prioritariamente para atendimento das elites, criando a concepcao de que

para a atividade agricola ndo era necessario estudar, retirando dos camponeses o direito a
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educacdo. Assim, a histdria da educacdo no Brasil € marcada pela exclusdo do acesso ao
saber pelos povos do campo, conforme nos afirma Leite (1999), abaixo.

A educacdo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada
a planos inferiores, e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado
do processo educacional, aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacéo
politico-ideoldgica da oligarquia agraria conhecida popularmente na

expressdo: “gente da roga ndo carece de estudos. Isso é coisa de gente da
cidade”. (LEITE, 1999, p. 14).

Segundo Antunes-Rocha (2012), apenas no final do século XIX a escola foi inserida
nas discussdes, sob o alicerce da migracdo campo cidade, buscando conter, dessa forma, a
massa migratdria para cidade. Contudo, a escola no espaco rural se constroi na escassez de
recursos e infraestrutura, sendo comum encontrar nelas professores que carregam a
mentalidade de que o camponés € inferior, essa situacdo agrava-se ainda mais por dois
motivos: primeiro, a caréncia de materiais didaticos que contemplem a realidade dos
estudantes camponeses; segundo, e talvez o mais complexo, o estudante chega a escola com
essa desqualificagdo do campesinato internalizada, ndo conseguindo se ver como camponés,
ao contrario, nega sua origem, seu modo de vida e sua cultura. Para Antunes-Rocha (2012,
p. 42), “encontramos na historia brasileira uma educacao voltada para a desqualificacdo dos
sujeitos pobres do campo [...] vai ao longo dos tempos agregando sentidos e tornando mais
complexa a viabilidade da matriz que a sustenta.”.

A questdo ganha amplitude também por meio da literatura, a exemplo da obra de
Monteiro Lobato e, na historia mais recente, os veiculos de comunicacdo vendem a imagem
de vandalismo por parte dos sujeitos em luta pela terra e por um modelo de educacdo que
atenda as especificidades dos povos do campo. Até mesmo na escola ainda é possivel
identificar tal desqualificacdo, tomando como exemplo as festividades juninas, que retratam
0 camponés com a roupa rasgada, dente estragado, uso excessivo de maquiagem, dentre

outros elementos, que imprimem a condicéo de atraso do camponés.

Ha uma tendéncia dominante em nosso pais, marcado por exclusdes e
desigualdades, de considerar a maioria da populagéo que vive no campo,
como a parte atrasada e fora de lugar no almejado projeto de modernidade.
[...] A situacdo da educagdo no meio rural hoje, retrata essa Vvisdo.
(CONFERENCIA NACIONAL POR UMA EDUCACAO BASICA DO
CAMPO, 1998, p. 5).
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As proposigOes apresentadas refletem, de forma intensa na atualidade, o que nos
desafiamos a compreender, a partir das Representagdes Sociais em Movimento, ou seja, as
mudangas, permanéncias e perspectivas dos sujeitos do campo nesse universo de
desqualificacGes no ambiente escolar, considerando que a escola é um lugar onde emergem
tensbes e conflitos, que requerem negociacbes e mediacdes, caso contrério, havera
silenciamento, invisibilidades e mais desqualificagfes dos atores sociais envolvidos nesse
contexto.

Nesse percurso, inicialmente, apresentamos alguns elementos que contribuiram para
0 processo de pesquisa, frutos da luta e resisténcia historica do campesinato e que tém
contribuido para a construgdo de um movimento nas Representa¢des Sociais, cujos conceitos
de base sdo Camponés/Campesinato, Pedagogia da Alternancia e Identidade Campesina.

Utilizamos como referéncia para captar o modo de pensar, sentir e agir dos estudantes
a Teoria das Representacdes Sociais em Movimento, que estd sendo elaborada pelo grupo
de pesquisa GERES (Grupo de Estudos em RepresentacOes Sociais) da Faculdade de
Educacao (FaE) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). O GERES pesquisa 0s
sujeitos que estdo no processo de mudar suas formas de pensar, sentir e agir. Outros aportes
serdo as matrizes conceituais de camponés, de identidade, de Pedagogia da Alternancia e da
Teoria das RepresentacGes Sociais (MOSCOVICI, 2012). No percurso metodoldgico, no que
diz respeito aos procedimentos técnicos, recorremos as entrevistas narrativas e a observagao,
entendidas como métodos mais adequados aos objetivos desta pesquisa.

A pesquisa foi delineada por um referencial tedrico que contribuiu para que
estabelecéssemos um dialogo com o problema central da pesquisa em questdo. Logo, serdo
utilizados como base os estudos de Antunes-Rocha (2012), Arroyo (2015), Arruda (2015),
Begnami (2019), Carvalho (2017), Fernandes (1999, 2013, 2014), Jodelet (2002; 2005;
2018), Leite (1999), Ribeiro (2016), Martins (1989), Alves-Mazzotti (2002), Telau (2015) e
a Teoria das Representacfes Sociais com Moscovici (2012), evidenciando o conceito de
Representagdes Sociais em Movimento em Ribeiro (2016) e Antunes-Rocha (2018), dentre
outros. As producdes desses autores foram indispenséveis para subsidiar 0 que se propunha
inicialmente nesta pesquisa.

A pesquisa estd estruturada em cinco capitulos. No primeiro capitulo, intitulado
“Camponeses, sua dimenséo historica e complexidades”, apresentamos a (re)existéncia dos
camponeses como grupo milenar no contexto historico e sua relagdo com o problema de

pesquisa. O segundo capitulo intitulado “Historicidade da Pedagogia da Alternancia e
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Educagdo do Campo: similaridades e tensionamentos” estd dividido em duas partes. Na
primeira parte, aborda a Pedagogia da Alterndncia em sua constituicdo, uma prética
pedagdgica que concilia o trabalho no campo e escola. Pensada para atender estudantes
campesinos, inicialmente na Franca e teve sua disseminacdo para outros territérios, incluindo
0 Brasil, assim como sua ramificagdo em outros ambientes, que ndo as escolas Familia
Agricola. Apresentamos também na segunda parte a Educacdo do Campo como
materialidade fruto e extensdo dos movimentos de luta/permanéncia pela/na terra,
perpassando pela conquista, desafios e possibilidades enquanto politica de direito. Ainda
nesse contexto, analisamos o tensionamento no encontro entre a Pedagogia da Alternancia e
a Educacdo do Campo, que impele a mobilizacdo das praticas pedagogicas da Pedagogia da
Alternéncia. No terceiro capitulo, intitulado “RepresentacGes Sociais: conceitos e
movimentos nas formas de pensar, sentir e agir em relagdo a um objeto”, discorremos sobre
a teoria e 0s conceitos que contribuem para compreender o fendbmeno das Representacdes
Sociais e por que e como ocorrem 0 movimento nas representacdes que temos em relagéo a
determinado objeto. No quarto capitulo, intitulado “Escola Familia Agricola de Natalandia,
historia, tensionamentos e contribuicGes para o fortalecimento da identidade campesina”,
apresentamos o lugar onde foi realizada a pesquisa, quais tensdes, mediac¢des se apresentam
no chdo da escola. No quinto capitulo, intitulado “Caminhos metodoldgicos, sujeitos da
pesquisa e analise de dados”, descrevemos a metodologia utilizada na pesquisa, 0s sujeitos
da pesquisa e a andlise dos dados levantados, apontamos os resultados encontrados, sobre a
forma de pensar, sentir e agir dos estudantes da EFAN, moradores de areas de Reforma

Agréria.
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2 CAMPONES, SUA DIMENSAO HISTORICA E COMPLEXIDADES

2.1 Do conceito & complexa resisténcia dos povos camponeses e sua materialidade

Embora o termo camponés seja um tema amplo e complexo, neste capitulo
abordamos de forma breve a historicidade, que envolve a (re)existéncia milenar dos
camponeses, suas lutas, resisténcias, e a construcdo de sua desqualificagéo.

O campesinato retne familias que tém acesso a terra ou que estdo inseridos em
processos de luta pela terra em territorios e contextos diversos. Trata-se, nesse sentido, de
um grupo caracterizado pelas formas de resisténcia e existéncia seculares. Costa e Carvalho
(2012, p. 113) definem o campesinato como um “conjunto de familias camponeses em um
territorio”, isto €, familias camponesas se inserem em territorios de disputa, ao longo do
tempo foram se reconfigurando conceitualmente e carregando intencionalidades distintas no
que diz respeito ao uso da terra. A concepgdo de “territorios em disputa” se manifesta
inicialmente em territérios indigenas e camponeses, a partir da década de 1990
(FERNANDES, 2014). A concepg¢édo hegemdnica do século XIX apontava que com o0 avango
das “relacdes capitalistas” e a “modernizagdo das forgas produtivas” eliminaria a producao
“atrasada” dos camponeses (FABRINI, 2012). Nem o avanco das relacGes capitalistas, nem
a modernizacdo das forcas produtivas, conseguiram a extingdo do camponés que sob
diferentes “roupagens” produzindo a seu modo, se adaptando aos processos de mudancas
sociais, econdmicos, politicos e culturais. Essas adaptacdes ou reformulagdes que envolvem
0 campesinato, nos apresenta a complexidade e resisténcia desse grupo milenar. Para
Marques (2012, p. 58),

[...] 0 conceito de camponés permite apreender a complexidade do sujeito
historico que designa [...] trata-se de um conceito que possui uma histéria
significativa no interior das ciéncias sociais e que tem se relacionado as
disputas politicas e teoricas travadas em torno da interpretacdo da questéo
agréria brasileira [...].

No que tange a “resisténcia camponesa”, Fabrini (2012, p. 9) afirma que

“aresisténcia camponesa ndo se limita a agdo/organizacdo nos movimentos
sociais [...] o ‘movimento camponés’ é mais amplo do que os ‘movimentos
sociais’”. Existe uma complexidade ndo apenas quanto a resisténcia
milenar desse grupo, mas também quanto a propria conceitualizagdo do
termo camponés. A resisténcia dos povos campesinos, possui ligacdo com
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elementos que se contrapdem a produgdo de mercadorias, que € o alicerce
do capitalismo, do individualismo e da expropriacao do ser humano.

A resisténcia dos camponeses antecede os movimentos sociais, assim como a luta
pela terra ¢ anterior a luta pela reforma agraria (FABRINI, 2012; FERNANDES, 1999).
Pensando na produgdo para o autoconsumo, a autonomia nas formas de produzir, a
socializagdo do trabalho no grupo familiar e as relagdes de solidariedade foram e sdo formas
de resisténcia. A luta pela terra e contra a expropriacdo historicamente sofrida pelos
camponeses se compde como elementos de resisténcia, todavia, a idealizacdo dessa
resisténcia a partir da luta pela Reforma Agraria e dos Movimentos Sociais, por vezes ¢
fomentada com a Unica base da resisténcia do campesinato. A luta pela terra e pela reforma
agraria sdo importantes para o fortalecimento da resisténcia campesina e essa distingdo deve
ser considerada para pensarmos a amplitude do campesinato. No que tange a organizagao
coletiva, que envolve os movimentos sociais, como sindicatos, igrejas e escolas, a
mobilizagdo ¢ feita por processos de formagao coletiva, que objetivam a organizacio e a
mobilizagdo para a luta, seja ela no meio urbano ou rural.

Existe uma tendéncia a liga¢do e importancia das “lutas e resisténcias camponesas”
quando ocorrem dentro dos movimentos sociais, vistos como matriz no que diz respeito as
lutas e resisténcias, mas no campesinato “existe uma pratica de resisténcia” que transcende
os Movimentos Sociais (FABRINI, 2012). Um exemplo dessa transcendéncia do movimento
campongs ¢ a Pedagogia da Alternancia iniciada na Fran¢a em 1935, tema que abordaremos
mais adiante, onde nao havia um movimento social voltado para a educagdo de jovens
camponeses.

Contudo, se a resisténcia perpassa a historia do campesinato, as tentativas de
desconstrugdes ou simplificagdo desse modo de organizagdo se fazem também
historicamente, com reflexos muito claros no campo econdmico, politico, cultural e

educacional, a partir da negacao de direitos a esses povos.

E possivel verificar entre 0os camponeses um conjunto de relagdes
assentadas no territério que se erguem como resisténcia a dominagdo do
modo de producdo capitalista. A produgdo para autoconsumo, autonomia
e controle no processo produtivo, a solidariedade, relagGes de vizinhanga,
os vinculos locais, dentre outros, sdo aspectos deste processo. Este
processo desconstrucao da resisténcia dos camponeses a partir de forcas do
territério apresenta um conjunto de desdobramentos econémicos, politicos,
culturais, etc. Por isso, h& que se atentar para estas praticas, pois poderéo
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ser somadas a outras lutas no processo de construcdo dos enfrentamentos
a ordem dominante, expropriatoria e desumana. (FABRINI, 2012, p. 9).

Constituindo-se como um grupo milenar, os camponeses, ao longo da histéria da
humanidade, organizaram-se, lutaram pela terra, fizeram revolucGes, participaram de
guerras e adaptaram-se e, acima de tudo, resistiram a diversos periodos e contextos.

No Brasil, segundo Fernandes (1999, p. 9-17), desde a luta contra o cativeiro até a
Guerra de Canudos, a Guerra do Contestado, o Cangaco, passando a formacdo das Ligas
Camponesas e a criacdo da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura —

CONTAG, os povos do campo organizaram-se, resistiram e lutaram.

Canudos ndo se rendeu. Exemplo Unico em toda a histdria, resistiu até o
esgotamento completo... caiu no dia 5 de outubro de 1896, ao entardecer,
quando cairam os seus ultimos defensores, que todos morreram. Eram
quatro apenas: um velho, dois homens feitos e uma crianca, na frente dos
quais rugiam raivosamente cinco mil soldados. (CUNHA, 1982, p. 433).

Pensar as lutas, resisténcias e conflitualidades que envolvem o campesinato no Brasil
é trazer os projetos de campo em disputa e paradigmas envoltos nesse territério. O termo
“territorio” ¢ utilizado com frequéncia em varios estudos, contudo, para Fernandes (2014),
ha pouco entendimento sobre “territorios em disputa”, isto €, 0s estudos nessa area pouco

abordam os conflitos em suas diferentes escalas.

O conceito de territério como espaco de governanca foi utilizado pelas
politicas neoliberais [...] as populagdes indigenas e camponesas atingidas
pelas politicas neoliberais [...] apresentaram outra concepcao de territorio
[...] vem da Bolivia as primeiras expressoes da ideia de territorio como
espaco de vida, como lugar da existéncia da populagdo [...].
(FERNANDES, 2014, p. 3).

O processo de invisibilidade do territério camponés é intencional, busca apresentar
0 agronegdcio como o moderno, o que produz, o que esta alinhado as questdes tecnoldgicas,
ou seja, 0 modelo ideal de producéo que esconde a intencionalidade Unica de reproducéo do
capital, da utilizacao da terra para producéo de mercadorias, onde a relacdo do homem com
0 meio ambiente é de exploragdo extrema. Assim é construida e disseminada uma relacéo de
polarizacdo, que idealiza e fomenta a exploragcdo da terra, dos recursos naturais, a
concentracéo de riqueza por pequenos grupos e a subalternizagéo de tudo e todos que néo se

enquadram na acepgao de territorio das classes “dominantes”. “O conceito de territdrio passa
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a ser instrumentalizado para atender aos interesses de instituicdes e expressa entdo sua mais
cara propriedade: as relagdes de poder.” (FERNANDES, 2013, p. 196).

Quando h& um processo de polarizacdo, em que algo € idealizado como melhor,
viavel, ideal, na outra extremidade elabora-se um processo de deprecia¢édo, no que tange o
campo, que envolve os camponeses, 0s Movimentos Sociais, escolas ou qualquer setor ou
grupos que se opdem ao modelo proposto pela elite agraria.

O campo brasileiro caminha atualmente sob duas perspectivas, uma vinculada ao
agronegocio e outra ao campesinato. No projeto de campo em disputa, em uma perspectiva
temos a terra vista como mercadoria para produzir mercadoria, em outra, um territorio
marcado pela diversidade e por gente. “A mercadoria é a expressdo do territorio do
agronegocio. A diversidade dos elementos que compdem a paisagem do territorio camponés
é caracterizada pela grande presenca de pessoas no territorio[...] constroem suas existéncias,
produzindo alimentos.” (FERNANDES, 2013, p. 203). O territdrio campesino se materializa
por meio das préticas e dos modos de producdo da Agricultura Familiar. Essa materializacao
perpassa dois elementos importantes, a juventude rural e a escola.

Em meio a conflitualidade do campo em disputa e as tensdes na escola estdo as
juventudes. Para Nonato e Dayrell (2018, p. 103), “a juventude € uma construcdo social que
pode ser vivenciada de maneira diferente, dependendo de condicao social, género, raca ou
religido do jovem, dentre outras varidveis sociais.” Antunes-Rocha e Ledo (2015) apontam
para a construcdo de representacdes sociais que delimitam a juventude pela faixa etéria.
Castro (2012, p. 438) afirma que “a juventude ¢ uma categoria social que posiciona aqueles
assim identificados em um espaco de subordinacgdo nas relacées sociais [...] paradoxalmente,
0 jovem ¢ associado a futuro e transformagdo social”. Um caminho para sair da
homogeneizagao foi pluralidade do termo, atualmente tratado como “juventudes”.

As defini¢bes de juventude(s) sdo atravessadas pelas representacfes sociais acerca
do tema. Em um plural que acolha vérias juventudes, a juventude rural vivencia as
conflitualidades dos projetos do campo em disputa, os problemas que envolvem a educagéo
que Ihes é ofertada, as tensdes, os conflitos e a questdo da sucessao rural.

De acordo com Castro (2009), o tema da juventude tem chamado a atencdo de
pesquisadores, todavia, a juventude rural por vezes é entendida como minoria em relacéo a
populacdo jovem. De todo modo, trata se de um grupo social que vem se organizando pelos

movimentos sociais/sindicais e na escola.
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[...] No entanto, o debate deve considerar juventude para além de um
recorte de populacdo especifica, mas, sobretudo, a partir dos processos de
interacdo social e as configuracfes em que estd imersa. Neste sentido,
juventude é, além de uma categoria que representa identidades sociais, uma
forma de classificacdo social que pode ter multiplos significados, mas que
vem se desenhando em diferentes contextos como uma categoria marcada
por relagbes de hierarquia social. A juventude rural no Brasil é

constantemente associada ao problema da “migragdo do campo para a
cidade”. (CASTRO, 2009, p. 182).

A juventude rural se constitui em um campo de disputa, marcado historicamente pela
negacdo de direitos, como a educacao e pela desqualificacdo dos povos do campo. E que em
meio as conflitualidades se organizam e se movimentam. A ligagdo do jovem rural com o
esvaziamento do campo € estabelecida frequentemente, assim como o debate sobre a
sucessao rural. O que € pouco discutido sdo as condicdes de permanéncia na terra e a criagdo
de Politicas Publicas que fornecam condi¢fes ao jovem permanecer na terra. Os desafios
enfrentados pela juventude rural passam pela questdo econdmica, social, de lazer e pelas
condigdes de trabalho. Existe, nesse sentido, um desejo de permanéncia dos jovens no
campo, orientado pela visdo dicotdbmica da relagdo campo cidade, onde a segunda é
considerada como moderna e o0 primeiro como atrasado. A0S jovens campesinos €
arremessada a responsabilidade da sucessdo rural, mesmo sem as condi¢es basicas para
essa permanéncia no campo.

A sucessdo rural pode ser compreendida para além da permanéncia no espaco fisico
do campo, o0 ser camponés ndo existe apenas da “porteira pra dentro”, o pertencimento ao
campo nao € arrancado quando o jovem vai para a cidade estudar ou trabalhar. Politicas
Publicas como o Programa de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), Licenciatura em
Educacao do Campo, tém oportunizado a camponeses 0 acesso a educacdo de nivel superior.
O retorno para 0 campo apos a conclusdo dos estudos, por exemplo, pode acontecer ou nao,
embora frequentemente esse retorno seja visto como algo positivo. Mas o estudante pode
optar pela permanéncia na cidade, por exemplo, exercendo atividades que de algum modo
contribuam para o fortalecimento do seu lugar de pertenca, e isso ndo Ihe tira sua esséncia
camponesa.

No que se refere a escola, questdo que toca diretamente a juventude campesina, existe
0 problema da precariedade do deslocamento dos estudantes dentro da area rural e da area

rural até a cidade. Esse é somente um exemplo de questdes que causam tensionamentos no
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ambiente escolar e que frequentemente resultam na idealizagdo ou na desqualificacdo do
jovem campesino.

Na escola, ndo ¢ incomum a idealizagdo do aluno que “vem da roga” como o
“coitadinho”, aquele que, devido as dificuldades familiares, economicas e de transporte,
deve ser poupado de um ensino mais aprofundado. Observa-se, frequentemente, em escolas
que recebem alunos provenientes de assentamentos ou acampamentos, a oferta de uma
educacdo que ndo atende as especificidades dos jovens campesinos, além da desqualificacdo
dos seus modos de produzir, de sua cultura, linguagem, vestimenta, em outras palavras, ha a
marginalizacdo da luta, e daqueles que lutam, pela terra. Segundo pesquisa de Antunes-
Rocha (2012, p. 33), realizada com professoras de escolas de assentamentos, acampamentos
e escola do campo, “o baixo rendimento escolar dos alunos estava associado com formas de
pensar, sentir e agir que ja os colocava incapazes para 0 secesso escolar em funcao da origem
social dos mesmos”. Esse contexto pode promover duas acgdes: em primeiro, 0 nao
reconhecimento do jovem campesino como sujeito de direitos, o fortalecimento da ideia de
que “gente da roca ndo carece de estudo”, a auséncia de melhorias fisicas, administrativas e
pedagdgicas em escolas do campo ou que recebem alunos do campo; em segundo lugar, a
producdo e reproducdo da desqualificacdo do sujeito do campo e do modo de vida dos
camponeses.

Enquanto grupo milenar, caracterizado historicamente pela desqualificacdo e pela
resisténcia, sendo gque essa segunda é um fator fundamental para os avangos de direitos, o
campesinato tem uma trajetéria marcada por lutas e ressignificacbes: 0os camponeses
confrontam a grande propriedade e o préprio Estado, por esse representar a classe dominante
(FERNANDES, 1999).

O camponés marca a historia da classe trabalhadora, seja pela dimensdo de sua
resisténcia, seja pelas formas de luta, assim como por seu modo de vida, pela producéo de
alimentos e por perpetuar-se como um personagem fundamental aos processos de mudancas

sociais.

[...] O campesinato, forma politica e académica de reconhecimento
conceitual de produtores familiares, sempre se constituiu, sob modalidades
e intensidades distintas, um ator social da histéria do Brasil. Em todas as
expressbes de suas lutas sociais, seja de conquista de espaco e
reconhecimento, seja de resisténcia as ameacas de destrui¢do ao longo do
tempo e em espacgos diferenciados, prevalece um traco comum que as
define como lutas pela condi¢do de protagonistas dos processos sociais.
(HISTORIA SOCIAL DO CAMPESINATO, 2008/2009, p. 12).
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Uma peculiaridade do camponés é que ele tem uma forma de produzir social, que se
fundamenta no trabalho familiar, na cooperacdo dos seus membros, correspondendo, desse
modo, a uma forma de viver e trabalhar no campo (WANDERLEY, 2014). A concepcao de
Marques (2008, p. 58) aponta que o campesinato deve ser entendido como “classe social e
ndo apenas como um setor da economia, uma forma de organiza¢do da producdo ou um
modo de vida”. O camponés historicamente resiste a processos de desqualificagdo, constitui
uma identidade que Ihe € intrinseca, e esta em movimento, seja pela influéncia de fatores
externos, para (re)formular novas formas de resisténcia, seja pela luta de direitos, como a
educacéo e a Pedagogia da Alternancia. O campesinato tem a necessidade de redefinir seu
lugar enquanto coletivo, enquanto um dos alicerces da estrutura social, que produz
alimentos, cultura e relacbes humanizantes. Esses elementos sdo, de certo modo, a
materializacdo das Representacfes Sociais em Movimento.

O camponés enquanto classe, grupo ou unicidade, carrega consigo uma identidade,
compreendida aqui ndo como um conceito definido e acabado, mas como algo que
demonstra sua especificidade, suas construcdes e reformulacdes, considerando, ainda, suas
permanéncias e ressignificacdes nos contextos e temporalidades diversas. Para Castells
(1999, p. 54), a identidade ¢ um “processo de construcio de significados com base em um
atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-relacionados, o(s)
qual(ias) prevalece(m) sobre outras fontes de significado”. Essa construcao est4 alinhada a
histéria, as narrativas orais, reproduzidas pelo grupo, e te estreito vinculo com a
religiosidade. De acordo com Ciampa (1994, p. 67), “as identidades, no seu conjunto,
refletem a estrutura social ao mesmo tempo que reagem sobre ela conservando-a ou
transformando”, ou seja, existe movimento nas identidades.

Nesse contexto, podemos inferir, da identidade camponesa, uma identidade de
resisténcia que se move, se adapta. Essa identidade se entrelaca intensamente com a historia
milenar do campesinato, ja exposta neste trabalho, ao longo do tempo, os camponeses foram
mantendo e a0 mesmo tempo movimentando suas identidades, a fim de adentrarem espagos
e conquistarem direitos historicamente negados as popula¢des do campo, como o direito a
educacdo. A luta dos camponeses pela educacdo €, de certa forma, algo complexo,
considerando-se que o conhecimento, desde a Antiguidade, foi restrito aos pequenos grupos
abastados.

Todavia, conforme mencionado anteriormente, a unido e luta dos camponeses

conseguiu transpor barreiras solidificadas, em diversos tempos e contextos. No que diz
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respeito a educagdo, o movimento de luta por uma educacdo, que contemplasse as
necessidades do grupo, também contribuiu para se repensar e ressignificar o conceito de
escola, assim como o seu papel frente as diversidades. Assim, o0 movimento desdobrou-se
em um seguimento pedagogico, que visava contemplar a necessidade de acesso ao saber
pelos camponeses, nesse sentido é que surge a Pedagogia da Alternancia, tema que
trataremos adiante.

Mesmo diante de uma resisténcia histérica e de identidades peculiares, 0s
camponeses seriam o0s que Jodelet (2005, p. 34) discorre como “eles seriam os outros”. OS
outros sdo aqueles entendidos como o atraso diante dos avancgos das relagdes capitalistas e
tudo e todos que tentam resistir a tais avangos sdo tidos como entrave, logo ha a necessidade
de deslegitimar, de invisibilizar sua organizacao, seus modos de vida, sua cultura e duas
identidades.

De acordo com Fernandes (1999, p. 7), “durante toda a histéria do Brasil, os
camponeses, bem como todos os trabalhadores, foram mantidos & margem do poder, por
meio da violéncia”. Mesmo diante da violéncia simbolica e material, 0os povos do campo se
reorganizam pelo fortalecimento de sua classe e de seus sujeitos enquanto sujeitos de
direitos. A luta pela terra desdobrou-se na luta pela reforma agréria, pela participacdo na
politica, na luta das mulheres, na luta pela educacdo, entre varias outras lutas.

Conforme aponta Fernandes (1999, p. 1), “a resisténcia do campesinato brasileiro é
uma licdo admiravel. Em todos os periodos da histdria, os camponeses lutaram para entrar
na terra. Lutaram contra o cativeiro, pela liberdade humana. Lutaram pela terra das mais
deferentes formas.”.

Se, por um lado, os camponeses passaram por processos de desqualificagédo, por outro
lado, é imprescindivel destacar que a populacdo campesina resistiu e resiste historicamente
contra essa desqualificagdo. Trata-se de uma resisténcia secular, na visdo de Fernandes
(1999, p. 17):

[a] histéria da formacdo do Brasil é marcada pela invasdao do territorio
indigena, pela escraviddo e pela producédo do territorio capitalista. Nesse
processo de formacdo de nosso Pais, a luta de resisténcia comegou com a
chegada do colonizador europeu, ha 500 anos, desde quando os povos
indigenas resistem ao genocidio histérico. Comecaram, entdo, as lutas
contra o cativeiro, contra a exploracdo e, por conseguinte, contra o
cativeiro da terra, contra a expropriacdo, contra a expulsdo e contra a
exclusdo, que marcam a historia dos trabalhadores desde a luta dos
escravos, da luta dos imigrantes, da formacéo das lutas camponesas.
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Embora o processo de exclusdo dos povos campesinos esteja enraizado na sociedade
brasileira, seu avango ndo se d& sem contradi¢des. Nesse sentido, surgem, como forma de
oposicdo a exclusao, grupos organizados coletivamente com objetivo de que os povos do
campo sejam incluidos em diversas pautas. Aqui, enfatizamos 0s processos educativos que
tratem o campesinato no que se refere as suas especificidades. Essa resisténcia traduz-se na
luta pela educacéo, haja vista a Pedagogia da Alternancia, iniciada na Franca na década de
trinta e, posteriormente, chega ao Brasil (BEGNAMI, 2019). Mais recentemente, em meados
da década de 1990, foi construida uma acdo coletiva mais massificada, que resultou no
surgimento de um novo paradigma, a Educacdo do Campo (MOLINA; MUNARIM, 2006).
A Educacgdo do Campo diferencia-se do projeto de educacdo para 0 mercado trabalho, o

movimento da Educacdo do Campo coloca a educagéo no terreno dos direitos.
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3 HISTORICIDADE DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E DA EDUCAQAO DO
CAMPO: similaridades e tensionamentos

3.1 Pedagogia da Alternancia e Educac¢do do Campo

Segundo Begnami (2019, p. 109), “a Pedagogia da Alternancia enquanto tal ¢ uma
construcdo explicitada pelo movimento das Casas Familiares Rurais (CFRs), oriundas no
campo, interior da Franga, datadas a partir da década de 1930”. O surgimento das CFRs se
da a partir precariedade da producdo agropecuéria e da inexisténcia de uma educacgdo que
atendesse as particularidades de agricultores franceses, que vivenciavam um periodo
marcado por guerras mundiais e conflitos, o que afetou de forma direta as atividades
econdmicas (SILVA, 2003; NOSELLA, 2014). Na Franca, o Padre Abbé Granereau
comecou a discutir, com 0s camponeses e pais de estudantes, possibilidades para que os
jovens campesinos pudessem continuar seus estudos (NOSELLA, 2014).

A Pedagogia da Alternancia surge como a alternativa viavel para que os camponeses
pudessem ter acesso ao conhecimento tedrico/pratico e, integrado a isso, para que pudessem
estar no meio familiar e participassem dos processos produtivos, culturais e associativos de
suas comunidades. A proposta de alternar tempos e espacgos seria “ideal” para as familias
campesinas no territorio francés. Logo, a nova proposta se espalharia por outros lugares,
chegando ao Brasil, no Espirito Santo e, posteriormente, aos demais Estados. O periodo, que
vai de 1945 a 1960, foi, portanto, o periodo da expansdo e da sistematizacdo dessa
experiéncia, como nos mostra Nosella (2014, p. 46-530) “[...] aqui no Estado do Espirito
Santo, o0 Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), foi o
responsavel pela introducdo da Pedagogia da Alternancia no Brasil.”.

A Educacdo do Campo e a Pedagogia da Alternancia tém suas raizes cunhadas na
luta dos camponeses e, consequentemente, nos processos historico-sociais, culturais,
politicos e econdmicos. Compreender o papel da escola, que trabalha a Pedagogia da
Alternancia e a Educagdo do Campo, &, de certa forma, debrucar-se num contexto de lutas e
resisténcias coletivas, que tém a participacdo determinante do campesinato. Para Molina e
Munarim (2006, p. 227), “uma das principais caracteristicas e diferencas das politicas
publicas de Educacdo do Campo pautadas pelos movimentos sociais e sindicais refere-se a
sua participacdo e protagonismo, na concepcédo e elaboragdo de tais politicas”. No que diz

respeito a Pedagogia da Alternancia, Begnami (2019, p. 112) nos mostra que ela é
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[...] um paradigma na educacéo e possivel alternativa contra hegeménica
frente as crises ciclicas do capitalismo, nas quais 0 campesinato é aquele
setor sempre mais vulneravel a toda sorte de exclusdo, mas felizmente, o
que mais resiste e persiste na histria da humanidade.

O percurso da Educagdo do Campo, nas Ultimas décadas, evidencia a forca da luta
coletiva por meio das conquistas alcangadas. Segundo Antunes-Rocha, Martins e Molina
(2019, p. 3), “nessa trajetoria foram instauradas praticas educativas em diferentes niveis e
modalidades de ensino, desenvolvidos centenas de projetos [...], foi constituido um
consistente processo de produ¢do de conhecimento académico em todas as regides do pais”.

Trata-se de uma luta constante, ndo apenas para manter o que ja foi conquistado,
como para buscar avancos em prol da Educacdo do Campo, uma constru¢do que se da

coletivamente e incessantemente.

Todo esse movimento pela educacdo do campo e toda a articulacdo das
entidades, movimentos e das experiéncias contribuiram para a aprovacao,
em 2002, pela Camara de Educagdo Basica, do Conselho Nacional de
Educacdo, das Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas
do Campo. Nestas Diretrizes a identidade da Escola do Campo ¢é “definida
pela sua vinculagdo as questdes inerentes & sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na meméria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as soluces.
(QUEIRQZ, 2011, p. 40).

O Movimento de Educacdo do Campo emerge e, a0 mesmo tempo, suscita incomodo
nos grupos elitizados e conservadores, que carregam consigo o pensamento de que a
educacdo deve ser restrita a um determinado grupo. N&o se inserem nesse grupo, aqueles
que ndo possuem recursos econdémicos, para esses, resta a exploragdo de suas forcas de
trabalho, sendo ideal que, para a conformacdo do lugar que ocupam na sociedade,
permanegam sem acesso ao conhecimento. Aparece, nesse contexto, uma dicotomia que, na
visdo de Martins (2008, p. 3), “encontra-se socialmente instituida na cis&o entre os detentores
dos meios de producéo [...] e 0s que necessitam vender sua forca de trabalho.”. Por outro
lado, percebemos um conflito entre o que temos de real e a Constituicdo Federal de 1988,
que aponta no artigo 205 que a educacao é um direito de todos e um dever do Estado e da

familia.
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Nesse movimento pela educagéo, pensando 0s povos campesinos, as Escolas Familia
Agricola (EFASs) carregam consigo 0 movimento da luta e da resisténcia do campesinato,
desde a criacdo da Pedagogia da Alternancia no territorio francés.

Posteriormente, o encontro entre 0 movimento da Pedagogia da Alternancia e o
movimento da Educacdo do Campo passa a ser uma juncdo que fortalece tanto as
EFAs/Pedagogia da Alternancia quanto a Educacgdo do Campo. De acordo com Telau (2015),
a expressao “movimento” evidencia agdo “historico-social”, que constituiu, e ainda constitui,
a Educacio do Campo. E interessante observarmos que, embora o termo Educacdo do
Campo néo fosse utilizado na origem da Pedagogia da Alternancia, alguns elementos do que
propde a Educacdo do Campo ja estavam presentes, como uma formacao que possibilitasse
alternar tempos e espacgos, de modo a concilia-los com as atividades desenvolvidas no

campo.

3.2 Similaridades e tensionamento entre a Educacdo do Campo e a Pedagogia da
Alternancia

Um ponto a ser refletido, mesmo que de forma mais singela, estad na atuacdo dos
camponeses na busca de uma educagdo que contemplasse 0 modo de vida dos alunos do

campo.

De inicio as CEFFAs, tinham uma atuacdo mais local, com enfoque na
formacdo comunitaria e regionalizada, mesmo articulados em
organizagdes de ambito nacional (UNEFAB e ARCAFARs) e
internacional (AIMFR), ganharam repercusséo a partir de sua inser¢édo no
Movimento da Educagdo do Campo, pois passaram a pensar a sua fungéo
interna em colaboragdo com um projeto de &mbito nacional e a colaborar
com esse projeto por meio de sua organizacao pedagogica: a Pedagogia da
Alternancia, que passou a ser ressignificada e utilizada por outros
movimentos pertencentes ao Movimento da Educacdo do Campo. A
participagdo no Movimento da Educacdo do Campo trouxe para 0
Movimento CEFFA o vigor de revisdo de uma pedagogia que esteve
cristalizada e que agora pode ser ressignificada nos CEFFAs e utilizada nas
universidades, em escolas publicas ligadas ao Movimento da Educacéo do
Campo e em outros espacos de formacdo. (TELAU, 2015, p. 44).

Todavia, esse encontro entre CEFFAs e o Movimento da Educacdo do Campo
também foi marcado por tensionamento, embora ambos 0S movimentos tivessem um
elemento em comum, ou seja, a luta dos camponeses. O movimento dos CEFFAs tinha vistas

de uma abrangéncia local, ao passo que o movimento da Educacdo do Campo estava
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direcionado a uma perspectiva mais ampla e critica, pensando um outro projeto de campo e

de sociedade. A Educagdo do Campo, segundo Telau (2015, p. 44),

[...] trouxe para 0 Movimento CEFFA o vigor de revisdo de uma pedagogia
que esteve cristalizada [...] e que agora pode ser ressignificada nos
CEFFAs e utilizada nas universidades, em escolas publicas ligadas ao
Movimento da Educacdo do Campo e em outros espacos de formacao.

Destacamos que aquele tensionamento citado anteriormente inferiu mudancas na
Pedagogia da Alternancia, ampliando sua utilizacdo e promovendo reformulagdes em seu

campo pedagdgico.

O movimento da Educagdo do Campo reconhece e adota a Alternancia
como uma de suas metodologias de organizagdo curricular e préaticas
pedagogicas. Porém, a Educacdo do Campo tenciona a Pedagogia da
Alternancia em varios aspectos, sobretudo, seus referenciais tedricos que
limitam suas finalidades educativas na perspectiva emancipatéria da
formacdo humana e da coeréncia para a construgdo de uma contra
hegemonia para o novo projeto de campo e sociedade. (BEGNAMI, 2019,
p. 108).

No encontro entre Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo acontece a
“pressdo a inferéncia” que, de acordo com Antunes-Rocha (2018), ocorre em contextos de
tensdo entre grupo/sujeito, sendo impulsionada a “mobilizar” suas Representa¢des Sociais.
Nesse caso, a “pressdo a inferéncia” esta na representacao de qual educacdo ofertar aos povos
do campo. O encontro dos dois movimentos de educacdo direcionados aos povos do campo
tenciona o grupo da Pedagogia da Alternancia a um posicionamento diante de tal encontro.
Antunes-Rocha (2018, p. 24) afirma que “com a pressao para se posicionar diante do novo,
0s sujeitos podem também se deslocar para formas anteriores de pensar, sentir e agir”.

E relevante destacarmos que, se por um lado, ocorre essa tensio/ presséo a inferéncia,
no ambito de instituicdes escolares que utilizam a Pedagogia da Alternancia como elemento
nos processos de ensino aprendizagem, por outro lado, 0 mesmo ocorre com 0s sujeitos que
estdo inseridos no contexto da Educacdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia.
Conforme nos apontam Antunes-Rocha, Carvalho e Ribeiro (2017, p. 343), “os povos
campesinos tém sobrevivido em meio a forte especulacdo e pressdo do capital [...]
expropriando, desqualificando sujeitos e formas de produzir, desconsiderando o campo
como um lugar de desenvolvimento sustentavel”, ou seja, vivenciam a “pressdo a

inferéncia”. No que diz respeito ao processo de desqualificacdo dos povos camponeses,
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ocorre uma polarizacdo entre a depreciacao e a idealizacdo. Tanto a “pressao a inferéncia”
quanto a polarizacdo em relacdo ao camponés se apresentam na escola, geram tensdes e
exigem posicionamento dos envolvidos.

As préaticas pedagdgicas, desenvolvidas nas EFAs, em consonancia com o
movimento da Educagdo do Campo, ancoram-se no respeito ao modo de vida do estudante
camponés, sua cultura, suas relacGes e tempos de trabalho, partindo dos conhecimentos
empiricos desses sujeitos, das suas vivéncias e experiéncias. Alinham-se aos conceitos,
principios e praticas da Educacdo do Campo, contextualizando, em sala de aula, os
contetidos as diversas realidades dos sujeitos, e ndo ao inverso. De acordo com Antunes-
Rocha e Ribeiro (2020, p. 408):

[...] ao vincular-se aos movimentos sociais e sindicais, os sujeitos da
Educacdo do Campo acabam por evidenciar a identidade camponesa, por
vezes realgando-a e justificando como possivel para além da idealizacéo e
do menosprezo da cultura e modos vivendi dos povos do campo.

No ambito formativo, um dos grandes desafios das EFAs é trabalhar com a questdo
da afirmacdo do modo de vida campesino, como uma forma de resisténcia e fruto das lutas
dos camponeses, ressaltando a génese do campesinato e sua importante atuac¢ao ao longo da
historia.

Assim, a escola é desafiada a desvelar junto aos estudantes as desqualificacdes
historicas, das quais sdo herdeiros. Para Mazzotti (2002, p. 19), “os processos formativos
tém por funcdo destacar uma figura e atribuir-lhe um sentido, ancorando-a no sistema de
crencas e valores pré-existente no grupo; mas tém sobretudo a fungéo de duplicar por uma
figura, dando-lhe materialidade, ou seja, objetivando-0.”.

Antunes-Rocha (2018, p. 20) esclarece que “ao objetivar, 0os sujeitos elaboram
imagens e sentidos [...] uma representacdo social pode ser compreendida como um
conhecimento em movimento, dado que é produzida em um contexto também em
movimento e que, por isso, pressiona exigindo mudancas.”.

Nesse contexto, ao chegar a EFA, o estudante encontra um outro discurso, no qual o
camponés é valorizado, pois possui um saber ndo escolar. Nesse momento, o estudante é
desafiado a entrar em confronto com o que ele viveu até chegar a escola, vivenciando a
“pressdo a inferéncia”. Um desafio, que perpassa pela elaboragdo acerca da visao do campo
como lugar de atraso, do silenciamento dos saberes dos camponeses, das piadas direcionadas

ao modo de falar, de agir, de vestir dos camponeses etc. Tais elementos podem fortalecer o
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ndo reconhecimento dos préprios estudantes como camponeses, porque carregam
experiéncias de outras escolas em que estudaram e sofreram com a desqualificacdo do sujeito
camponés. Entdo, como forma de defesa dessa desqualificacdo silenciam sua origem,
migram para cidade e, muitas vezes, reproduzem o discurso das classes dominantes, em
relagdo ao camponés, ignorando sua descendéncia.

Partindo do exposto, entende-se que a experiéncia escolar em uma EFA pode ter
repercussao na forma como os jovens do campo estéo lidando com o processo historico de
desqualificacdo de suas formas de pensar, sentir e agir. Assim, consideramos que a EFA tem
como objetivo o trabalho em torno da valorizagcdo do modo de vida campesino e, por isto,
enseja a possibilidade de provocar mudangas nas formas de pensar, sentir e agir dos

estudantes.
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4 REPRESENTACOES SOCIAIS: conceitos e movimentos nas formas de pensar,

sentir e agir
4.1 Perspectivas das Representagdes Sociais em Movimento como aporte na pesquisa

A Teoria das RepresentacGes Sociais (TRS), cunhada por Serge Moscovici, ganhou
amplitude, inclusive no Brasil, firmando-se em diversas pesquisas, de diversas areas, sobre
as RepresentacGes Sociais construidas/elaboradas acerca de um determinado objeto. A
representacdo ¢ um fendmeno, ¢ o meio utilizado pelo sujeito para trazer “o mundo para
dentro de si”. Para Moscovici (2007, p. 40), as representacdes sao criadas no contexto social,
contudo, adquirem uma vida propria, atraindo, repelindo e se abrindo para a elaboracdo de
novas representacoes, as “representacoes sociais correspondem, por um lado, a substancia
simbdlica que entre na elaboragao e, por outro, a pratica que produz a dita substancia” Trata-
se de construgdes subjetivas do mundo, que sdo e estdo internalizadas no e pelo sujeito,
orientam e sdo orientadas pela pratica, sendo assim, um mesmo objeto tem representactes
maultiplas por diferentes sujeitos.

Tais representagdes articuladas com o pensar, sentir e agir. Moscovici (2012) nos
indica que nao ha ruptura entre o “universo exterior” e interior do sujeito e o objeto da
representacdo esta inserido na dindmica individual/coletiva do sujeito e existe pelos métodos
e meios que oferecem condicdes de representa-lo. Como exemplo, a representacdo dos
estudantes da EFAN sobre “ser camponés”, objeto de estudo desta pesquisa, tem relacdo
com o coletivo de luta pela terra, com experiéncias vivenciadas em outras escolas, com sua
inser¢do numa escola que emergiu por camponeses na Franga, ou seja, esses elementos se
associam com a construcao da representagdo dos estudantes em relacdo ao “ser camponés”.

Moscovici (2012, p. 41) aponta as representacdes sociais como “entidades quase
tangiveis [...] elas circulam e se cristalizam incessantemente através de uma fala, um gesto,
um encontro, em nosso universo cotidiano”. Para Jodelet (2001), as representacdes sociais
sdo fenbmenos que se tornaram um objeto importante nas ciéncias humanas. Segundo
Jovchelovitch e Guareschi (1994), o fendmeno das representaces sociais envolve a

cognicdo, a afetividade e a sociabilidade, estudados a partir da teria moscoviciana.
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A dimensdo cognitiva, afetiva e social estdo presentes na propria nogéo de
representacdes sociais. O fendmeno das representacfes sociais e a teoria
que se ergue para explicé-lo, diz respeito a construgdo de saberes sociais e,
nessa medida, ele envolve a cognicdo [...] tanto a coghicdo como os afetos
que estdo presentes nas representaces sociais encontram sua base a
realidade social. (JOVCHELOVITCH; GUARESCHI, 1994, p. 19).

A TRS criada por Moscovici estuda esse fendmeno para captar o que o sujeito pensa,
sente e age. Para Moscovici (2012), as representacfes sdo dinamicas, produzem relacdes e
comportamentos no ambiente, dessa forma, ndo os reproduzem, mas sim os produzem. A
atribuicdo do simbolico, das crencas, da cultura e da experiéncia empirica, como referéncias
para as condutas humanas individuais e grupais, contribuiram para que o estudo das RS
encontrasse lacunas nas discussdes tedricas e pesquisas académicas e assim, posteriormente,
ganhassem amplitude no &mbito de uma melhor compreensdo dos modos de pensar, sentir e
agir de grupos inseridos em mdaltiplos contextos. O estudo dessas Representacfes Sociais
oportuniza a melhor compreensao das estruturas e construcdes de tais representacdes.

No estudo de Moscovici (1978, p. 67) sobre a representacdo da psicanalise, o autor
formula a hipotese a partir de trés dimensoes: “a informagdo, 0 campo de representacéo e a
atitude”. Segundo o pesquisador, a informagéo possui ligagdo com os conhecimentos que
um grupo tem de um “objeto social”, o “campo de representacdo” apresenta a “ideia de
modelo social”, a condig@o exata do objeto e a “atitude” ao direcionamento “global” sobre
o “objeto da representacdo social”.

No caso desta pesquisa, a representacdo dos estudantes sobre o ser camponés,
pensando nas dimensdes mencionadas, no que diz respeito a “informagdo”, estaria ligada a
vivéncia no meio rural, a0 movimento associativo da comunidade, aos modos de produzir e
ao movimento de luta pela terra. O “campo de representagdo” pode ser ligado a escola, aos
professores e ao corpo social que transmite ao estudante a sua representacdo de camponés e
do proprio campo da agricultura camponesa e familiar como arcaico ou atrasado. No que diz
respeito a “atitude”, ha duas hipoteses: a primeira parte da representagdo de camponés como
sujeito de direito e ganha amplitude a partir da insercéo do estudante na EFAN; a segunda
parte do imaginario estereotipado que, ainda na atualidade, ronda o camponés. Seja para
confirmar ou refutar a tese exemplificada, a TRS criada por Moscovici alicerca os estudos

desse fendbmeno denominado Representacdes Sociais.
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Nas relacbes sociais frequentemente interagimos, concordamos, discordamos,
compartilhamos anseios, tensdes e construimos nossas representacoes de objetos diversos a
nossa volta. Para Jodelet (2001, p. 1), “sempre necessitamos saber 0 que temos a ver com 0
mundo que nos cerca [..] € necessario ajustar-se, conduzir-se, localizar-se fisica ou
intelectualmente, identificar e resolver problemas que ele pde [...] eis por que construimos
representacdes”. No que diz respeito a construcdo das representacdes sociais, segundo
Jovchelovitch e Guareschi (1994), a elaboracdo das representacdes sociais se inserem nas
instituicBes, como a escola, nas ruas, nos veiculos de comunicacéo e divulgacdo em massa,
nos movimentos sociais, nos atos de resisténcia, tendo respaldo nas narrativas mitologicas e
na heranca histérico-cultural.

Nesses termos, destacamos estudos de pesquisadores brasileiros que ha tempos se
debrucam no campo das RS no contexto educacional. Para Martins, Carvalho e Antunes-
Rocha (2014), a crescente utilizacdo da TRS, em diversos ambientes, como em pesquisas na
escola, sustenta-se pelas vérias possibilidades de entendimentos de contextos sdcio-
historicos, que estdo em constantes transformac6es e sdo movidos pela reorganizacdo dos
sujeitos neles inseridos. Uma sociedade em constante mudanca, impulsiona a alteracdo e a
mudanga nas formas como o sujeito pensa, sente e age diante de um objeto.

Logo, Ribeiro, Carvalho e Antunes Rocha (2017, p. 346) apontam que “a analise da
TRS sob a perspectiva do movimento busca observar a dindmica vivenciada pelos sujeitos,
seja nas relagfes interpessoais e/ou subjetivas, as quais estdo em constante alteracdo”.
Moscovici (2012) indica esse “movimento” como resultante de uma “pressdo a inferéncia”,
nesse contexto o sujeito busca elementos para “tornar familiar” o que lhe ¢ estranho. A
presenca de algo incomum ao seu cotidiano € o que “caracteriza o “nao familiar”, que “atrai
e intriga” tanto o sujeito quanto a coletividade, compelindo a “tornar explicitos os
pressupostos implicitos”. O ato de (re)apresentar é a forma de mover o que perturba o sujeito,
0 que mexe com algo ja estabelecido em nosso universo, do exterior para o interior e do
longinquo para o proximo, 0 que ocorre nos processos de objetivacdo e ancoragem. A
Ancoragem diz respeito aos processos de “classificacdo e rotulagdo” e a “objetivagdo ¢ a
transformago” de algo conceitual em concreto. (MOSCOVICI, 2003).

Retomamos ao conceito “pressdo a inferéncia” apresentado por Moscovici, que
ocorre em situacOes de tensionamento, nas quais 0 sujeito € impelido a mobilizar
afetivamente e cognitivamente suas representacGes sobre determinado objeto, que o

direciona a movimentar suas representacOes sociais e tomar posi¢cdo ante a pressao
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vivenciada. Nesse sentido, no que tange aos movimentos das RS, Antunes-Rocha (2012, p.
27) nos indica que “ndo ha como passar inviolavel pela experiéncia de contato com um
objeto que desafia o entendimento, questiona as praticas e mobiliza emogdes”, seja, quando
0 “nao familiar” se aproxima cria-se a necessidade de torna-lo “familiar”.

Nesse sentido, fundamentamos neste trabalho estudos realizados que envolvem as
Representacdes Sociais em Movimento (RSM) a partir de pesquisas do Grupo de Estudos
em Representacdes Sociais (GERES) da Faculdade de Educacdo (FaE) da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG). A perspectiva das Representacfes Sociais em Movimento
se ancora na teoria das Representacdes Sociais criada por Moscovici. O GERES pesquisa 0s
sujeitos que estdo vivenciando movimentos nas suas formas de pensar, sentir e agir e
apresenta propostas tedrico metodoldgicas correlacionadas com a educacdo, propondo a
analise de objetos das representacdes sociais e seus movimentos representacionais. Estudos
como os de Carvalho (2015), intitulado “Praticas artisticas dos estudantes do curso de
licenciatura em educacdo do campo: um estudo na perspectiva das representagdes sociais”,
realizado com estudantes do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
(LECAMPO/FaE/UFMG), apresentando o tensionamento entre o erudito e o popular ap6s
suas inser¢fes na universidade, resultando num movimento/(re)apresentacdo de suas
representacdes sociais sobre praticas artisticas.

Telau (2015) tratou sobre as RS dos educadores dos Centros familiares de Formacao
em Alternancia (CEFFAS) sobre os processos de ensino/aprendizagem, intitulado “Ensinar
— Incentivar - Mediar: dilemas nas formas de sentir, pensar e agir dos educadores dos
CEFFAS sobre os processos de ensino/aprendizagem. A pesquisa aborda a construcdo das
representacdes sociais dos sobre os processos de ensino e aprendizagem dos educadores que
trabalham com a Pedagogia da Alternancia.

A pesquisa de Ribeiro (2016) trata das RS de educandos do curso de Licenciatura em
educacdo do Campo sobre violéncia (LECAMPO/FaE/UFMG). Para Ribeiro (2017, p. 356),
“historicamente a violéncia se fez presente, atualmente ela também demanda formas de
pensar, sentir ¢ agir nos contextos que tais alunos vivenciam”. A pesquisa aborda a
historicidade dos povos campesinos, que envolve as lutas e resisténcias desses povos,
objetivando compreender suas representacdes sobre a violéncia.

As pesquisas mencionadas se conectam a proposta de estudos em Representacdes
Sociais em Movimento (RSM) do grupo Geres, desdobram-se em dois elementos. Primeiro,

h& busca pela compreenséo das construgdes de RS de grupos campesinos ou de sujeitos que
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tenham relagdo com eles e também de processos de mudanca em suas RS, dos momentos de
mudanca e das razdes que levam a mudanca nas suas formas de pensar, sentir e agir. O
segundo elemento diz respeito ao campo. Carvalho (2015), Ribeiro (2016) e Telau (2015)
ponderam que estd carregada de elementos como a depreciacdo/idealizacdo, a
desqualificacdo historica, as lutas e as resisténcias. Cabe, nesse sentido, retomar o conceito
de Moscovici sobre a “pressdo a inferéncia”, a historicidade dos povos camponeses
subverteu as relacGes sociais em diversos lugares e consequentemente na escola e na
universidade. Se os sujeitos do campo sdo impelidos a movimentar suas representacfes
sociais, 0s que com eles passam a se relacionar também o sdo, uma vez que passam a manter
relacfes sociais com aqueles que se originam de um grupo historicamente posto a margem
da sociedade, um grupo que revela a fragilidade de valores que eram julgados imutaveis.
Esse encontro que desestrutura e movimenta representacdes sociais estabelecidas abre o
leque de possibilidades para pesquisas que objetivam compreender como se constroem e

como se movimentam as formas de pensar, sentir e agir dos sujeitos frente a um objeto.

4.2 Dicotomia e desqualificacdo nas Representacdes Sociais dos camponeses e sua
relacdo com a escola

O campesinato corresponde a uma forma social de producgédo, na qual a familia é
responsavel pela organizacdo do trabalho, que ocorre a partir da cooperagdo de seus
membros, correspondendo a uma forma de trabalhar e viver no campo, repassada
historicamente e culturalmente as geracdes. A representacdo do campesinato pode ser ainda
inserida na definicdo proposta por Jodelet (2002, p. 22): “as Representacdes Sociais sdo uma
forma de conhecimento socialmente elaborado e compartilhado, com um objetivo pratico, e que
contribui para a construgdo de uma realidade comum a um conjunto social”. OS camponeses em
suas relacGes sociais elaboram e partilham suas experiéncias de vida, de formas de produzir
e sua relagdo com a terra.

As RS, que orientam a compreensdo das interagdes sociais dos sujeitos, devem ser
pensadas de acordo com a construcdo de suas relagbes, com as quais produzem seus
conhecimentos, sua cultura e seu modo peculiar de pensar, sentir e agir. De acordo com
Ribeiro (2016), as RS, em dados contextos, ndo estdo cristalizadas, mas em movimento.
Antunes-Rocha (2012, p. 20) indica que “uma representacdo social pode ser compreendida
como um conhecimento em movimento, dado que é produzida em um contexto também em

movimento e que, por isso, pressiona exigindo mudancas”. Pensando a desqualificacdo
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historica sofrida pelos camponeses e que se reproduz na escola a partir de representacoes
que podem ir desde a idealizagdo até a depreciagdo, podemos inferir esse processo na ética
de mudanca que induz os camponeses a recorrerem a multiplas formas de resisténcia para
perpetuar sua existéncia, seja na luta pela terra, pela permanéncia na terra e por sua insercao,
aceitacdo e permanéncia na escola, no caso, a partir da pesquisa, de jovens campesinos.

A TRS apresenta-se como uma possibilidade, pois ja foi experimentada, referenciada
e comprovada nos processos de pesquisas que buscam compreender, sistematizar e
contribuir com (re)formulacdes dessas representacGes. Para Mazzotti (2008, p. 22), “[o]
estudo pioneiro realizado por Moscovici se constituiu em um novo paradigma na Psicologia
Social, na medida em que langou as bases conceituais e metodolégicas sobre as quais se
desenvolveram as discussdes e os aprofundamentos posteriores.”

No contexto da Escola, as RS trazem elementos primordiais para a investigacao
das estruturas que interferem nos processos educativos, porque tém relagbes com a
linguagem, com concepgdes e com o imaginario social. (MAZOTT]I, 2008). Por suas
relacBes com a linguagem, com a ideologia e o imaginario social e, principalmente, por
seu papel na orientacdo de condutas e das praticas sociais, as RepresentacGes Sociais
constituem elementos essenciais a analise dos mecanismos que interferem na eficacia do
processo educativo. Na compreensdo de Ribeiro (2016, p. 77), “[s]e por um lado o
contetdo das Representacdes Sociais pode ser revelado pelas atitudes dos sujeitos, elas
também podem ser estudadas tanto individualmente quanto coletivamente, sempre
verificando a posicdo social deste e sua relacdo com 0s outros sujeitos.”.

O estudo das RSM dos estudantes campesinos possibilita captar suas formas de
pensar, sentir e agir, no contexto de sua representacdo enquanto camponeses, proposta
desta pesquisa. Isso se alinha a Teoria das Representacdes Sociais, que, de acordo com
Jodelet (2018, p. 429):

[...] ao conhecimento dito de senso comum, utilizado na experiéncia
cotidiana; sdo programas de percep¢do, constructos com status de Teoria
ingénua, servindo de guia de ac&o e de leitura da realidade; séo sistemas de
significagdes, permitindo interpretar o curso dos acontecimentos e das
relacbes sociais; expressam a relacdo que os individuos e 0s grupos
mantém com seu “mundo de vida” e os outros atores sociais; sdo forjadas
na interacdo e em contato com os discursos em circulagdo no espaco
publico; estdo inscritas na linguagem e nas praticas e funcionam como
linguagem em razdo de sua fungdo simbolica e dos referentes que elas
fornecem para codificar e categorizar o que povoa o universo de vida.
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Pensando o estudo das RepresentacGes Sociais, no contexto dos estudantes
campesinos, que ao adentrarem o ambiente educativo trazem consigo representacoes
estabelecidas e formuladas anteriormente, como experiéncias, linguagens, crencas, modos
de vida e de interacOes sociais, a escola € um dos espacos onde essas representacfes se
movimentam, porque nesse lugar os estudantes se deparam com tensionamentos, ou com a
“pressdo a inferéncia”, como vimos em Moscovici (2012).

No cerne do tensionamento, ha pressédo a inferéncia”, pois ndo ha como o “individuo
ndo se ausentar de uma producdo subjetiva mesmo que ela seja de legitimidade de ideais,
perspectivas e Representagdes Sociais” (RIBEIRO, 2016, p. 192). “A inferéncia” esta
associada a reflexdo, sobre a necessidade de se posicionar sobre o objeto (MOSCOVICI,
2012). Logo, “ao objetivar, os sujeitos buscam familiaridade do objeto, trazendo-o para a
sua realidade” (CARVALHO, 2015, p. 271).

De acordo com Moscovici (2012, p. 61), “esse € um processo que transforma algo
estranho e perturbador, que nos intriga, em nosso sistema particular de categorias e o
compara com um paradigma de uma categoria que nos pensamos ser apropriadas”. Nessa
analise, “vemos que é justamente em situacGes de tensdo que o sujeito mobiliza afetiva e
cognitivamente suas Representagdes Sociais” (ANTUNES-ROCHA, 2012, p. 22).

Antunes-Rocha et al., (2015, p. 348) apontam que 0 sujeito que foi projetado nessa
pressao a inferéncia pode realizar trés movimentos: “recusar-se a vivenciar 0 novo, nao
dando possibilidade a mudanca e dando mais forca ao saber ja instituido, aderir
integralmente ao estranho, promovendo uma ruptura com o passado ou iniciar um processo
de reelaboracéo do familiar, integrando o novo progressivamente.”.

No ambito da EFA, os tensionamentos vivenciados na convivéncia coletiva, no
regime de alternancia e ainda sua insercdo numa outra perspectiva de educagdo induzem o

estudante a movimentar suas formas de pensar, sentir e agir.
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5 ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE NATALANDIA: histéria e contribuices para
o fortalecimento da identidade campesina

5.1 Escola Familia Agricola de Natalandia

A escola Familia Agricola de Natalandia esta localizada no PA Saco do Rio Preto,
no municipio de Natalandia - MG, noroeste do Estado de Minas Gerais. A escola ndo possui
fins lucrativos, sendo de responsabilidade da Associacdo Escola Familia Agricola de
Natalandia (AEFAN) criada em 15 de abril de 2003.

A construcdo da escola esta ligada a luta pela terra e pela Reforma Agraria no
municipio. Ap6s serem assentadas, as familias comecaram a pensar em uma escola que

dentro do assentamento objetivando a formacéo dos filhos dos agricultores familiares.

Os assentados na regido ganharam a posse dos imoveis do Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria, ainda na década de 80, e
ainda carentes de politicas publicas estratégicas para apoiar 0S
assentamentos da regido, sobretudo na assisténcia técnica, perceberam que
para maior produtividade do solo eram necessarias novas técnicas e
conhecimentos o que alinhado a falta de escolas agricolas e o esvaziamento
do campo em razdo da saida dos filhos para as cidades para poderem
estudar, perceberam que, com a constru¢cdo de uma escola agricola,
poderiam minimizar os dois problemas que enfrentavam. (ANDRADE,
2019, p. 61).

Nesse sentido, a questdo da sucessdo rural era uma preocupacdo das familias, que
compreendiam que a mesma podia ser fortalecida a partir de uma educacdo que contemple
as especificidades das juventudes rurais, contudo, era necessario a materializacdo de
politicas publicas.

As familias do assentamento buscaram socializar a ideia da construcdo da escola com
outras duas comunidades do municipio PA Mangal e PA Mamoneiras. Posteriormente,
representantes de municipios vizinhos, Dom Bosco, Bonfindpolis de Minas, Riachinho e
Brasilandia de Minas, também municipios mineiros, aderiram ao movimento que visava a
construcao de uma “escola agricola do campo” (ANDRADE, 2019).

Os lagos de parceria se estenderam, obtendo o apoio da Federacdo dos Trabalhadores
e Trabalhadoras Rurais do estado de Minas Gerais (FETAEMG), que em 2002 organizou 0
primeiro seminario para discutir a criacdo da EFA na regido Noroeste de Minas.

Nesse processo tiveram participacdo ativa varias liderangas, dentre elas Maria

Antbnia da Costa Nogueira (Lia) e Francisca Raimunda da Cunha (Dona Fia).
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Posteriormente, a Associacdo Mineira das Escolas Familia Agricola (AMEFA), ingressou
no movimento de luta pela materializacdo da escola. Na extensdo das parcerias participaram
ainda o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra), Prefeitura e Camara
Municipal de Natalandia/MG.

Visando contribuir com a construcdo da escola, o Incra propds a implementacéo do
Programa de Aperfeicoamento e Consolidacdo de Assentamentos (PAC), que levou a
realizacdo de varios encontros, seminarios e reunides. Além disso, de Coletivo 3 de
Educacao dos Assentamentos organizou uma Assembleia Geral que aconteceu no dia 15 de
abril de 2003, evento que resultou na criacdo da AEFAN (ANDRADE, 2019).

A AEFAN iniciou um processo de reunides com representantes do PRONERA
buscando formas para financiar o projeto. Em 2005 foi organizado um encontro, onde,
participaram representantes da AMEFA, do Incra, da Prefeitura Municipal de Natalandia
diretores do sindicato dos trabalhadores rurais.

Diante da situacdo em que se encontravam as negociacdes com o PRONERA, foi
apontada a possibilidade de firmar uma parceria com a Universidade Federal de Vicosa
(UFV), através de seu Departamento de Educacdo que ja realizava projetos no ambito da
educacéo na regido Noroeste (ANDRADE, 2019). A AEFAN e a UFV firmaram parceria e
conquistaram a celebragcdo do Convénio com o Incra-MG.

Em 2006 a AEFAN foi credenciada junto a SEE e a conclusdo de documentos
escolares da EFAN. A primeira turma da escola “teve inicio de funcionamento em 2006,
por meio de convénio celebrado entre o Incra e a Universidade Federal de Vigosa [...] “o
convénio permitiu o funcionamento de quatro turmas e a concluséo de duas turmas entre
2007 ¢ 2012.” (ANDRADE, 2019, p. 62).

Atualmente infraestrutura acolhe estudantes na perspectiva de interacao entre escola,
familia e comunidade, utilizando os instrumentos da Pedagogia da Alternancia e se
alinhando aos principios da educacdo do campo para ofertar uma educacdo que contemple
as especificidades dos povos do campo. A escola tem em seu corpo docente monitores, em
sua maioria, alunos ou egressos de Licenciatura em Educagédo do Campo, do PRONERA,
assentados da Reforma Agraria (no municipio de Natalandia/MG e em outros municipios da
regido) e egressos da escola.

No que diz respeito a implantacdo de novos cursos, apos muitas tentativas a EFAN
consegue parecer favoravel a abertura de curso técnico em agropecuaria na Educacdo de

Jovens e Adultos (EJA), momento marcado pela insercdo de familiares (pais, maes,
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parentes). O curso da EJA é entendido como um simbolo da resisténcia da expropriacao e
negacao do direito a educacao historicamente negado a esse grupo. O retorno de jovens e
adultos aos bancos escolares é a materializa¢do da luta pela terra.

A escola conta em 2022 com mais de 700 alunos matriculados, vindos de diversos
municipios da regido noroeste de Minas Gerais: Dom Bosco, Brasilandia de Minas, Buritis,
Natalandia, Jodo Pinheiro, Unai, Urucuia, Paracatu, Riachinho, Bonfindpolis de Minas,
Santa Fé de Minas, Formoso, Lagoa Grande, Cabeceira Grande e outros e tem como
parceiros: FETAEMG, Incra, AMEFA, Prefeituras da regido, sociedade civil, sindicatos,

cooperativas e universidades.

Figura 1 — Localizacdo da Escola Familia Agricola de Natalandia no Projeto de
Assentamento Saco do Rio Preto

Fonte: imagens ©2022 CNES / Airbus, Landsat / Copernicus, Maxar echnologies, U.S. Geological
Survey, Dados do mapa ©2022. Acesso em 25 set. 2022.

Destacamos que, ainda hoje, enfrentamos problemas que perpassam desde
fechamento de escolas no campo, onde, segundo censo escolar do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), nos ultimos 21 anos (2000-2021),
ha um total de 151.785 escolas fechadas no Brasil, sendo 104.385 nos territorios rurais e
47.400 nos territorios urbanos.
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No que se refere ao fechamento de escolas no campo brasileiro, em seus estudos,
Alentejano et al., (2021) apontam acerca da atuacéo para fechamento de escolas do campo
a reflexd@o sobre o “campo em disputa” ¢ a “dupla ofensiva do agronegocio” de um lado na
atuacao para o fechamento de escolas do campo, de outro, na “ofensiva ideologica”, essa
possui ligacdo com a tentativa de controle do contetdo ensinado nas escolas da cidade e do
campo. Para o enfrentamento de tais ofensivas Molina (2015, p. 381) sinaliza a necessidade
de uma “disputa contra hegemonica pela formagao intelectual, ideoldgica e moral dos povos
do campo.”.

Tendo em vista os aspectos apontados, um outro elemento importante e que merece
destaque, pensando a questdo levantada anteriormente sobre a migracado dos estudantes para
escolas da cidade apds a conclusdo dos anos iniciais do ensino fundamental, nesse sentido,
observamos que a EFAN tem feito um movimento inverso, desde sua implantacdo no PA
Saco do Rio Preto, ano a ano, o nimero de estudantes matriculados vem aumentando de
forma significativa. Tomando os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio como
exemplo e a partir de minha atuacdo como docente da escola, a soma de estudantes que
moram na cidade que tem ou ndo vinculo com o campo tem concorrido com numero de
estudantes que moram no campo, o que nos direciona a hipétese de que mesmo localizada
no campo tem atraido a atencdo de familias e estudantes do meio urbano, alimentando a ideia
de que as lutas historicamente levantadas pelos povos do campo tém contribuido para romper
o0 paradigma do rural como atraso.

O planejamento das atividades a serem desenvolvidas na escola em médio e longo
prazo € resultado da organizacdo coletiva, que envolve monitores, estudantes e familias, a
fim de implementar, alguns projetos, por exemplo: projeto de praticas sustentaveis, projeto
mandala, estacdo experimental de maracuja, pocilga, aviario para corte e postura,
comercializacdo da producdo, campo de semente crioula com o intuito de atender a demanda
dos assentados e agricultores.

Os recursos para manutencdo da EFAN advém das diversas parcerias existentes com
familias, entidades privadas e publicas. Por meio da Lei n® 12.695, de 25 de julho de 2012,
passam a ser contempladas com recursos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacao Basica (Fundeb), as instituicbes comunitarias que atuam na educagao do campo.
Por meio dessa legislagdo, a Unido prevé “a possibilidade de distribuicdo de recursos em
relacdo as instituicbes comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e

conveniadas com o poder publico, o computo das matriculas efetivadas” (BRASIL, 2019, p.
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3). Embora previstos em lei, as EFA enfrentam dificuldades para receber os repasses do
governo do estado, que tem feito investidas no sistema burocratico no sentido de reter o
repasse dos recursos as institui¢des, como no ano de 2022, em que houve atraso no repasse
no momento em que este trabalho esta sendo escrito.

A instituicdo atende um percentual de estudantes de 35 municipios da regido, tendo
um quadro de mais de 700 alunos matriculados em 2022. Entre esses, encontram-se alunos
que moram na cidade e no campo oriundos de acampamentos e assentamentos da Reforma
Agréria, quilombolas etc.

Entre as principais caracteristicas metodologicas da EFAN encontram-se a aplicacao
do ensino contextualizado a realidade dos educandos, por meio de uma abordagem
construtivista. A EFAN trabalha com os Instrumentos da Pedagogia da Alternancia,
apresentados no QUADRO 1. Para Begnami (2019), a alternancia de tempos e espacos na
relagdo escola comunidade requer “mediacdes didaticas especificas” para o didlogo entre
cotidiano/ciéncia e pratica/teoria, buscando compreender a realidade, atuar sobre ela e
modificar. Nesse caso, essa mediacdo é feita a partir da utilizacdo dos Instrumentos da
Pedagogia da Alternancia. Begnami (2019) aponta para outras possibilidades de nomear os
“Instrumentos Pedagdgicos” como a introdu¢do do termo “mediagdes”. Segundo Jesus
(2011), a problemética quanto a expressdo “instrumento” decorre do seu entendimento
tecnicista, enquanto a utilizagdo de “mediagdo” indica “ruptura” mediando 0s sujeitos e seus

contextos socio-historicos.
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Quadro 1 — “Mediacgdes Pedagdgicas” na Pedagogia da Alternancia

Pesquisa Participativa

Temas Geradores Plano de

MediacGes Pedagdgicas
Plano de Estudos
Caderno da realidade

Classificacao

Mediacbes de pesquisa

Formacéo Estégio
Pesquisa Participativa Colocacdo em Comum Mediagdes de comunicacdo /
Temas Geradores Plano de = Caderno de Acompanhamento @ relacdo
Formacéo Tutoria
Auto-organizacdo da vida em
grupo
Visita & Familia
Pesquisa Participativa SerGes Mediag0es didaticas

Temas Geradores Plano de Atividades Praticas

Formacéo Visita e Viagem de Estudo
Intervencdes Externas
Experiéncias na EFA/Casa
Atividade de retorno Projeto
Profissional do Jovem
Pesquisa Participativa

Avaliacéo de Sessdo Mediacbes de avalia¢do

Temas Geradores Plano de Habilidade e convivéncia
Formacéo

Fonte: Encontro Coordenagdes Pedagégicas. MEDIAGOES DIDATICAS DA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA. Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo — MEPES, 2018. Adaptado
JUNEFAB (2013)

Avaliacdo Formativa

A organizacdo do ensino na EFAN, tendo como base a Pedagogia da Alternancia,
articula espacos e tempos integrando trés momentos (FIGURA 2) que envolvem o0s
“Instrumentos” da Pedagogia da Alternincia: [. Primeiro momento: No meio
socioprofissional — familiar: (I6gica do trabalho) — Experiéncia — observacdo — analise e
descricdo da realidade — saber empirico; 11. Segundo momento: Na escola (l6gica do estudo)
- Formalizagdo — conceitualizacdo - aprofundamento e sistematizacdo do conhecimento
popular com os contetdos das disciplinas da base nacional comum e profissionalizante
especificos, de forma interdisciplinar — saber tedrico; Ill. Terceiro momento: No meio
socioprofissional — de volta a familia e ao trabalho os educandos “fecham” o ciclo da

proposta metodologica realizando as experimentagdes, aplicacdes do estudo — o saber fazer
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— e continuam com novas pesquisas, interrogagoes, exercitando a dialética da acéo — reflexao
- acdo ou do trabalho — estudo — trabalho.

Nesse contexto, a alternancia impele o estudante a comprometer-se, experimentar,
avancar tecnicamente, responsabilizar-se, dialogar e inserir-se no campo/comunidade

partilhando experiéncias e vivéncias na comunidade e na escola.

Figura 2 — Tempos e Espacos: partilha de experiéncias

TC

* No meio socioprofissional - familiar:

(légica do trabalho) - Experiéncia -
observagdo - analise e descri¢do da
realidade - saber empirico;

TE

¢ Segundo momento: Na escola
(l6gica do estudo) -
Formalizagdo - conceitualizagdo
- aprofundamento e

[~

TEMPOS E ESPACOS

Te \/

* Terceiro momento: No meio socioprofissional - de volta
a familia e ao trabalho os educandos “fecha” o ciclo da
proposta metodoldgica realizando as experimentagdes,
aplicagdes do estudo - o saber fazer - e continua com
novas pesquisas, interrogac¢des, exercitando a

dialética da agdo - reflexao - acao ou do trabalho -
estudo - trabalho

sistematizagao do conhecimento
popular com os contelidos das
disciplinas da base nacional
comum e profissionalizante
especificos, de forma
interdisciplinar - saber tedrico

Fonte: elaborada pela autora (2022)

Articulando o objeto de estudo desta pesquisa, Representacbes Sociais em
Movimento sobre “ser camponés”, com a proposta da Pedagogia da Alternancia trabalhada
na EFAN a partir da articulacdo de tempos e espacos, sendo eles: Tempo Comunidade (TC)
e Tempo Escola (TE), consideramos que no Meio socioprofissional (TC) o estudante se
depara com elementos que o levam a pensar, sentir e agir a partir dos seguintes elementos:
a) Vinculo afetivo com a familia e 0 meio; b) Experiéncia de trabalho; ¢) Convivéncia
Comunitéria; d) Relacdes com amigos e parentes, Movimentos Sociais etc. E no Meio
Escolar (TE) o estudante pensa, sente e age a partir de: a) Trabalho de equipe dos educadores;
b) Acompanhamento personalizado e respeito a individualidade; c) Convivéncia e trabalho
em grupos; d) Ambiente de respeito e companheirismo; e€) Formacdo integral; f) Atividades
informais; e, g) Valorizacgdo da criatividade e espontaneidade. Os dois “universos” /meios,
escola e comunidade contribuem para (re) elaboragédo de suas RS acerca de um objeto, nesse

caso “o ser camponeés.”
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Figura 3 — Meio Escolar e Meio Socioprofissional: mobilizacdo afetiva e cognitiva dos
estudantes da Escola Familia Agricola de Natalandia
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Fonte: Elaborada pela autora (2022)

As vivéncias no Tempo Escola e no Tempo Comunidade interligam as formas de
pensar, sentir e agir dos estudantes, entendidas como complementares, estabelecendo uma
relacdo dialégica. Pensando a problematica que induz a esta pesquisa, a desqualificacdo
historica dos camponeses e a negacao do direito a educacdo, consideramos que é na escola
de forma mais intensa que os estudantes passam pela “pressdo & inferéncia”, 0 que ndo
significa que em outros ambientes isso ndo ocorra, No meio escolar o sujeito € “impelido” a
mobilizar-se afetivamente e cognitivamente e nesse contexto de tensionamento ocorre o

movimento em suas representacdes sociais sobre o objeto.
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6 CAMINHOS METODOLOGICOS, SUJEITOS DA PESQUISA E ANALISE DE
DADOS

A pesquisa traz como problematica a desqualificacdo historica vivenciada pelos
povos do campo, processo esse que se reproduziu na escola. Por outro lado, os camponeses
buscaram de diversas formas resistir a tal processo desqualificador, seja em organizacfes
coletivas ou dentro do proprio grupo familiar, mantendo ou ressignificando seus modos de
vida e de producao, que na atualidade se ddo também por meio da Agricultura Familiar. No
que diz respeito a escola, podemos entender a materializacdo dessa resisténcia nas escolas
Familia Agricola/Pedagogia da Alternancia e na Educacéo do Campo, uma educacéo forjada
a partir da luta dos sujeitos do campo e/dos movimentos sociais. Nesse contexto, buscamos
compreender qual a representacdo de camponés 0s estudantes da escola Familia Agricola
de Natalandia (EFAN) estdo construindo e quais/qual as/a contribuicGes da escola no
processo de fortalecimento da identidade campesina.

A partir da triagem, foram escolhidos sujeitos que estdo cursando o nono ano do
ensino fundamental e do segundo e terceiro ano do ensino médio integrado ao curso técnico
em agropecuéaria da EFAN. Esta pesquisa atende os critérios do Comité de Etica em
Pesquisa (COEP) em registro de nimero 53061921.0.0000.5149.

A anélise de dados segue na perspectiva das representacfes sociais em movimento

para compreender as formas de pensar, sentir e agir dos estudantes sobre ser camponés.

6.1 Caminhos metodoldgicos

No percurso metodolégico, no que diz respeito aos procedimentos técnicos, fizemos
a utilizacdo de entrevistas narrativas e observacao, entendidas como as que melhor se
adequam aos nossos objetivos na pesquisa. A entrevista narrativa € um instrumento que
possibilita maior aproximacdo das particularidades dos sujeitos da pesquisa, porque as
narrativas “se caracterizam como ferramentas nao estruturadas, visando a profundidade, de
aspectos especificos, a partir das quais emergem histdrias de vida, tanto do entrevistado
como as entrecruzadas no contexto situacional.” (MUYLAERT et al., 2014, p. 118). A
observagdo € importante, inicialmente para construir categorias, e a entrevista narrativa
constitui-se como importante elemento para capturar informacoes relevantes (RIBEIRO;
CARVALHO; ANTUNES-ROCHA, 2017). A entrevista narrativa possui uma dimenséo de
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profundidade, o que leva o sujeito a adentrar nos acontecimentos de suas experiéncias
pessoais e coletivas. Nesse contexto, “[...] atraves da narrativa, as pessoas lembram o que
aconteceu, colocam a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis explicacdes para
isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e social.”
(JOVCHELOVITCH E BAUER, 2002, p. 91).

Pensando os sujeitos desta pesquisa, a utilizacdo de entrevistas narrativas 0s
direcionou a contar suas experiéncias em outras escolas, no grupo familiar, em suas
comunidades até sua inser¢do na escola Familia Agricola de Natalandia. Os entrevistados
procuraram seguir uma sequéncia temporal, mas algumas vezes acabavam retomando em
algum ponto esquecido dentro de sua narrativa.

De acordo com Muylaert et al., (2014, p. 194), “esse tipo de entrevista visa encorajar
e estimular o sujeito entrevistado (informante) a contar algo sobre algum acontecimento
importante de sua vida e do contexto social [...] a influéncia do entrevistador nas narrativas
deve ser minima”. No momento da entrevista o sujeito busca em suas memorias mais
longinquas acontecimentos que de algum modo deixaram lembrancas, sejam elas boas ou
ruins, ocorréncias que o levaram a se sentir tensionado numa situacdo ou lugar e quais
desafios foram vivenciados no momento narrado. As narrativas dos estudantes da EFAN nos
trazem elementos para compreendermos como foram construidas suas representagdes sociais
sobre ‘““ser camponés” e captar qual movimento ocorreu em suas formas de pensar, sentir e
agir. Nelas, o sujeito ndo “informa sobre sua experiéncia”, ele narra sua experiéncia, ao
narrar pode refletir de outra forma diferente de quando vivenciou a experiéncia. Nesse ponto,
ao retomar suas experiéncias, o sujeito passa pelo processo de mudanga, pois nesse momento
passa a ter novas informagdes sobre o0 objeto.

Como dispositivos de registros, foram utilizados um gravador de audio e o caderno
de campo, contendo as impressdes, acdes e observacdes da pesquisa, teve relevancia impar,
tais elementos visam responder a pergunta fundamental do projeto, isto é: “Qual a
representacdo de camponés que os estudantes da Escola Familia Agricola de Natalandia
estdo construindo?”.

Dessa forma, a articulagdo entre os procedimentos metodolégicos foi um meio
relevante para trazer informacdes detalhadas e contextualizadas que permitiram a analise das
formas de pensar, sentir e agir, sob a perspectiva da Teoria das Representacdes Sociais em
Movimento, dos estudantes da escola Familia Agricola de Natalandia, oriundos de Projetos

de Assentamentos da Reforma Agréria. A analise dos dados, provenientes das entrevistas
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narrativas (transcritas ap6s a conferéncia e as observacGes realizadas), teve por base a
bibliografia levantada e os aportes tedricos selecionados, a partir dos quais foram criadas
categorias que contribuiram para responder a pergunta fundamental do projeto, exposta no
paragrafo acima.

Para proteger a identidade e anonimato dos participantes, entre os colegas da
instituicdo, além da ado¢do de “nomes” ficticios, definimos os sujeitos como A, B, C, D e
E, no lugar dos nomes de registro civil, também tivemos o cuidado para que as informacoes
que fornecerem nédo sejam associadas ao nome em nenhum documento. Houve discricéo,
quanto as etapas da pesquisa, e também quanto aos dias e ambientes de realizagdo das
entrevistas. As entrevistas narrativas, assim como as observacées, foram feitas apds o retorno
das aulas presenciais na escola, respeitando os protocolos sanitarios (uso de mascara,
higienizacdo das maos e limites de distanciamentos fisicos) determinados pelo Ministério da
Saude em virtude da COVID-19.

6.2 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa teve como sujeitos os educandos e educandas da Escola Familia Agricola
de Natalandia, do nono do ensino fundamental, do segundo ano e terceiro ano do Ensino
Médio integrado ao Curso Técnico em Agropecuaria, moradores de areas de assentamentos
de Reforma Agraria da regido noroeste de Minas Gerais. Participaram da pesquisa um
estudante do nono ano, dois estudantes do segundo ano e dois estudantes do terceiro ano. A
escolha desses sujeitos ocorreu em primeiro lugar, considerando que o sujeito do nono
vivencia uma nova experiéncia a partir da troca de escola. No periodo das entrevistas, logo
apos a retomada do ensino presencial, esse sujeito se depara com pelo menos dois fatores
que o colocam em situacdo de desequilibrio, primeiro, o fato de ter ficado por quase dois
anos sem o contato presencial com colegas e professores, tendo esse contato enquanto
cursava o sétimo ano do ensino fundamental. Segundo, porque essa nova escola Ihe oferece
um formato distinto ao que o sujeito estava habituado, desde o internato, as aulas praticas,
os fazeres coletivos, a carga horéria, a localizagdo da escola no campo, a mistica etc. Esses
elementos somam-se ao primeiro, mobilizando profundamente esse sujeito “afetivamente e

cognitivamente”.
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A escolha de sujeitos que cursam o segundo ano do ensino médio foi devido a fase
intermediéria de vivéncia na EFAN. Eles ja tinham tido o primeiro contato com a escola, ou
seja, passaram pelo tensionamento inicial, frequentando a escola antes do isolamento social
imposto pela pandemia da COVID-19 e que posteriormente acessavam as aulas remotas
diariamente e tinham contato assiduo com seus tutores.! Consideramos também que a
retomada das aulas presenciais causa tensdes a esses sujeitos, mas consideramos que além
do contato com a escola e proximidade e aporte dos tutores, esses sujeitos ja possuem maior
“maturidade”.

Em relacéo a escolha dos sujeitos cursantes do terceiro, assim como os sujeitos do
segundo ano, j& vinham de um contato anterior com a escola, ademais estao interagindo em
suas cidades com outros grupos através do estagio técnico e, no caso especifico dos sujeitos
da pesquisa, ja estdo no processo de escrita do Projeto Profissional do Jovem (PPJ), em
estudos mais aprofundados para realizar o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), ou
seja, carregam maior experiéncia e contato com a EFA/Pedagogia da Alternancia e com a
proposta da Educacdo do Campo. Ademais, o fato de serem filhos de assentados da Reforma
Agréria, de terem tido contato com o movimento de luta e permanéncia na terra, que se
tratando dos sujeitos da pesquisa se da via movimento sindical na regido noroeste de Minas,
do contato com a associagdo em suas comunidades, nos permite uma reflex&o sobre o papel
da luta pela terra e pela permanéncia® na terra, na elaboracdo das representacdes desses
sujeitos e ainda fazer um comparativo com o papel da Pedagogia da Alternancia/EFA nesse
processo. Refiro-me a “reflexdo” porque o fato de estar inserido no movimento de luta pela
terra juntamente com sua familia ndo significa que o sujeito se sinta pertencente aquele

contexto, ou ndo perceba que esta inserido num campo em disputa, no qual de um lado do

1 O monitor tutor tem um papel muito importante no que diz respeito a0 acompanhamento individual do
educando, relacionado ao monitoramento, descobertas, acompanhamento um a um, atividades pedagdgicas,
envolvendo fatores sociais, afetivos, humanos, dentre outros, o que se entende por educagdo
personalizada[...]JO monitor por meio da tutoria € uma pessoa que exerce muito além do seu papel de
professor, ele realiza a tutoria sendo um amigo que esta disposto a ouvir, orientar e ajudar a formar pessoas
com critério e integridade de vida, sendo um meio de apoio para sua formagéo integral. (BENISIO, 2018, p.
63).

2 E fundamental distinguir a luta pela terra da luta pela reforma agraria. Primeiro, porque a luta pela terra
sempre aconteceu, com ou sem projetos de reforma agréria. Segundo, porque a luta pela terra é feita pelos
trabalhadores e na luta pela reforma agréria participam diferentes instituicdes. (FERNANDES, 1999, p. 1).
A utilizacdo associada de luta pela terra e permanéncia na terra € feita a partir da ideia de que apds a conquista
da terra se inicia a luta pela permanéncia na terra, seja pelo dificil acesso a Politicas de investimento para
desenvolver a propriedade, seja pelas notificacdes de despejo constantes do Incra. O fato de ser assentado
num projeto de assentamento e ter o contrato de concessdo de uso ndo necessariamente asseguram ao
assentado o direito de permanecer na terra.
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campo estd a sua familia trabalhando em regime de Agricultura Familiar e de outro o
fazendeiro trabalhando o Agronegécio.

Os critérios de abordagem e selecdo dos sujeitos se deram a partir da analise das
fichas de matriculas dos estudantes que moram em areas de Assentamento de Reforma
Agréria da regido noroeste de Minas. A partir dessa triagem, os convites foram feitos de
forma individual, pensando na preservacdo do anonimato. Apds o convite e mediante a
explicacdo sobre a pesquisa, foram entregues aos estudantes os termos de autorizacédo para
que no Tempo Comunidade (TC) o estudante conversasse com a familia e, em caso de
consentimentos de ambos, assinassem 0s termos, considerando que todos 0s sujeitos séo
menores de idade.

O local de producdo das entrevistas foi a escola Familia Agricola de Natalandia, no
periodo em que os estudantes estiveram no Tempo Escola mediante o recolhimento das
assinaturas do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (APENDICE A), do
Termo de Consentimento livre e esclarecido (TCLE) (APENDICE B) e do termo de
autorizacdo da instituicio (APENDICE E).

Para manter o anonimato dos estudantes, eles foram nomeados como sujeitos A, B,
C, D e E. No total foram cinco entrevistados, sendo trés mulheres e dois homens. Dois
sujeitos cursam o terceiro ano, sendo uma mulher e um homem (sujeitos A e B,
respectivamente). Dois sujeitos cursam o segundo ano, sendo uma mulher e um homem
(sujeitos C e D, respectivamente) e um sujeito cursa 0 nono ano do ensino fundamental,

sendo uma mulher (sujeito E).

Quadro 2 — Sujeitos da pesquisa

Sujeitos da Ano escolar Idade Mulher/homem
Pesquisa

A 3°ano 17 anos Mulher

B 3%ano 17 anos Homem

C 2° ano 17 anos Mulher

D 2°ano 16 anos Homem

E 9° ano 14 anos Mulher

Fonte: elaborado pela autora (2022)
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6.3 Analise de dados

Para analisar os dados da pesquisa, retornamos ao problema de pesquisa, que se
insere na desqualificacdo histérica dos povos do campo, reproduzida também na escola.
Contudo, se por um lado, essa desqualificacdo perpassou sociedades diversas, por outro, 0s
camponeses se organizaram, lutaram e resistiram.

Ao analisarmos as formas de pensar, sentir e agir dos estudantes da escola Familia
Agricola de Natalandia, moradores de &reas de assentamento de Reforma Agraria,
adentramos nas especificidades da representagao de “ser camponés”. Consideramos a
proximidade com a luta pela terra e com a vivéncia no campo, mas por outro lado,
observamos que a histdria mais longinqua do campesinato é pouco conhecida e mencionada
de forma evidente nas entrevistas. O que nos leva a considerar que a Representacdo Social
de “ser camponés” e se “reconhecer como camponés” se reveste dessa complexidade do
campesinato ja& mencionada, pouco ou ndo compreendida de forma aprofundada, mas
circulante nas entrevistas desta pesquisa.

Para anélise dos dados escolhemos indicadores analiticos observados a partir da
leitura das entrevistas narrativas. Segundo Minayo (2009), os indicadores organizam

“parametros quantificados/qualitativos” auxiliando nas avaliagdes de processos/resultados.

Quando observados do ponto de vista quantitativo e qualitativo, os
indicadores se referem aos aspectos tangiveis e intangiveis da realidade.
Tangiveis sdo os elementos facilmente observaveis, como renda,
escolaridade, forma de organizacdo e gestdo, legislacdo, mecanismos de
divulgacdo. Intangiveis sdo os atributos que s6 podem ser captados
indiretamente por meio de suas formas de manifestacdo, como € o caso do
incremento da consciéncia social, da autoestima, de valores, de atitudes, de
lideranca, de protagonismo e de cidadania. (MINAYO, 2009, p. 85).

Como indicadores para captarmos as formas de pensar, sentir e agir dos sujeitos da

pesquisa utilizamos as dimensdes: a) afetiva, b) cognitiva, ¢) atitudinal, conforme quadro 3.
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Quadro 3 — Indicadores analiticos usados na analise nas narrativas

Indicadores Dimensao afetiva Dimensao cognitiva Dimenséo atitudinal
Analises Relacédo afetiva Contribuicdes da escola Projeto  de  vida
com a no fortalecimento da vinculado ao
terra/familia/comu  identidade campesina a campo/agricultura
nidade/escola partir da para formacdo familiar e a
técnica/social/Pedagogia  continuidade dos
da Alternancia estudos

Fonte: elaborado pela autora (2022)

Esses indicadores analiticos no contexto das dimensdes citadas nos orientaram a
responder a questdo de pesquisa, ou seja, qual a representacdo de camponés os estudantes da
EFAN estdo construindo e compreender quais as contribuices da EFAN no processo de
fortalecimento da identidade campesina desses sujeitos.

Para compreender o movimento das formas de pensar, sentir e agir dos sujeitos da
pesquisa, consideramos a relacdo de tempos e espacos na Pedagogia da Alternancia/EFAN

e suas experiéncias anteriores e posteriores a suas inser¢des na EFAN.

6.3.1 Entrevista de “A”

“A” é mulher, tem 17 anos, esta cursando o terceiro ano do ensino médio, nasceu
em um Projeto de Assentamento no municipio de Paracatu, noroeste de Minas, ali, passou
sua infancia e estudou desde os anos iniciais até os anos finais do ensino fundamental em
uma escola situada no assentamento. Os pais de “A” nunca moraram na cidade, mesmo antes
de se tornarem assentados da Reforma Agraria exerciam a atividade rural como assalariados,
saindo dessa condicdo ao ter a oportunidade de ter a propria terra e serem assentados nesse

projeto de assentamento.

Desde a minha infancia eu morei Ia no assentamento, estudei na escola 14
também. Meus pais sdo assentados da Reforma Agréaria, eles sempre,
sempre trabalharam na roca, trabalhavam pros outros, até que conseguiram
aterra, nunca foram cidade[...] eu também nunca morei na cidade. A escola
era boa, apesar do aprendizado, ndo aprendia nada, eu acho que poderia ter
dado mais oportunidade para 0s jovens. Por isso eu mudei para ca, porque
eu vi que aqui eu teria mais oportunidade, porque 14, ndo tive, ndo aprendi.
O ensino aqui é melhor, né? Os professores de la seguinte tinha homens e
mulheres, tinham os que moravam na fazenda e que dava aula e tinha os
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que viam todo dia da cidade. E no ver deles que a gente néo, tipo assim,
ndo precisaria de aprender. E eles falavam, tem até uma coisa que eu
gravo, que eles falavam: vocés aprendendo ou ndo, eu vou, a gente vai estar
ganhando nosso salario do mesmo jeito. Se vocés nao tiver compromisso,
perguntar, a gente vai ganhar o salario do mesmo jeito. E, tinha muito
professor também que a gente perguntava e eles ndo tiravam as davidas,
uma coisa que eu gosto muito dessa escola. (Entrevista de “A”, grifo
N0sso).

“A” relata que nunca morou na cidade e ndo diz que tem o desejo de sair do campo
e ir morar na cidade, para ela a conquista da terra possui um valor afetivo, agora ndo mais
precisariam trabalhar em terra alheia, ttm sua propria terra, ha uma dimensao afetiva na
conquista da terra.

Ela compara a EFAN com a antiga escola e evidencia que o ensino da EFAN é
melhor. Na antiga escola “A” vivencia um processo de desqualificacdo “gente da roga ndo
precisa estudar”. A escola anterior ndo contribuia para o fortalecimento da identidade
campesina de “A”. Ao comparar as escolas “A” aponta que na EFAN existem elementos nas
formas de ensinar que dialogam com seu projeto de vida vinculado ao campo/agricultura
familiar. A EFAN/Pedagogia da Alternancia se insere numa outra perspectiva no processo
de ensino aprendizagem. Quando “A” numa afirmagdo/pergunta diz que: “aqui ensino é
melhor” d& indicios de que ha outra forma de aprender e ensinar que a contempla de alguma

forma.

Na minha outra escola, foi por esse motivo que eu sai de la também,
porque, por causa do meu cabelo, da minha cor, por ser sem-terra no ver
deles. Eu sai de Ia.... foi muita coisa... por eu ser uma filha de assentado,
nao tinha oportunidade, ndo tinha dinheiro. [...]E Por e ser morena, negra
né, por causa do cabelo cacheado e era eles, professor, diretor, por eu ser
pobre eu ndo ter dinheiro, né? A eles tiveram, esse preconceito comigo.
Eles davam mais importancia para as pessoas que eram... Tipo assim, pra
pessoas que ndo tinham terra, eu ndo queria ser melhor que eles, eu achava
até graca, porque eu tinha, eu tenho na verdade, que a terra é dos meus
pais, € minha. E eles moravam em fazenda. Eram os filhos de gerente,
essas coisas. Ai eles eram tratados melhor do que eu e os outros. E isso.
Aqui. Nunca teve isso, por isso que eu gosto de vir para ca. (Entrevista de
“A”, grifos nossos).

O processo de desqualificacdo historica dos camponeses no processo de luta pela
terra se reproduz na escola, embora “A” afirme que tenha terra conquistada no movimento
de luta pela terra, é vista ali na condicdo de sem-terra, enquanto outros sujeitos que mesmo

ndo tendo “terra”, vivendo em condi¢do de dependentes de assalariados rurais, de alguma
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forma usufruem de um tipo de “privilégio” dentro da escola. A condigéo de filha de
assentada, de pessoa que possui a terra para produzir é vista como condicionante de
inferioridade, sendo essa conquistada no movimento de luta pela terra/Reforma Agraria.

O processo de escolarizacdo na rede publica em que “A” estudou, embora a escola
fosse localizada no campo, ndo dialogava com o fortalecimento da identidade campesina.
Esse processo leva “A” a buscar em uma escola de outro municipio um “refugio”.

“A” descobre na EFAN uma escola que possui sintonia com o projeto de campo onde
ela esta inserida, sendo na escola tratada como igual. Na narrativa “aqui nunca teve isso, por
isso que eu gosto de vir para ca”, proporciona a “A” o sentimento de acolhimento, por isso
ela gosta da escola, gosta de morar no campo [“a terra é dos meus pais, ¢ minha”]e ja sinaliza

a permanéncia no campo, o que se relaciona com a dimensédo afetiva [terra/escola].

A gente ja teve plantacdo de mandioca, tem até hoje. Tem pomar, tem
criacdo de suinos, e aves de postura [...] Eu como, como jovem, eu nunca
quis, nem quero ir para a cidade. Porque eu quero o que é meu, no meu
ver como &, assim, eu estou estudando aqui na escola para aprender mais e
poder mexer 14 na minha terra que eu nasci, cresci e vou ficar até...
(Entrevista de “A”, grifos nossos).

“A” mesmo sem nunca ter morado na cidade, ao afirmar que nunca teve a pretensao
de ir para a cidade, impele sentimento para com a terra, ela gosta de morar no campo e tem
0 desejo de permanecer na terra, ou seja, existe a dimensdo afetiva de “A” pela terra. A
identidade camponesa se vincula a dimensdo atitudinal, ela tem um projeto de vida, deseja
continuar no campo e o “ser camponesa’ eXposto na expressao “na minha terra”, seja terra
para produzir alimento e vida, a diversidade de cultivos estd presente numa perspectiva
distinta da terra para producdo de mercadorias. Analisando a partir da dimensao cognitiva,
para “A”, a EFAN abre caminho para a formacdo tedrica e a possibilidade de aprender
técnicas de manejo e cultivo da terra. Como a EFA traz em seu Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) o ensino de praticas alinhadas aos moldes agroecoldgicos que envolvem questbes
sociais, ambientais, culturais e politicas, logo a escola contribui para além da formagéo
técnica, adentrando a propria questdo da identidade camponesa, que possui ligacdo com os

elementos mencionados e dialoga com o projeto de vida de “A”.

[...] Se ndo tivesse a Pedagogia da Alternancia, ndo, conseguiria fazer o
curso técnico ndo, porque a disponibilidade de dinheiro é muito, é muito
alta, né? Entdo ndo conseguiria, se fosse presencial. Foi por causa da
Pedagogia da Alternancia, foi ela me deu a oportunidade de fazer, da gente
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ter o aprendizado aqui e da gente passar para a comunidade da gente,
para casa. Tem um tempo com a familia, porgue se eu ficasse ficar sé na
escola, a gente ia se distanciando mais da familia. Como a gente fica 15
dias em casa também. Ai tem aquela troca de saber, tem o caderno de
acompanhamento que a gente tem que preencher junto com os pais [...] 0
Projeto profissional do Jovem (PPJ), eu estou planejando fazer 14 em casa
[...]. L4 em casa ajudo minha mée a fazer canteiro, ajudo minha mée a fazer
muda, aprendi a identificar praga em alguma planta. Principalmente nas
bananeiras porque 14 em casa tem [...] (Entrevista de “A”, grifos nossos).

A questao identitaria de “A” assim como seu pertencimento e vValores coletivos estéo
implicitos na sua fala. A ideia da troca ndo mercantil € uma das caracteristicas do
campesinato, pressupde através da partilha o fortalecimento do grupo e da identidade do
sujeito. A alternancia contribui para que “A” partilhe seus aprendizados em casa e na
comunidade, isso ocorre porque “A” foi mobilizada nas dimensdes: efetiva, cognitiva e

atitudinal.

[...] Eu j& aprendi como eu disse, eu aprendi muita coisa, né? [...] Sobre
religido, eu tinha muito. Assim eu ndo tinha, ndo era muito, mas eu tinha
assim um receio sobre algumas coisas. Pessoa negra, eu nunca tive. Sobre
sexualidade também eu ja tinha preconceito, porque eu sempre fui catolica,
né? E na minha, na minha igreja, sempre ensinou que isso ndo era coisa de
Deus, essas coisas E hoje eu vejo eles como irm&os. Ndo tem diferenca.
[...] Acho que... Como eu vou falar? Eu evolui muito, né? Entdo acho que
eu sou, eu acho que eu sou uma pessoa bem melhor, muito melhor do que
0 que eu era antes, hoje eu tenho forga, ndo desisto do que eu quero, posso
ser quem sou e vou ficar 14, fazer o que planejei. (Entrevista de “A”).

“A” ao adentrar no contexto da Educacdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia
se depara com tensionamentos, mesmo tendo tido a experiéncia do processo de
desqualificacdo no ambiente escolar anterior, “A” inicialmente carrega a “desqualificacdo”
de outros sujeitos que ndo estdo inseridos naquilo que parte da sociedade entende como
“normal”. Embora a pesquisa tenha como problematica inicial a desqualificagdo historica
dos camponeses, o tema igualmente se manifesta em outros grupos, crengas, etnias e
nacionalidades. “A” movimenta suas representagdes sociais diante do “outro”, do novo, do
estranho ao ser “tratada” como igual e tendo suas diferencas reconhecidas como importantes
e ndo como “inferiores”. “A” é reconhecida como sujeito de direitos, como protagonista.
Vislumbramos a escola como elemento que contribuiu para o fortalecimento da identidade
campesina de “A”, a partir de suas formas de pensar, sentir e agir em relacéo a ser camponés,

assim como captamos que ela movimenta suas Representacdes em relacdo a outros temas
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por vezes tratados de forma preconceituosa, esse movimento esta ligado a “pressdo a
inferéncia”, quando o sujeito é conduzido a mobilizar suas formas afetivas e cognitivas. “A”
articula “ser camponés” com outras questdes que estdo na conjuntura social e que sdo

importantes.

6.3.2 Entrevista de “B”

O sujeito “B” ¢ homem, tem 17 anos, esta cursando o terceiro ano do ensino médio,
passou a infancia no assentamento situado no municipio de Paracatu, estudou dos anos

iniciais até os anos finais numa escola do proprio assentamento. “B” foi criado pelos avos.

Sempre estudei em escola publica, né? A escola que estudei era muito
simplesinha. Os professores ndo eram muito bons para dar aula. Eu sempre
estudei escolinha publica e sempre tentei me adaptar a bagunga. Sempre
bagungado, os professores ndo eram muito experiente e repetia muita
matéria. Foi assim meu primeiro contato com a escola, até consegui
terminar 0 nono ano, pra continuar os estudos eu teria que ir pra outra
escola, perto da cidade, teria que deixar a escola que ficava no
assentamento. Ai meu av6 falou: se for pra estudar desse jeito vocé vai
trabalhar no campo. (Entrevista de “B”).

Embora a escola fosse situada no assentamento, para “B” e para o av, a escola néo
atendia seus anseios e nao contribuia para o fortalecimento de sua identidade campesina. Na
prépria familia do jovem a ideia de que para viver no campo nao precisa estudar aparece
quando o avo diz que se fosse para continuar os estudos na mesma escola “B” deixaria os
estudos para ir trabalhar no campo. A trajetoria de “B” tanto na escola quanto na familia ndo
indica a educagdo dos sujeitos do campo como direito ¢ nem como “instrumento” de

construcdo e/ou fortalecimento de sua identidade.

No assentamento tinha uma moga que ja trabalhou aqui na escola, aqui na
EFAN. Ela falou para mim e para minha avo, na verdade, falou assim, tem
uma escola lIa em Natalandia que trabalha com a Pedagogia da Alternancia,
uma escola agricola e 14 é muito bom. Entdo ela disse pra minha avo me
matricular na escola e fazer uma experiéncia. Foi quando comecei estudar
na EFAN. Quando eu cheguei aqui, fiquei um pouco com medo porque era
tudo estranho, comegando pelas regras Escola, horéario de acordar, de
dormir. Vocé tem que organizar e apresentar seminarios das disciplinas,
dos temas do Plano de Estudo. E quando minha vé veio pra primeira
reunido eu quis ir embora, ndo queria mais ficar. Minha vo falou pra mim:
[...] vocé tem que pensar no seu futuro, essa escola é boa, uma escola que
trabalha com a educacdo do campo e nés moramos no assentamento, nao
temos muita oportunidade. Dai fui me adaptando, dai eu acostumei e
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comecei a gostar. J& peguei o ritmo da escola, das regras as regras. E hoje
é tranquilo. Eles ensinam bastante coisa. (Entrevista de “B”)

A proposta de educacdo da EFAN impacta “B” no primeiro momento, a formacéo
que a escola oferece é distinta da que “B” estava acostumado. A proposta de Plano de Estudo
tem por objetivo que o estudante pesquise, discuta e socialize temas que dialogam com o
projeto de campo/agricultura familiar, sucessdo rural, questdo agréria, dentre outros. Em
geral, as propostas dessa “mediag¢do pedagdgica” estdo interligadas a questdes que passam
desde a distribuicdo de terra no Brasil, agricultura familiar/agronegdcio, valorizacdo da
cultura dos povos do campo, extrativismo, além de temas que envolvem auséncia de direitos
da classe trabalhadora e politica. O contato com a escola provoca em “B” a necessidade de
tomar atitude e se posicionar frente ao estranho/novo porque a escola oferece desafios para
seu desenvolvimento. Na dimenséo atitudinal, "B" enfrenta 0 medo do novo e desiste de ir
embora da escola. Na dimenséo afetiva, a participacdo da avo € importante porque ela traz
as dificuldades do ser camponés e dialoga com o neto sobre a importancia da escola enquanto

lugar de oportunidade.

Os professores sdo 6timos. As atividades que a gente faz na escola é muito
bom, os amigos. Eu sempre gostei da parte de cultivar, cuidar de
animais. E é muito gratificante estar aqui na escola, aprendendo muito aqui
na escola e coloco em pratica 14 em casa, eu mostro pro meu v vérias
coisas que aprendi aqui, tem coisas que nem meu v sabe e eu ensino
pra ele. Eu me sinto um jovem agricultor, técnico em agropecuaria.
(Entrevista de “B”, grifos nossos).

“B” vai para a EFA carregando o sentimento de afetividade pelas atividades do
campo. Na escola ele aprende técnicas de cultivo e manejo de animais e leva esse
aprendizado para a familia, assim, a escola contribui para o fortalecimento de sua identidade
campesina despertando em “B” o desejo de compartilhar com seus avos seus aprendizados
adquiridos na escola. “B” se vé como agricultor/camponés e técnico em agropecuaria
[dimensdo cognitiva], “B” aprende e ensina, socializa o conhecimento com a familia. A
narrativa apresenta as dimensdes afetivas, cognitivas e atitudinais do sujeito. A dimenséo
afetiva permanece, mas agora somada a formacéo da escola, o que leva “B” a perspectiva de
que ele pode viver no campo, ser camponés e ser estudioso, ou seja, ha um movimento em

sua representacao de camponés.
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[...] tudo isso por causa da Pedagogia da Alternéancia, se fosse
presencial esse curso eu nao teria condicdes de fazer, porque 14 em casa
trabalhamos com a agricultura familiar, plantamos horta, temos pouca
renda, minha vé mexe com artesanato e fazemos polpa de fruta pra vender,
gue da pouca coisa de renda, 14 a renda maior € da aposentadoria deles. Se
ndo tivesse vindo pra escola meu vé ia me colocar pra trabalhar em
alguma fazenda. [...] Na escola que eu estudava néo aprendia muito, aqui
foi diferente, ja aprendi muita coisa. Porque eu era muito bagungado com
minhas coisas, aqui na EFAN a gente arruma a cama, lava banheiro, lavar
quarto, trabalhar no campo e la em casa eu ndo ajudava minha vo, hoje
I4 em casa ajudo minha vo em tudo, tudo em casa. [...] Aqui ndo EFAN,
tipo assim tem bastante negros, antes eu tinha dificuldade de conviver com
negros. Mas depois que eu vim pra EFAN fui criando amizade com todos,
tenho muitos amigos, outra dificuldade é que eu pensava eu sou homem,
aquele menino é homem e de repente ele muda de sexo, eu ndo aceitava
isso, hoje vejo como uma coisa normal, a pessoa escolher ser o que ela quer
ser. (Entrevista de “B”, grifos nossos).

Para “B” a Pedagogia da Alternancia oferece condi¢des para a realizagdo do curso
técnico em agropecudria e a continuidade dos estudos. Nao fosse a PA “B” deixaria a escola
para trabalhar em alguma fazenda vizinha.

Na entrevista de “B” foi evidenciado também que o fortalecimento da identidade
camponesa a partir das contribui¢fes da EFAN se articula com outras questdes presentes na

sociedade, como por exemplo, a homossexualidade.

O jovem da cidade se vier pro campo talvez ndo vai saber fazer muita coisa,
porque ele ndo tem a aprendizagem do jovem do campo, porque ele tem
a comida na mesa, mas nao € ele que produz que planta, quem produz
é 0 jovem camponés, entdo o papel do jovem camponés é muito
importante pra sociedade, se caso 0 jovem da cidade vim pra roga ele vai
ficar meio perdido. Os jovens da cidade olha pro jovem do campo e fala:
aquele dali ¢ um pé rachado, aquele dali € roceiro, ndo sabe conversar
com o povo do estabelecimento, sem saber que o papel do jovem
camponés é muito importante. Eu quero levar pra sociedade que o jovem
do campo é importante, eu quero que os jovens da cidade venham pra
esse lugar e daqui eles saiam formados, da parte da agricultura, quero
levar isso para o0s jovens que criticam os jovens da roga, do campo.
(Entrevista de “B”, grifos nossos).

Partindo da analise na dimensdo afetiva, terra-familia-escola-comunidade, “B”
retrata a importancia do camponés no ambito da producdo de alimentos e enquanto
pertencente a um grupo que historicamente sofreu com o processo de desqualificagéo ele
traz esteredtipos ainda circulantes na sociedade. Para “B” estar no campo e produzir
alimentos esta articulado com o conhecimento, com técnica de plantar/colher/cultivar, ou

seja, a dimensdo cognitiva. Nesse processo, “B” movimenta sua representacdo de campongés,
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entendida por ele, como um sujeito que é importante para a sociedade porque ele domina a
técnica de produzir alimento.

Quando “B” diz: “eu quero que os jovens da cidade venham pra esse lugar
(referindo-se a EFAN) e daqui eles saiam formados, da parte da agricultura, quero levar isso
para 0s jovens que criticam os jovens da roga, do campo”, ele faz um movimento rumo a
“idealizac¢d0” da escola, acredita que a escola faria os jovens da cidade ver o jovem camponés
de outra forma. Consideramos que a escola contribui nos processos de formacdo técnica,
sociocultural e politica, mas por outro lado, sabemos que as escolas em geral possuem
limitacdes, para aléem da escola a superagédo da desqualificacdo do camponés possui relacdo

com a familia e com o grupo nos quais os sujeitos estdo inseridos.

Antes de entrar na escola nunca pensei em fazer faculdade, pensava em
estudar, formar no ensino médio e trabalhar para os outros, de operador de
maquinas, mas agora, Vou sair daqui como técnico e eu posso continuar
estudando, quero fazer agronomia. Ao invés de mexer com maquina
vou analisar uma planta, acho que é muito importante pra mim. [...]
Antes eu tinha dificuldade de falar em publico, até com colegas. Hoje eu
consigo falar em qualquer lugar pra mais pessoas. Ha. Eu queria
implantar um projeto em casa pra mim, poder trabalhar propriedade,
sabe? E quero fazer faculdade de agronomia e depois que eu terminar, eu
quero trabalhar na area e desenvolver algum projeto na terra. (Entrevista
de “B”, grifos nossos).

As dimensfes cognitivas e atitudinais estdo presentes na narrativa de “B”, sua
inser¢do na escola contribui para (re)pensar seu projeto de vida, que antes era concluir o
ensino médio e trabalhar em outras propriedades. “B” chega a escola ja se identificando
COMO camponés e a0 mesmo tempo pensava que para permanecer N0 campo nNao precisava
estudar, esse ponto, ressaltamos, com “influéncia” da familia. A escola contribui para
fortalecer a identidade campesina a partir da formacdo técnica/social, direcionadas a
permanéncia no campo em diadlogo com tecnologias sociais e com a continuidade nos
estudos. Nesse contexto, “B” movimenta sua representacdo de camponés, ligando o ser

camponés com outras possibilidades, como a continuidade dos estudos.

6.3.3 Entrevista de “C”

O sujeito “C” ¢ mulher, tem 17 anos nasceu e cresceu em um Projeto de
Assentamento no municipio de Lagoa Grande. “C” estd cursando o segundo ano do ensino

médio na escola Familia Agricola de Natalandia, motivada, principalmente pela distancia
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que precisava percorrer até chegar a antiga escola, mas principalmente pelos preconceitos

vivenciados no ambiente escolar por morar em um assentamento de Reforma Agraria.

Meus pais passaram por muitas dificuldades, moraram em barraco de lona
durante cinco anos. Estamos no assentamento ha 25 anos. Minha familia
sofria muitas ameacas, lembro que os barracos foram incendiados algumas
vezes. Sempre fui revoltada com minha escola, sofri demais, chovia dentro
do dnibus, as vezes com o 6nibus quebrado demoravamos até 4 horas pra
chegar em casa. Aquela rotina me prejudicava muito. Além disso na escola
era chamada de sem-terra, diziam que viviamos as custas dos outros.
(Entrevista de “C”).

A trajetoria de “C” ¢ marcada por duas experiéncias: na luta pela terra e vida escolar.
A primeira, resulta do processo de expropriacdo da terra, contraposto pela resisténcia
camponesa e posteriormente nos movimentos de luta pela e por uma educagdo que
contemplasse as especificidades dos povos do campo. A segunda, uma escola que nédo
dialogava com a realidade de “C”, ou seja, ndo contribuiu para o fortalecimento de sua
identidade campesina, antes lhe “roubava” esses direitos.

No que diz respeito aos povos do campo, historicamente ambas as experiéncias

deixaram marcas danosas em varios sujeitos e coletivos, tema abordado no capitulo 1.

Quando minha soube da EFAN e me falou ndo pensei duas vezes e vim pra
ca. Na escola descobri tanta coisa, aprendi na escola, aqui € mesmo uma
familia. Aqui eu sou tratada como 0s outros, ndo sou tratada de forma
diferente por ser sem-terra. Ainda preciso melhorar nas apresentacdes, até
hoje fico nervosa. Muita coisa que aprendo aqui levo pra ser feito 14 em
casa. Eu tinha muita intolerancia em relagdo a opcéo sexual das
pessoas, hoje ndo tenho mais. Eu evitava chegar perto de uma menina
que gostasse de menina, hoje tenho boa relacdo com todos independentes
das suas escolhas. Nesse ponto a escola me ajudou muito a superar.
(Entrevista de “C”, grifos nossos).

Para “C” ir para a escola, além do aprendizado que foi um “refugio”, mesmo sem
conhecer a escola, ela deixa seu municipio para enveredar na Pedagogia da Alternancia.
Contudo, mesmo diante do novo, o sentimento de acolhimento se sobressai as dificuldades
de adaptagdo inicial. A escola oferece a “C” o conceito, a teoria € um processo de
socializacdo que ela ndo encontrou na escola anterior. Quando a estudante leva os conteddos
da escola para serem implantados na sua casa, ela demonstra o lugar da escola e suas

contribuigdes para o fortalecimento de sua identidade campesina.
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Além da formagao técnica “C” vivencia um processo de socializacdo que a mobiliza
ao processo de mudar suas formas de pensar, sentir e agir, a partir de praticas que envolvem
a terra/agricultura familiar e ao mesmo tempo rompem com desqualificacGes internalizadas

referentes a outros sujeitos do contexto escolar.

Nunca vou deixar pra tras, sou assentada da reforma agréria, filha de
assentados da reforma agraria.

A EFAN me fez pensar em fazer uma faculdade, nem meu pai nem
minha ma&e tiveram a oportunidade de estudar. A noite cultural, a
mistica, o serdo de estudo, a gente aprende muito, acontece uma troca ali.
A Pedagogia da Alternancia me ajuda a conhecer a cultura dos colegas, a
respeitar o outro, ndo é facil conviver no coletivo. A Efan tem um
processo de aprendizado diferente na sala e no campo, a gente aprende
o valor da terra, o valor de produzir alimento e a importancia da unido.
Nao fosse a Pedagogia da Alternancia ndo conseguiria fazer o curso
técnico, estudo 15 dias aqui e quinze dias em casa e fago pesquisa. Aqui
estudei sobre a lei de terras e o processo de grilagem, tivemos um
trimestre do PE (Plano de Estudos) sobre Reforma Agréaria. Muitas
pessoas acham que assentado da reforma agraria é ladrdo, roubou terra, as
outras escolas tinham que ensinar sobre a lei de terras, sobre a luta
pela terra e sobre a reforma agraria. A escola me fez ter orgulho de ser
jovem do campo, de ser da reforma agraria. Antes eu era muito fechada pra
muitas coisas, ndo gostava de conversar [...]. (Entrevista de “C”, grifos
NOSS0S).

A dimensdo afetiva estd presente na narrativa de “C”, apesar das experiéncias
negativas no processo de luta pela terra e na escola anterior, ao afirmar ser assentada da
reforma agraria demonstra que o “ser camponesa” esta presente de forma positiva, ela se
sente camponesa e esse elemento que a liga a terra ndo foi expropriado diante dos desafios
pelos quais ela passou, possui ligacdo com as mdltiplas formas de resisténcia dos
camponeses.

Embora ao chegar a escola carregasse a identidade camponesa, “C” ndo pensava em
seguir nos estudos depois de concluir o ensino médio. Na escola ela é mobilizada a
movimentar sua representacdo de “ser camponesa”, agregando em sua identidade o desejo
de continuar os estudos.

A narrativa de “C” aponta a Pedagogia da Alternancia como essencial para sua
formagdo técnica. A entrevistada aponta a “media¢do pedagogica” Plano de Estudos que
ocorre em conjunto com a Tutoria durante a sess@o escolar como um processo gque possui a
dimensdo de desconstruir a desqualificagdo acerca da luta pela Reforma Agréria. Vinda de

uma escola que nédo dialogava com sua condi¢do de moradora de assentamento, ela projeta
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a necessidade dessas discussdes em outras escolas. Como na escola em que estudava nao
vivenciou essa abordagem, se fechava, ndo encontrando espago para apresentar sua
identidade camponesa. Em seu processo de formacdo os temas abordados podem ser
considerados como fatores que contribuem para um movimento na representa¢ao de “ser

camponesa”, agora com respaldo tedrico e fortalece sua identidade campesina.

6.3.4 Entrevista “D”

O syjeito “D” ¢ homem, tem 16 anos, mora em um Assentamento de Reforma Agraria
no municipio de Formoso. Estudou dos anos iniciais até os anos finais do ensino fundamental
em uma escola situada dentro do assentamento. Cursa o segundo ano do ensino médio na
EFAN.

A gente sempre morou no assentamento. Meu vé e minha mée estéo 1a
desde o inicio ela me conta que ndo tinha nem casa, era nos barracos.
Depois minha mée teve que ir pra cidade, foi quando teve eu. Moramos na
cidade e depois voltamos pro assentamento, eu tinha de cinco pra seis anos.
Ai comecei a estudar na escola l4&. L4 tem uma cooperativa e nessa
cooperativa tem uma escola que tem ensino fundamental um e dois. Ai eu
fiz no caso tudo la até o nono ano. (Entrevista de “D”)

“D” ndo aponta dificuldades em termos de relacionamentos na antiga escola. A mée
e avo0 relatam a “D” as dificuldades vivenciadas na luta pela terra. A mae chega a ir para a
cidade, mas retorna para 0 assentamento posteriormente e “D” tem o primeiro contato com

a escola que ficava localizada dentro do préprio assentamento.

A Pedagogia da Alternancia, no caso, pra mim é uma coisa nova, né?
Nela tenho um tempo para eu aprender aqui na escola e para aprender
em casa. Eu aprendo coisas aqui, igual 1a em casa mesmo. Quando cheguei
la em casa, executei 0 que eu aprendi aqui, ai foi para mim, foi isso, tipo,
aprender aqui na escola tudo o que eu aprendo aqui, tanto na aula préatica
guanto tedrica. E ai chego em casa e pratico isso. Igual 14 em casa esse
tempo todo 15 anos que eu ndo sabia nem pegar uma foice. Sem mentir,
ndo sabia pegar na foice direito. Aprendi a amolar uma foice aqui na
escola. Ai teve foi isso. Eu pratiquei la, a gente plantou umas mudas de
pimentas, de chuchu. (Entrevista de “D”, grifos nossos).

“D” nao conhecia a Pedagogia da Alternancia, trata-se de algo novo (estranho/néo
familiar). Para ele, os tempos e espacos promovidos pela PA sdo de aprendizados, ou seja,
aprende na escola e em casa, 0 que é possibilitado pelas “media¢oes pedagdgicas”, nesse

contexto podemos citar o Plano de Estudos. Mesmo morando no campo, “D” desconhecia 0
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manuseio de ferramenta comum utilizada na agricultura familiar, o que é apreendido na
escola nas aulas praticas. As dimensdes afetivas e cognitivas se apresentam na narrativa do
sujeito: quando ele compartilha [afetividade] os conhecimentos adquiridos na escola

[cognicdo] com a familia.

No inicio tive dificuldade para adaptar, eu sentia muito medo, muita falta
e saudade da minha mé&e. Eu lembro que no segundo dia que eu tava aqui
eu liguei pra minha mée chorando, falando que eu tava com saudade dela.
E ai, depois fui me acalmando e tinha muitos como eu sentindo falta de
casa. Hoje j& ndo quero ir embora, mas quando venho ainda choro de
saudade. (Entrevista de “D”, grifos nossos).

O né&o familiar/escola/Pedagogia da Alternancia provocam em “D” o estranhamento
que desperta o desejo de abandonar a escola. Na dimensao cognitiva [formacao social], “D”

consegue romper a vontade de desistir.

Agora |4 em casa eu faco as tarefas do campo, antes de eu ir para a
escola, eu ndo gostava tanto. Mas ai, depois de um tempo, eu passei a
gostar. Antes da escola eu era muito, muito mesmo, muito timido. E aqui
nessa escola ja perdi, ainda sou timido, mas eu ja perdi um bocado. Igual
o0 dia que teve o primeiro serdo de estudos. Eu acho que se eu tivesse fosse
14, eu ndo falaria na frente, seria bem dificil eu falar na frente. Ai aqui ja
consegui. Foi dificil. Foi dificil que eu sai 14 de cima, todo tremendo, mas
no meu caso foi o que me ajudou a perder a vergonha. (Entrevista de “D”,
grifos nossos).

“D” antes de ir para a escola ndo gostava dos afazeres que envolvem o cultivo da
terra, depois de sua insercao na escola ele passa a gostar da pratica de manejo com a terra, 0
que se insere na dimensdo cognitiva e denota a contribuicdo da escola a partir dessa
dimensdo. Soma-se a isso a “media¢do pedagogica” do serdo de estudos, que objetiva o
processo de socializacdo e protagonismo dos estudantes. Nessa mediacdo, os estudantes sdo
responsaveis pela organizacao de misticas, apresentacdes de teatro e musica, seminarios e

jantar.

A escola trata a gente, cuida da gente, desde as tarefas préaticas, as misticas,
tem os dias, a cultura também faz a gente muito arremeter ao campo.
Antes eu ndo gostava de sertanejo rsrs. Ai depois do tempo que eu passei
aqui, 14 em casa eu comecei a escutar. Ali, tipo, eu escuto algumas musicas.
Aqui quebra preconceitos. (grifos nossos)
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Para “D”, a parte cultural trabalhada na escola esta ligada ao campo, ele liga a musica
sertaneja a cultura camponesa e vive a experiéncia de se aproximar desse elemento [musica
sertaneja]. Quando “D” diz que “aqui quebra preconceitos”, compreendemos que a
cultura/identidade camponesa é vista ainda de forma preconceituosa, 0 que nos remete a

questdo da desqualificacdo dos camponeses.

Eu pretendo, no caso, terminar os estudos aqui, € ai, se eu puder sair,
eu queria sair para algum lugar. Sonho em fazer faculdade de
audiovisual. Porque eu gosto muito de mexer tanto com video e foto. Ai
eu queria fazer essa faculdade ou assim o mais perto da minha casa
possivel, eu estava pensando assim, se eu gostar de alguma profissdo
assim, que eu vejo que eu gosto mesmo. Eu posso fazer outra faculdade no
campo.

E mesmo que eu saia pra estudar fora, penso que nunca vou deixar de ser
do campo, por conta que faz parte da minha vida. Toda minha vida, no
caso até agora, né? 16 anos até agora, o campo faz parte da minha vida.
Eu nunca fui para uma cidade pra dizer que eu fui na cidade grande.
(Entrevista de “D”, grifos nossos).

Na perspectiva da dimensdo atitudinal, “D” objetiva a continuidade dos estudos,
tendo como primeira alternativa uma area distinta do trabalho no campo e como segunda a
continuidade dos estudos na area de agricultura. Na dimensdo afetiva, “D” afirma sua
identidade campesina quando diz: “nunca vou deixar de ser do campo” e “o campo faz parte

da minha vida”.

Se eu sair do campo, ha mais alguns costumes, ndo vou dizer que a
gente perde. A gente perde alguma coisa, mas ndo perderia tudo nao,
ficaria com uma essenciazinha. Pra ser camponés, em qualquer lugar,
tanto faz campo, cidade ou nao, o espirito de camponés esta dentro de
vocé. Assim é igual, fala, estad dentro de vocé. Se vocé quiser despertar
voceé desperta, se ndo quiser, vai ficar 1a reprimido, mas uma hora vai sair.
(Entrevista de “D”, grifos nossos).

“D” considera que ao sair do campo ele pode perder “alguns costumes”, mas acredita
que ndo se perde a esséncia de ser camponés. Para ele, o “ser camponés” ndo ¢ restrito a
estar ocupando/morando no espaco [o campo], vai além da dimenséo fisica. A narrativa de
“D” nos leva a reflexdo que envolve a complexidade do campesinato e suas multiplas formas

de re(existir).
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6.3.5 Entrevista de “E”

O sujeito “E” ¢ mulher, tem 14 anos, nasceu e cresceu em um Projeto de
Assentamento no municipio de Lagoa Grande, cursou 0s anos iniciais em uma escola do

assentamento e esta cursando o nono ano do ensino fundamental na EFAN.

Meu pai também fez o curso de técnico agricola. E no comeco ele trabalhou
com um fazendeiro que mexia com a producdo de abébora em Paracatu por
muitos anos, ai minha mée engravidou e quando eu nasci, eles conseguiram
a terra no assentamento. Tem quinze anos isso. No inicio nds mexia com
leite e plantacdo de milho pra silagem, hoje plantamos abdbora, feijdo,
milho na nossa terra. S6 que ano passado meu pai teve covid, deu AVC,
agora ele ndo anda, ndo fala, ndo mexe os bracos, ndo sei como vai ficar
agora, pra trabalhar na terra.

Aqui ta me ajudando, t6 aprendendo muita coisa sobre plantio, o que
pode ajudar 14 em casa. Eu que nunca tinha ouvido falar da Pedagogia da
Alternancia, olha so, hoje ja sei como fazer muitas coisas sobre plantio
e aprendi algumas técnicas pra melhorar o que noés la em casa sabia
fazer. (Entrevista de “E”, grifos nossos).

A familia de “E” por meio de relagdo de trabalho assalariado ja tinha contato com a
terra e posteriormente conseguiu ter a propria terra por meio da Reforma Agraria. “E”

denomina a terra como “nossa terra”, 0 que indica a ideia de pertencimento. Diante da doenca

r

do pai, apesar de muito jovem, “E” ¢ “pressionada” a assumir as tarefas que envolvem a
terra. “E” tem a EFAN como elemento que contribui para ajudar a aprimorar os

conhecimentos que a familia ja tinha sobre técnicas de plantio.

Sobre mim, nasci no assentamento, meu primeiro contato com a escola, foi
na escola da cidade, no assentamento néo tinha escola, fiz o pré na cidade,
depois fui estudar no assentamento, ai ja tinha feito a escola, estudei no
assentamento até a quinta série, depois fui estudar na cidade numa escola
estadual.

Eu achava melhor estudar no campo do que na cidade, na cidade é
muito movimento, ndo gosto da movimentacgéo da cidade. Escolhi vim pra
efa porque fica no campo e quando meu pai e minha mae tiver mais
velhos eu vou cuidar da terra, isso foi sempre meu sonho, de virar
técnica agricola, agronomo e continuar 14 na terra. Eu s6 do campo e
para 0 que eu quero, que € continuar na terra, aqui na escola a gente
tem mais saberes que na escola convencional. (Entrevista de “E”, grifos
NOSS0S).

A vontade de seguir os estudos em escola situada no campo ocorre a partir de sua
insercdo na EFAN/Pedagogia da Alternancia, que dialoga com o projeto de vida de “E” ¢

com sua perspectiva de permanecer no campo. O “ser camponés” ja era a identidade de “E”



68

antes de ir para escola. Na EFAN, essa identidade é fortalecida a partir da formac&o técnica

que ensina/ aprimora técnicas de cultivo da terra.

Aqui aprende a mexer com a terra, ndo que a gente néo saiba, mais a
gente aprende outras coisas e novas técnicas de cuidar de animais, de
plantar, de cuidar do meio ambiente, mais no campo também a gente
aprende, essa importéancia da terra pra mim vem de familia. Apesar das
dificuldades, assim, o povo pensa que 0 povo da roca de assentamento
é mais bobo gue os outros, tem esse preconceito, até da forma como a
gente fala, e da roupa, da botina, essas coisas. (Entrevista de “E”, grifos
NOSS0S).

Antes de chegar a escola “E” ja tinha o saber prévio e a escola contribui para
aprimorar esse saber, apresentando novas técnicas de plantio/cultivo e préaticas voltadas a
preservagdo do meio ambiente. A questéo da importancia da terra ndo foi ensinada na escola,
segundo “E” o valor da terra “vem de familia”, o “ser camponés” tem raizes no grupo
familiar da entrevistada, o que se insere na dimensdo afetiva pela terra/familia. “E” tem
dimensao da desqualificacdo dos sujeitos do campo e quando ela se reconhece camponesa,
ela esta disposta ao enfrentamento dessa questéo.

Aqui também (na EFA), assim, eu era muito antissocial, agora t6 me
soltando mais, eu era como minha mée fala, muito ignorante. Aqui a gente
aprende a conviver com outras pessoas, 0 que nao é facil, nada fécil,
mais é importante. Aprende trabalhar todos juntos, organizar, ter
responsabilidade. O ensino aqui é muito bom, hoje consigo socializar, to
superando a timidez, e 0 que mais me ajudou foram os serdes de estudo.
(Entrevista de “E”, grifos nossos).

A escola contribui nos conhecimentos e por oferecer condi¢bes para ampliar a
socializa¢do. “E” aponta a “mediag@o pedagogica” serdo de estudos como propulsora em sua

formacdo social, mas a identificacdo com ser campesina ela ja tem.

O que eu aprendo aqui boto em prética 14 na roga, mas as vezes ndo da
certo ai agente fica pra baixo, mas continuo tentando, quando da certo é
muito bom ver o resultado, plantamos abobora e eu que fiz a polinizacgéo,
adoro essa parte, ajudo nas plantagdes 14 em casa como o plantio de feijao.
Aqui na escola tem outra coisa, tratam os alunos que moram nos
assentamentos igual a todo mundo, ndo tem diferenca. (Entrevista de
“E”, grifos nossos).

O aprendizado do periodo do Tempo Escola é posto em pratica na terra, a partir de

experimentacdes que ora sdo assertivas, ora ndo, mas que estimulam “E” a novas tentativas
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a fim de melhorar a producéo de alimentos. Para a entrevistada, além do aprendizado técnico
na escola, ha igualdade no tratamento dos estudantes.

Mais no assentamento a gente também aprende muita coisa e com
pessoas que nunca foram na escola, a gente troca experiencia visitando
uma familia, nas reunides da comunidade, nas missas, 14 no assentamento
tem muitas familias, tem 150 familias. Antes de vim pra cé eu ia por
exemplo nas reunides, mas nem pensava nisso, de trocar experiéncia,
eu nao via 0s encontros na igreja como encontro que podia me ensinar
alguma coisa sobre a terra. Aqui na escola vem gente que também néo
estudou pra falar como foi que a escola foi construida aqui no
assentamento, como foi que eles conseguiram a terra, foi assim que fui
aprendendo a olhar as coisas 14 no meu assentamento de outro jeito, aprendi
que la na roga também tem conhecimento, antes ndo via assim. (Entrevista
de “E”) (grifos nossos)

“E” considera importante o conhecimento técnico/tedrico, mas evidencia 0
conhecimento de pessoas de sua comunidade adquirido pela experiéncia. Isso ocorre a partir
de sua insercdo na escola, que desperta para outros olhares que antes passavam
despercebidos, como a troca de experiéncias nos encontros da comunidade, presentes na

analise das dimensdes afetiva e cognitiva.

L4 no meu assentamento tem muitas pessoas mais velhas que ensinam
também sobre plantio, em que lua plantar, mais agora sei que tem uma
explicacdo sobre esse tipo de plantio, antes ndo sabia. E muito bom,
tenho orgulho de morar 14 e de dizer que sou de assentamento e ser da
agricultura familiar, mais tem gente que tem vergonha, talvez por causa
do preconceito, mais agora consigo levar as experiencias daqui da escola
pra la. (Entrevista de “E”, grifos nossos).

A experiéncia de socializacdo no Assentamento é fundamental para a entrevistada,
“E” valoriza os saberes populares, a exemplo do plantio pela fase lunar, mas dentro da
formacdo tedrica na escola aprendeu porque ocorrem fenémenos entendidos como
influenciadores no plantio. A entrevistada percebe o preconceito, mas assume que quer viver

no campo.

Apesar que depois que vim pra escola eu mudei mais como pessoa, assim,
comparando o aprendizado com esse outro lado que é aprender a conviver
em grupo eu aprendi mais a conviver do que aprendi com os conteddos,
ndo quero dizer que ndo aprendi as matérias, quero dizer que esse outro
aprendizado fora da sala de aula, essa convivéncia com tanta gente
diferente, me mudou, teve assim, digo assim tem uma troca com alunos
gue também moram em assentamento, com aluno que mora na cidade,
que mora em fazenda, aqui a pessoa do campo que é diferente da pessoa
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da cidade é tratado da mesma forma e pra quem ndo conhece sobre
assentamento, agricultura familiar, sobre a terra, essas coisas acaba
aprendendo sobre isso, € ensinado o valor da terra e porque ela é importante
e porque tem reforma agréria. E a alternancia me ajuda a levar isso pra
minha familia, para os amigos, pro assentamento, isso muda a gente
como pessoa. (Entrevista de “E”, grifos nossos).

A escola contribui para fortalecer e ampliar as expectativas que ela tem de ser
agricultor familiar/camponesa. “E” aponta a formagdo técnica e evidencia a formacéo social
na escola, por meio da troca de experiéncias com estudantes que moram no campo e na
cidade. Para ela, a Pedagogia da Alternédncia promove o compartilhamento de suas
experiéncias no ambito da formacéo técnica com a familia e comunidade, compreendemos

que “E” é mobilizada nas dimensdes afetiva, cognitiva e atitudinal.

6.4 Resultados e discussao

A andlise das entrevistas narrativas foi feita a partir de trés indicadores analiticos:
dimensao afetiva, dimenséo cognitiva e dimensao atitudinal. Analisando a dimenséo afetiva,
consideramos as falas dos sujeitos que remetem ao sentimento de afetividade com a terra
[gosta de morar no campo], a familia [partilha os conhecimentos adquiridos], a comunidade
[partilha os conhecimentos adquiridos] e a escola [gosta da escola]. Na dimensédo cognitiva,
procuramos identificar quais as contribuicdes da escola no fortalecimento da identidade
campesina a partir da formacdo técnica [os aprendizados tedricos/praticos na escola],
formacao social [mediagdes pedagdgicas, socializacdo] e Pedagogia da Alternancia [tempos
e espacos]. Na dimensdo atitudinal, buscamos captar os projetos de vida vinculados ao
campo/agricultura familiar [sucessdo rural] e o desejo de continuidade dos estudos
[faculdade].

A andlise das entrevistas a partir desses indicadores analiticos apontou que na
dimensao afetiva os entrevistados possuem o sentimento de afetividade com a terra e gostam
de morar no campo, o “sentir” também esta presente quando os estudantes partilham com
suas familias seus conhecimentos adquiridos na EFAN. Nesse contexto, a escola que ensina
e acolhe esses sujeitos lhes desperta outras formas de pensar o “ser camponés” € Viver no
campo [perspectiva da Agricultura Familiar], impelindo nos sujeitos 0 movimento em suas
representacdes e contribuindo para o fortalecimento da identidade camponesa dos

estudantes. No que diz respeito a comunidade, “A” e “E” para além da familia levam seus
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aprendizados para a comunidade. “E” vé nos momentos coletivos a troca de saberes, “E”
afirma que esse outro olhar para comunidade é despertado apds sua insercdo na escola. A
pratica da troca € uma caracteristica do campesinato. Considerando que “partilhar uma ideia,
uma lingua, também é afirmar um liame social e uma identidade.” (JODELET, 2001, p. 14).
“B”, “C” e “D” mantém a relac¢do de “troca” apenas com o grupo familiar, numa articulagédo
terra-familia-escola.

Na Dimensdo Cognitiva, a formacao técnica, social e a Pedagogia da Alternancia
aparecem como elementos que contribuem para o fortalecimento da identidade campesina
dos sujeitos da pesquisa. Para Jodelet (2001), a representacdo complementa a continuidade
da identidade social e de “equilibrio” “sociocognitivo”. No que diz respeito & formagéo
técnica, os entrevistados aprenderam técnicas de manejo/plantio que além de serem
partilhadas com suas familias/comunidade véo de encontro aos processos de mudanga que
ocorreram no campo ao longo do tempo, corroborando com a ideia de que viver no campo
“enquanto” camponés pode e deve acontecer utilizando técnicas que visem melhores
condigdes de produzir e viver no campo, ou seja, a vida e a producdo no campo pode ocorrer
com a insergéo do saber “elaborado” concomitante ao saber empirico de suas familias.

Na formacéo social, o processo de socializagdo no periodo do Tempo Escola se
apresenta de forma marcante para os sujeitos, o contato com distintas “realidades” emerge
reflexdes e profundo processo de socializacdo. A coletividade e a organicidade no periodo
em que estdo na escola mobilizam os entrevistados nas suas formas de pensar, sentir e agir,
impelindo-os a um movimento em suas representagdes sobre “ser camponés”, em que 0
campo passa a ser visto como lugar de vida e producdo e continuidade caso desejem
permanecer na terra, mas agora com a implementacdo de novas técnicas. Nesse ponto,
percebemos que “A” e “C” ao chegarem a escola, vindas de uma experiéncia de
desqualificacdo do sujeito camponés na escola que estudaram anteriormente, direcionam-se
para o fortalecimento de suas identidades a partir do dialogo da EFAN com seus projetos de
vida e ao lhes acolher ndo como diferentes, mas como iguais.

A Pedagogia da Alternancia até entdo desconhecida pelos entrevistados passou a
ocupar em suas vidas dois lugares: primeiro, relacionado a oportunidade de fazer o curso
técnico em agropecuaria, que se fosse presencial ndo seria possivel a realizagdo por nenhum
dos entrevistados. Para “B”, a Pedagogia da Alternancia foi fundamental para a continuidade
dos estudos porque o avd de “B” optava por interromper os estudos do jovem a deixa-lo

continuar estudar na escola anterior. Segundo, relacionado a tempos e espagos que
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oportunizam a partilha de conhecimentos e as “mediagdes pedagogicas” da Pedagogia da
Alternéncia que fortalecem a identidade campesina desses sujeitos, a partir de pesquisas e
estudos que envolvem a questdo agraria, a importancia da Agricultura Familiar, a cultura dos
povos do campo até os processos de socializacdo e organicidade que mobilizam todo coletivo
de estudantes da escola. A Pedagogia da Alternancia/EFAN contribuiu para o processo
formativo no &mbito técnico/social e com o fortalecimento da identidade campesina dos
sujeitos entrevistados. O conhecimento apreendido no ambiente escolar é praticado na terra
e disseminado na comunidade [“A” e “E”], aqui se acrescenta a dimensao afetiva/atitudinal
com aterra, familia [todos os sujeitos entrevistados] e comunidade/agricultura familiar. Aqui
se apresenta a particularidade da Pedagogia da Alternancia, “o que al¢a o carater pedagdgico
da Alternancia sdo os espacos e tempos que ela articula no processo educativo, al¢cados a
categoria de espagos e tempos pedagogicos” (BEGNAMI, 2019, p. 155). Ressaltamos que
o processo de desqualificagdo vivenciado em escolas anteriores por “A” e “B” ndo conseguiu
dissolver suas “identidades camponesas”, mas deixou impressdes que as limitavam no
ambito sociocognitivo.

Na dimensao atitudinal, em relacdo ao projeto de vida vinculado ao campo, “A” diz
que tem o desejo de permanecer no campo e desenvolver projetos na terra. A vontade de
continuar no campo ja existia antes de sua entrada na EFAN, todavia, ¢é fortalecida a partir
do conhecimento de outras formas de “viver no campo”, como a utilizacao de técnicas que
visam maior producdo, diversidade de cultivos e organizacdo por meio de desenvolvimento
de projetos [formacdo técnica e mediacdes pedagogicas].

Os sujeitos “B” e “C” apontam o desejo de aliar a permanéncia no campo com a
continuidade dos estudos [fazer faculdade], ambos, ndo cogitavam a ideia de fazer faculdade
antes de ir para a escola, tinham como meta a conclusdo do ensino médio e entendiam que
concluir a educacdo basica era suficiente para permanecer no campo.

Para “B” e “C”, o “ser camponés”, o viver no campo eram limitados, em termos de
escolaridade, ao ensino médio. Nesse sentido, captamos 0 movimento em suas
representacdes sobre “ser camponés”, considerando o que nos diz Ribeiro (2016, p. 210):
“[...] a representacao social ndo esta pronta e acabada, que ela sofre modifica¢fes ao longo
do tempo, pelo envolvimento dos sujeitos, experiéncia, pelo deslocamento social, pensando
em lugares fisicos e papéis sociais [...].”. A escola contribuiu fortalecendo suas identidades

a partir de outras formas de pensar o “viver N0 campo”, ou seja, enquanto jovens camponeses
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podem permanecer no campo vinculando a formacao de nivel superior aos seus projetos de
vida e de campo.

Ap0s sua insercdo na escola, “D” lanca sobre o campo outros olhares, seja na questdo
cultural, seja no desenvolvimento do trabalho no campo. Embora “D” tenha passado a
infancia no campo ele ndo carrega afinidade nem com o trabalho no campo e nem com a
cultura camponesa. A proximidade com o trabalho ocorre apds sua inser¢do na escola [aulas
praticas], assim como sua aproximacao com a musicalidade [sertanejo], principalmente nos
serdes de estudo, elemento que “marca” a questdo cultural dos povos do campo. Por outro
lado, “D” fala sobre o desejo de seguir nos estudos [fazer faculdade]. Ele seria impulsionado
a deixar o campo porque o curso escolhido néo é ofertado nas proximidades onde ele mora,
logo, deixaria o campo para seguir nos estudos. Contudo, “D” traz um elemento que, além
de afirmar sua identidade campesina, vem revestido da complexidade que envolve o
campesinato e suas formas de resisténcia. Para “D”, “pra ser camponés, em qualquer lugar,
tanto faz campo, cidade ou ndo, o espirito de camponés esta dentro de vocé€”, ou seja, ele
continuara a ser camponés mesmo nao morando no campo.

“E” possui um projeto de vida vinculado ao campo e a Agricultura Familiar e tem o
desejo de permanecer no campo. Ela vai para a escola levando a identidade campesina, que
é fortalecida pelo processo de ensino aprendizagem da EFA, principalmente a partir da
implementacdo dos conteudos aprendidos na escola, em casa e do compartilhamento com a
comunidade. “E” sabe da importancia do conhecimento técnico, mas procura evidenciar o
saber empirico da familia e da comunidade, nesse ponto diferencia-se das narrativas dos
outros sujeitos. Nesse ponto, o processo de socializac¢ao e ensino aprendizagem [mediagdes
pedagogicas] Ihe acrescenta outros olhares para os momentos coletivos em sua comunidade,
despertando observacdes dos encontros comunitarios que antes ndo chamavam sua atencao.

A pesquisa apontou que os estudantes entrevistados vinham de escolas que nédo
contribuiam para o fortalecimento de suas identidades campesinas, antes lhe retiravam esse
“direito”. Em outra perspectiva, a insercéo desses estudantes na Escola Familia Agricola de
Natalandia contribuiu para o fortalecimento da identidade campesina dos sujeitos
entrevistados a partir da formacéo técnica social e do dialogo com o projeto de campo
vinculado a Agricultura Familiar, tendo como elementos de destaque a alternancia de tempos
e espacos e as mediacdes pedagdgicas [Serdo de Estudos, PPJ, Plano de Estudos] e que 0s
estudantes estdo construindo uma representagdo de “ser camponés” ligada ou ndo a

permanéncia na terra [percepgdo de “D”]. Para os sujeitos da pesquisa, “ser camponés” pode
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estar associado a ser estudioso [faculdade “B”, “C” ¢ “D”], a inser¢do de novas técnicas de
cultivo no campo e ao compartilhamento do saber com a comunidade [“A” e “E”], ou seja,
uma representagao de “ser camponés” que visa romper com o estigma de que “gente da roga

ndo carece estudar”.
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7 CONCLUSAO

Realizar esta pesquisa foi sem dividas rememorar minha trajetoria na luta pela terra,
pela permanéncia na terra, pela Educacdo do Campo no contexto da Pedagogia da
Alternéncia. No @mbito ch&o da escola, refiro-me assim considerando que 0s movimentos
de luta também sdo pedagdgicos, sdo espagos de compartilhamento de conhecimento. Desde
meu encontro com a EFA, da primeira experiéncia no Pronatec Campo, uma parceria entre
o Instituto Federal de Brasilia (IFB), a Licenciatura em Educacdo do Campo (LECAMPO)
até aqui no mestrado profissional (PROMESTRE), uma caminhada regada a muitos desafios
e a construcao de inimeras possibilidades. O acesso a universidade, sonho fomentado desde
tenra idade se concretiza, mas ndo fui para a universidade sozinha, fui levando centenas de
pessoas comigo, onde, a maioria ndo teve a oportunidade de frequentar os bancos
académicos, mas lutaram para que eu e tantos outros tivéssemos. A pesquisa, por outro lado,
também trouxe lembrancas dos processos de desqualificacdo dos camponeses vivenciados
por mim e outros companheiros nessa caminhada. Em uma das entrevistas, quando por duas
vezes foi preciso interromper diante do choro da entrevistada, ao lembrar do processo de
desqualificacao pelo qual passou dentro da escola, houve a tentativa de “engolir” o choro.
Mencionada a parte afetiva e 0 caminho académico que me levaram a realizar esta pesquisa,
adentremos nas consideracdes deste trabalho.

A problematizacdo desta pesquisa é feita a partir do contexto histérico que envolve
a desqualificaco dos camponeses. Considerados como um grupo milenar, fizeram
revolugdes, passaram por processos de expropria¢do, mas acima de tudo resistiram. Dada a
sua complexidade, que ndo se resume a povos que residem no espago ‘“rural”’, uma
abordagem mais profunda necessitaria de mais tempo para nos aproximarmos do
entendimento de como ou que resisténcia é essa que cruza séculos e se mantém, se insere na
cidade, na escola, na producéo de vida e cultura, espalhada pelo mundo em sua amplitude e
diversidade, tendo em comum o elemento terra/campo como matriz de sua existéncia e deles
€ nossa descendéncia.

A desqualificagdo dos camponeses ainda presente nas escolas é compreendida como
uma construcdo historica no nosso pais (ANTUNES-ROCHA, 2012). Segundo Santos
(2007, p. 71-94), “tudo aquilo que ¢ produzido como inexistente ¢ excluido de forma radical
porque permanece exterior ao universo que a propria concepcao aceite de incluséo considera

como sendo o Outro”.
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Esses “outros” sdo mantidos na condi¢do de ndo iguais, as margens, fora do
pertencimento da condigdo de sujeitos de direitos. Segundo Antunes-Rocha (2012, p. 16),
“enquanto estavam no “seu lugar” [...] eram vistos como pobres confiaveis [...] na medida
que se inserem em lutas pelos direitos humanos mais basicos, a terra [...] esses imaginarios
sdo reconfigurados”. Adentrando a escola, em geral, pensada para o processo de socializagdo
e aprendizado, espaco que recebe sujeitos de contextos e realidades diversas, mas que na
historia brasileira, muitas vezes ndo cumpriu seu papel alocando os sujeitos do campo, 0s
pobres da cidade como ‘“os outros”. E dessa forma reproduzindo o processo de
desqualificacdo, nesta pesquisa, 0s camponeses. Poderiamos pensar que essa escola que
reproduz as desigualdades tivesse sido superada, mas ela esta viva seja no campo, seja na
cidade, ela se mantém, pode ter sido reformulada fisicamente, mas aquela esséncia primeira
estd em muitos desses espagos.

No entanto, esse processo ndo se da sem contradi¢cbes, como a Pedagogia da
Alternancia estéa entrelagada com o campesinato, na Franga, em sua origem, 0 anseio era por
uma educacdo que comtemplasse as especificidades do jovem camponés. A ideia de alternar
tempos e espacos possibilitaria ao estudante estar na terra e acessar conhecimentos aplicaveis
na produgdo de alimentos e, dessa forma, aliar a permanéncia na terra com acesso ao
conhecimento académico, ou seja, contrapondo-se ao processo histérico de desqualificacdo
dos povos do campo.

Esta pesquisa teve como objetivo responder a seguinte questdo: qual a representacédo
de camponés que os estudantes da EFAN estdo construindo? Para isso, foram escolhidos
como sujeitos de pesquisa quatro estudantes do ensino médio integrado ao curso Técnico em
Agropecuaria e uma estudante do 9° ano do ensino fundamental, da escola Familia Agricola
de Natalandia que moram em Projetos de Assentamentos de Reforma Agréaria da regido
noroeste de Minas Gerais. Para atingir os objetivos, utilizamos no caminho metodolégico
entrevistas narrativas, por entender que as narrativas dos sujeitos podem aprofundar mais em
suas vivéncias pessoais e coletivas. Ademais esta pesquisa pode contribuir com outros
estudos que se inserem nas representacdes sociais em movimento.

A pesquisa evidenciou que a trajetoria escolar dos estudantes antes de chegar a EFAN
ndo contribuia com o fortalecimento de suas identidades campesinas, antes lhe “roubava”
esse “direito”.

Em outra perspectiva, a insercdo desses estudantes na Escola Familia Agricola de

Natalandia contribuiu para o fortalecimento da identidade campesina dos sujeitos
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entrevistados a partir da formacéo técnica social e do didlogo com o projeto de campo
vinculado a Agricultura Familiar, tendo como destaque a Pedagogia da Alternéncia e suas
mediacdes pedagogicas.

A pesquisa apontou que 0s sujeitos entrevistados possuem o sentimento de
afetividade com a terra e gostam de morar no campo e que os estudantes partilham com suas
familias/comunidade os conhecimentos técnicos adquiridos na EFAN. A partir da utilizacdo
de técnicas de manejo/plantio que além de serem partilhadas com suas familias/comunidade
vao de encontro aos processos de mudancga que ocorreram no campo ao longo do tempo,
corroborando com a ideia de que o trabalho no campo [agricultura familiar] pode/deve
dialogar com recursos que visem melhores condic¢des de produzir e viver no campo, ou seja,
a vida e a producdo no campo podem ocorrer com a inser¢do do saber “elaborado”
concomitante ao saber empirico de suas familias/comunidade. Destacamos que a
implantagao de “novas técnicas” na agricultura familiar pode ser compreendida como
constituinte das formas de resisténcia dos povos campesinos. Nessa analise, a escola desperta
outras formas de pensar o “ser camponés” e viver no campo na perspectiva da Agricultura
Familiar, contribuindo para o fortalecimento da identidade camponesa dos estudantes.

Outra contribuigdo da escola evidenciada na pesquisa para o fortalecimento da
identidade campesina dos estudantes foi o processo de socializacdo no periodo do Tempo
Escola no internato de 15 dias, periodo que os estudantes mantém relacfes sociais com
distintas “realidades”. ldentificamos que a coletividade e a organicidade no periodo em que
estdo na escola mobilizam os entrevistados nas suas formas de pensar, sentir e agir,
impelindo-os a um movimento em suas representagdes sobre “ser camponés”, em que 0
campo passa a ser visto como lugar de vida, de producdo e continuidade, caso desejem
permanecer na terra com a implementacdo de novas técnicas.

Captamos que as contribuicdes para o fortalecimento da identidade campesina dos
sujeitos da pesquisa sdo também possibilitadas pela Pedagogia da Alternancia. A alternancia
de tempos e espacos € 0 que garante 0 acesso dos jovens a escola, considerando que 0s
sujeitos moram em municipios distantes da escola, logo, o acesso diario a escola ndo seria
possivel. Avaliamos que as “mediagdes pedagogicas” da Pedagogia da Alternancia, que
envolvem pesquisas e estudos desde a questdo agraria, a Agricultura Familiar, a cultura dos
povos do campo até os processos de socializacdo e organicidade que mobilizam todo coletivo
de estudantes da escola se constituem como elemento importante para o fortalecimento da

identidade camponesa dos estudantes. Essas mediagdes mobilizam os sujeitos a pensarem
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outras formas de “viver no campo”, desde a utilizagdo de técnicas que visam producdo
diversificada de cultivos e organizacdo por meio de desenvolvimento de projetos na terra e
a permanéncia no campo vinculada a formacéo de nivel superior.

Nesse contexto, 0s estudantes estdo construindo uma representacdo de “ser
camponés” na qual o sujeito pode ou ndo a estar na terra, o que significa que para ter
identidade campesina o sujeito ndo necessariamente precisa estar no campo, ele pode viver
na cidade e carregar consigo o “ser camponés”. Para 0s sujeitos da pesquisa, “ser camponés”
pode estar associado a ser estudioso, a insercdo de novas técnicas de cultivo no campo e ao
compartilhamento do saber com a comunidade. A representagdo de “ser camponés” que esta
sendo construida pelos estudantes se constitui como um elemento que pode contribuir para
romper com as desqualificacbes construidas acerca dos povos do campo e para O
fortalecimento do projeto de campo vinculado a agricultura familiar.

Enfim, concluimos que as formar de pensar, sentir e agir dos sujeitos da pesquisa em
relacdo ao “ser camponés” estdo interligadas a (re) existéncia milenar dos camponeses, que
ao longo da histéria se (re) organizaram de diversas formas para se manterem ante as

profundas mudancgas no campo e na sociedade.
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8 PRODUTO - recurso educativo

Propomos como produto final desta pesquisa a elaboracdo de uma cartilha
(APENDICE F) que tem como tema: Desafios para 0s jovens do campo se constituirem
COMO camponeses.

Esse produto traz breve abordagem sobre os camponeses, sobre a EFA de
Natalandia/Pedagogia da Alternancia, as narrativas dos estudantes que participaram da
pesquisa e os resultados encontrados sobre as formas de pensar, sentir e agir dos estudantes
da Escola Familia Agricola de Natalandia/MG, no contexto das Representagdes Sociais em
movimento

O material tem o intuito de levar aos leitores uma sintese da pesquisa, assim como 0s
resultados encontrados sobre as formas de pensar, sentir e agir dos estudantes da Escola
Familia Agricola de Natalandia/MG, no contexto das Representacdes Sociais em
movimento.

Este contetido podera ser utilizado como aporte tedrico em sala de aula nas escolas
Familia Agricola e demais segmentos (sindicatos, associacGes e cooperativas, etc.) que

fazem discusséo sobre os desafios de ser jovem e ser camponés na sociedade atual.
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APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a),
Vocé esta sendo convidado (a) participar, voluntariamente, com aprovacdo previa do (a)

seu/sua responsavel legal, o senhor (a) ,

portador do RG e CPF da pesquisa “A

experiéncia educativa na Escola Familia Agricola de Natalandia: contribuicdes para o
fortalecimento da identidade campesina”.

A participacdo consiste em responder as perguntas apresentadas pela pesquisadora, todas
relacionadas as experiéncias de ser camponés, especificamente sobre os desafios que, como
estudante de uma Escola Familia Agricola, vocé vivencia com relacdo a sua experiéncia
como jovens campesinos. O tempo estimado de duracdo da entrevista é de 45 minutos. Sua
participacdo foi autorizada previamente por seu responsavel legal.

Para proteger a identidade e anonimato dos participantes/colaboradores dessa pesquisa entre
0s colegas da instituicdo, além da adocdo de nomes ficticios no lugar dos nomes, as
informac@es que fornecer ndo serdo associadas ao seu nome em nenhum documento. Havera
discricdo quanto as etapas da pesquisa e quanto aos dias e ambientes de realizacdo das
entrevistas.

Vocé podera fazer as perguntas que julgar necessarias para o esclarecimento de davidas,
podendo deixar de participar da pesquisa a qualquer momento, se assim o desejar.

Possiveis riscos e desconfortos: Apesar de considerarmos que as situacdes de realizacao das

entrevistas ndo oferecem riscos maiores que os do dia a dia, vocé pode experimentar cansaco,
desconforto, modificagdo nas emogdes, estresse emocional ou incomodo durante o encontro.
Caso isso ocorra, vamos agir para que seja passageiro: podemos mudar a forma do relato,
convidar uma pessoa gque vocé confie para te acompanhar ou parar a qualquer momento.
Caso se sinta desconfortavel por qualquer motivo e queira continuar em outro momento,
marcaremos uma outra data para continuarmos nossa conversa.

Beneficios: Os beneficios deste estudo se relacionam com a possibilidade de uma
compreensdo mais aprofundada sobre as RepresentacOes Sociais em Movimento dos
estudantes da escola Familia Agricola de Natalandia que moram em areas de assentamentos
da Reforma Agréaria. Somando-se a isso, a partir das entrevistas serd possivel avancar nos
estudos acerca das experiéncias de ser jovem, camponés, estudante de escola Familia

Agricola e assentado.
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Custos/Reembolso: Vocé ndo terd qualquer tipo de despesa para participar da pesquisa e

também ndo recebera pagamento para participar.

As informacdes e as imagens coletadas serdo utilizadas, para a finalidade da pesquisa e seréo
utilizadas, mediante sua autorizacéo, na producéo de um video elaborado pela pesquisadora
como parte dos resultados da investigacao.

Esses dados serdo guardados pela pesquisadora responsdvel por essa pesquisa em seu
arquivo pessoal, ao qual apenas ela possui acesso, e por um periodo de 5 anos.

Em caso de danos provenientes da pesquisa vocé podera buscar indenizacdo (conforme
Res.466/12).

Rubrica do participante/responsavel Rubrica do pesquisador

Rubrica do (a) responsavel pelo (a) menor

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Minas Gerais, que podera ser contatado em caso de questdes éticas, pelo telefone 3409-
4592 ou na Unidade Administrativa Il (prédio da FUNDEP), 2° andar, sala 2005,
Campus Universitario da UFMG, Pampulha. E-mail: coep@prpg.ufmg.br. Horéario de
atendimento: 09:00 as 11:00 / 14:00 as 16:00.

Para qualquer esclarecimento ou dividas sobre o trabalho, basta entrar em contato com as

seguintes pessoas: Pesquisador responsavel: Profa. Dra. Maria Isabel Antunes-Rocha, e-
mail: isabelantunes@fae.ufmg.br Assistente: Mestranda Andréia Aparecida de Campos

Cordeiro - Telefone: (38)998692943 e-mail: andreiacamposcordeiro@gmail.com

Certificado de Assentimento

Eu , portador (a) do
RG e CPF , hascido (a) em / / :

abaixo assinado, entendi que a pesquisa € sobre as experiéncias de ser camponés,

especificamente sobre os desafios e as experiéncias de ser um/uma estudante camponés,
assentado estudante de uma Escola Familia Agricola. Minha participagdo consistira em
responder as perguntas apresentadas pela pesquisadora sobre essas experiéncias e desafios.
Destaco que minha participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui, ainda,

devidamente informado (a) e esclarecido(a), pelo pesquisador(a) responsavel Andréia


mailto:coep@prpq.ufmg.br
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Aparecida de Campos Cordeiro, sobre a pesquisa, 0os procedimentos e métodos nela
envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo
no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha

participacdo e utilizagdo da minha imagem no projeto de pesquisa acima descrito.

Nome e assinatura do (a) responsavel legal

Nome e assinatura do pesquisador responsavel por obter o consentimento

Cidade, de de 20
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Senhor (a),

Vocé esta sendo convidado a autorizar, voluntariamente, que o menor sob sua
responsabilidade participe, voluntariamente, da pesquisa “A experiéncia educativa na Escola
Familia Agricola de Natalandia: contribuicbes para o fortalecimento da identidade
campesina”.

A participacdo consiste em responder as perguntas apresentadas pela pesquisadora, todas
relacionadas as experiéncias de ser camponés, especificamente sobre os desafios que ele/ela,
como estudante de uma Escola Familia Agricola, vivencia com relacdo a sua experiéncia
como jovens campesinos. O tempo estimado de duracéo da entrevista € de 45 minutos.

Para proteger a identidade e anonimato dos participantes/colaboradores dessa pesquisa entre
os colegas da instituicdo, além da adogdo de nomes ficticios no lugar dos nomes, as
informac@es que fornecer ndo serdo associadas ao seu nome em nenhum documento. Havera
discricdo quanto as etapas da pesquisa e quanto aos dias e ambientes de realizacdo das
entrevistas.

Vocé podera fazer as perguntas que julgar necessarias para o esclarecimento de davidas,
podendo retirar a autorizacdo de participa¢do do menor sob sua responsabilidade da pesquisa
a qualquer momento, se assim o desejar.

Possiveis riscos e desconfortos: Apesar de considerarmos que as situacdes de realizacao das

entrevistas ndo oferecem riscos maiores que os do dia a dia, 0 menor sob sua
responsabilidade pode experimentar cansaco, desconforto, modificacdo nas emocdes,
estresse emocional ou incdmodo durante o0 encontro. Caso isso ocorra, vamos agir para que
seja passageiro: podemos mudar a forma do relato, convidar uma pessoa que ele (a)/menor
confie para lhe acompanhar ou parar a qualquer momento. Caso ele/ela se sinta
desconfortavel por qualquer motivo e queira continuar em outro momento, marcaremos uma
outra data para continuarmos nossa conversa.

Beneficios: Os beneficios deste estudo se relacionam com a possibilidade de uma
compreensdo mais aprofundada sobre as Representacdes Sociais em Movimento dos
estudantes da escola Familia Agricola de Natalandia que moram em areas de assentamentos

da Reforma Agréaria. Somando-se a isso, a partir das entrevistas serd possivel avancar nos
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estudos acerca das experiéncias de ser jovem, camponés, estudante de escola Familia
Agricola e assentado.

Custos/Reembolso: O menor sob sua responsabilidade nao tera qualquer tipo de despesa para

participar da pesquisa e também ndo recebera pagamento para participar.

As informacgdes e as imagens coletadas serdo utilizadas, para a finalidade da pesquisa e seréo
utilizadas, mediante sua autorizacdo, na producdo de um video elaborado pela pesquisadora
como parte dos resultados da investigacao.

Esses dados serdo guardados pela pesquisadora responsavel por essa pesquisa em seu
arquivo pessoal, ao qual apenas ela possui acesso, e por um periodo de 5 anos.

Em caso de danos provenientes da pesquisa vocé poderd buscar indenizagdo (conforme
Res.466/12).

Rubrica do colaborador/menor Rubrica do responsavel legal

Rubrica do pesquisador

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Minas Gerais, que podera ser contatado em caso de questdes éticas, pelo telefone 3409-
4592 ou na Unidade Administrativa Il (prédio da FUNDEP), 2° andar, sala 2005,
Campus Universitario da UFMG, Pampulha. E-mail: coep@prpg.ufmg.br. Horéario de
atendimento: 09:00 as 11:00 / 14:00 as 16:00.

Para qualquer esclarecimento ou davidas sobre o trabalho, basta entrar em contato com as

seguintes pessoas: Pesquisador responsavel: Profa. Dra. Maria Isabel Antunes-Rocha, e-
mail: isabelantunes@fae.ufmg.br Assistente: Mestranda Andreia Aparecida de Campos
Cordeiro — Telefone (38)998692943 e-mail: andreiacamposcordeiro@gmail.com

Declaracéo de Consentimento

Eu, , portador (a) do RG n°
, € CPF responsavel legal pelo

@ menor : nascido(a) em
/ / ,Portador do RG e

CPF , declaro que li as informacgdes contidas neste documento

antes de assinar este termo de consentimento. Declaro também que toda a linguagem

utilizada na descricdo deste estudo de pesquisa foi satisfatoriamente explicada e que recebi


mailto:coep@prpq.ufmg.br
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respostas para todas as minhas ddvidas. Confirmo também que recebi uma via deste Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido.

Declaro, portanto, ter sido informado (a) e concordo com a participacdo, gravacdo e uso de
imagens, o (a) menor citado (a) sob minha responsabilidade, como participante, no Projeto
de pesquisa “A experiéncia educativa na Escola Familia Agricola de Nataléndia:

contribui¢des para o fortalecimento da identidade campesina.”

Nome e assinatura do responsavel legal pelo menor

Nome e assinatura do menor/colaborador da pesquisa

Nome e assinatura do pesquisador responsavel por obter o consentimento

Cidade, de de 20 .
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Roteiro de Entrevista Narrativa “A experiéncia educativa na Escola Familia Agricola de
Natalandia: contribuicdes para o fortalecimento da identidade campesina” A entrevista
narrativa € um instrumento que possibilita maior aproximacdo das particularidades dos
sujeitos da pesquisa porque as narrativas “se caracterizam como ferramentas nao
estruturadas, visando a profundidade, de aspectos especificos, a partir das quais emergem
historias de vida, tanto do entrevistado como as entrecruzadas no contexto situacional”
(MUYLAERT etal, 2014, p.118). Primeiro momento: Apresentacdo da proposta de pesquisa
ao entrevistado, evidenciando os objetivos e também os referenciais norteadores. Segundo
momento: A ideia central é vocé narrar sobre sua experiéncia de ser jovem e camponés na
escola Familia Agricola de Natalandia (EFAN), ou seja, sua experiéncia com a escola e com
a Pedagogia da Alternancia. Fique a vontade para detalhar e narrar os acontecimentos que
detalham sua experiéncia enquanto jovem do campo, morador de assentamento de Reforma
Agréria, enfatizando os desafios e aprendizados vivenciados na EFAN. Fase de perguntas:
Apdbs ouvir e ter certeza que a narrativa se finalizou, caso seja necessario pedir mais detalhes
sobre alguns acontecimentos que néo foram detalhados, buscando traduzir questdes a fim de
uma maior explicitacdo. Possiveis eixos a serem aprofundados: Se teve ou tem dificuldade
na escola. Quais dificuldades ele (a) teve ou tem. Se teve dificuldades como superou? Qual
a vinculacdo da experiéncia educativa na EFAN com o cotidiano do entrevistado. Caso ele
tenha citado nas narrativas anteriores € 0 momento de resgatar. Se ele desenvolve alguma
atividade aprendida nas aulas préaticas do curso técnico em agropecuéria na escola em sua
comunidade. Se sim, como é€? Como ele vé as possibilidades e os limites de ser jovem

camponés no presente e no futuro, na escola e na sociedade como um todo.
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APENDICE D - TERMO DE COMPROMETIMENTO




APENDICE E - TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO
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CAAE: 53061921.0.0000.5149

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5240472

Situagado do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

BELO HORIZONTE, 13 de Fevereiro de 2022

Assinado por:
Crissia Carem Paiva Fontainha
(Coordenador(a))



ANEXO C - ATA DE QUALIFICACAO 15 DE JULHO DE 2022

°. I UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
St

UFIIG

ATA DO EXAME DE QUALIFICACAO DA ALUNA
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Comissio.

Belo Homzonte, 15 de julho de 2022,

. Assinad du forma digital pee
Maria Isabel Maria bkl Aniurss
Antunes Rleschac 74 55804 Ta 34

Rocha:24556047634 Dt mI715 160415
Prof{a). Maria [sabel Antunes-Rocha { Doutora )
[ aeerie aw rasnhpideerie
g A i et o o

Wi Dt e

Prof{a). Erica Fermanda Justine de Freitas ( Doutora )

MARCELO LOURES  sssinade de forma digital po
Dos MARCELD LOURES D05
SANTOS B3M4337645

SANTOS:83944397 649 Dades: 203200 20 120020 03000
Prof{a). Marcelo Loures dos Santos { Dowtor §

96



ANEXO D - PRODUTO: RECURSO EDUCATIVO

97

UFMG Fa E PROMESTRE
s ot MESTRADO PROFISSIONAL
hnme Faculdade de Edecagke  EDUCACAO E DOCENCIA

DESAFIOS PARA OS JOVENS DO CAMPO SE
CONSTITUIREM COMO CAMPONESES

Mestranda: Andréia Aparecida de Campos Cordeiro
Orientadora: Dr® Maria Isabel Antunes-Rocha

SUMARIO

APRESENTACAO

INTRODUCAO

O CAMPESINATO E SUAS MULTIPLAS RESISTENCIAS NUM CAMPO EM DISPUTAS
OS DESAFIOS E TENSIONAMENTOS DO JOVEM CAMPONES

0S CAMPONESES E A PEGAGOGIA DA ALTERNANCIA

0O CAMPO DE PESQUISA

SUJEITOS DA PESQUISA

ANALISANDO AS NARRATIVAS: DIMENSAO AFETIVA, DIMENSAO COGNITIVA E DIMENSAO
ATITUDINAL

RESULTADOS DA PESQUISA

CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS




98

APRESENTACAO

Esta cartilha foi elaborada a partir da dissertacdo intitulada A experiéncia educativa na Escola Familia
Agricola de Natalindia/MG: contribui¢ées para o fortalecimento da identidade campesina, sob orientagdo da
professora Dr* Maria Isabel Antunes-Rocha!. O trabalho ¢ resultado da pesquisa feita com Estudantes
Campesinos da Escola Familia Agricola de Natalindia/MG (EFAN), cursistas do 9° ano do ensino fundamental e
do 2 ° e 3° ano do Ensino Médio integrado do Curso Técnico em Agropecuaria, moradores de areas de
assentamentos de Reforma Agraria do noroeste de Minas Gerais. A pesquisa teve o objetivo de identificar,
sistematizar e analisar as Representagdes Sociais em Movimento desses estudantes e buscou compreender qual a
representacdo de “ser camponés” os estudantes estdo construindo e quais as contribuigdes da EFAN nesse

processo.

1 Graduagdo em Psicologiapela Universidade Federal de Minas Gerais. Mestre em Psicologia pela Universidade Federal de Minas Gerais e Doutoraem
Educagdo pela Universidade Federal de Minas Gerais. P6s Doutorado pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho/Campus Presidente
Prudente ProfessoraAssociada da Faculdade de Educagdo/UniversidadeFederal de Minas Gerais. Lattes http//lattescnpqbr/1911927428620105

@

Este material podera ser utilizado como aporte tedrico em sala de aula nas escolas Familia Agricola e
demais segmentos (sindicatos, associagdes e cooperativas, etc.) que fazem discussdo sobre os desafios de ser
jovem e ser camponés na sociedade atual. Esta cartilha traz breve abordagem sobre os camponeses, sobre a EFA
de Natalandia/Pedagogia da Alterndncia e os resultados da pesquisa sobre as formas de pensar, sentir e agir
dos estudantes da Escola Familia Agricola de Natalindia/MG, no contexto das Representacdes Sociais em

movimento .
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INTRODUCAO

Constituindo -se como um grupo milenar, os camponeses, ao longo da histéria da humanidade,
organizaram -se, lutaram pela terra, fizeram revolugdes, participaram de guerras e se adaptaram e, acima de
tudo, resistiram a diversos periodos e contextos.

A trajetoria historica de luta dos camponeses exigiu a criagdo de estratégias de resisténcia para se
manterem na terra e contra os processos de desqualificacdo historicamente sofridos pela populacio
campesina, que foram sendo cristalizados na sociedade brasileira ao longo dos séculos.

Estudos mostram que a desqualificacdo do camponés ¢ de seus modos de vida foi sendo incorporada
no proprio territério camponés e, principalmente, na cidade, por meio de paradigmas que, de acordo com
Silva Janior e Borges Netto (2011), podem determinar a construgdo de uma “realidade”, a partir da visdo de
quem criou o paradigma, induzindo os individuos a pensarem e agirem de acordo com os padrdes

estabelecidos em sua cultura.

Esse paradigma, que ¢ uma heranga da colonialidade , sustentado e disseminado pela elite, é a via pela
qual os diversos interesses da classe dominante sdo atendidos, absorvendo, dessa forma, somente o que o
interessa, inferiorizando e desqualificando tudo e todos que possuem outros olhares e outras concepgdes
sobre o campo, ou seja, desqualificando o modo de produzir, de viver e, principalmente, de pensar uma
outra relagdo com a natureza, que ndo somente aquela pautada na produgdo de mercadorias e na exploragao
da mao de obra. Trata-se de um paradigma, sendo assim, que foi construido e, sobremaneira, cristalizou -se
nas populagdes do campo e da cidade.

A concepgdo de inferiorizagdo, de tudo aquilo que ndo ¢ urbano, aparece nas musicas, piadas,
encenacgdes teatrais, criando esteredtipos e propagando a subalternizagdo dos campesinos. Essas
construgdes seculares materializaram -se nos diversos lugares onde estdo os camponeses e,

consequentemente, na escola.
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A escola, pensada para o meio rural, no Brasil, tem sua historia entrelacada a elite agraria. Segundo
Leite (1999, p.14), a oferta de educacdo para os povos campesinos surge "da cabeca dos ruralistas como
forma de subordinar os camponeses e de reservar a eles um controlado espago nas politicas de educagdo
para civilizar e manter a subordinagdo” . Dessa forma, essa desqualificacdo do sujeito camponés mantém-se
na escola. Na visdo de Arroyo (2015), a constru¢do da escola pensou e alocou os pobres como inferiores
diante do saber-aprender.

Para Molina e Antunes-Rocha (2014, p.221), a educagdo escolar direcionada ao campo foi construida
e pautada na precariedade do “ambito fisico, administrativo e pedagogico”. Desse modo, a escola rural
constituiu -se mantendo e reproduzindo a desqualificagdo do camponés, isso esta interligado a um processo
desumanizador, de superioridade de um grupo em detrimento de outro, como também estd imbricado na
producdo de mercadorias e mercantilizagdo do ser humano . Tal processo visa combater a resisténcia e a luta

por igualdade dos povos camponeses, assim como a divergéncia ideoldgica ou politica .

As proposicdes apresentadas refletem, de forma intensa na atualidade, o que nos desafiamos a
compreender, a partir das Representagdes Sociais em Movimento, ou seja, as mudangas, permanéncias e
perspectivas dos sujeitos do campo nesse universo de desqualificacdes no ambiente escolar, considerando
que a escola ¢ um lugar onde emergem tensdes e conflitos, que requerem negociacdes e mediagdes, caso
contrario, havera silenciamento, invisibilidades e mais desqualificagdes dos atores sociais envolvidos nesse
contexto.

A partir dessa problematica, realizamos a pesquisa ora mencionada, que teve o objetivo de identificar,
sistematizar e analisar as Representacdes Sociais em Movimento dos Estudantes Campesinos da Escola
Familia Agricola de Natalandia/MG (EFAN), sobre a experiéncia de ser camponés. A pesquisa poderia
trazer diferentes olhares para a escola, todavia, vislumbrou um olhar para os estudantes, apresentando uma
tematica que ¢ sempre contemporanea na historia brasileira . Especialmente, porque vemos a ndo efetivagido
de Politicas Publicas universalizantes, capazes de garantir o acesso a uma Educacdo que permita ao
estudante uma formagdo critica, em que ele se reconhega como um sujeito de direitos, sendo que essa

questdo se aprofunda quando abordamos a educagdo para os camponeses
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METODOLOGIA UTILIZADANA PESQUISA

Como metodologia recorremos as entrevistas narrativas e a observagao. Para captar o modo de pensar,
sentir e agir dos estudantes, utilizamos a Teoria das Representagdes Sociais em Movimento, que esta sendo
elaborada pelo grupo de pesquisa GERES (Grupo de Estudos em Representagdes Sociais) da Faculdade de
Educagdo (FaE) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). O GERES pesquisa os sujeitos que

estdo no processo de mudar suas formas de pensar, sentir e agir.

O CAMPESINATO E SUAS MULTIPLAS RESISTENCIAS NUM CAMPO EM
DISPUTA

O campesinato retine familias que tém acesso a terra ou que estdo inseridas em processos de luta pela
terra em territorios e contextos diversos. Trata-se, nesse sentido, de um grupo caracterizado pelas formas de
resisténcia e existéncia seculares.

Costa e Carvalho (2012, p. 113) definem o campesinato como um “conjunto de familias camponeses
em um territério”, isto é, familias camponesas se inserem em territérios de disputa, ao longo do tempo
foram se reconfigurando conceitualmente e carregando intencionalidades distintas no que diz respeito ao
uso da terra. A concepgdo de “territérios em disputa” se manifesta inicialmente em territérios indigenas e
camponeses, a partir da década de 1990 (FERNANDES, 2014).

A concepgao hegemdnica do século XIX apontava que com o avango das “relagdes capitalistas” ¢ a
“modernizag¢do das forgas produtivas” eliminaria a produgdo “atrasada” dos camponeses (FABRINI, 2012).
Nem o avango das relagdes capitalistas, nem a modernizagdo das forgas produtivas, conseguiram a extingao
do camponés que sob diferentes “roupagens” vai produzindo a seu modo, se adaptando aos processos de

mudangas sociais, economicos, politicos e culturais .
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Essas adaptacdes ou reformulagdes que envolvem o campesinato nos apresentam a complexidade e a
resisténcia desse grupo milenar. A luta pela terra e contra a expropriagdo historicamente sofrida pelos
camponeses se compde como elemento de resisténcia, todavia, a idealizagdo dessa resisténcia a partir da
luta pela Reforma Agraria ¢ dos Movimentos Sociais por vezes ¢ fomentada como a unica base da
resisténcia do campesinato. A luta pela terra e pela reforma agraria sdo importantes para o fortalecimento
da resisténcia campesina e essa distingdo deve ser considerada para pensarmos a amplitude do campesinato.

Existe uma tendéncia a ligagao e importancia das “lutas e resisténcias camponesas” quando ocorrem
dentro dos movimentos sociais, vistos como matriz no que diz respeito as lutas e resisténcias, mas no
campesinato “existe uma pratica de resisténcia” que transcende os Movimentos Sociais (FABRINI, 2012).
Um exemplo dessa transcendéncia do movimento camponés ¢ a Pedagogia da Alternincia iniciada na
Franga em 1935.

Pensar as lutas, resisténcias e conflitualidades que envolvem o campesinato no Brasil € trazer os

projetos de campo em disputa e paradigmas envoltos nesse territorio .

O processo de invisibilidade do territério camponés ¢ intencional, busca apresentar o agronegdcio
como o moderno, o que produz, o que estd alinhado as questdes tecnologicas, ou seja, o modelo ideal de
producdo que esconde a intencionalidade unica de reprodugdo do capital, da utilizagdo da terra para
produgdo de mercadorias, em que a relagdo do homem com o meio ambiente ¢ de exploragdo extrema.
Assim ¢ construida e disseminada uma relagdo de polarizagdo, que idealiza e fomenta a exploragdo da terra,
dos recursos naturais, a concentragdo de riqueza por pequenos grupos e a subalternizacdo de tudo e todos
que ndo se enquadram na acepgao de territorio das classes “dominantes” .

Quando ha um processo de polarizagdo, em que algo ¢ idealizado como melhor, vidvel, ideal, na outra
extremidade elabora-se um processo de depreciagdo, no que tange o campo, que envolve os camponeses, 0s
Movimentos Sociais, escolas ou qualquer setor ou grupos que se opdem ao modelo proposto pela elite

agraria.
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O CAMPESINATO E SUAS MULTIPLAS RESISTENCIAS NUM CAMPO EM
DISPUTA

O campo brasileiro caminha atualmente sob duas perspectivas, uma vinculada ao agronegocio e outra
ao campesinato. No projeto de campo em disputa, em uma perspectiva temos a terra vista como mercadoria
para produzir mercadoria, em outra, um territério marcado pela diversidade e por gente. “A mercadoria ¢ a
expressao do territorio do agronegocio . A diversidade dos elementos que compdem a paisagem do territorio
camponés ¢ caracterizada pela grande presenca de pessoas no territoriof ...] constroem suas existéncias,
produzindo alimentos” (FERNANDES, 2013, p.203). O territorio campesino se materializa por meio das
praticas e dos modos de producdo da Agricultura Familiar . Essa materializagdo perpassa dois elementos
importantes, a juventude rural e a escola.

Em meio a conflitualidade do campo em disputa e as tensdes na escola estdo as juventudes. Para
Nonato e Dayrell (2018, p.103), “a juventude ¢ uma construg@o social que pode ser vivenciada de maneira
diferente, dependendo de condicdo social, género, raca ou religilo do jovem, dentre outras variaveis

sociais.”

OS DESAFIOS E OS TENSIONAMENTOS DO JOVEM CAMPONES

A juventude rural se constitui em um campo de disputa, marcado historicamente pela negagdo de
direitos, como a educagdo e pela desqualificacdo dos povos do campo. E que em meio as conflitualidades
se organizam e se movimentam . A ligacdo do jovem rural com o esvaziamento do campo ¢ estabelecida
frequentemente, assim como o debate sobre a sucessao rural. O que ¢ pouco discutido s@o as condigcdes de
permanéncia na terra e a criagdo de Politicas Publicas que fornegam condigdes ao jovem permanecer na
terra. Os desafios enfrentados pela juventude rural passam pela questdo econdmica, social, de lazer e pelas
condi¢des de trabalho.

Existe, nesse sentido, um desejo de permanéncia dos jovens no campo, orientado pela visdo
dicotdmica da relagdo campo cidade, na qual a segunda é considerada como moderna e o primeiro como
atrasado. Aos jovens campesinos ¢ arremessada a responsabilidade da sucessdo rural, mesmo sem as
condicOes basicas para essa permanéncia no campo.

A sucessdo rural pode ser compreendida para além da permanéncia no espago fisico do campo, o ser
camponés ndo existe apenas da “porteira pra dentro”, o pertencimento ao campo ndo é arrancado quando o

jovem vai para a cidade estudar ou trabalhar.
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Politicas Publicas como o Programa de Educag@o na Reforma Agraria (PRONERA), Licenciatura em
Educagdo do Campo tém oportunizado a camponeses o acesso a educagdo de nivel superior. O retorno para
o campo apds a conclusdo dos estudos, por exemplo, pode acontecer ou ndo, embora frequentemente esse
retorno seja visto como algo positivo, mas o estudante pode optar pela permanéncia na cidade, por
exemplo, exercendo atividades que de algum modo contribuam para o fortalecimento do seu lugar de
pertenca, e isso ndo lhe tira sua esséncia camponesa.

No que se refere a escola, questdo que toca diretamente a juventude campesina, existe o problema da
precariedade do deslocamento dos estudantes dentro da area rural e da area rural até a cidade. Esse €
somente um exemplo de questdes que causam tensionamentos no ambiente escolar e que frequentemente
resultam na idealizagdo ou na desqualificagdo do jovem campesino.

Na escola, ndo ¢ incomum a idealizacdo do aluno que “vem da roga” como o “coitadinho”, aquele que,
devido as dificuldades familiares, econdmicas e de transporte, deve ser poupado de um ensino mais

aprofundado .

Observa-se, frequentemente, em escolas que recebem alunos provenientes de assentamentos ou
acampamentos, a oferta de uma educag@o que ndo atende as especificidades dos jovens campesinos, além
da desqualificacdo dos seus modos de produzir, de sua cultura, linguagem, vestimenta, em outras palavras,
héa a marginalizacdo da luta, e daqueles que lutam pela terra.

Esse contexto pode promover duas agdes: em primeiro, o ndo reconhecimento do jovem campesino
como sujeito de direitos, o fortalecimento da ideia de que “gente da roga ndo carece de estudo”, a auséncia
de melhorias fisicas, administrativas e pedagogicas em escolas do campo ou que recebem alunos do campo;
em segundo lugar, a producao e reproducdo da desqualificagdo do sujeito do campo e do modo de vida dos
camponeses.

O camponés historicamente resiste a processos de desqualificagdo, constitui uma identidade que lhe é
intrinseca, e estd em movimento, seja pela influéneia de fatores externos, para (re) formular novas formas
de resisténcia, seja pela luta de direitos, como a educag@o e a Pedagogia da Alternancia. O campesinato tem
a necessidade de redefinir seu lugar enquanto coletivo, enquanto um dos alicerces da estrutura social, que

produz alimentos, cultura e relagdes humanizantes .
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0S CAMPONESES E A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

O camponés enquanto classe, grupo ou unicidade, carrega consigo uma identidade, compreendida aqui
ndo como um conceito definido e acabado, mas como algo que demonstra sua especificidade, suas
construgdes e reformulagdes, considerando, ainda, suas permanéncias e ressignificagdes nos contextos e
temporalidades diversas.

A luta dos camponeses pela educacdo ¢, de certa forma, algo complexo, considerando-se que o
conhecimento, desde a Antiguidade, foi restrito aos pequenos grupos abastados.

Todavia, a uniio e a luta dos camponeses conseguiu transpor barreiras solidificadas, em diversos
tempos e contextos. No que diz respeito a educagdo, o movimento de luta por uma educagdo, que
contemplasse as necessidades do grupo, também contribuiu para se repensar e ressignificar o conceito de
escola, assim como o seu papel frente as diversidades. Assim, o movimento desdobrou-se em um
seguimento pedagogico, que visava contemplar a necessidade de acesso ao saber pelos camponeses, nesse

sentido ¢ que surge a Pedagogia da Alternancia.

Segundo Begnami (2019, p. 109), “a Pedagogia da Alternancia enquanto tal ¢ uma construgao
explicitada pelo movimento das Casas Familiares Rurais (CFRs), oriundas no campo, interior da Franga,
datadas a partir da década de 1930”. O surgimento das CFRs se da a partir precariedade da produgdo
agropecuaria e da inexisténcia de uma educagio que atendesse as particularidades de agricultores franceses,
que vivenciavam um periodo marcado por guerras mundiais e conflitos, o que afetou de forma direta as
atividades economicas (SILVA, 2003 ; NOSELLA, 2014).

A Pedagogia da Alternancia surge como a alternativa viavel para que os camponeses pudessem ter
acesso ao conhecimento teorico/pratico e, integrado a isso, para que pudessem estar no meio familiar e
participassem dos processos produtivos, culturais e associativos de suas comunidades. A proposta de
alternar tempos e espagos seria “ideal” para as familias campesinas no territério francés. Logo, a nova

proposta se espalharia por outros lugares, chegando ao Brasil, no Espirito Santo.
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Posteriormente, o encontro entre o movimento da Pedagogia da Alternincia e o movimento da
Educagdo do Campo passa a ser uma juncdo que fortalece tanto as EFAs/Pedagogia da Alternancia quanto a
Educagdo do Campo.

Todavia, esse encontro entre CEFFAs e o Movimento da Educagdo do Campo também foi marcado
por tensionamento, embora ambos os movimentos tivessem um elemento em comum, ou seja, a luta dos
camponeses. O movimento dos CEFFAs tinha vistas de uma abrangéncia local, ao passo que o movimento
da Educagdo do Campo estava direcionado a uma perspectiva mais ampla e critica, pensando um outro
projeto de campo e de sociedade.

As praticas pedagogicas, desenvolvidas nas EFAs, em consondncia com o movimento da Educacdo do
Campo, ancoram-se no respeito ao modo de vida do estudante camponés, sua cultura, suas relacdes e
tempos de trabalho, partindo dos conhecimentos empiricos desses sujeitos, das suas vivéncias e
experiéncias . Alinham -se aos conceitos, principios e praticas da Educacao do Campo, contextualizando, em

sala de aula, os contetidos as diversas realidades dos sujeitos, € ndo ao inverso.

No ambito formativo, um dos grandes desafios das EFAs ¢ trabalhar com a questdo da afirmagdo do
modo de vida campesino, como uma forma de resisténcia e fruto das lutas dos camponeses, ressaltando a
génese do campesinato e sua importante atuagdo ao longo da historia .

Assim, a escola ¢ desafiada a desvelar junto aos estudantes as desqualificagdes historicas, das quais
sd0 herdeiros. Nesse contexto, ao chegar a EFA, o estudante encontra um outro discurso, no qual o
camponés ¢ valorizado, pois possui um saber ndo escolar. Nesse momento, o estudante ¢ desafiado a entrar
em confronto com o que ele viveu até chegar a escola, vivenciando a “pressdo a inferéncia”. Um desafio,
que perpassa pela elaboracdo acerca da visdo do campo como lugar de atraso, do silenciamento dos saberes
dos camponeses, das piadas direcionadas ao modo de falar, de agir, de vestir dos camponeses.

Assim, consideramos que a EFA tem como objetivo o trabalho em torno da valorizagdo do modo de
vida campesino e, por isto, enseja a possibilidade de provocar mudangas nas formas de pensar, sentir e agir

dos estudantes contribuindo para o fortalecimento de sua identidade campesina.
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O CAMPO DE PESQUISA

A escola Familia Agricola de Natalindia/MG (EFAN) tem sede no Assentamento de Reforma Agraria
P.A Saco do Rio Preto, no municipio de Natalindia - MG, localizado no noroeste do Estado de Minas
Gerais. Trata-se de uma instituigdo sem fins lucrativos, mantida pela Associacdo Escola Familia Agricola
de Natalindia (AEFAN) criada em 15 de abril de 2003, responsavel por fazer a gestdo administrativa,

financeira e pedagogica, sendo composta por camponeses, agricultores familiares, sobretudo pais e maes

dos estudantes, e egressos.

Fonte:www.efinmg.com.br/acesso em 20/12/2022

A EFAN trabalha com os Instrumentos da Pedagogia da Alternidncia. Para Begnami (2019), a
alternincia de tempos e espacos na relagdo escola comunidade requer “mediagdes didaticas especificas”
para o didlogo entre cotidiano/ciéncia e pratica/teoria, buscando compreender a realidade, atuar sobre ela e
modificar. Nesse caso, essa mediacdo ¢ feita a partir da utilizagdo dos Instrumentos da Pedagogia da
Alternancia. Begnami (2019) aponta para outras possibilidades de nomear os “Instrumentos Pedagdgicos”
como a introdugdo do termo “mediagdes”. Segundo Jesus (2011), a problematica quanto a expressao
“instrumento” decorre do seu entendimento tecnicista, enquanto a utilizacdo de “mediacdo” indica

“ruptura” mediando os sujeitos e seus contextos socio-historicos .
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Mediacdes Pedagogicas Classificagio
Pesquisa Participativa Temas Plano de Estudos Mediagdesde pesquisa
Geradores Plano de Formacao Cadernoda realidade
Estagio
Pesquisa Participativa Temas Colocagdoem Comum Mediagdesde comunicagdo/ relagdo

Ceradoresiblanoicelormacay Cadernode Acompanhamentdlutoria

Autoorganizagaoda vida em grupo
Visita & Familia
Pesquisa Participativa Temas Serdes Mediagdesdidaticas

Geradores Plano de Formacio AtividadesPraticas

Visita e Viagem de Estudo Intervengdes
Externas Experiéncias na EFA/Casa

Atividade de retorno Projeto Profissional

do Jovem
Pesquisa Participativa Temas Avaliacdo de Sessdo Habilidade e Mediagdesde avaliagao
Geradores Plano de Formacio convivéncia Avaliagdo Formativa

Fonte EncontroCoordenagdes Pedagdgicas MEDIACOES DIDATICAS DA PEDAGOGIADA ALTERNANCIA . Movimento de Educagdo Promocionaldo EspiritoSanto —
MEPES, 2018 Adaptado/UNEFAB (2013)

A organizagdo do ensino na EFAN, tendo como base a Pedagogia da Alternancia articula espagos e
tempos integrando trés momentos (FIGURA 2) que envolvem os “Instrumentos” da Pedagogia da
Alternancia : 1. Primeiro momento : No meio socioprofissional — familiar : (Iogica do trabalho) — Experiéncia
— observagdo — analise e descri¢ao da realidade — saber empirico ; II. Segundo momento : Na escola (logica
do estudo) - Formalizagdo — conceitualizagdo - aprofundamento e sistematizagdo do conhecimento popular
com os conteudos das disciplinas da base nacional comum e profissionalizante especificos, de forma
interdisciplinar — saber tedrico; III. Terceiro momento : No meio socioprofissional — de volta a familia e ao
trabalho os educandos “fecham” o ciclo da proposta metodologica realizando as experimentagdes,
aplicagdes do estudo — o saber fazer — e continuam com novas pesquisas, interrogagdes, exercitando a
dialética da ag@o— reflex@o - agdo ou do trabalho — estudo — trabalho.

Nesse contexto, a alterndncia impele o estudante a comprometer-se, experimentar, avangar
tecnicamente, responsabilizar -se, dialogar e inserir-se no campo/comunidade partilhando experiéncias e

vivéncias na comunidade e na escola.
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Tempos e Espagos: partilha de experiéncias

observacdo - analise e descrigdo da Formalizacdo - conceitualizagdo
realidade — saber empirico; - aprofundamento e
sistematizagdo do conhecimento

TEMPOS E ESPAGOS  Sipiinas da base nacional

C 1 e pr

especificos, de forma
Terceiro momento: No meio socioprofissional — de volta
a familia e ao trabalho os educandos “fecha” o ciclo da
proposta metodolégica realizando as experimentacdes,
aplicagdes do estudo - o saber fazer - e continua com
novas pesquisas, interrogagdes, exercitando a

interdisciplinar — saber teérico
dialética da acdo - reflexao - agao ou do trabalho —
estudo - trabalho

FONTE: claborada pela autora (202) Q

* No meio socioprofissional - familiar: ‘/_\ - Segyndo momento: Na escola
(légica do trabalho) — Experiéncia — (lé6gica do estudo) -

SUJEITOS DA PESQUISA

Buscando responder “qual a representagdo de camponés que os estudantes da Escola Familia Agricola
de Natalandia estdo construindo?” e compreender as contribuicdes da escola Familia Agricola nesse
processo, a pesquisa teve como sujeitos os educandos e educandas da Escola Familia Agricola de
Natalandia, do nono do ensino fundamental, do segundo ano e terceiro (3°) ano do Ensino Médio integrado
ao Curso Técnico em Agropecuaria, moradores de areas de assentamentos de Reforma Agraria da regido
noroeste de Minas Gerais. Participaram da pesquisa um estudante do nono ano, dois estudantes do segundo
ano e dois estudantes do terceiro ano.

Para proteger a identidade e anonimato dos participantes, entre os colegas da instituido, além da

adogdo de “nomes” ficticios, definimos os sujeitos como A, B, C, D ¢ E.
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ANALISANDO AS NARRATIVAS

Para analise dos dados escolhemos indicadores analiticos observados a partir da leitura das entrevistas
narrativas. Como indicadores para captarmos as formas de pensar, sentir e agir dos sujeitos da pesquisa

utilizamos as dimensdes : a) afetiva, b) cognitiva, c) atitudinal .

Relagao afetiva om a Contribuicdes da escola no Projeto de vida vinculado ao
terra/fannha/conmnldadc/escola fortalecimento da  identidade campo/agricultura familiar e a
campesina a partir da para continuidadedosestudos
formagao técnica/social/Pedagogi
daAlternancia

Fonte: elaborado pela autora (2022) Q

DIMENSAO AFETIVA

A analise das entrevistas a partir desses indicadores analiticos apontou que na dimensdo afetiva os
entrevistados possuem o sentimento de afetividade com a terra e gostam de morar no campo, o “sentir”
também esta presente quando os estudantes partilham com suas familias seus conhecimentos adquiridos na
EFAN. Nesse contexto, a escola que ensina e acolhe esses sujeitos lhes desperta outras formas de pensar o
“ser camponés” e viver no campo [perspectiva da Agricultura Familiar], impelindo nos sujeitos o
movimento em suas representagdes e contribuindo para o fortalecimento da identidade camponesa dos
estudantes. No que diz respeito a comunidade, “A” e “E” para além da familia levam seus aprendizados
para a comunidade . “E” v€ nos momentos coletivos a troca de saberes, “E” afirma que esse outro olhar para
comunidade ¢ despertado apds sua inser¢do na escola, a pratica da troca ¢ uma caracteristica do
campesinato. Considerando que “partilhar uma ideia, uma lingua, também ¢ afirmar um liame social ¢ uma
identidade” (JODELET, 2001 p. 14). “B”, “C” e “D” mantém a relagdo de “troca” apenas com o grupo
familiar, numa articulagdo terra-familia -escola.




111

DIMENSAO COGNITIVA

A formagdo técnica, social e a Pedagogia da Alternincia aparecem como elementos que contribuem para o
fortalecimento da identidade campesina dos sujeitos da pesquisa. Para Jodelet (2001), a representacdo
complementa a continuidade da identidade social e de “equilibrio” “sociocognitivo” . No que diz respeito a
formagao técnica, os entrevistados aprenderam técnicas de manejo/plantio que além de serem partilhadas
com suas familias/comunidade vdo de encontro aos processos de mudanga que ocorreram no campo ao
longo do tempo, corroborando com a ideia de que viver no campo “enquanto” camponés pode e deve
acontecer utilizando técnicas que visem melhores condigdes de produzir e viver no campo, ou seja, a vida e
a producao no campo pode ocorrer com a inser¢@o do saber “elaborado” concomitante ao saber empirico de
suas familias .

Na formacdo social, o processo de socializagdo no periodo do Tempo Escola se apresenta de forma
marcante para os sujeitos, o contato com distintas “realidades” emerge reflexdes e profundo processo de

socializagdo .

Na formagao social, o processo de socializagao no periodo do Tempo Escola se apresenta de forma
marcante para os sujeitos, o contato com distintas “realidades” emerge reflexdes e profundo processo de
socializacdo . A coletividade e a organicidade no periodo em que estdo na escola mobilizam os entrevistados
nas suas formas de pensar, sentir e agir, impelindo -0s a um movimento em suas representagdes sobre “ser
camponés”, em que 0 campo passa a ser visto como lugar de vida e produgdo e continuidade caso desejem
permanecer na terra, mas agora com a implementagdo de novas técnicas. Nesse ponto, percebemos que “A”
e “C” ao chegarem a escola, vindas de uma experiéncia de desqualificagdo do sujeito camponés na escola
que estudaram anteriormente, direcionam -se para o fortalecimento de suas identidades a partir do didlogo
da EFAN com seus projetos de vida e ao lhes acolher ndo como diferentes, mas como iguais .

A Pedagogia da Alternancia até entdo desconhecida pelos entrevistados passou a ocupar em suas vidas
dois lugares: primeiro, relacionado a oportunidade de fazer o curso técnico em agropecuaria, que se fosse

presencial ndo seria possivel a realizagdo por nenhum dos entrevistados .
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Para “B”, a Pedagogia da Alternancia foi fundamental para a continuidade dos estudos, porque o avo
de “B” optava por interromper os estudos do jovem a deixd-lo continuar estudar na escola anterior.
Segundo, relacionado a tempos e espagos que oportunizam a partilha de conhecimentos e as “mediagdes
pedagbgicas” da Pedagogia da Alternancia que fortalecem a identidade campesina desses sujeitos, a partir
de pesquisas e estudos que envolvem a questio agraria, a importdncia da Agricultura Familiar, a cultura dos
povos do campo até os processos de socializacdo e organicidade que mobilizam todo coletivo de estudantes
da escola. A Pedagogia da Alternancia/EFAN contribuiu para o processo formativo no ambito técnico/social
e o fortalecimento da identidade campesina dos sujeitos entrevistados .

O conhecimento apreendido no ambiente escolar ¢ praticado na terra e disseminado na comunidade
[“A” e “E”], aqui se acrescenta a dimensdo afetiva/atitudinal com a terra, familia [todos os sujeitos

entrevistados] e comunidade/agricultura familiar .

Aqui se apresenta a particularidlade da Pedagogia da Alterndncia, “o que alga o carater pedagogico da
Alternancia sdo os espagos e tempos que ela articula no processo educativo, algados a categoria de espagos
e tempos pedagégicos” (BEGNAMI, 2019, p.155). Cabe ressaltar que o processo de desqualificacdo
vivenciado em escolas anteriores por “A” e “B” ndo conseguiu dissolver suas “identidades camponesas”,

mas deixou impressdes que as limitavam no ambito sociocognitivo .
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DIMENSAO ATITUDINAL

Em relagdo ao projeto de vida vinculado ao campo, “A” diz que tem o desejo de permanecer no campo
e desenvolver projetos na terra. A vontade de continuar no campo ja existia antes de sua entrada na EFAN,
todavia, ¢ fortalecida a partir do conhecimento de outras formas de “viver no campo”, como a utilizagdo de
técnicas que visam maior produgdo, diversidade de cultivos e organizagdo por meio de desenvolvimento de
projetos [formagdo técnica e mediagdes pedagogicas].

Os sujeitos “B” e “C” apontam o desejo de aliar a permanéncia no campo com a continuidade dos
estudos [fazer faculdade], ambos, ndo cogitavam a ideia de fazer faculdade antes de ir para a escola, tinham
como meta a conclusdo do ensino médio e entendiam que concluir a educagdo basica era suficiente para

”»

permanecer no campo. Para “B” ¢ “C” o “ser camponés”, o viver no campo era limitado, em termos de
escolaridade, ao ensino médio. Nesse sentido, captamos o movimento em suas representacdes sobre “ser
camponés”, considerando o que nos diz Ribeiro (2016, p. 210): “[...] a representacdo social nio esta pronta
e acabada, que ela sofre modificagdes ao longo do tempo, pelo envolvimento dos sujeitos, experiéncia, pelo

deslocamento social, pensando em lugares fisicos e papéis sociais [...]”.

A escola contribuin fortalecendo suas identidades a partir de outras formas de pensar o “viver no
campo”, ou seja, enquanto jovens camponeses podem permanecer no campo vinculando a formagdo de
nivel superior aos seus projetos de vida e de campo.

Apbs sua inser¢do na escola, “D” langa sobre o campo outros olhares, seja na questdo cultural, seja no
desenvolvimento do trabalho no campo. Embora “D” tenha passado a infancia no campo ele ndo carrega
afinidade nem com o trabalho no campo e nem com a cultura camponesa. A proximidade com o trabalho
ocorre apds sua inser¢do na escola [aulas praticas], assim como sua aproxima¢do com a musicalidade
[sertanejo], principalmente nos serdes de estudo, elemento que “marca” a questdo cultural dos povos do
campo. Por outro lado, “D” fala sobre o desejo de seguir nos estudos [fazer faculdade]. Ele seria
impulsionado a deixar o campo, porque o curso escolhido ndo ¢ ofertado nas proximidades onde ele mora,
logo, ele deixaria o campo para seguir nos estudos. Contudo, “D” traz um elemento que além de afirmar
sua identidade campesina, vem revestido da complexidade que envolve o campesinato e suas formas de
resisténcia. Para “D”, “pra ser camponés, em qualquer lugar, tanto faz campo, cidade ou ndo, o espirito de

camponés esta dentro de vocé”, ou seja, ele continuara a ser camponés mesmo niao morando no campo.
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“E” possui um projeto de vida vinculado ao campo e a Agricultura Familiar e tem o desejo de
permanecer no campo, ela vai para a escola levando a identidade campesina, que ¢ fortalecida pelo
processo de ensino aprendizagem da EFA, principalmente a partir da implementagdo dos conteudos
aprendidos na escola em casa e do compartilhamento com a comunidade . “E” sabe da importancia do
conhecimento técnico, mas procura evidenciar o saber empirico da familia e da comunidade, nesse ponto
diferencia -se das narrativas dos outros sujeitos .

Nesse ponto, o processo de socializagdo e ensino aprendizagem [mediagdes pedagogicas] lhe
acrescenta outros olhares para os momentos coletivos em sua comunidade, despertando observagdes dos

encontros comunitarios que antes ndo chamavam sua ateng@o.

RESULTADOS DA PESQUISA

A pesquisa apontou que os estudantes entrevistados vinham de escolas que ndo contribuiam para o
fortalecimento de suas identidades campesinas, antes lhe retiravam esse “direito” . Em outra perspectiva a
insercao desses estudantes na Escola Familia Agricola de Natalandia contribuiu para o fortalecimento da
identidade campesina dos sujeitos entrevistados a partir da formag@o técnica social e do didlogo com o
projeto de campo vinculado a Agricultura Familiar, tendo como elemento de destaque a alternancia de
tempos e espagos e¢ as mediacdes pedagogicas [Serdo de Estudos, PPJ, Plano de Estudos] e que os
estudantes estdo construindo uma representacao de “ser camponés” ligada ou ndo a permanéncia na terra
[percepgdo de “D”].

Para os sujeitos da pesquisa “ser camponés” pode estd associado a ser estudioso [faculdade “B”, “C” e
“D”], a inser¢@o de novas técnicas de cultivo no campo ¢ ao compartilhamento do saber com a comunidade
[“A” e “E”], ou seja, uma representagdo de “ser camponés” que visa romper com o estigma de que “gente

da roga ndo carece estudar”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Realizar esta pesquisa foi sem duvidas rememorar minha trajetoria na luta pela terra, pela
permanéncia na terra, pela Educagdo do Campo no contexto da Pedagogia da Alternancia. No ambito chdo
da escola, me refiro assim, considerando que os movimentos de luta também sdo pedagdgicos, sdo espagos
de compartilhamento de conhecimento .

A pesquisa, por outro lado, também trouxe lembrangas dos processos de desqualificacdo dos
camponeses vivenciados por mim e outros companheiros nessa caminhada, em uma das entrevistas, quando
por duas vezes foi preciso interromper diante do choro da entrevistada, ao lembrar do processo de
desqualificag@o pelo qual passou dentro da escola, houve a tentativa de “engolir” o choro.

Nesse contexto, a pesquisa evidenciou que a trajetdria escolar dos estudantes antes de chegar a EFAN

ndo contribuia com o fortalecimento de suas identidades campesinas, antes lhe “roubava” esse “direito” .

Em outra perspectiva a insercdo desses estudantes na Escola Familia Agricola de Natalandia
contribuiu para o fortalecimento da identidade campesina dos campesina dos sujeitos entrevistados a partir
da formagdo técnica social e do didlogo com o projeto de campo vinculado a Agricultura Familiar, tendo
como destaque a Pedagogia da Alternancia e suas mediagdes pedagogicas .

A pesquisa apontou que os sujeitos entrevistados possuem o sentimento de afetividlade com a terra e
gostam de morar no campo e que os estudantes partilham com suas familias/comunidade os conhecimentos
técnicos adquiridos na EFAN. A partir da utilizagdo de técnicas de manejo/plantio que além de serem
partilhadas com suas familias/comunidade vao de encontro aos processos de mudanga que ocorreram no
campo ao longo do tempo, corroborando com a ideia de que o trabalho no campo [agricultura familiar]
pode pode/deve dialogar com recursos que visem melhores condigdes de produzir e viver no campo, ou
seja, a vida e a produgcdo no campo podem ocorrer com a inser¢do do saber “elaborado” concomitante ao

saber empirico de suas familias/comunidade .
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Cabe destacar que a implantacio de “novas técnicas” na agricultura familiar, podem ser
compreendidas como constituintes das formas de resisténcia dos povos campesinos. Nessa andlise a escola
desperta outras formas de pensar o “ser camponés” e viver no campo na perspectiva da Agricultura
Familiar, contribuindo para o fortalecimento da identidade camponesa dos estudantes.

Outra contribuicdo da escola evidenciada na pesquisa contribuicdo para o fortalecimento da identidade
campesina dos estudantes foi o processo de socializagdo no periodo do Tempo Escola no internato de 15
dias, periodo que os estudantes mantém relagdes sociais com distintas “realidades”. Identificamos que a
coletividade e a organicidade no periodo em que estdo na escola mobiliza os entrevistados nas suas formas
de pensar, sentir e agir, impelindo -os a um movimento em suas representacdes sobre “ser camponés”, onde
0 campo passa a ser visto como lugar de vida, de producdo e continuidade, caso desejem permanecer na

terra com a implementagdo de novas técnicas.

Captamos que as contribuigdes para o fortalecimento da identidade campesina dos sujeitos da pesquisa
sdo também possibilitadas pela Pedagogia da Alternancia, a alternancia de tempos e espagos é o que
garante 0 acesso dos jovens a escola, considerando que os sujeitos moram em municipios distantes da
escola, logo, o acesso diario a escola ndo seria possivel. Avaliamos que as “mediacdes pedagogicas” da
Pedagogia da Alternancia, que envolvem pesquisas e estudos desde a questdo agraria, a Agricultura
Familiar, a cultura dos povos do campo até os processos de socializagdo e organicidade que mobiliza todo
coletivo de estudantes da escola, se constitui como elemento importante para o fortalecimento da identidade
camponesa dos estudantes. Essas mediagdes mobilizam os sujeitos a pensarem outras formas de “viver no
campo”, desde a utilizagdo de técnicas que visam produgdo diversificada de cultivos e organizagdo por
meio de desenvolvimento de projetos na terra e a permanéncia no campo vinculada a formagao de nivel

superior .
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Nesse contexto, os estudantes estdo construindo uma representagdo de “ser camponés” na qual o
sujeito pode ou ndo estar na terra, o que significa que para ter identidade campesina o sujeito ndo
necessariamente precisa estar no campo, ele pode viver na cidade e carregar consigo o “ser camponés”.
Para os sujeitos da pesquisa “ser camponés” pode estar associado a ser estudioso, a inser¢do de novas
técnicas de cultivo no campo e ao compartilhamento do saber com a comunidade . A representagdo de “ser
camponés” que esta sendo construida pelos estudantes se constitui como um elemento que pode contribuir
para romper com as desqualificagdes construidas acerca dos povos do campo e para o fortalecimento do
projeto de campo vinculado a agricultura familiar .

Enfim, concluimos que as formar de pensar, sentir e agir dos sujeitos da pesquisa em relagdo ao “ser
camponés” estdo interligadas a (re) existéncia milenar dos camponeses, que ao longo da historia se (re)

organizaram de diversas formas para se manterem ante as profundas mudangas no campo e na sociedade.

“Pra sercamponés, em qualquer lugar, tanto faz campo, cidade ou nio, o espirito de camponés esta
dentro de vocé[..]”(Entrevista de “D”) (grifos nossos)
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