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RESUMO

A escola adquire papel de destaque nas discusebes &s relagdes étnico-racias no Brasil
como um lugar privilegiado para se promover mudamigamentalidade quanto a importancia
da populagdo negra para a constituicdo do paisseNeentido, apesar de todos o0s
instrumentos juridicos que promulgam a valorizag@aliversidade, o respeito as diferencas e
0 ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileinaitas instituicdes ainda ndo assumiram
seu papel politico frente a construcado de uma asaytladeiramente igualitaria. A Educagéo
Infantil, como primeira etapa da Educagdo Bésicacipa trabalhar na perspectiva da lei
10.639/2003, uma vez que é nessa fase que se medg@sforcos pedagdgicos que visam
colaborar para a constru¢cdo da identidade dascasarNeste estudo, por meio de uma
intervencdo pedagdgica com estudantes de quatioce anos de uma escola publica de
Educacdo Infantil do Municipio de Contagem, busseucolaborar para a construcao da
identidade das criancas, sobretudo, das criangg®s)egpor meio da literatura infantil e de
brincadeiras com bonecas negras. As consideragabsadas indicam que algumas criancas
estranharam ilustracbes de personagens negrosivnas infantis, pois mexeu com suas
percepcdes estéticas. Da mesma maneira, nas deirag quando as meninas tinham a
opcao de bonecas brancas e negras, as brancaslisputadas, e quanto mais proximas do
ideal de beleza europeia, maior era a disputaakalino em questdo promoveu conversas,
trabalhos escolares, brincadeiras e ainda o erwianda boneca negra a casa de todas as
meninas envolvidas nesta intervencgdo, visita queatompanhada de um caderno para
registro. O estudo aponta sobre a importancia dewestir em uma proposta pedagogica
pautada na valorizacdo da diversidade, pois édatona Educacéo Infantil, as criancas ja

demonstram as tensdes existentes na sociedadeibaiagianto as relagdes raciais.

Palavras-chave:Educacéo Infantil. Construcdo da identidade. Relad®aciais. Literatura

Infantil. Bonecas Negras.



ABSTRACT

The school has an important role in discussionstbnic-racial relationships in Brazil, as it is
a privileged place to promote mentality changesceming the importance of the African-
Brazilian population to the constitution of the oty itself. In its sense, although all the
judicial instruments that promote the diversity ieggmation, the respect concerning the
differences and the teaching of the African-BrarilHistory and Culture, many institutions
have not assumed their political role to buildwdytreven and equal school. Infant Education,
as the first step for Elementary Education, needdetvelop on the perspective of the Law
10.639/2003, as it is during this phase that pegiagbefforts are driven to collaborate with
the formation of the infant’s character and perfignaln this study, which is through a
pedagogical intervention with 4 and 5 — year-olddstts, from an Children’s Education
Public School of the City of Contagem, the seards wn order to collaborate with the
building of the children’s identity, mostly AfricaBrazilian children, through readings of
children’s books an playtime with colored dolls.eT&accomplished results indicate that some
children marveled the illustrations of colored @wiers in children’s books, as they
influenced their esthetic perspective. In the samag, during playtime, when the girls had the
option of white and colored dolls, the first onegra highly disputed. The more ideal
European figure the dools looked, the more disputedet them the struggle was. The
described task promoted forums, school papersg’shillay activities and the dispatch of a
colored doll to the residence of all the girls ilwedl in this intervention. The meetings were
registered in a logbook. The study points out thgdrtance of an investment in a
pedagogical proposal that values diversities, &s dtear in Infant’s Education that children

demonstrate existing tension in the Brazilian dyaencerning the racial relations.

Keywords: Infant Education. Building ldentity. RstiRelationship. Children’s Literature.

Colored Dolls.
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1. INTRODUCAO/JUSTIFICATIVA E PRATICA A SER PROBLEMATIADA

O tema escolhido para desenvolvimento da Analisec&€ma Pratica Pedagogica € a
construcdo da identidade das criancas negras @&t Infantil de forma geral, com maior
destagque para as meninas negras.

A partir do ano de 2003 tornou-se obrigatério oiremsla Histéria e Cultura Afro-
Brasileira nos estabelecimentos de Ensino Fundamner#lédio, segundo a lei 10.639/2003.
O texto desta lei ainda que nao explicite a Eduxdgéantil, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacido das Relacdes EtnicoiRacipara o Ensino de Historia Afro-
Brasileira e Africana, aprovada em 10/03/2004 e=fer & Educacdo Bésica, 0 que inclui
também a Educacéo Infantil. De acordo com o doctonen

Com esta medida, reconhece-se que, além de garagtis para negros nos bancos
escolares, é preciso valorizar devidamente a lastdcultura de seu povo, buscando

reparar danos, que se repetem ha cinco séculasga &@entidade e seus direitos.
(BRASIL, 2004, p. 17)

Da mesma maneira que o curriculo do Ensino Fundamen Médio omitiu a
contribuicdo do/as negro/as para a constituic&wagao brasileira, 0 mesmo também foi feito
na Educacdo Infantil. As criancas desde que nasgcewem historias como A Bela
Adormecida, Branca de Neve, Rapunzehtre outras, que sua origem remete ao continente
europeu. Sem contar que desde bebés ja estdo &xposina midia capitalista que explora
personagens criados por estudios / empresas moggeanas que dominam a cultura
audiovisual. Giroux (1995) argumenta que as proésicia Disney sdo mais do que fantasias

inocentes para as criangas, carregam ideologibggvam a exploracao capitalista:

! Existem vaérias versdes para tais histérias, desta@qui a colecéo Classicos llustrados Turmadtadd, que
vem sendo adquirida por algumas escolas e atrgjdificativamente a atencéo das criangas.

SOUSA, Mauricio deA Bela Adormecida Barueri: Girassol Brasil Edicdes. 2008. (Coleg@ldssicos
llustrados Turma da Monica).

SOUSA, Mauricio deBranca de Neve Barueri: Girassol Brasil Edic6es. 2008. (Cole€aassicos llustrados
Turma da Ménica).

SOUSA, Mauricio deRapunzel Barueri: Girassol Brasil Edi¢cdes. 2008. (Cole€dassicos llustrados Turma
da Mbnica).



Conectando de forma bem sucedida os rituais doucomsom o habito de ir ao
cinema, os filmes animados da Disney fornecem urar¢ado da cultura”, uma
plataforma de lancamento para um infindavel nanderprodutos e mercadorias que
incluem fitas de video, discos com trilhas sononamjpas infantis, moveis,
brinquedos e novas atragdes nos seus parqueseatsativ(GIROUX, 1995, p. 60)

Com isso, muito antes de aprenderem a falar ourajaaestdo interagindo com
princesas brancas e loiras, super-heréis e oua@®pagens que carregam a cultura da elite
branca dominante.

Tais imagens foram e ainda sdao amplamente usaddeamamacdo das unidades de
Educacao Infantil, e sdo incorporadas sem maiasgmas ao curriculo das escolas, como
temas que vao dar nome as turmas, usados em grdgtideratura, nos “cineminhas”, etc.

As instituices de Educacgao Infantil se apropriadesse universo acreditando estar
trabalhando a favor da crianca, trazendo para aleegmersonagens conhecidos, que as
agradam. Contudo, uma analise mais critica desgexto aponta para algumas questdes que
precisam ser consideradas.

E necessario pensar que as criangas ja sdo muitouksslas pela midia como
consumidoras, o que é facilmente observado emmaoahilas, ténis, merendeiras, roupas e
materiais escolares diversos (tesourinha, colaparégadernos) estampados com tais
personagens. Essa cultura infantil explorada papotalismo colabora sobremaneira para a
formacgao de padrdes, com destaque, para o padidelels. As criancas, principalmente as
meninas, vao aprendendo que o bom, o bonito e g&les, é o branco, loiro, os cabelos
longos e lisos.

Mas néo é sé a midia que colabora para a constde;gadrdes ideais. A constituicdo
da sociedade brasileira € marcada pela diversigdag®iito se falou da democracia racial no
pais, onde brancos e negros, em tese, conviviaiorga harmonica. Devido ao trabalho de
organizacdes como 0 movimento negro que essa fidielavem sendo desmistificada, pois
trouxe ao publico a situagdo dos/as negros/as asilBgue ainda hoje sofrem preconceito,
discriminagédo e racismo, realidade que as elitasitintes tentam omitir por meio de
discursos que culpabilizam os/as negro/as de stlas&o social, onde se propaga ideias de
que o/a proprio/a negro/a se discrimina, de queps@guicosos, ndo procuram melhorar de
vida, etc.

S&o conversas superficiais, amplamente difundiddse ea populagdo, que sem

pesquisar um pouco sobre a historia do pais, dsslmyam o contexto social em que



historicamente o/a negro/a foi inserido/a na s@dedbrasileira. Luciana Jaccoud considera
que “uma parte importante dos fatores que impedemmelhorias das condi¢cdes de vida e
oportunidades dos/as negros/as se encontra ofegtadpadrdes limitados e insuficientes
devido a naturalizacdo social da condicdo subatdessa populacdo”. (JACCOUD, 2008
p.55)

A economia colonial brasileira usou da repressé&a @@cravizar os/as negros/as
africanos no Brasil, com violéncia fisica e simba@li Até hoje vivemos as consequéncias
desse vergonhoso periodo da historia.

Ao longo dos anos o povo negro, explorado na cogétrdo pais, foi submetido a um
processo de exclusdo social, sendo-lhes negadasadodignas de sobrevivéncia. A
corporeidade negra também foi negada. A pele postaabelos crespos, o nariz largo e os
labios grossos foram empecilhos para boas opodadagino mercado de trabalho, que exige
“boa aparéncia” (entendendo como tal o biotipo toanMuitas vezes o0 que restou e ainda
resta aos/as negros/as é o trabalho bracgal, umawezo sistema educacional também
acompanhou essa organizacdo social, que ndo favareacesso, a permanéncia e a

progressao dos estudantes negros/as. Conformeudacco

Agquelas ocupagdes mais voltadas ao contato direto o publico estdo mais
suscetiveis a exclusao do negro, ao contrario gigeq@®s manuais. Também é forte a
hip6tese de que quanto mais alta a ocupacéo edi@maquia ocupacional, mais
refrataria a absorcdo de negros. E de quanto nfimisfa o nivel educacional
exigido, maior sera a discriminacdo observada neade de trabalho. (JACCOUD,
2008 p.54)

Fato € que ainda hoje negros/as no Brasil sdo ldexealos, ou melhor, nao
reconhecidos em diferentes instancias sociais.n&#wos de piadas racistas (mesmo entre
amigos), sdo os maiores alvos de abordagens palisisa imagem ainda € associada a baixas
ocupacbes no mercado de trabalho e & pobreza einegeéio maiores vitimas de armas de

fogo, como ressalta Waiselfi§2015 p. 80):

Armas de fogo vitimaram 10.632 brancos e 28.946a%e que representa 11,8
Obitos para cada 100 mil brancos e 28,5 para ca@darill negros. Dessa forma, a
vitimizacdo negra foi de 142%, nesse ano; morrgrayporcionalmente e por armas
de fogo 142% mais negros que branchss vezes e meia mais.

E com esse imaginario que negros e brancos s&lisadbs no Brasil, uma sociedade
racista e excludente, onde as criancas e suasdamgitdo inseridas. Dessa maneira, a crianca
negra nao vé sua imagem representada de formavpasit midia em geral (programas de

televisdo, comerciais, anuncios, filmes, brinquedestiario, acessorios) e muitas vezes vé
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sua propria familia negando sua imagem, seja par deefalas ou de a¢bes, como alisamento
dos cabelos, por exemplo.

Como consequéncia, temos criancas na Educacactilnfae ndo se reconhecem
como negras, pois aprenderam a achar bonito uno @up ndo € o seu. Isso interfere na
formacdo de sua identidade, que estard sempreseeiaslo a uma boneca ou princesa
branca, desejando cabelos compridos, (¢ comunsgake meninas brincarem de ter cabelos
longos colocando o capuz da blusa de frio na cabelgaxando-a solta nas costas - como
forma de vivenciar a experiéncia dos cabelos lonfyogindo que a blusa é o cabelo). Nesse

sentido Souza (1983) considera:

E a autoridade da estética branca que define oebslem contraparte, o feio, nesta
nossa sociedade classista, onde os lugares de potmnada de decisbes séo
ocupados hegemonicamente por brancos. Ela é quemaafo negro é o outro do
belo”. E esta mesma autoridade quem conquistagdeos e brancos, o consenso
legitimador dos padrdes ideolégicos que discriminga® em detrimento dos outros.
(SOUZA, 1983 p. 29)

E necessario trabalhar a identidade de todas asces, negras e brancas, e a escola
até aqui privilegiou a identidade das criancas dasnque ja € reforcada pela midia e pela
sociedade em geral.

Uma das caracteristicas no trato das relacdesoétmitais nas escolas € a falta de
trabalho em conjunto, por todos os/as professaelfaitas vezes o trabalho é executado por
alguns educadores/as isolados. A LD®639/2003 atualizada pela 11.645/2008 exige um
trabalho que seja parte do Projeto Politico-Pedag6gas escolas, sendo necessario

considerar que na Educacéo Infantil:

... as criangas, aos 4 anos de idade, ja passaraonqressos de subjetivacdo que as
levaram a concepcdes ja tdo arraigadas no nosgipndmia social sobre o branco e
0 negro e consequentemente sobre as positividagegatividades atribuidas a um e
outro grupo racial. No entanto, isso pode ser fecido pela instituicdo a partir das
concepcdes e valores dos profissionais envolvidas €ssas criangas e, também, é
claro, a midia que atua de forma bastante forteemzulacdo de imagens, ideias e
ideais estéticos que acabam fortalecendo o grupmalrados brancos e
estigmatizando negativamente o grupo racial dosroseg (ABRAMOWICZ;
OLIVEIRA; RODRIGUES, 2010p. 85)

Nesse sentido, a literatura infantil afro-brasdeitem muito a oferecer para a
construcdo da identidade das criancas negras, upemohistérias diariamente na Educacéao
Infantil. E preciso que enquanto educadores/asapuss desencadear processos nos quais
elas passem a contemplar e apreciar a histérieedle antepassados nesses momentos, a
verem ilustracbes com personagens parecidos consexesl corpos. Necessitam desenhar,

pintar, fazer registros escritos de enredos nos geadentifiquem.
10



A menina negra, particularmente, vive um procedsatitario ainda mais conflituoso.

E um género mais explorado pela midia, onde asteaisticas fisicas das pessoas brancas
sdo mais valorizadas. Geralmente, nas escolasapenmas bonecas brancas como opcéo nas
suas brincadeiras. A escola deve se perguntarettesfiesses brinquedos na construcdo da
identidade dessas meninas e, além disso, deveimeesaquisicdes de brinquedos em que
todas se sintam representadas. Assim, além dborafapara a construcdo de um conceito
positivo por parte das criancas negras, estaradwoia oportunidade das meninas brancas
viverem outras experiéncias no faz de conta.

O governo brasileiro tem tido agbes de cunho afino que visam corrigir a
discrepancia entre brancos e negros, sendo a éduaas relacbes étnico-raciais uma
estratégia para promover uma educacao democr&itaa Souza (1983, p. 77) conclui que
“ser negro ndo é uma condicéo dada, a priori. Eviira ser. Ser negro é tornar-se negro.”
Uma escola de Educacao Infantil deve colaborar essa construcdo, fazendo um trabalho
que contemple as diversidades, que valorizem agaiamegra no seu cotidiano € no seu

curriculo.

11



2. SOBRE A ESCOLA ONDE SE DESENVOLVEU A PRATICA

A intervencao pedagdgica foi realizada em uma aquablica de Educacéo Infantil do
municipio de Contagem, situada na regido do Nakidingdtrofe com o municipio de Belo
Horizonte. Estd em um bairro urbanizado, com didade socioecondmica entre seus
moradores, as residéncias variam de barracOeasd8 de dois pavimentos com piscina, além
de abrigar uma vila. O bairro também conta com doastrutoras, um clube e um centro de
treinamento esportivo. A escola atende as criadgaproprio bairro, da Vila e do bairro
vizinho, atuando com um publico heterogéneo do@datvista social, econdmico e cultural.

O prédio abriga atividades distintas: a escola,gnapo de reunifes dos Alcodlicos
Anbdnimos e uma fraternidade espirita. Conformepsaata, ele foi construido para ser uma
instituicdo que prestasse servicos de saude a ¢daue) porém nunca funcionou como tal e
foi adaptado para uma instituicdo de Educacdo fihfaamunitaria que funcionou por mais de
dez anos tendo a fraternidade espirita como maideseO processo de municipalizacao
comecou em primeiro de outubro de 2004, quandefaiprra de Contagem assumiu a escola
no regime de comodato e atualmente atende cer@3Q@eriancas, até 2015 atendeu as de
dois anos no regime integral e as de trés, quatimnce anos no regime parcial. No inicio do
ano letivo de 2016 nao foram ofertadas vagas pamagas de 2 anos, apenas paraas de 3 a5
anos, no periodo parcial.

Em 2016 a escola conta com 6 Professoras da Edu@&agica 1 (em cada turno),
concursadas e com formacao superior em Pedagodimmoal Superior, que trabalham com
as criancas de 4 e 5 anos. As Agentes de Educafgadillatuam com as criancas de 3 anos,
cargo extinto na rede municipal de Contagem e ggeereu apenas formacdo em nivel
meédio na época da selecdo por concurso publico3 (B cada turno). A equipe também
conta com um Diretor, uma Pedagoga por turno, ue@etiria, 3 cozinheiras e 2
funcionérias incumbidas pela limpeza (um numeraipeq diante do espaco da instituicao).
Ha por turno: 2 salas de 3 anos (cada uma com romod5 criancas), 2 salas de 4 anos e 2
salas de 5 anos (cada uma com o0 maximo de 18 asjanc

Constatam-se os apontamentos de Faria Filho e VY2{4l0), onde historicamente
tornou-se prética do poder publico o aproveitamedéo construcdes disponiveis nas

comunidades para o exercicio da docéncia com ascas. A escola funciona em um prédio

12



adaptado, cedido pela comunidade e que ainda nodpenoturno e nos finais de semana
funciona como uma Fraternidade Espirita e abrigacaridoes dos Alcodlicos Andnimos.
Apesar disso, conta com varios espacos que sdoatkst a experiéncias com as criancas e a
rotina é elaborada de forma a contemplar um hondai@ todas as turmas nos diversos
espacos da escola.

Seu Projeto Politico Pedagdgico foi escrito em 26868forma coletiva, com ativa
atuacdo dos profissionais lotados na instituicAqueka ocasido, contou também com
assessoria pedagogica externa durante sua elaboKagéatudo, suas revisdes anuais nao
contemplam todo o coletivo como ocorreu na épocsudeconstrugdo. H4 uma lacuna nesse
documento no que se refere as questdes étnicaostasda citagdes vagas, como por exemplo,
ao explicar o trabalho educativo no topico ondestere a crianga e o mundo social:

e Manter contato com a histéria dos povos / etniam atiferentes culturas,
contemporéneos e de outros tempos.

* Respeito as quaisquer formas de manifestacéesaisltu

« Nocao de seu pertencimento a grupos sociais disserscola, familia e a
comunidade local e global.

* Valorizagéo dos bens culturais materiais e imageria

* Respeito a individualidade e a diversidade de tedoslas.

» Respeito as culturas diferentes da vivenciada edfeadamiliar, municipio,
estado e pais.

» Respeito a diversidade humana e ao meio ambiente.

* Nocdes sobre as diferentes etnias e cult{ipdaP, s/d. p.20 a 22).

O documento apesar de ndo ter uma fundamentagdcatednsistente sobre o tema e
de ndo ter dado o devido destaque as questdes-éagiais diante de sua importancia para a
educacédo publica de qualidade, traz apontamen®éngdicam mais o respeito a diversidade
do que sua valorizacdo. O que é um principio, neasatidda mais atencdo da equipe escolar
em atender as reivindicacfes da LD@.639/2003 e da lei 11.645/2008 que acrescentou 0
ensino da cultura e histoéria indigen@sque se observa hoje é um trabalho focado em datas
comemorativas, principalmente o dia 20 de novenebnas praticas da&lgumas professoras
mais atentas a discussao.

O trabalho em questdo néo coletou dados sobrevdeduicao racial dos profissionais
envolvidos com a docéncia na escola (pedagogaegsafas e agentes de educacéao infantil),
mas a observacdo do corpo docente possibilita afique, no turno da manha, a maioria &
preta ou parda (6 pessoas) , 4 sdo brancas. Mesmdo minoria, pode considerar-se que as
professoras brancas sédo as que mais se interessastypdar o tema e por executar praticas
além das datas comemorativas e, além disso, témispressdo que algumas professoras

13



negras buscam negar alguns tracos de negritudesigaimente com o alisamento dos
cabelos.

No ambito do municipio, a secretaria de educacé@yeaque o0 assunto esteja incluido
no Plano de acédo (um planejamento anual, que gabbrio para que a instituicdo receba as
verbas da prefeitura), e mesmo assim o coletivesdala ndo se envolve efetivamente com as
demandas étnico-raciais.

O municipio de Contagem tem reservado setores ifispscpara tratar das acdes
étnico-raciais, mantém, na Secretaria de Direitom&hos e Cidadania, a Coordenadoria de
Promocao da Igualdade Racial, e na Secretaria dea€Edo, a Diretoria de Diversidade,
Inclusdo e Acgbes Afirmativas, sendo sua atuacécs refetiva o grupo de estudo sobre
Relacdes Etnicos Raciais e Género, Sexualidadeverdddade Sexual. Contudo, mesmo
diante dos esforcos desses setores, existe cagaotentre as orientacdes da Secretaria de
Educacéo, e o que o coletivo desta escola realneateéade sobre a diversidade étnico-racial
no curriculo, que ainda ndo se mobilizou plenameara atuar em conformidade com as

orientacdes legais a respeito do tema.
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3- PESQUISAS SOBRE IDENTIDADES DAS CRIANCAS: A CRVEA NEGRA

Em um panorama historico da situacdo dos/as negros Brasil, Jaccoud (2008)
explica que o colonialismo brasileiro foi ancoradoracismo, mas a escraviddo também se
justificou por ser a matriz da economia, pela pegfade particular e por intencdes
missionarias da igreja catodlica. Apesar da eliterdgal dominante ndo ter se amparado nas
questdes raciais para a manutencdo da escraviddeye o padréo europeu como referéncia
positiva, e dessa forma, a sociedade colonial asteerarquizada, sendo os/as negros/as
vistos de forma negativa, estereotipada. A aboligm superou essa visdo, que ao contrario,
foi acentuada com teorias como o racismo cientdieoideologia racial, entre os anos 1870 e
1920, que postulavam a inferioridade biol6gica @eskgro/as.

O surgimento da Republica em 1889 deveria promaveidadania de todos, mas
manteve a hierarquia social. Permitiu que o racipragalecesse de forma naturalizada, alias,
“Ampliam-se 0s preconceitos quanto a participac®s degros nos espacos publicos,
acentuam-se 0s mecanismos discriminatérios e éodal-se o0s estimulos a imigracao
europeia.” (JACCOUD, 2008, p. 48).

Entre os anos de 1920 e 1930 foi disseminada & ida modernizacdo e
desenvolvimento da nacdo por meio do branqueam#mtpopulacdo, a mesticagem foi
estimulada, e na busca de se alcancar o ideal dyréanoreceu-se a imigracdo europeia,
enquanto parlamentares discutiam formas de impddiigracdo africana e asiatica.

A partir de 1940 a ideia da democracia racial gatdsiaque, substituindo as teorias
racistas. Trata-se de uma forma de explicar a dadee com base na cultura, o ideal de
branqueamento deu lugar a valorizacdo do povoléirasiAssentada em uma interpretacao
benevolente do passado escravista e em uma vigdigtatda tolerancia e da mesticagem, a
democracia racial reinventa uma histéria de boaieéncia e paz social que caracteriza o
Brasil” (JACCOUD, 2008, p. 51). Contudo, € impottanconsiderar que a ideia do
branqueamento néo foi esquecida, ela permaneceumaginario social por meio da
valorizacéo da mesticagem e do mulato.

Essa visdo é ainda mais difundida com o governdgamilqgue em meados de 1970,
nega a presenca de discriminacao racial no paismeleom o fim do incentivo a imigracéo

europeia, entre 1930 e 1980 e a valorizacdo da mde — obra nacional, negros/as e
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mesticos/as ndo obtiveram melhoras quanto a ocop#gsi postos de trabalho. Fato € que,

apesar de todo este discurso, os/as negros/aswcanam com limitacdes sociais. Estudos

sobre a mobilidade social no fim dos anos 70 evideam desvantagens da populacdo negra
frente a branca, como menor ascenséo social, nesalérios, exclusdo para trabalhos em
que hé relacionamento com o publico, maior ocupagisua mao — de — obra nos servigos
bracais.

Trinidad (2011) inicia sua tese “Identificacdo étnico-raaial voz de criancas em
espacos de educacéo infantil” conceituando terroosoaaca, racismo e cor. Esclarece
que a discussao sobre raga € antiga, e apesar deaeadeia muito difundida na sociedade,
de acordo com a biologia ndo existem racas hum&uasdlogos e antropdlogos defendem o
termo etnia, discutir raca € uma questdo maisigeliio que bioldgica.

O termo racismo esta relacionado a hierarquizagéials Quanto a sua origem, para
Van Den Berghe (s.d), citado por Maria Manuela Men(2012, p.110) “Como ideologia
explicita e pseudocientifica, o racismo emergilEneopa e na América do Norte na ultima
metade do século XIX e foi intelectualmente hegeo@waté aos anos 20.” O racismo se
manifesta por meio das relagcdes sociais, mas &stados individuos, € uma forma de se
estruturar a sociedade onde racas consideradaiagesituam-se em condi¢cdes privagcéo
cultural e material.

Desde o censo de 1872 que se vé no Brasil o teom@lacionado a amarelo, branco,
pardo e preto. Definir cor € complicado, pois aldessas anteriores, também encontram-se
designacbes como mulato, mesti¢o, caboclo. Tod&kesdermos sdo usados no Brasil desde o
periodo colonial para se definir a cor das pesdbamtavel que ndo existam pessoas brancas
propriamente, mas o termo branco foi usado pararm@iar a cor dos povos europeus
dominantes, assim como o preto foi associado aianeruins.

Pesquisas de Florestan Fernandes, nas décadasedé05€omecaram a questionar a
ideia de democracia racial brasileira disseminama3iberto Freyre, entendendo-a como um
mito. Até entdo o Brasil era tido como um exempdo“barmonia” entre as racas para o
mundo. Em 1978 o Movimento Negro Unificado tambémia sua militdAncia combatendo a
ideia de que néo existe racismo no Brasil e lutgpeda igualdade.

A redemocratizacdo do pais nos anos 80 traz adadeal de igualdade, cidadania,
diminuicdo da pobreza, em goeMovimento Negro defende medidas de reparagdo aom

populacdo negra. A Constituicdo Federal de 1988saptou avancos no ambito social, houve
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ampliacédo e garantia legal de acesso a servicessos, embora se questione a qualidade de
servicos publicos como educacdo e saude, por erenfpbntudo, a reducdo das
desigualdades raciais requer medidas especifiéas dhs politicas sociais universais. A
criacdo da Secretaria Especial de Politicas de égémda Igualdade Racial — Seppir em
2003 é fruto da reivindicagcdo da populacdo negranpidas afirmativas, especificamente
politicas de acéo afirmativa.

As politicas de promocé&o social universais naonfiosaficientes para acabar com o
racismo que esta presente nas relaces sociaisresttmcdes como escolas, nos servicos de
salde, na policia, no judiciario, nem minimizou dif@rencas entre negros e brancos. E
necessario superar a pobreza, mas, além dissoopeoma integracdo racial e superar a
desigualdade racial.

No ambito juridico, Bento (2011) acrescenta queoas@tuicdo de 1988 atendeu
demandas do Movimento Negro Unificado, que ja ngiidava a necessidade de uma
educacao voltada para a diversidade. Contudopéteteriores, que regulam a educacgao, nao
atenderam essa demanda plenamente. Sao elas:totdska Crianca e do Adolescente de
1990, a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naicide 1996 e o Plano Nacional de
Educacdo de 2001. Dai a necessidade das leis 12063% 11.645/2008, que vieram suprir
essa lacuna.

Além disso, o Brasil participou de tratados intefoaais, como a Convencao Relativa
a Luta Contra a Discriminacdo no Campo do Ensind 868, a Convencéao sobre os Direitos
da Crianca em 1990, a Convencdo sobre a ProtecRoormocdo da Diversidade das
Expressbes Culturais em 2007. Os tratados ou cqdesninternacionais tem carater
normativo, mas as declarac¢des internacionais néioetse papel, contudo, ndo deixam de
influenciar o direito, séo inspiracdes para a lagé&o nacional e internacional. Nesse aspecto,
ganha destaque também a declaracao e o progra@anfizréncia de Durban. Tudo isso séo
0s marcos legais do pais, promulgam uma educad¢@ulagara a valorizacdo da diversidade,
a protecéo dos direitos das criancas e uma educagipromova o pleno desenvolvimento
do educando.

Segundo a autora, a educacao para a promocao adade racial deve acontecer
desde que a crianga ingressa na Educacédo Infastpoliticas publicas educacionais devem
fazer mais do que promover a tolerancia, e sinatha a favor da valorizacdo das diferencas

COmMo uma caracteristica humana.
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As criancas tambémonstroem sua identidade na Educacgéo Infantil thzeelacdes
entre si e 0 grupo em que esta inserida. E a quomidessas interagdes que determinara se
construird um conceito positivo de si ou rejeitardegara sua corporeidade. E importante
situar que o corpo negro foi amplamente difundidme indisciplinado, feio, mal cheiroso.
Conceitos alicergcados nos ideais de disciplinageehismo que sustentam a escola publica.
Assim, caso a escola néo trabalhe na perspectidaveesidade, a crianga negra pode desejar
ser branca, que é o padrdo valorizado socialmeatdorme Trinidad (2011) constatou em
sua tese de doutorado.

Professores podem discriminar de forma inconscieet®a intencionalidade aparente,
ja que a imagem negativa do negro faz parte doiimadag social. Estudos demonstram que
“Comportamentos considerados inadequados, quamdiaa@os por criancas negras, podem
ser qualificados como positivos se feitos por @@sbrancas.” (BENTO, 2011, p. 22)

Trinidad (2011) também considera que alguns/asepsofes distorcem a discussao
étnico-racial nas salas de aula de educacédo ihfdatzendo uma abordagem rasa,
estereotipada, que nao contribui para a igualdadpie demanda por formacdo docente: “a
realizacdo de processos formativos para professiaresiucacéo infantil € fundamental para
gue se possa instituir uma cultura pedagdgica tadenpela igualdade de oportunidades”.
(TRINIDAD, 2011, p.55)

A identidade esta diretamente relacionada com pocddesse sentido, a forma como
0 corpo negro € tratado na escola contribuira patanstrucdo de uma imagem positiva ou
negativa pelas criancas. Estudos também demongtrarariangas brancas tendem a ser mais
afagadas que as negras, conforme apontou o trabel&bramowicz e Oliveira (2010). A
rejeicdo de professores e colegas colabora paraegjeicdo, sendo formas de manifestacao
do racismo na educacéo infantil:

(...) na educacao infantil, o racismo aparece akgdes afetivas e corporais entre
adultos e criancas e nas brincadeiras espontaestesdja que sabemos que o jogo
€ uma pratica fundamental nessa faixa etaria. Nag brincadeiras na educacéo
infantil, esse racismo aparece quando as crianeggas sao as empregadas
domeésticas, quando as criangas brancas temem ogosfam de dar as maos para
as negras, etc. O racismo aparece na educacadiljmfanfaixa etaria entre 0 e 2
anos, quando os bebés negros séo menos “papafiqedas professoras do que os
bebés brancos. Ou seja, o racismo, na pequenaimfémcide diretamente sobre o
corpo, na maneira pela qual ele é construido, @add ou repugnado.
(ABRAMOWICZ, OLIVEIRA, 2010, p. 221)

Diante de atitudes racistas no ambiente escolarpuaifessor/a deve ter uma clara

postura politica de combaté-las. Usar clichés lemaar-se ndo contribui para a valorizacéo
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da diversidade nem para desconstruir a ideia derisupplade que algumas criangas brancas
possam ter. Uma educa¢do democratica deve prorngdeno desenvolvimento de todas as
criancas, independentemente das suas diferencas.

Bento (2012) também considera que a construcaalefgidade se da ao longo da
vida, e que o pertencimento racial € importantea @arduta politica da populacdo negra.
Educacdo de qualidade e saude plena é um direitoalga e isso passa pela construcdo de
uma relacdo positiva com seu corpo. A elaboracdomeonceito positivo de si ndo pode ser
um privilégio apenas da crianga branca, a criaeggantambém deve aprender a ter orgulho
de si mesma e a valorizar suas caracteristicasgish escola pode colaborar nesse sentido,
ainda mais porque a Educacéo Infantil é a faselggiada na formacdo da personalidade, é
onde a crianca é estimulada a interagir com digesmmhecimentos, sendo as primeiras
experiéncias de vida as mais significativas.

No espaco da Educacgdo Infantil também acontecenstragdo da identidade, que
muitas vezes, € 0 mais sucateado do sistema deoermsim estruturas fisicas precéarias,
caréncias curriculares ou falta de formacao inkiabntinuada de professores, que podem até
atuar como multiplicadores de preconceitos, poisbtan foram socializados em uma
sociedade racista. Isso mostra que a desigualdawieetn esta presente na destinacdo das
verbas e servicos publicos. A maioria da populggiwe das periferias € negra, e a superagao
das desigualdades sociais demanda por servicosiaelape, que contemple as demandas
necessarias para a formacao plena das criancaserramo ambito de uma educacédo para a
valorizacéo da diversidade.

Desde muito cedo as criangas observam o ambieotenam conceitos relacionando
0 negro ao ruim, o feio, e o branco ao bom, boaijtportanto, desejavel: “estudos com
criancas norte-americanas de 3 a 5 anos revelanam gonsciéncia cognitiva de raca surge
nessa etapa da vida” (BENTO, 2012, p. 102). Assimfamilias negras tém um duplo
desafio: além de realizarem a socializacdo da gaiae forma geral, precisam se empenhar
em socializa-los para serem criangas negras sagdawegém do ponto de vista psicoldgico,
em uma sociedade que tem percepcdes negativagio kena identificacdo positiva requer
referéncias positivas. E natural gostar, em siuilague é elogiado pelo outro. Uma crianca
gue ndao se vé de maneira positiva pode ter séraslgmas de ordem psiquica, como
violéncia, raiva, etc. Quando professores/as pgidm determinados bidtipos em seus
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elogios pode colaborar para que a crianga que nélogiada, por ndo se enquadrar em
determinado tipo fisico, elabore uma imagem negaterssi.

Vale lembrar que muitas vezes, nem a familia new® os/as professores/as
negros/as desenvolveram o sentimento de pertenmanial. E sdo sujeitos que estao
interagindo diretamente com as criancas na fasgalnde socializagdo. Felizmente a
construcdo da identidade se da continuamente eestpermanente construcdo, o que pode

gerar mudancas e fazer com que:

...para os negros pode ir da negacéo de si prépnoprimeiro momento, (...) até,
numa fase mais adiantada, a assuncao de sua amndici@l, muitas vezes

acompanhada de envolvimento na luta coletiva geplaldade racial. No caso dos
brancos, o primeiro passo é o reconhecimento ddigimde privilégio, seguido de
fases complexas que podem desencadear um processonsciéncia de si e do
outro que possibilita nova e respeitosa relagdo aodiferenca racial. (BENTO,

2012, p. 113)

No ambiente escolar, pesquisas mostram que proéssas que participam de
formagbes que visam a promog¢édo da igualdade ramdthoram suas percepcgdes sobre a
forma como o racismo se manifesta na escola e ranetsboram boas praticas de promocao
da diversidade, evidenciando o papel do estudo @dbecimento nessa area também como
um instrumento para superar as desigualdades. &abeola promover interacdes saudaveis,
estimulantes, que favoreca ndo sO a diversidadetifgra, mas também a cultural. E
essencial firmar parcerias com as familias, pam @€as compreendam os principios da
diversidade e igualdade que deve guiar a esca@mbém possam servir de agentes ativos na
busca por uma escola democratica de fato.

Santos (2007) também considera que as diferengdisidnmais sdo marcas da
identidade e que sua construgéo é um processoopuee @or toda vida. E na relagdo com o
outro — a alteridade — que os sujeitos se difeaemcA socializacdo primaria se da no seio
familiar, quando bebé. Ja a socializacdo secun@aria convivio fora do circulo familiar,
principalmente nas escolas. Situa¢gdes que inteasifa percepcéo do outro pelas criangas.

As percepcdes das diferencas devem ser incentiveglasdas, exploradas. E saudavel
diferenciar, sem se confundir com o outro, pararsitucao de vinculos afetivos. No meio
comercial, a publicidade demonstra o diferencialsda produto, os empregadores buscam
nas selecdes pessoas que possam ter caracterégfiegadoras para as empresas, situacdes
em que a diferenca é vista de forma positiva. Atealte as diferencas sdo sindnimas de
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autenticidade, mas suas percepc¢des séo relatigas,sampre ser diferente é algo bom ou
uma vantagem, depende do contexto de cada sitpacd@ue seja boa ou ruim.

Discriminar € separar, organizar categorias: “Actilisinacdo também deixa de ser
somente um ato de separacao que visa organizadalgm de categorias inventadas pelos
humanos quando é apoiada em valores por meio dais g8o estabelecidas hierarquias”
(SANTOS, 2007, p. 18). O ato de fazer classificagyera discriminagbes. Quando se cria a
categoria raca, se discrimina brancos, negrosigends. A discriminacdo também acontece
com base em outras categorias, como sexo, altesa, ptc. Na vida cotidiana, na literatura,
na midia o termo negro foi sempre associado ao man,e por meio da cultura aprende-se
gue o branco é melhor que o negro. Isso influemaitorma como se interage com as pessoas

negras e as coisas relacionadas a negritude. Andisac&o racial pode ser entendida pelo

(...) momento em que, a partir das diferencas entist entre 0s povos, criou-se a
categoria raca como algo determinado biologicamententéo, dividiu-se toda a

humanidade em grupos raciais, criando hierarquia® eles e atribuindo valores

diferentes para cada um. (...) pode ser 0 pontpadiikda para uma série de acdes
individuais, grupais, politicas tais como a seggégaa exclusdo, a eliminacdo de
individuos e grupos humanos inteiros. (SANTOS, 2@021)

O racismo € a ideologia que explica a superioriddgleima raca frente a outra. Por
meio dele, se justifica a dominacdo e até elimioatd certas racas tidas como inferiores,
menos evoluidas, mesmo ja tendo sido mostradogi@taia que ndo & como separar seres
humanos em racas do ponto de vista da biologigpéMimdo da escraviddo, os negros eram
vistos como “diferentes, ndo tinham alma, eramaggdns e brutais e, por isso, deveriam ser
escravizados para a salvacao de suas proprias. @maesmo argumento fora utilizado para
a escravizacao dos indigenas da América.” (SANTDS87, p.23)

Nem sempre o negro foi retratado de forma negalssm foi uma construcao para
sustentar a escraviddo nas colbnias europeias.raiil B>s pobres e 0s negros sdo até os dias
de hoje vistos com desconfianga, como suspeitoscatrapartida, os brancos e os ricos
est&o inicialmente fora de suspeitas. E o reflexoma categoria criada no século XVIII, as
classes perigosas, que colocava pobres e negommdgéo de vadios.

Apds a segunda guerra mundial passa-se a disctierncia com as diferencas,
ressaltando a igualdade enquanto humanos. Porédirett®s universais ndo sao suficientes
para superar as desigualdades, é preciso garamjuwakdade de direitos, mas também a

valorizacdo das diferencas, para que “os feitosgdes” — mulheres, pobres, negros,
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indigenas, deficientes, homossexuais, possam supéi@ondicdo. No que tange a escola, a

educacao pode colaborar para a superacao desgaal@sde:

Para a formacédo de criancas negras felizes cone a@p, criancas que aprendam a
gostar delas mesmas, € necessario o reconhecimeciticultural do negro e dos
valores de origem africana como sinénimos de pickitle. Esses valores, presente
nos espacos de formacdo das criancas, poderéocseparados por elas, aceitos e
vivenciados sem conflitos. Ao professor cabe tambérecer elementos positivos
com 0s quais as crian¢as negras possam se ident{fBANTOS, 2007, p.45)

E papel do/a professor/a fazer com que a difere@icjajue € natural para a construgio

da identidade, ndo passe a ser motivo de discrg@inaa escola. E necessario valorizar as

diferencas, impedindo que elas se tornem motivosfdgorizacao.
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4- LITERATURA INFANTIL E RELACOES ETNICO-RACIAIS

Araujo e Silva (2012) realizaram uma pesquisa eP@®0 e 2011 que contemplou
producdes de literatura infantil que de alguma rmangbordavam questdes pertinentes a
discusséao étnico-racial.

Segundo os autores, a literatura infantil foi unstrimmento disseminador da
superioridade branca. Nas obras prevalecem ildgsague destacam a branquitude e em
contrapartida, que silencia e ignora personageges&s, dessa maneira, foi um veiculo a
favor do racismo.

Numa perspectiva histérica, a literatura e a esioobam pensadas para contemplarem
as demandas da familia burguesa, que deixava deosstituida por varios niveis de
parentesco para o modelo nuclear. A infancia surggse cenario como sinbnimo de
inocéncia, devendo a escola e a literatura prommyeeparo para a vida adulta:

(...) a escola passou a ocupar funcdo estratégidartalecimento da concepcao de
fragilidade. Tanto a literatura infantil quanto rafainto-juvenil estabeleceram-se,
portanto, amparadas nessa base, atuando na “fatndgécrianca para a vida em
sociedade. (ARAUJO, SILVA, 2012 p. 197)

Desde o inicio do século XX, quando a literaturaritil / infanto-juvenil eram
consideradas subalternas na literatura, verific@®vama auséncia de personagens negros/as, e
guando estavam nos enredos, era relacionados aviddar, a empregados, ao colonialismo
africano, ou de forma oprimida diante dos branbesmo na segunda metade do século XX
até os dias atuais, ainda se verifica na literati@stinada aos/as pequenos/as estereotipos
guanto aos/as negro/as e as suas culturas. A adei€drepresentada de forma hierarquizada,
com destaque para o género masculino, tendo alrate como modelo para a humanidade.
Deficientes, negros e mulheres tém papeis soceanslarios, €, como se nao existisse
desigualdade social e econdmica.

Araujo e Silva fizeram um levantamento de publiesc@oltadas para criancas de até
seis (06) anos com personagens negros/a e fizesaseguintes consideracdes sobre o
mercado editorial voltado para essa faixa de idade:

O que se pode verificar, de modo geral, foi quéoeas recém-chegadas no pais ou
fundadas nos ultimos anos no Brasil tém se voltmta uma fatia de mercado em

expanséo: a producdo e o langamento de obras cotextms de valorizacdo de
negras/os africanas/os e na diaspora. Por outro, leditoras tradicionais tém
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nutrido pouca preocupacdo com tais temas, talvezjpderem seu espago no
mercado editorial garantido e/ou ndo terem incagoressas “novas” discussbes
em suas pautas de producao, o que pode repreaantarifestacdo de resisténcia ao
cumprimento do artigo 26 A da LDB. (ARAUJO, SILVAP2 p. 209)

Ainda fizeram um levantamento dos autores que nealizaram publicaces afro, no
contexto brasileiro ou africano, destinadas asicas e adolescentes:
1° lugar (encabecando isoladamente a lista): Rogénirade Barbosa
2° lugar: Sonia Rosa
3° lugar: Reginaldo Prandi;Lia Zatz

4° lugar: Carolina Cunha; Edmilson Pereira de AtfagiNei Lopes; Ana Maria
Machado. (ARAUJO, SILVA 2012. 210)

Essa listagem de certa forma aponta um problema,w&n que o autor que lidera as
publicacdes tem 30 obras na época da pesquisagegumdo lugar apenas 8 titulos, a grande
diferenca quantitativa demonstra pouca diversidadieral nos langamentos.

De acordo com o estudo, as publicagdes mais re;zenfeartir do ano 2000, sdo mais
adequadas ao tratamento dados aos personagens/aggn® que se refere a valorizacdo da

populacao afro-brasileira:

Em alguns dos livros analisados o enredo ndo temocdoco tematicas como o
racismo, a religiosidade de matriz africana ou qued marca “tipica” de
africanidade, mas nem por isso deixam de represeatiteas de referéncia na
valorizacdo da diversidade étnico-racial. (ARAUSD,VA 2012, p. 212)

Em contrapartida, quanto mais antiga a publicag@amis provavel de se encontrar
situacbes de desvalorizacdo do povo negro. Merestaglie o fato de serem poucas as
publicacdes destinadas as criancas na faixa etarfeequentar a Educacéo Infantil. Muitas
vezes os livros utilizados nessa fase da escaofdigzbhasica contém inadequacdes para esse
publico, como tipo de letra usada, texto muito estee com linguagem inapropriada para
criancas pequenas. E ainda mais, quanto menorxa féria, hd& menos livros com
personagens negros/as, independentemente do @ntsgfa de valorizagdo ou de
desvalorizacdo dos/as negros/as.

A pesquisa demonstrou que a maioria dos autoredegquepublicado para criancas
pequenas sao mulheres, no que se refere a cordetsfias autores/as, a maioria € branca, o
mesmo ocorre com 0s ilustradores/as. Sao consaieradmo possibilidades para essa
realidade a dificuldade encontrada por autoresosegara serem reconhecidos no ramo
editorial. Por outro lado, ha autores negros omsndo movimento negro e da academia que

tém publicagbes que ndo contemplam o publico itfant
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Considera-se que a promulgacdo das leis 10.639/20031.645/2008 foram
fundamentais para que esse campo de producdoatyttassasse a ressignificar a figura
negra, que passou a ser fonte inspiradora de vauialigcacdes. A producéo literaria que de
alguma forma contempla a histéria do povo africarafro-brasileiro adquiriu mais espaco
nas edi¢des infantis, sendo que, atualmente, megsmeEm menor nimero e sem levar em
conta o protagonismo dos/as personagens, os/aarethscpodem ter acesso e interagir com
producdes que remetem a valorizacao das diversgdade
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5- QUAL PROPOSICAO DE UMA PRATICA QUE RECONHECA AS
IDENTIDADES ETNICO-RACIAIS?

Com o intuito de colaborar para a construcdo datidiede das criancas negras na
Educacéo Infantil de forma geral foi realizada no de 2015 uma intervengdo em um Centro
Municipal de Educacao Infantil, com criancas de uorena de quatro anos e de uma turma
de cinco anos do turno da manha.

No intuito de romper com praticas que privilegiarthegemonia, e consequentemente
ndo contemplam a diversidade presente na escolelafiorada uma intervencdo pedagdgica
com base no brincar, nas brincadeiras, e na libleratfantil afro-brasileira, o que possibilitou
a exploracdo de varias areas do conhecimfiestbretudo a Linguagem Oral, a Arte, a
Linguagem Corporal, 0 Mundo Social e a Linguagemriis A intervengdo pedagdgica teve
0S seguintes objetivos:

» Colaborar para a construcao da identidade de tagasiancas de maneira
geral.

* Colaborar para a construcdo do pertencimento eétawial das criangas
negras.

* Proporcionar oportunidades de brincadeiras comdamneegras.

* Incluir nos momentos de leityraistérias com personagens negros.

» Explorar ilustracbes de livros infantis em que ®sfaegros/as sejam
protagonistas.

» Realizar tarefas de registro com base na literamdaatil afro-brasileira.

» Colaborar para o letramento inicial das criancas.

2 Estas areas do conhecimento foram listadas temmo ceferéncia o documento: CONTAGEM. Minas Gerais.
Prefeitura Municpal. Secretaria Municipal de Edd@oae CulturaDiscutindo o curriculo da educacéo infantil
de Contagem Contagem: Prefeitura Municipal de Contagem, 2012.
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5.1- Desenvolvimento dos trabalhos com as criancas:

Inicialmente buscou-se selecionar livros de litaatinfantil com potencial de se
trabalhar a construcéo da identidade das criangisferma especifica, das criancas negras.
Houve o cuidado em selecionar histérias onde existhegros/as como personagens
principais, e que seu enredo seja abordado seme@sgbes.

O livro detonador do assunto no ambito da liteeafoi “Que cor é a minha cor?”
Em uma roda, a histéria foi lida para as crianga® observavam as ilustragfes e faziam
apontamentos sobre o que viam. Logo perceberamaqoeotagonista da histéria € uma
menina negra e que sua cor marrom também era egploras ilustracdes da natureza, dos
objetos, da casa e da familia. Quando viram o thesda familia negra, comecaram a fazer
relacdo com suas familias, ocasido em que foi tiikcisobre a cor de cada um, pdde-se
observar a prépria cor, a cor dos colegas, pemtae s cor dos seus familiares, e apés as
analises se declararam como brancos ou negrosgpneardos).

O livro utilizado em seguida foi “Como é bonito é do Igor*. A histéria relata o
desenvolvimento do menino, desde bebé até adatwaddestaque para a beleza do seu pé,
foi possivel realizar rodas de conversa para onteata histdria, uma atividade de pintura em
uma matriz que reproduziu a capa do livro e outidedoi pintado o pé das criancas.

Inicialmente havia apenas duas cores de tinta patara dos pés: o rosa claro e o
marrom. A proposta foi que as criancas indicasseroramais parecida com a sua cor. A
maioria das criancas foi muito coerente para imdicaor da tinta, porém, algumas criancas
negras indicaram a cor rosa claro. Elas foram tmestas em sua escolha, e as outras
criancas que estavam ao redor interferiram dizeqa® a melhor cor para se usar era a
marrom. Com um pouco de conversa, essas criangharam indicando a cor marrom para
que seus pés fossem pintados. Ocorreu um dilemasamancas pardas, com o tom de pele
mais proximo do marrom claro. Elas ndo se acharapresentadas nas duas cores
disponiveis, ocasido em que foi feita a misturaimeterceiro tom, criando um marrom claro

para que pintassem seus peés.

> RODRIGUES, MartaQue cor é a minha cor Belo Horizonte:Mazza Edices, 2006.
4 ROSA, SéniaComo é bonito o pé do Igarl. ed. S0 Paulo: DCL, 2008.
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A pintura se iniciava com a professora falando: @@nbonito o pé do (a)... e dizia o
nome da crianca. Quando foi feita a roda para m@osttrabalho final, as criancas diziam em
coro “Como é bonito o pé do (a)” dizendo o nome(dp colega dono (a) do trabalho
apresentado. As criancas ficaram muito empolgaol@engar os pés, esperavam ansiosamente

para chegar a sua vez e ficavam observando aaidtupé do (a) colega.

Foto 1: Pintura da capa do livro Foto 2: Pinwlwa pés das criancas
Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

O préximo livro abordado foi “Cadé ClarisSelima menina negra bastante sapeca. As
criangas ja conheciam a historia, que foi lida moswate na roda. No reconto, ja haviam quase
que decorado o texto, a professora dizia cadédsSire elas diziam o texto seguinte. Esta
histéria possibilitou varias atividades, e també&pl@&ou a identidade das criancas. Foi feita
uma pintura livre da Clarisse, ela também foi madalem massinha e registrada em uma
matriz. Foi levado um trabalho para casa, ondeagslifs relataram as estripulias feitas

pelos/as alunos/as quando bebés.

> ROSA, SoniaCadé Clarisse?l. ed. Sdo Paulo: DCL, 2004.
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Foto 3: modelagem da Clarisse — Fonte: Arquivoqedss

Foto 5 e 6: Matriz sobre histéria “Cadé Clarisse@ite: Arquivo pessoal
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Fotos 7 e 8: Pintura da Clarisse. Fonte: Arquivespal.

Fotos 9 e10: Registro das coisas que as criangasifajuando bebés. Fonte: Arquivo pessoal
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A tarefa de casa sobre as coisas que as criangtgvgm de fazer quando bebés
promoveu grande interacdo entre as criancas. Hauwemac&do de uma roda de conversa
para mostrar as tarefas de cada um, a profesaaradiato, a crianca dona da atividade ficava
com um sorriso estampado no rosto, com uma posirargulho, ainda explicavam com
detalhes o relato que a familia escreveu. As dean@scas interagiam com o relato, falando
sobre o desenho feito ou sobre a foto colada.

O livro Cabelo de Lefetambém foi trabalhado com as turmas. E uma hisituie
promoveu a discussdo sobre cabelos, tema essenaiatonstrucdo da identidade,
principalmente das meninas negras. Foram feitagasv&onversas nas quae analisou e
conversou sobre os tipos de cabelos existentesimaas, mostraram-se imagens e videos em
queo cabelo crespo é valorizado e sua beleza é exjplobe acordo com Gomes (s/d.) o tipo
de cabelo e a cor da pele sdo mais que caradasiftiologicas, sdo também componentes da
identidade, que num pais marcado pela miscigemagéoal e racial, hierarquizou as pessoas
em sua organizacao social. Ela fala sobre a tededser negro em uma sociedade que

valoriza uma beleza de padréo europeu:

Estamos, portanto, em uma zona de tenséo. E delargarge um padrdo de beleza
corporal real e um ideal. No Brasil, esse padr@&alié o branco, mas o real é o
negro e o mestico. O tratamento dado ao cabelo ped&onsiderado uma das
maneiras de expressar essa tensdo. A consciéncizieobrimento desse conflito,

vivido na estética do corpo negro, marca a vidarajatoria dos sujeitos. Por isso,

para o negro, a intervencao no cabelo e no corpmié do que uma questdo de
vaidade ou tratamento estético. E identitaria. (E3Vs/d. p. 3)

O trabalho com as criangas demonstra bem essa{@sséabelos longos, sobretudo,
lisos, sdo apreciados demonstrando ser um refatedei beleza para criangas negras e
brancas. Na sala de aula, houve reconto da hispintra da Lelé e o saldozinho de beleza.
As criancas debateram sobre a historia e viram adsep africanos no mapa-muandi. As
meninas interagiram com o livro principalmente paginas onde ha varias carinhas da Lelé,
com o cabelo arrumado de varias formas, elas pmeanr um cabelo que se assemelhasse ao
seu.

Durante uma roda de reconto da histéria, na ulpagina, onde aparece a Lelé com
mais duas amigas, sendo uma delas de cabelo lbsge vermelho, uma menina da sala,
negra, comentou baixinho com a outra: “eu sou e$sssa fala indicou que a escola deve
trabalhar insistentemente a questdo étnico-raoia seus alunos, pois mesmo apds tantas

® BELEM, Valéria.O Cabelo de Lelé Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 2007.
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discussdes, conversas e registros que buscaranezaalo negro como belo, ndo foi suficiente
para modificar estruturas arraigadas em criangagéfjuenas. E possivel analisar que ela
prefere a menina de cabelo liso porque é esseetaemcial de beleza, numa cena em que ela
tinha mais duas opcdes, sendo uma a protagonidisstdgia que a crianca tanto trabalhou e

outra loira do cabelo crespo.

Fotos 12 e 13: Pintura da Lelé. Fonte: Arquivo paks
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Fotos 14 a 17: Salaozinho de beleza. Fonte: Arquéssoal
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O saldozinho de beleza foi uma atividade muitoiagitiva para as meninas. Elas se
empolgaram com o fato de ganhar os enfeites daslasglke foram incentivadas a pedirem
suas maes para enfeita-los depois em suas cag@snHaa para esperar sua vez, elogiavam
o cabelo das colegas, diziam a forma como queriasewo Os meninos passaram gel, a
maioria queria os cabelos arrepiados como os dessEs. Os meninos de cabelos crespos
diziam que o gel iria realgar os aneizinhos dos sabelos.

A escola adquiriu algumas bonecas negras, conca@ite trabalho de literatura, elas
foram disponibilizadas para as brincadeiras. Axbas também refletiram a forma como as
criancas desde pequenas se relacionam em relagéa.a

Foi feita uma roda para a escolha do nome da bamsgia que iria ser levada para
casa. Foi lida a histéria “Meninas Negrasiom as personagens Mariana, Luanda e Dandara.
As criancas escolheram o nome Mariana, segundpelasneca se parece com essa menina
da histéria. A partir dai, a boneca foi levada pessa junto com um caderno e sua
mamadeira. A familia escreveu sobre a visita eaaca ilustrou com um desenho. A boneca
visitou a casa das meninas das duas turmas enasiwia intervencdo e também de outras
duas turmas da escola. Todos os registros indieéms positivos da visita da boneca, como
por exemplo, a boneca é bonita, gostamos da waifdlariana, desejo que ela volte a minha
casa, etc., porém, um relato diz que a criancauaatdiferente de todas as outras bonecas. Na
escola, a menina explicou que “foi minha mée gaeleu diferente, sé porque ela é preta”.
Apenas um relato chamou claramente a atencdo paca da boneca, 0 pai escreveu “a
boneca é negra, assim as criangas aprendem qié péieconceito”.

A experiéncia com o caderno foi uma forma das fas8e aproximarem do trabalho
realizado na escola, e o fato da maioria nao ter édservacdes a respeito da cor da boneca
traz um questionamento: ndo fizeram mencao poraquararam a cor da boneca com
naturalidade ou porque preferem silenciar as gasstéaciais? A experiéncia docente na
instituicdo permite afirmar que as criangas napetrabonecas negras de casa para brincar na
escola no dia do brinquedo e ainda mais, aparenteng boneca mais popular entre as
meninas da comunidade é a Barbie. Sendo assintepgue as familias preferiram silenciar
suas impressdes no ambito racial qguando uma boregpga chegou a suas casas para passar

dois dias com suas filhas, e elegeram apenas @lfdira ser o assunto dos seus registros.

" COSTA, MaduMeninas Negras Belo Horizonte: Mazza Edi¢ées, 2005.
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Durante as brincadeiras na escola, quando as ®negsaas foram apresentadas para
as turmas, as criangas as receberam de forma pusitiva, elogiavam, desejaram pegar,
brincaram com elas. Contudo, quando as bonecas fguardadas na caixa onde havia mais
duas bonecas brancas (uma tem o cabelo loiro &@ castanho claro, € a mesma boneca, s6
muda a tonalidade do cabelo), as meninas disputasabonecas brancas e mais, a boneca
loira € mais concorrida em relagéo a de cabel@chstclaro.

Mais uma vez vemos como o biotipo branco e loivalérizado nas comunidades em
gue atuamos, sendo assim, as criancas ja aprendecantemplar essas caracteristicas como
belas, sendo as suas preferidas. Foram feitavemgies mostrando que as bonecas negras
sdo bonitas, que tém caracteristicas que se parem®ntle algumas pessoas da turma, com
seus familiares, com professoras da escola, cqmerasnagens dos livros que trabalhamos, a
fim de fazer com que as criancas disputassem nanbsnecas brancas, e passassem a ver as
bonecas negras de forma prazerosa para suas l@irsadMesmo havendo a demonstracao
de preferéncia das bonecas brancas por parte al@adgcriancas brancas e negras da turma,
apos as conversas aceitavam e brincavam com asdsomegras sem problemas.

Essas bonecas ficaram guardadas na sala da dioegdoo objetivo de serem
utilizadas por brincadeiras supervisionadas petategsoras, ndo ficaram disponiveis na
brinquedoteca para que conservassem por mais tempfossem utilizadas com
intencionalidade no ambito das relacdes raciaisnstituicdo. Assim, estavam disponiveis
para 0 uso de qualquer professora que se intesess&ontudo, no periodo de
desenvolvimento deste trabalho, no turno da mapééas uma vez outra professora pegou as
bonecas para usa-las com sua turma.

Ao guardar as bonecas na sala da direcdo, em cesmdo a diretora da escola
mostrou-se curiosa sobre o trabalho desenvolvigediu explicacbes de como ele estava
sendo executado. Ao relata-lo, foi dito sobre depémcia e disputa das criancas com as
bonecas brancas. Essa conversa foi fundamentalupartato que ocorreria algum tempo
depois: a escola recebeu uma doagéo para aquistchanquedos para dar de presente de
natal a todos os estudantes, e a diretora pensouoemrar bonecas para as meninas e
carrinhos para 0s meninos. Inicialmente mostroumMseessada em comprar bonecas brancas,
pois pensou que sendo as preferidas das menindsmsas melhores para se adquirir.
Contudo, foi provocada: ndo seria esse um bom m@@ra se comprar bonecas negras para

todas as meninas? Ela mostrou-se aberta a propestayou a discussao a algumas
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professoras. O grupo gostou da ideia, e no nata0dlé todas as meninas da escola ganharam
uma bonequinha negra de presente.

A distribuicdo dos brinquedos foi feita em climafdsta, inclusive com Papai Noel.
As meninas ficaram felizes com suas bonecas negrasja menina que participou desta
intervencao disse com empolgacéo: “eu ganhei umadaonegra!”.

A escola ter optado por comprar todas as bonecgemsi€ consequéncia desta
intervencdo, que de alguma maneira conseguiu mmxaras concepcdes de pessoas que
estdo na lideranca da escola e que podem colgharaique o grupo perceba a relevancia da

discussao étnico-racial para o curriculo escolar.

Fotos 18 e 19: Caixas das bonecas. Fonte: ArquEssqal
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Foto 22: Criangas brincando com a boneca negraimguiedoteca. Fonte: Arquivo pessoal
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5.2- O que se observa a respeito da intervencéo:

Esta intervencdo pedagogica mexeu com o que as;asdinham como referéncia de
livros, histérias e brinquedos. Também atingiu gaaslias, ao relatarem em casa suas novas
experiéncias e também levando a boneca Marianavjsitiélas.

Foi possivel contemplar nas histérias os/as pegemsadesenhados com tracos fisicos
bem diferentes dos que estavam acostumados. Mesnhioras usados ja serem parte do
acervo da biblioteca da escola, neste trabalhofetesn usados com a intencionalidade de
promover uma pratica voltada para a lei 10.639/2003

O preconceito racial ndo tem idade, nas rodas deecsas ou até mesmo durante
brincadeiras foi possivel perceber que a socidzaiessas criancas de 4 e 5 anos ja esta
deixando marcas em seus pensamentos que o sisbemal e ensino devera combater.
Foram o caso de algumas falas ao verem os priméiros usados neste trabalho, algumas
criangas, inclusive um menino que veio recentemdatdtalia, indicavam as personagens,
dizendo que sao feias. O mesmo aconteceu comrosifs contatos com as bonecas negras,
houve crianga que diziam que sao feias. Essas f@assao ditas para a professora, sao
percebidas em uma observacdo atenta de suas @@srde compreensivel que as criancas
percebam o0 negro dessa maneira, historicamenteadr$gs europeus foram o padrado de
desenvolvimento a ser alcancado, sendo atrasaféwjom negativo ou feio tudo que é

diferente desse modelo. Nesse sentido, Quijan@awbmpreender o eurocentrismo:

a ideia de classes sociais € elaborada no pensamerdcéntrico, entre o fim do

século XVIII e o fim do século XIX, quando a percép da totalidade a partir da
Europa, nessa altura o “centro” do mundo capitglishha ja sido definitivamente

organizada como uma dualidade histéric&waopa (e nesse sentido sobretudo a
Europa Central e Inglaterra) eNdio-Europa E esta dualidade implicava, além do
mais, que muito de tudo o que era a Nao-Europaaajue existisse no mesmo
cenario temporal, na realidade correspondia acapgasde um tempo linear cujo

ponto de chegada era (€) obviamente, a Europa. JEND, 2010, p. 111)

As criancas sao sujeitos historicos e culturais ejaboraram conhecimentos a partir
de suas vivéncias sociais. Se elas apontam ildstsag bonecas negras como feias € porque
estdo aprendendo a enxergar o negro dessa forsudtat® de uma sociedade que teve a

hierarquia social como base para sua socializacéo.

Qualquer teoria possivel de classificagdo socialkssoas exige necessariamente
um indagar na histéria sobre as condicbes e agsnuasgbes de uma dada

distribuicao de relagdes de poder numa dada sat@ed®orque é essa distribuicao

de poder entre as pessoas de uma sociedade o qoasaica socialmente
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determinando as suas reciprocas relagdes e geumssliferencas sociais, ja que as
suas caracteristicas empiricamente observaveisfezemiiaveis sdo resultados
dessas relacdes de poder, dos seus sinais e damateas. (QUIJANO, 2010, p.
113)

Sendo assim, Quijano ajuda a compreender que réibdigéio de poder na sociedade
brasileira reservou ao negro lugar subalternon@ae&om que as criancas tenham essa visao
negativa, que precisa ser combatida nas escolasimAque foram detectadas, foram feitas
acOes que visaram mostrar outras formas de apresiabjetos e as coisas. As criancas
debateram sobre cor, cabelo, familia, melaninaicéfrcontinente, paises, falaram e fizeram
escritas orientadas sobre essas questdes.

A intervencgdo colaborou para a construgéo da idadé de todas as criangas, mas
para as negras de maneira especial. Estas pudeptomae cores proximas ao seu tom de pele
em seus desenhos e pinturas, desenharam cabetogldazirculos, o que é diferente de
desenhar cabelos com tracos retos, e viram quéeaabedo precisa estar associada a tracos
fisicos amplamente explorados pela midia.

Por fim, foi muito rico possibilitar e ver crianc@ntando e desenhando pessoas
negras, falando sobre tudo que discutimos ao lalagmtervencdo. Da mesma maneira, foi
bonito contemplar as criangas brincando com asdasneegras, mas ver as meninas negras
brincando com bonecas da sua cor, foi uma evid@eieomo a escola pode colaborar de
forma significativa para a mudanca das estrutunasegtéo arraigadas na sociedade brasileira.

Foto 23: Crianca negra brincando com a boneca negrae: Arquivo pessoal.
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6- CONSIDERACOES FINAIS

A construcéo da identidade € tema central no pdamajto pedagdgico das escolas de
educacao infantil, contudo, nem sempre sua disoussd foco nas diversidades. Ao analisar
as producbOes académicas sobre diversidade, igealgadconceito e discriminacdo no
ambiente escolar, mais especificamente, na Edudaddatil, € recorrente a concepcao de
que as experiéncias escolares devem colaboramgparas/as educandos/as reconhecam seu
pertencimento racial, sua identidade étnico-raeiab caso dos/as estudantes negros/as, que
possam se reconhecer como integrantes de um ptatodde histéria e cultura.

E fato que no Brasil, brancos e negros sdo soatiliz em uma sociedade racista,
dessa forma, as criancas ja tiveram contato coagdeb sociais que a mostraram o biotipo
negro de forma estereotipada, principalmente, ietado com o feio, o ruim, que deve ser
substituido. Assim, as criangas desde pequenasn@ristram atitudes discriminatorias, as
vezes sem usar palavras, por meio de gestos e. dgéstmca-se que € comum encontrar
criancas pequenas que alisam os cabelos crespdspsmde que ndo estdo identificando-se
positivamente com suas caracteristicas fisicatarg que elas ainda ndo tém autonomia para
realizar tal procedimento, esta é uma decisdo tarpad seus familiares, e reflete a posi¢cédo
gue o corpo e a beleza negra ocupam nas comunidades

A intervencdo teve como base que o trabalho cotidieom as criancas deve
contribuir para a formacao da identidade positigasdmesmo e de seu coletivo social. A
discusséo em torno da identidade vai ao encontiteed40.639/2003. Este instrumento legal
preconiza que o0 ensino sobre Histdria e Culturao-Sfrasileira é obrigatério no Ensino
Fundamental e Médio, ja as Diretrizes Curriculatasionais para a Educacéo das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Caltifro-Brasileira e Africana refere-se a
Educacdo Basica, contudo, é fundamental iniciarrabatho j& na Educacdo Infantil,
encontrando na identidade uma vasta possibilidadgiedenvolver uma educacéo voltada para
as diversidades.

A opcéao feita para colaborar para a construcaoddatidade racial por parte das
criancas foi a literatura infantil. A literaturafamtil € uma experiéncia curricular obrigatéria
na Educacdo Infantil. A crianga pequena precisairohistorias para desenvolver seu

imaginario e ampliar suas experiéncias sociaisy @ai&so, ouvir e ter contato desde cedo com
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livros € uma forma de colaborar para o letramentcial. Se as histérias infantis sdo téo
importantes para o desenvolvimento, uma educacagroometida com a promocdo da
igualdade ndo pode privilegiar personagens quegaio o ideal de beleza dos meios de
comunicacio de massa e amplamente explorado peios nomerciais. E necessario ir além
dos classicos inspirados nos contos europeus, @ gassibilidade da crianga ver outras
formas de ilustracbes, de ver e ouvir sobre oyisrsonagens, e assim, voltar seu olhar para
contemplar uma forma de beleza diferente daqueda&deagitimadaomo bela.

Outra forma utilizada para se contemplar a ided&déi por meio de brinquedos,
sobretudo, no caso das meninas, as bonecas. Nw#sedgstaca-se que a ampla maioria das
bonecas comercializadas no Brasil é branca, seiféwl @&ncontrar bonecas negras no
mercado. ISso tem graves consequéncias para asaseregras e brancas, pois no universo
da brincadeira, as criancas representam o mundaserslacdes sociais. As meninas brancas
perdem a chance de se colocarem no lugar do oulearepresentarem a diversidade em suas
brincadeiras por meio das bonecas. No caso dasiagenegras, ao brincarem exclusivamente
com bonecas brancas, estdo criando formas de Eggimicom um bi6tipo que ndo é o seu.
Criancas brincam de bonecas também representamtiveyso adulto, assim, meninas negras
gue brincam que bonecas brancas sdo suas filhadenpea chance de verem suas
caracteristicas fisicas representadas nos seugibdas, que mais uma vez, valoriza o branco
como o ideal, o belo e o desejavel.

Por meio da literatura e das bonecas negras feiy@iscolaborar para a construcdo da
identidade e do pertencimento racial, contudo, gabalho ndo esta encerrado, ele necessita
ser continuado e ampliado em toda a escola, temdasta que uma educagéo que valorize a
diversidade racial € direito da crianca. ConforniResolucdo 05/2009, ao falar da proposta

pedagogica das instituicbes de educacdo infarddegura no artigo 8° inciso IX: “o
reconhecimento, a valorizacao o respeito e a icdierdas criangcas com as historias e culturas
africanas, afro-brasileiras, bem como o combat@esemo e a discriminagéo”.

Para que toda a escola trabalhe nessa perspextpiipe de lideranca precisa estar
comprometida com a causa de promoc¢do de uma edupaca a igualdade. Quando essa
equipe — diretores e pedagogos - ndo toma umarpdstmte as questdes raciais, resta a cada
professor decidir a forma que abordara a histéaacaltura africana e afro-brasileira na sua

pratica pedagdégica.
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As mudancgas nao s6 ocorrerao em funcéo da lei 22633, mas principalmente por
meio de um empenho de todos os profissionais eillsvcom o fazer educativo da
instituicdo, isto inclui, sobretudo, Direcdo, Pengmp, Professores e Agentes de Educacao
Infantil. E necessario investir na mudanca de niidaide e de postura frente & historia dos
povos que constituem o pais, estudando, pesquisafatendo uma andlise critica de como
ocorrem as relacdes raciais no fazer educativour@icalo escolar precisa estar calcado na
valorizacdo da diversidade, e todos envolvidosetacéo ensino — aprendizagem precisam

estar comprometidos com sua implementacao.
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