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RESUMO

A fim de compreender como tem se configurado o(s) ensino(s) de textos dissertativos-
argumentativos que circula(m) na rede social Instagram, este trabalho centrou-se em propor
reflexdes sobre as praticas de ensino relativas a esse género e como estas se manifestam nessa
rede social. Isso porque, nesse espacgo, o trabalho direcionado, principalmente, a redacdo do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), em um numero expressivo de perfis, &,
majoritariamente, pautado em uma l6gica mercadoldgica e utilitarista, como objetivamos expor
ao longo da pesquisa. Ao reconhecer a dimensdo social e politica da pratica argumentativa,
bem como sua capacidade de fomentar o exercicio pleno da cidadania, esse tipo de
configuragcdo de ensino pode ser visto como problematico em niveis que transcendem as
praticas de letramento. Em relagdo ao percurso tedrico-metodol6gico, optamos por
compreender a lingua a partir de uma concepcao discursiva e, por isso, estabelecemos didlogos
entre alguns principios da Argumentacdo, por meio de uma abordagem neorretdrica,
sociodiscursiva e interacional, e da Linguistica Textual. A partir do corpus, concentramo-nos
em propor reflexdes, principalmente, acerca de um fenémeno de significativa difusdo e que
tem se cristalizado na realidade educacional brasileira de alunos dos anos finais do Ensino
Médio: a oferta de formulas textuais, de repertorios socioculturais e argumentos pre-
formulados, passiveis de serem aplicados a qualquer tema de redacéo ofertado, principalmente,
pelo ENEM. Para fundamentar a discussao proposta, tomamos como ponto de partida alguns
principios norteadores de ensino da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no que diz
respeito ao ensino de argumentacado e de producdes escritas na educacéo basica, bem como do
manual do corretor do ENEM 2020.

Palavras-chave: texto dissertativo-argumentativo; ensino de argumentacdo; Instagram.



ABSTRACT

In order to understand how teaching of dissertative-argumentative texts has been configured
on the social media platform Instagram, this study aimed to propose reflections on teaching
practices related to this genre and how they manifest themselves on this social network. This
is because, in this space, work directed primarily at writing for the National High School Exam
(ENEM) on a significant number of profiles is mainly based on a marketing and utilitarian
logic, as we aim to expose throughout the research. Recognizing the social and political
dimension of argumentative practice, as well as its capacity to promote the full exercise of
citizenship, this type of teaching configuration can be seen as problematic at levels that
transcend literacy practices. Regarding the theoretical-methodological approach, we chose to
understand language from a discursive perspective and thus established dialogues between
some principles of Argumentation through a neo-rhetorical, socio-discursive, and interactional
approach, and Textual Linguistics. Based on the corpus, we focused on proposing reflections,
mainly on a phenomenon of significant diffusion that has crystallized in the Brazilian
educational reality of high school students: the offer of textual formulas, socio-cultural
repertoires, and pre-formulated arguments, applicable to any writing theme offered, mainly by
the ENEM. To substantiate the proposed discussion, we took as a starting point some guiding
principles for teaching Argumentation and written productions in basic education, as well as
the ENEM 2020 examiner's manual, within the guidelines of the Brazilian National Common
Curricular Base (BNCC).

Keywords: dissertative-argumentative text; argumentation teaching; Instagram.
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1 INTRODUCAO

Desde os estudos aristotélicos sobre Ldgica e Retoérica, na Grécia antiga, a
argumentacao tem tido, ao longo dos seculos, certa centralidade no ambito das Ciéncias
Humanas. Esse lugar histdrico e socialmente atribuido a atividade de argumentar resultou em
uma proliferacdo de abordagens teoricas diversas, questionamentos, reflexdes e possibilidades
de pesquisa. Diante disso e a partir da compreensé@o da amplitude desse campo de estudo e da
presenca da atividade argumentativa na sociedade e na constituicdo do individuo, reconhece-
se o papel interacional e social da argumentacéo e seu papel na educacao.

A fim de refletir acerca desses papéis no ensino de Lingua Portuguesa, este trabalho
centra-se em compreender como 0 género dissertativo-argumentativo tem sido ensinado na
rede social Instagram. O objetivo central é verificar como as praticas de ensino desse género,
cuja base é a argumentacdo, manifestam-se nessa esfera. Assim, pareceu-nos pertinente
apresentar perfis distintos de professores que trabalham nesse segmento, mas centrar nossa
analises naqueles que comercializam modelos textuais pré-formulados direcionados ao Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e compartilham e endossam o uso de raciocinios prontos
para argumentacao.

Neste trabalho, a argumentacdo é compreendida como fenémeno intrinseco a esfera
social e a constituicdo do individuo, uma atividade cognitiva e discursiva, e ndo mera préatica
protocolar utilizada de forma restrita na realizacdo de redacdes para atender a exigéncias
institucionais educacionais. 1sso porque essa esfera, pautada em um campo de interatividade
sociocomunicativa, apresenta possibilidades de fomentar a analise critica de estudantes sobre
a sociedade e o lugar social ocupado por eles, promover noc¢des de cidadania e o seu exercicio
pleno, além de estimular a emancipacdo e a autonomia. Nesse sentido, apesar de o texto
dissertativo-argumentativo apresentar limitagdes por ser um género concebido e praticado de
forma restrita no ambiente escolar, seja pela estrutura composicional, seja pela falta de diadlogo
explicito com um interlocutor?, a argumentacéo, base desse género, pode proporcionar a essa
pratica de escrita um potencial educativo capaz de transcender as demandas utilitaristas do

vestibular, ainda que a interagdo, um dos seus principais pilares, seja afetada.

1 A falta de um propésito comunicativo concreto e um interlocutor indefinido, mas ao mesmo tempo personificado
na figura de um avaliador, concebido nas figuras de professor ou corretor de texto, pode ter um efeito limitador
ou dificultar a pratica argumentativa.
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Um dos pontos refletidos no trabalho se articula a concepcdo da argumentagdo como
uma pratica sociodiscursiva e interacional, como defende Gracio (2010), Amossy (2020) e
Eduardo Piris (2021). Com efeito, quaisquer praticas de ensino de texto nas escolas e no
contexto digital que se fixem em pilares padronizados e estanques ao ensinar argumentacao e
producdo escrita, desestimulando a autoria do aluno e desconsiderando a necessidade de uma
educacdo problematizadora e emancipatoria em detrimento de uma receita para se alcancar a
“nota mil” no ENEM, merecem atengao.

No que diz respeito a motivacdo da discussao proposta, € oportuno salientar que a
escolha da tematica € fruto da minha vivéncia como tutora/monitora e corretora de producoes
textuais, no momento de concepcédo do trabalho, em instituicGes de ensino da rede privada, e
do incdmodo com algumas praticas pedagodgicas e metodoldgicas adotadas por parte de
docentes que utilizam o Instagram como plataforma de ensino de redac&o para o vestibular,
principalmente para o ENEM. Justamente pelos efeitos de dimensdes individuais e coletivas
desse cenario, bem como a minha percepc¢do dessa manifestacdo na escola, pareceu pertinente
(e especialmente desafiadora) essa escolha. E importante destacar que no exercicio das minhas
atribuicGes, que exige um contato direto e indireto com alunos, predominantemente, de classe
média alta, 0s quais acessam a recursos e a dinamicas educacionais negados a maior parte dos
jovens brasileiros, as inquietacfes sdo constantes e, portanto, motivadoras de reflexdes.

Nesse contexto, questionamentos da seguinte ordem costumam Ser comuns: COmo eu,
sendo apenas monitora e corretora de redacdo de duas instituicdes e que tem, em somente uma
delas, contato direto de 30 minutos, duas vezes ao més, com o estudante para ajuda-lo a
desenvolver habilidades de leitura e escrita para o vestibular, consigo ir além das demandas
normativas do trabalho com o texto e estimular um raciocinio mais critico e reflexivo, no¢oes
de cidadania e autonomia de pensamento? E possivel ajuda-los a se prepararem para os exames
e os vestibulares e, em consonancia a esse processo, tdo mecanizado e exaustivo, estimula-los
a se reconhecerem como agentes sociais influenciados por condic¢Bes historicas, sociais e
ideologicas? Como sensibiliza-los para os problemas e os complexos fendmenos sociais nos
encontros de orientacdo e/ou em poucas linhas de uma corregéo de texto? De que forma mostrar
a ndo efetividade de modelos prontos de redagdo vendidos como “milagre” para alcangar notas
altas e conseguir ensinar argumentacdo de forma ndo domesticada, incentivando a autonomia
de pensamento em uma conjuntura social que demanda, cotidianamente, a tomada de posicao
diante de diversas situagdes? Tais questionamentos impulsionaram as reflexGes e

consideracOes aqui expostas.
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Em termos estruturais, a configuracdo da pesquisa foi pensada da seguinte maneira: no
primeiro capitulo, nos concentramos em propor algumas visdes tedricas para se pensar as
concepcOes de texto, linguagem e argumentacéo, as quais nos filiamos teoricamente, a partir
de uma perspectiva discursiva, em consonancia com visfes da Linguistica Textual e principios
bakhtinianos, para estabelecer conexdes entre esses campos da linguagem, a Argumentacao e
0 ensino na rede social citada. Apresentaremos, também, um panorama da visdo e das
perspectivas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sobre o ensino de argumentacao e
de producdo escrita. Com esse movimento, pretende-se verificar se ha dissonancias e/ou
convergéncias entre as visdes expostas ha BNCC e como elas se materializam (ou ndo) no
processo de ensino no Instagram. Observaremos, também, como a argumentacédo e a autoria
séo avaliadas no material do corretor do ENEM, disponibilizado em 2020.

No segundo capitulo, as dindmicas pedagdgicas e metodoldgicas utilizadas pelos perfis
selecionados ao ensinar e compartilhar conteddos relativos a dissertacdo argumentativa para
fins de vestibular no ambiente digital terdo centralidade. Para isso, pautamo-nos na analise de
postagens de quatro professores que atuam no Instagram, dos quais dois terdo maior destaque,
pois as dinamicas de ensino apresentadas tendem a se distanciar de principios preconizados
pela BNCC e de uma visdo discursiva da linguagem, além de os discursos empregados
ilustrarem influéncias socioecondmicas nesse processo, as quais julgamos importante nao
desconsiderar. Buscaremos também evidenciar a demanda social e politica de que as producdes
escritas, sobretudo de base argumentativa, sejam orientadas por uma perspectiva discursiva de
linguagem a fim de investigar como seus efeitos incidem na argumentacéo e, por conseguinte,
na formacao de atores sociais criticos.

Por reconhecer a complexidade dos desafios presentes no trabalho, ndo é nosso objetivo
estruturar uma pesquisa a partir de proposicOes categoricas. Cabe ressaltar, também, que tecer
criticas a professores, cujas préaticas de ensino sdo contrarias a algumas concepcdes sustentadas
no trabalho, ndo € o objetivo, visto que eles, seus discursos e modos de ensino sdo sintomas do
modelo socioecondmico e de normativas contribuintes da consolidacdo e popularizacdo de
determinadas escolhas didatico-pedagogicas.

Haja vista a importancia politica, civil e social de argumentar e de escrever, sobretudo
na sociedade brasileira, e as implicacdes desse modo de ensino que se pulveriza no Instagram,
é oportuno destacar a necessidade de que esses jovens em formacgdo ndo continuem meros
aprendizes ou replicadores de modelos prontos de pensar e de escrever, mas sejam “[...] agentes
deste processo: ninguém pode escrever pelo outro. Escrever € um gesto proprio, que implica
necessariamente os sujeitos do discurso” (GERALDI, 2010, p. 166).



12

2 TEXTO, LINGUA E DISCURSO: ALGUMAS REFLEXOES TEORICAS E
(ENTRE)CRUZAMENTOS COM A BNCC E O MANUAL DE CORRETOR DO ENEM

A compreensdo da linguagem a partir de uma perspectiva discursiva, ancorada na
Andlise do Discurso, doravante AD, é fruto de visGes tedricas em que se articulam a
Linguistica, a Filosofia, a Sociologia, a Historia e até a Psicanalise, devido a demanda de se
extrapolar conceitos e estudos formalistas que alicercavam as Ciéncias da Linguagem até o
século XX. E a partir desse encontro que essa area de conhecimento e suas vertentes se situam
tedrica e historicamente. Em articulacdo as contribui¢fes da Andlise do Discurso, reconhece-
se a necessidade de considerar um dialogo com principios do Circulo de Bakhtin, da Linguistica
Textual e da Argumentacdo, com fundamento em uma perspectiva sociodiscursiva oriunda de
teorias neoretdricas, haja vista a concepcao de linguagem compartilhada e suas semelhangas
ao considerarmos a triade: sujeito-lingua-discurso no ensino.

Apresentar algumas consideracoes a respeito dessa esfera € uma demanda nédo apenas
de carater tedrico-metodoldgico, mas também devido as influéncias e as contribuicbes da AD
para os Estudos da Linguagem e para o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. As articulacfes
com alguns principios bakhtinianos também se fazem necessarias, sobretudo ao considerarmos
as diretrizes e as concepgdes de lingua, atravessadas por esses, em dois documentos
educacionais que contemplam o ensino de LP: os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Além desse aspecto, a fim de elucidar melhor as
relacdes e as proximidades da argumentacdo com a perspectiva discursiva e interacional de
linguagem, conforme repercutem-se em producbes de estudiosos contemporaneos como
Amossy, Koch, Gracio, Eduardo Piris e outros, vozes essenciais para construcdo das reflexdes
ambicionadas, essa aproximacao teorica se faz justificavel.

De acordo com a perspectiva bakhtiniana de linguagem, bem como as principais bases
da AD, todo discurso é composto por fatores externos a ordem material linguistica. Com base
nisso, sera possivel, mais adiante, compreender como conceitos bakhtinianos influenciam o
ensino de producdo escrita. Cabe destacar, inclusive, que alguns processos avaliativos em

vestibulares também se pautam nesses principios.?

2 Na Gltima década, nota-se que a concepgéo discursiva da linguagem tem contribuido — ainda que paulatinamente
— para mudangas significativas nas provas avaliativas de larga escala, sobretudo para se avaliar leitura e escrita,
como é o caso da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Nesse processo, passou-se a priorizar mais
0 género como materialidade discursiva, essencialmente dialdgico. A obra A Redacao No Vestibular Unicamp: O
que é e como se avalia expde as concepgdes de linguagem adotadas pela banca e a importancia de se priorizar a
avaliacdo de uma escrita centrada em situages similares as que ocorrem nas préaticas sociais. Ainda que esse
processo tenha limitacBes e certa artificialidade caracteristica da prépria situacdo de prova, € uma tentativa
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Bakhtin (2009), ao conceituar a ideia de dialogismo, explicita o carater interacional e
dialégico da linguagem. Nessa légica, as produc@es discursivas, independentemente de sua
natureza, constituem-se a partir do dialogo entre locutor e interlocutor. Logo, a concepcao
dial6gica de linguagem pauta-se na relacdo entre as interag@es sociais e as esferas enunciativas,
nas quais os sentidos materializam-se a partir de outras vozes e do dialogo com essas.

A partir da visdo de Bakhtin, é possivel tracar relacdes com a argumentacdo no discurso.
Nesse sentido, a defesa de que o lugar da argumentacéo é o discurso se estrutura, sobretudo, na
concepcdo de que essa pratica € uma dimensdo constitutiva desse, como defende Ruth Amossy.
Os principais motivos pelos quais Amossy (2020) estabelece essa aproximacao dizem respeito
a alguns funcionamentos discursivos constituintes do ato de argumentar, o qual se organiza,
por exemplo, em um quadro figurativo (eu-tu), a partir de uma relagéo dialdgica ao discurso
do outro.

Além desse aspecto estruturante do quadro argumentativo, esse processo interacional,
em uma perspectiva discursiva de linguagem, constrdi-se a partir da no¢do de que os individuos
ndo sao soberanos do seu dizer, mas atravessados por efeitos e coer¢Bes sociais, historicas e
politicas proprias de uma época, 0s quais atuam construindo e moldando o discurso do orador
e seu auditorio. O eixo estruturante desse dominio discursivo, a argumentacao, € o Outro
(AMOSSY, 2020, p. 11-12).

Os estudos de Amossy sobre argumentacdo sdo vastos e alguns dos principais
alicercadores das no¢fes contemporaneas acerca da Nova Retorica. Em razédo disso, ainda que
resumidamente, € importante ressaltar que o ato de argumentar na visdo de Amossy e de outros
estudiosos extrapola a concepcdo tradicional, de base aristotélica, centralizada em estruturas
racionalizantes a fim de persuadir o interlocutor. Em linhas gerais, interessa a essa perspectiva
como a comunicagdo humana, por ser uma manifestacdo linguageira, cognitiva, social e
politica, se realiza a partir de movimentos discursivos-argumentativos.

Nessa visdo, a fim de ir aléem da nogdo de argumentacgdo sustentada pela Retorica, em
que o imperativo é a persuasdo, ou seja, influenciar e impactar o Outro (auditorio) fazendo com
que ele aceite e filie-se a tese compartilhada pelo locutario, a qual Amossy (2020) denomina
como visada argumentativa, a estudiosa propde uma ampliacdo dessa ideia ao distinguir esse
modo persuasivo do discurso ao trazer a dimensdo argumentativa. Por conceber que a

argumentacdo € constituinte do discurso e ndo restrita a tipologias argumentativas e

pedagogica benéfica, principalmente por estimular a argumentacdo a partir de situagdes comunicacionais mais
verossimeis a realidade do educando, além de inviabilizar a aplicagdo de modelos prontos nas avaliagGes.
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estrategicamente persuasivas, mas presente em toda e qualquer materialidade linguistica, pois
sempre ha a manifestacdo de tomada de posi¢do de quem enuncia nas mais diversas praticas
sociais, Amossy (2020) defende a dimensdo argumentativa do discurso. Enunciar significa,
portanto, argumentar e, consequentemente, agir sobre o outro.

Essa visdo ampliada e redimensionada da argumentacdo é importante porque

toda palavra surge no interior de um universo discursivo preexistente, ele responde
necessariamente a indagagdes que perseguem o pensamento contemporaneo e torna-
se objeto tanto de controvérsias em sua forma plena como de discussoes atenuadas.
Todo enunciado confirma, refuta, problematiza posi¢des anteriores, quer tenham sido
expressas de modo preciso por um dado interlocutor ou de modo difuso no
interdiscurso contemporaneo. (AMOSSY, 2020, p. 42).

A partir dessa consideracdo, nota-se que esse quadro é fruto de uma natureza
essencialmente dial6gica e inerente ao discurso, conforme Bakhtin (2009). Nessa perspectiva,
a visdo ¢ de que a linguagem de que todo enunciado “[...] reflete as condic¢des especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas [da atividade humana], ndo sé por seu contetdo
(tematico) e por seu estilo verbal, mas também, e sobretudo, por sua constru¢ao composicional”
(BAKHTIN, 2006, p. 279). Nota-se, assim, a importancia que o ensino de argumentacao seja
encarado como uma pratica social de linguagem. Para tanto, no ensino, demanda-se 0
reconhecimento de que o aluno é um sujeito socialmente atuante e em um processo de interacao
constante, no qual constroi sentidos, negocia e se posiciona em relacdo ao outro, ainda que em
contextos especificos, como o vestibular.

Vidon (2016; 2018) sustenta que a dissertacdo escolar apresenta limites no que diz
respeito ao trabalho com a autoria no processo de escrita e com 0 ensino de argumentacao.
Concordamos com essas consideragdes, mas, ainda assim, por ter como base a argumentacéo,
um fendmeno essencialmente sociocomunicativo, julgamos possivel e importante que préaticas
de ensino de producdo de texto, dissertativo-argumentativos ou nao, tenham o estimulo a
autoria e a capacidade critico-reflexiva e ndo sejam calcados em dindmicas automatizadas de
ensino. Em razdo disso, € essencial que os educadores concebam a argumentacdo como fruto
de uma sociedade que se constitui pelo debate, atividade prépria do regime democratico,
contexto no qual os “argumentadores disputam sentidos acerca de uma questao argumentativa,
com vistas ao consenso sobre o dissenso, em uma situagdo comunicativa argumentativa
marcada pelas condi¢Bes sdcio-histdrico-culturais e ideologicas de seu tempo”. (PIRIS, 2021,

p. 137). Visdes tedricas e pedagogicas como essa, ao serem aplicadas as praticas de ensino,
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podem possibilitar um maior engajamento no ato de argumentar, em contextos escolares e em
outros em que essa situacao comunicativa é socialmente requisitada.

As concepgOes acerca dos géneros discursivos sdo diversas e figuram um campo
importante nos estudos em Linguistica Aplicada e no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.
Nas ultimas décadas, nota-se uma mudanga no processo de ensino-aprendizagem, pois este tem
sido pautado, predominantemente, nos géneros e nos (multi)letramentos, e ndo em atividades
de cunho meramente gramatical, por exemplo. Esse enfoque € institucionalizado e balizado por
documentos educacionais oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e ampliado por um numero expressivo de
linguistas e educadores brasileiros. Um dos que mais contribuiram para esse cenario foi Luiz
Antdnio Marcuschi, com suas obras que versam, principalmente, sobre o ensino de leitura e
escrita. Além dele, no que se refere aos PCNs, Wanderley Geraldi, uma das figuras mais
atuantes e importantes nesse cenario, teve (e ainda tem) um papel politico essencial nessa
mudanca.

E importante destacar que Marcuschi (2008) apoia-se nos principios teéricos do Circulo
de Bakhtin para expor sua visdo de lingua e discutir sobre suas materialidades e manifestagdes,
as quais sdao encaradas como um fenémeno sociointerativo. A partir dessa visdo, de base
bakhtiniana, sustentada e difundida pelo linguista, o género é visto como um enunciado
responsivo com certo grau de estabilidade que, embora se materialize a partir de uma forma, é
fruto de uma atividade essencialmente interativa e dialdgica, condi¢do esta que contribuiu ao
longo das ultimas décadas para uma organizacdo do que se deveria priorizar em sala de aula no
ensino da lingua materna. Nesse Viés, a textualidade passa a ser diretamente associada a género,
que, conforme esse entendimento, deve ser encarado “[...] como uma forma de acgéo social e
ndo como entidade linguistica formalmente constituida” (MARCUSCHlI, 2008, p.21).

E justamente com base em concepcdes dessa natureza que se fundamenta a necessidade
de se refletir sobre os processos que tém respaldado o ensino de produgéo textual, sobretudo
de caréater dissertativo-argumentativo, dentro e fora das escolas, e a avaliagdo dos exames
nacionais de grande escala, como o ENEM. Pensando no contexto complexo e
majoritariamente problematico que se revela em algumas préaticas de ensino de redacdo no
Instagram, interessa-nos pensar que “ndo existe um uso significativo da lingua fora das inter-
relacdes pessoais e sociais situadas” (MARCUSCHI, 2008, p.23). Diante desse quadro, “todo
uso auténtico da lingua é feito em textos produzidos por sujeitos historicos e sociais de carne e

0ss0, que mantém algum tipo de relacéo entre e visam a algum objetivo em comum? (Ibidem).
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2.1 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o ensino de argumentacgéo

A BNCC consolidou-se, nos ultimos anos, como unidade de referéncia nacional
partilhada e obrigatoria em processos educacionais no pais. Devido ao papel institucional e
politico, apresentar e discutir algumas consideracdes e diretrizes relativas a argumentacao e ao
ensino de Lingua Portuguesa presentes nesse documento no trabalho, mesmo o foco ndo sendo
0 espaco escolar em si, se faz justificavel. Em linhas gerais, a BNCC, base dos curriculos

educacionais em sistemas e instituices escolares brasileiras,

integra a politica nacional da Educagdo Bésica e vai contribuir para o alinhamento de
outras politicas e acBes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formagao de professores, & avalia¢do, a elaboracéo de conteidos educacionais e aos
critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educacdo. (BRASIL, 2018, p. 8).

A principio, € importante destacar que, antes de nos atermos mais especificamente ao
lugar que a argumentacdo ocupa nesse documento, é importante a discussdo trazer mais
algumas consideracdes a respeito dessa base pedagdgica institucional, em virtude de seu papel
orientador na educacgdo brasileira. Posteriormente, serdo apresentados alguns fragmentos da
BNCC que sinalizam as orientacdes e as diretrizes para o trabalho com a argumentacao.

Em relacdo ao ensino de LP, area que nos interessa, nota-se que

[...] a BNCC mantém coeréncia com os PCN, de que é uma extensdo. Desde a
publicagdo desses pardmetros, assumimos oficialmente uma concepcdo de
linguagem: uma forma de ac&o e interacdo no mundo. Essa concepgdo é tributéaria dos
estudos procedentes do que se convencionou chamar de Linguistica da Enunciacdo
(atravessada por algumas posi¢des tedricas procedentes da Analise do Discurso).
(GERALDI, 2015, p. 384).

E importante destacar que, embora a conflituosa discussao, construcio e consolidacio
da base curricular se situe em um campo de posicdes divergentes em relagdo a sua formulagéo
e regulacdo do curriculo escolar, a BNCC é a principal normativa educacional do pais,
balizadora do ensino em nosso territdrio, 0 que justifica sua funcdo e presenca na discussao
proposta.

Ademais, no que se refere ao ensino de LP, esse documento sustenta uma concepgao
de linguagem sociodiscursiva, a qual contribui para um trabalho formativo menos
estruturalista. Na BNCC, sdo apresentadas aprendizagens essenciais para o desenvolvimento

de estudantes na educacdo basica. De acordo com o documento, a luz das politicas
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educacionais, um de seus objetivos preliminares é contribuir para orientagdo de instituicdes
escolares a fim de proporcionar um nivel comum e compartilhado no ensino. Nessa perspectiva,
esse instrumento deve atuar para proporcionar o direito a aprendizagem por meio da construcao
e do desenvolvimento de dez competéncias gerais e respectivas habilidades delas derivadas
(BRASIL, 2018, p. 7-8).

Em relagdo a argumentacao, é importante salientar que essa area aparece como a sétima
competéncia geral na BNCC e deve ser desenvolvida desde o Ensino Fundamental I, conforme
as orientacdes institucionais®. Diante da relevancia da argumentacio ndo sé na vida dos
individuos, pois é uma das préaticas sociocomunicativas mais mobilizadas na interacdo com o
outro, mas também em documentos orientadores do ensino e no proprio curriculo escolar da
educacao bésica, causa certo espanto tamanha inseguranca e desconforto em parcela expressiva
dos estudantes ao exercerem e desenvolverem essa pratica em producdes escritas,
principalmente.

Tendo em vista esse cenario e os diversos estudos se debrucando sobre essa
problemaética, € possivel compreender a complexidade desse quadro historico e os efeitos da
cultura escolar da redacéo no ensino de argumentacao e nas habilidades de leitura e escrita de
jovens. Dentre eles, podemos destacar a dificuldade de expor e sustentar um ponto de vista a
partir de um estilo autdbnomo, principalmente em provas de vestibulares. Notadamente, a
pressao propria do contexto de prova e as arestas relativamente estaveis do género também
contribuem para essas dificuldades.

Apesar de diferencas entre as aulas tradicionais, estruturadas em um espaco fisico e
com organizacdes pedagdgicas e metodoldgicas proprias, € 0 ensino remoto, acreditamos que
qualquer atividade que envolva ensinar um individuo a produzir textos, principalmente de
carater argumentativo, demanda uma préaxis alinhada as diretrizes curriculares e as concepcdes
de linguagem que alicercam o ensino de contetdos relacionados a LP no Brasil.

No Ensino Médio, o centro do trabalho de Linguagens e suas Tecnologias esta na
“ampliacao da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes linguagens;
na identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no

estabelecimento de relagdes” (BRASIL, 2018. p. 471). Partindo do que estd em curso e das

3 Azevedo (2016), ao discutir a falta de aprofundamento da BNCC e outros documentos em relagio ao ensino de
argumentagdo, admite que, embora seja reconhecida a importancia social e educacional dessa pratica
sociocomunicativa e a necessidade no curriculo escolar, ndo ha, por exemplo, considerages minimas a respeito
de qual é a concepgdo de argumentacdo nesses documentos. Consideramos a critica de Azevedo (2016) excelente
propulsora de reflexdes criticas a respeito do lugar da préatica argumentativa no documento e a necessidade de
mais debates e acdes a respeito desse topico.



18

possibilidades de formacdo relacionadas ao ensino de argumentacdo, ignorar esse
direcionamento, seja qual for o contexto educacional, e ainda que haja ressalvas em relacéo a
BNCC, deveria ser impensavel na pratica docente. No entanto, é o que observaremos em
algumas das atuagdes educacionais circulantes no Instagram selecionadas para o segundo
capitulo.

Diante do quadro apresentado, é importante reconhecer que a BNCC, ao expor as
competéncias gerais da educacdo basica, defende a necessidade de que habilidades como o
exercicio da curiosidade intelectual, a capacidade de investigar, de tecer reflexdes e analises
criticas e de argumentar a partir de processos que envolvam a interacdo, a negociacao, a
exposicdo e a defesa de pontos de vista alinhados aos principios éticos e de promocao dos
direitos humanos sejam promovidas (BRASIL, 2018, p.19). Contudo, por que se cristaliza —e
se manifesta — 0 oposto dessas orientagcOes em diversas instituigdes escolares e em perfis de
educadores na esfera digital no que diz respeito ao ensino de argumentacao? Por que parcela
expressiva de professores tém priorizado e adotado praticas pedagogicas e metodoldgicas que
produzem a homogeneizagdo e a limitagdo da escrita, ao ensinar textos para o vestibular,
principalmente o ENEM?

Esse cenario somado aos discursos e conteudos direcionados a venda de formulas
textuais para o principal exame avaliativo do pais, 0 ENEM, como observado atualmente, pode
sinalizar ndo apenas algumas divergéncias com as proposi¢des de documentos educacionais,
mas também a limitacdo de uma pratica essencial para construcdo cidadd em uma sociedade
democratica: o argumentar, conforme tentaremos sustentar.

Embora a dissertacdo argumentativa seja um género que circule no &mbito educacional
— uma espécie de produto escolar, conforme sustenta Bunzen (2006), criado para aferir
competéncias e habilidades linguisticas definidas, — e apresente alguns limites, por exemplo,
ao ndo possibilitar distintos contextos de comunicacdo nas diversas instancias sociais, hd a
pratica do argumentar e sua poténcia sociocomunicativa. Esta, como defendido ao longo do
trabalho, € uma esfera potencializadora de reflexdes, de autonomia e de coexisténcia em uma
sociedade plural. Todavia, no EM, o trabalho com producgdes escritas tende a ser centrado na
feitura de textos para vestibulares e 0o ENEM. Esse é um dos problemas que permeiam o ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa, sobretudo em relacdo ao desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita, conforme problematiza Bunzen (2006) e outros educadores e pesquisadores
brasileiros.

Concordamos com Bunzen (2006, p. 151) que a formagdo de alunos, nessa etapa, ser

configurada com vistas a um projeto utilitarista e restrito as demandas dos vestibulares é uma
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questdo politica. Isso porque entendemos que esse modus operandi € uma acdo motivada e
condicionada a visdes e a praticas pedagdgicas e metodoldgicas que priorizam pautas e projetos
de uma estrutura socioecondmica dominante. Nesse sentido, as questdes relativas a producéo
de textos na escola e no vestibular s&o, notadamente, historicas, complexas e atravessadas por
diversos fatores. Além dos ja apontados até aqui no trabalho, Geraldi (2011) destaca que na
escola hd uma substituicdo do aluno-sujeito pelo aluno-funcéo, este ndo tem direito a sua
palavra, pois as préaticas de escrita propostas demandam uma simulacéo do uso da modalidade
escrita, a fim de que, a partir do exercicio dela, esteja apto a utiliza-lo na vida adulta. “E a velha
historia da preparacdo para a vida, encarando-se o0 hoje como ndo-vida” (GERALDI, 2012, p.
128).

2.2 A concepcdo de argumentagdo no material de correcdo do ENEM e algumas nocOes
relacionadas a autoria

A prova do ENEM solicita a escrita de uma dissertacdo escolar com o diferencial de
exigir, na conclusdo, uma acdo interventiva para o tema, que tem sido uma problematica
caracteristica da sociedade brasileira, diferentemente da dissertacdo padrdo em outros
vestibulares. Em termos avaliativos, a grade € composta por cinco competéncias, de 0 a 200
pontos, totalizando 1000. Uma vez que o foco do trabalho é compreender como tem se
construido e ocorre o0 ensino desse género no Instagram, sobretudo no que diz respeito a
argumentacao, e em que medida os principios e as visdes da banca avaliadora acerca do género
estdo relacionados a algumas dessas praticas de ensino, optamos por restringir este trabalho e
suas analises as competéncias 2 e 3. E importante ressaltar que, por causa da magnitude do
ENEM e das possibilidades de ingresso no Ensino Superior promovidas por essa prova, essas
competéncias exercem uma significativa influéncia no ensino de leitura e produgéo escrita no
pais, sobretudo nos ultimos anos da educacao bésica.

Em linhas gerais, na competéncia Il, avalia-se:

[...] como o participante se apropria da proposta de redagdo — aplicando conceitos
de vérias areas de conhecimento para desenvolver o tema de forma plena e consistente

—, bem como do texto dissertativo-argumentativo, demonstrando conhecimento
sobre os limites estruturais da tipologia textual em prosa (BRASIL, 2019, p. 5).

No que diz respeito ao género, o INEP aponta que, na competéncia Il, a avaliagdo é

centrada apenas na identificacdo da estrutura desse tipo de texto, “sem considerar a organizagao
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e 0 desenvolvimento de informacdes, fatos e opinides utilizadas, aspectos avaliados na
competéncia III” (BRASIL, 2019, p. 6). Nesse segundo critério, para chegar aos 200 pontos, o
texto “desenvolve o tema por meio de argumentacdo consistente, a partir de um repertdrio
sociocultural produtivo, e apresenta excelente dominio do texto dissertativo-argumentativo”
(Ibidem). Portanto, nesse exame, a avaliacdo do género e a qualidade da argumentacdo sao
analisadas separadamente.

Na competéncia III, as habilidades relativas a argumentagao, como: “[...] selecionar,
relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos, opiniées e argumentos em defesa de um
ponto de vista” sdo avaliadas (BRASIL, 2019, p. 7). O critério de nivel médximo demanda que
haja a apresentacdo de “[...] informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema proposto, de
forma consistente e organizada, configurando autoria, em defesa de um ponto de vista”
(Ibidem).

Nesse material, em resumo, uma boa argumentacdo ocorre a partir de um projeto de
texto e de um desenvolvimento satisfatério das ideias apresentadas, de modo que elas estejam
articuladas em prol da defesa de um ponto de vista. No material, € destacado que esse processo
pode ser construido por meio de estratégias argumentativas diversas, como exemplificacdes,
analogias, argumentos de autoridade etc. Além disso, um dos pontos ressaltados como
necessario a nota maxima no critério 111, além do projeto textual, é a necessidade de que o leitor
néo precise fazer inferéncias para compreender a relacdo de ideias expostas a fim de evitar as
chamadas “lacunas argumentativas” (BRASIL, 2019, p. 13).

Concordamos que essas diretrizes e balizas avaliativas sdo essenciais para orientar o
trabalho do corretor, principalmente em exames como 0 ENEM, em que ha milhdes de jovens
inscritos anualmente. Entretanto, devido a argumentacdo ser a base do texto avaliado,
entendemos a necessidade de que esses componentes da grade contemplem, com mais
profundidade, a questdo da autoria, um dos elementos constituintes da pratica argumentativa®.

Ao analisarmos as orienta¢Oes dadas no material de leitura dos corretores, divulgado

em 2020, pbde-se compreender que 0 conceito de autoria, além de ser discutido de forma

4 Reconhecemos a importancia e a necessidade do ENEM para a democratizacéo do acesso ao Ensino Superior,
bem como sua influéncia a fim de intervir na historica e persistente desigualdade educacional brasileira. O que
nos leva a essa visao a respeito dos mecanismos de avaliacdo é o entendimento de que as formas de se avaliar
elementos referentes a exposi¢do e a sustentacdo de um ponto de vista por meio da argumentagdo poderiam
contemplar fatores integrados, e ndo restritos ao projeto de texto, justamente pela natureza discursiva e
essencialmente ideologica da linguagem, sobretudo quando pensamos em textos que requisitam na pratica
argumentativa fatores que ndo se restringem a um projeto de texto ou a auséncia de lacunas e problemas no
raciocinio.
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pontual no material, é restrito ao planejamento prévio e estratégico do texto. De acordo com o
critério adotado pela banca avaliadora, se “o participante apresenta um projeto de texto
estratégico e consegue cumprir com éxito, de maneira organizada e consistente, o que foi
programado nesse projeto” (Ibidem), j& é possivel observar uma producdo autoral. A respeito
disso, segundo as diretrizes do INEP,
para atingir o nivel maximo na Competéncia Il1, o importante ndo é apenas o que 0
participante mobiliza para a escrita de seu texto, mas como ele mobiliza (seleciona,
relaciona, organiza e interpreta) aquilo que apresenta. Assim, na avaliacdo das

redagcBes do Enem 2019, entenderemos autoria como o resultado de uma boa
organizacdo e de um bom desenvolvimento do texto.5 (BRASIL, 2019, p. 14).

O que se demonstra, segundo essa logica, € que, para se configurar como um texto
autoral, basta a construcdo de um raciocinio sem lacunas na exposi¢édo, no desenvolvimento e
na articulacdo de informacGes e fatos apresentados, de modo que os sentidos sejam construidos
de forma autbnoma a partir de uma boa interpretacédo, selecdo, organizacao e relacédo de ideias,
ao sustentar o posicionamento, definido conforme o projeto textual. Tais fatores sdo de suma
importancia para o processo de escrita, porém, por tratarmos de materialidades relacionadas a
argumentacao e a autoria, as quais extrapolam a existéncia de um planejamento prévio de texto,
demandam-se formas outras de avaliar discursivamente quem escreve. Essa percepcéo é fruto
da visdo de um individuo situado em determinada conjuntura historica, politica e social e do
seu posicionamento a respeito da vida em sociedade, das suas “lentes” para ler a coletanea e o
mundo.

E importante ressaltar que ha diversas concepgdes tedricas e dimensdes a respeito do
conceito de autoria, em razdo da complexidade reconhecida e da extensdo do trabalho nosso
objetivo ndo é esmiucar esse conceito. Por isso, optamos por abordar somente algumas
perspectivas de estudiosos brasileiros, sobretudo de Sirio Possenti, que entende a autoria nas
redacdes escolares como uma questdo de estilo. Possenti (2002) apud Lanes e Lebler (2021, p.
41 e 42) sustentam que, em relacdo a autoria, “essa caracteristica repousa sobretudo no ‘como’
dizer: importa ndo apenas aquilo que se diz, mas também o modo como o locutor de um texto
agencia suas ideias e as transforma em matéria verbal”.

Partindo desse vies, compreendemos que producdes podem ampliar ou limitar o estilo
individual, como h& uma tendéncia a ocorrer em textos dissertativo-argumentativos. Todavia,
“limitacdo ndo significa auséncia, e € certo que existem estratégias linguistico-discursivas

capazes de alcangar autoria nesse tipo textual” (Ibidem). Essa premissa é considerada neste

5 Grifos do documento.
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trabalho, pois entende-se que, ao se mobilizar praticas de ensino que contemplem essas
estratégias de base linguistica atreladas a escolhas didaticas e pedagogicas que fomentem um
processo educativo critico e potencializador de autonomia, é possivel extrapolar as demandas
do vestibular. Assim, promover didlogos com as reivindicacdes sociais e de cidadania
propostas por documentos como a BNCC, por exemplo, e requisitadas pela vida em sociedade,
seria parte do processo de ensino-aprendizagem.

Ainda no que concerne a autoria, Possenti (2002) defende que a qualidade de um texto
esta, sobretudo, dependente da subjetividade. Nessa perspectiva, sustenta-se que um bom texto
demanda ndo apenas tomada de posicdo, mas singularidade. Em termos praticos, o linguista
menciona o topico “indicios de autoria”, os quais funcionam, segundo ele, como uma forma de
que a objetividade relativa a nocdo de autoria se manifeste, além de servir para diferenciar
producdes com e sem esse componente. A “voz” desse sujeito deveria ser textualmente
reconhecida nos textos dissertativo-argumentativos.

Possenti (2002), ao discutir os indicios de autoria, sinaliza dois processos essenciais e
constituintes: dar voz aos outros enunciadores e ter certa distancia em relacdo ao que se
produziu. No primeiro caso, é importante a mobilizacdo de um Iéxico que explicite uma
avaliacdo do autor, mas ndo de modo restrito a mera listagem de verbos dicendi, a fim de que
seja possivel reconhecer, textualmente, a subjetividade e as marcas ideologicas de quem
escreve. Seja mencionando um discurso e/ou posicdo compartilhada por parte expressiva dos
individuos contemporaneos, trazendo ao texto lugares comuns e/ou visdes divergentes a do
enunciador a fim de refuta-los, qualquer uma dessas possibilidades exige interacdo, dialogo,
autonomia, criticidade e tomada de posi¢do (POSSENTI, 2002).

No que diz respeito a manter uma distancia em relacdo ao préprio texto, Possenti
(2002), ao tratar de autoria, pondera que esse processo, sobretudo aos estudantes que tém o
primeiro contato com o género dissertativo-argumentativo, é complexo. Isso porque € exigido
um posicionamento do individuo acerca de uma tematica, a0 mesmo tempo em que se espera
impessoalidade, distanciamento do texto e apagamento de algumas marcas enunciativas, como
0 uso da primeira pessoa do singular, 0 que torna esse processo, muitas vezes, para alunos,
conflitante.

Em Conceito de autoria e a redacdo do ENEM: uma compreenséo para a didatizacdo
do género escolar, Calabria e Leurquin (2022) apresentam algumas concepcdes acerca da
nocdo de autoria a partir de tedricos da Analise do Discurso, como Foucault, conforme tem
sido habitual nas discussdes acerca desse tépico na area da linguagem, mas nos centraremos,

neste trabalho, nas contribui¢des de Eni Orlandi. Um dos principais apontamentos que se filia
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a visdo aqui sustentada ¢ a de que “ser sujeito-autor €, no entanto, assumir responsabilidade
por aquilo que diz, é posicionar-se, reconhecendo-se como sujeito parte do todo social, politico
e historico em que esta imerso” (ORLANDI, 1998, apud CALABRIA E LEURQUIN 2022, p.
209).

A visdo de Orlandi (1998) sobre a nocdo de autor, embora ndo se dirija ao cenario
virtual, pode indicar importantes caminhos para a compreensdo de como 0 ensino de redacéao
manifesto no Instagram impacta o desenvolvimento das potencialidades critico-reflexivas e de
tomada de posicdo de estudantes. Ao discutir sobre a relagdo entre a autoria na esfera

educacional e a formacao de alunos autores:

Orlandi (1998) esclarece que, para que se permita a passagem de enunciadores para
autores no processo de ensino, o aprendiz deve ser levado a desenvolver praticas que
lhe permitam ter controle sobre os mecanismos com o0s quais lida ao escrever, que
sdo de duas ordens: 1) mecanismos do dominio do processo discursivo, em que ele se
constitui como autor; 2) mecanismos do dominio dos processos textuais, em que ele
marca sua préatica de autor. (ORLANDI, 1998, apud CALABRIA E LEURQUIN
2022, p. 209).

E comum, por exemplo, para quem corrige textos dessa natureza, observar, em muitas
producdes, a auséncia de posicionamento explicito do aluno, de marcas, de pistas discursivas,
que inscrevem na linguagem a sua real analise social, politica, cultural e historica a respeito da
tematica requisitada na prova. Essa dinamica evidencia a necessidade de o ensino de producéo
textual ser alicercado por uma perspectiva discursiva de linguagem, conforme demandam os
documentos oficiais, inclusive, e explore o fato de que ndo ha neutralidade no uso mais aparente
da lingua, visto que todo signo é ideologicamente marcado. Aqui, retomamos Bakhtin (2009,
p. 124) por reforgar que as “[...] palavras séo tecidas a partir de uma multiddo de fios
ideologicos [...]".

Na visdo de Koch (2001), a neutralidade, quando instrumentalizamos a linguagem,
também ndo existe, porque “ndo ha texto neutro, objetivo, imparcial: os indices de
subjetividade se introjetam no discurso, permitindo que se capte a sua orientagdo
argumentativa”. Emediato (2013) também reforga essa visao ao ponderar que, mesmo sem uma
subjetividade marcadamente explicita do sujeito no discurso, em seus mecanismos da
enunciagdo, sua presenca se faz presente, afinal, “(a modalizacdo zero nao existe), pois as
marcas podem aparecer no regime enunciativo de apagamento do sujeito pelo aparelho formal”
(EMEDIATO, 2013, p. 87). Logo, € pertinente reiterar que, mesmo com alguns limites
composicionais e enunciativos, a dissertacdo pode ser um espago de materializacdo de reflexdes

proprias de um individuo situado social e historicamente.
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A isso, é importante somar que as noc¢des de autoria e de sujeito aqui expostas ndo se
vinculam a uma ideia de individuos que instrumentalizam e planejam, de forma livre e
empirica, a lingua para atingir finalidades especificas, pois, na perspectiva da Analise do

Discurso, o sujeito é, dentre outros aspectos, reprodutor de sentidos preexistentes.
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3 PRATICAS DE ENSINO DE DISSERTACAO ARGUMENTATIVA QUE
CIRCULAM NO INSTAGRAM: ANALISE DO CORPUS

Inscritos em uma conjuntura pautada pelas mais diversificadas tecnologias e recursos
digitais, professores e alunos tém a existéncia e o processo de ensino-aprendizagem
atravessados e guiados por ferramentas préprias de um mundo globalizado, de base
informacional e comunicacional. E a partir desse contexto que a presenca e a influéncia das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDICs) nas relagfes sociais e no processo
educacional podem ser observadas.

Sob esse contexto, este capitulo centra-se em propor analises de posts de quatro perfis
de educadores que usam o Instagram como plataforma de trabalho para ensinar jovens a
produzirem dissertagdes argumentativas. Em sintese, nesta parte, objetiva-se investigar de que
forma os discursos e as praticas pedagdgicas e metodologicas empregadas nos conteddos
digitais para ensinar alunos a produzirem tais textos sdo instrumentalizados e como essa
dindmica pode influenciar o ensino de argumentacéo.

Nos ultimos anos, o Instagram tem se consolidado ndo apenas como uma rede social
de compartilhamento de videos, fotos e interacdo entre usuarios, mas um espago com potenciais
pedagdgico e informacional, capazes de proporcionar, também, lucro. E nessa condicdo que
paginas de educadores ensinando a escrever a modalidade textual mais requisitada pelos
vestibulares brasileiros tém surgido exponencialmente. Assim, o compartilhamento de
conteudos relativos a essa demanda é uma maneira de fazer a venda de cursos, de materiais de
estudos e/ou palestras. E preciso ressaltar que existem docentes de diferentes visdes e atuacdes
pedagdgicas atuando no segmento de ensino de producado textual direcionado ao vestibular e
que também utilizam o Instagram para essa finalidade, fato que ndo é encarado aqui como um
problema. Nosso olhar, cabe salientar, centra-se nas manifestagdes das praticas de ensino®
adotadas nessa esfera e seus impactos ao ensino de producdo textual e argumentacdo e a
formacéo educacional e cidadé do estudante.

O ambicionado aqui, é importante reiterar, & promover reflexdes sobre os efeitos desse
tipo de ensino no processo de autonomia, de formagédo intelectual, critica e cidada dos alunos,

no desenvolvimento da escrita e na sala de aula, bem como tentar compreender algumas das

6 Nio ¢ raro, por exemplo, observarmos os adjetivos “coringa” ou “holistico” serem mobilizados em
discursos e materiais educacionais nos perfis de um nimero expressivo de professores ou outros grupos que
ensinam redagdo para o vestibular. Tais nomenclaturas sdo utilizadas para sinalizar a versatilidade e o quéo
adaptaveis sao os repertérios socioculturais ofertados, os argumentos previamente selecionados e/ou a férmula
textual compartilhada e vendida.
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motivacdes desse fendmeno relacionado ao ensino do género textual citado. Isso porque
entendemos que as postagens (posts, stories e videos), a comercializacdo de tais produtos e a
demanda e a aderéncia de estudantes a esses sdao materializagdes de determinada conjuntura
social, cultural e histdrica e revelam-se sintomas de fatores politicos e ideol6gicos presentes no
ambito social e educacional.

Nesse sentido, acerca da discussao proposta, considero pertinente e compartilho da
visdo sustentada por Leandro (2021), no artigo intitulado Argumentacéo e autoria na redacao
do ENEM e o discurso do “segredo” da escrita noS cursos on-line, em que ele discorre sobre
a relacdo entre o ambiente digital e o ensino do texto dissertativo-argumentativo no cenario
atual. Para ele, o silenciamento da autoria e da autonomia no processo de escrita, além dos
prejuizos ao direito a essa atividade e a argumentacéo, estd associado a difusdo dessa escrita-
molde, sobretudo para 0o ENEM. Leandro (2021) explicita que essa problemética ndo ocorre de

forma

consciente na escola, mas tem a ver com a falta de formacdo de qualidade do
professor, as politicas neoliberais que sustentam o discurso da escola que atende ao
desejo do capitalismo, ao ensino tecnicista voltado apenas ao mercado de trabalho,
politicas publicas autoritérias, avaliagcGes externas e seus modos arbitrarios de juizos
de valor, entre outros (LEANDRO, 2021, p. 76).

Espera-se que o corpus selecionado possa permitir uma observacdo acerca dos
movimentos sobre a concepcdo de ensino de linguagem e de contetdos referentes ao texto
dissertativo-argumentativo em curso no pais. Consideramos que esse cenario se revela
problemético do ponto de vista educacional e de formacdo da autonomia e da consciéncia
critica, visto que a escrita dessas producbes se concentra, predominantemente, na esfera
argumentativa, espaco pautado e constituido por manifestacGes ideoldgicas e interagdo,
segundo a perspectiva discursiva-interacional de argumentacdo em que se baseiam Grécio
(2010), Amossy (2018), Piris (2021) e outros estudiosos.

O primeiro post é do “professor A”, que mora na regido Sudeste, ¢ formado em Letras
e contabiliza mais de 200 mil seguidores no Instagram. Ao apresentarmos 0s excertos abaixo,
objetiva-se verificar como o discurso pedagdgico do conteudo presente nos excertos é
atravessado, organizado e subsidiado por estratégias de marketing e pelo discurso publicitario.

A escassez, um dos gatilhos mentais mais presentes na comercializacdo de produtos e

servigos, por exemplo, pode ser, textual e discursivamente, observada na postagem a seguir:

Figura 1: Postagem (Instagram)
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Menos de 2 semanas. Agora é com vocé

Seu tempo esta acabando!

Manda a palavra FORMULA no
meu direct e descubra agora
como adquirir 3 modelos coringa
que servem para qualquer tema!

a

‘ I Formula

qa

enem X .

Fonte: Printscreen feito pela autora (2022).

Além de uma série de contetdos educacionais expostos, a fim de ajudar os estudantes
em relacdo a producdo textual exigida no ENEM, nesse e em outros perfis, ha como pilar a
publicidade, de modo a estimular a venda de tais produtos. A intencéo aqui, € preciso reforcar,
ndo é tecer criticas a professores de Lingua Portuguesa que comercializam seus conteudos,
fruto da sua forca de trabalho e producdo intelectual, na esfera digital, e sim analisar como,
nesse processo, em alguns casos, ha aspectos que podem afetar o ensino de producdes textuais
de base argumentativa, principalmente a autonomia, a postura critico-reflexiva e a autoria do
individuo em formacéo.

No que concerne a postagem apresentada, a partir da interpretacdo do enunciado, nota-
se que a prioridade é convencer o publico-alvo (estudantes do Ensino Médio e vestibulandos)
a comprar a chamada “formula”, que consiste em trés modelos textuais “coringas”, a pouco
menos de duas semanas para a realizacdo do ENEM em 2022. A partir desse contexto, a l6gica
da escassez, como mencionado, um dos principais “gatilhos mentais” da esfera publicitaria, é
mobilizada e atua enquanto componente retorico, uma vez que a expressao “Seu tempo esta
acabando” ¢ instrumentalizada para estimular o aluno-consumidor a adquirir a formula.

A principio, faz-se necessario verificar a discrepancia desse conteudo, configurado
como educacional, frente aos preceitos formativos envolvendo o ensino de argumentacéo e
producéo textual na BNCC. Uma das dez competéncias gerais desse documento é a atividade
de argumentar, a qual deve ocorrer a partir de fatos e contetidos legitimos e confiaveis, de modo
a construir formulacdes e sustentar ideias e posicionamentos que estejam alinhados aos
principios dos direitos humanos e outras areas relacionadas a cidadania (BRASIL, 2018, p. 9).

Observa-se, assim, a importancia dessa competéncia — 0 exercicio da pratica argumentativa —
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ser explorada no ambito escolar e social. No documento, a Ultima das dez competéncias
explicita a necessidade de que o aluno atue “com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios”, na esfera individual e coletiva (BRASIL, 2018, p. 10).
Ainda segundo o documento citado, o Ensino Médio também tem como enfoque, na
area de Linguagens e suas Tecnologias, a ampliacdo do exercicio de processos emancipatorios
dos estudantes, como a autonomia, 0 protagonismo e a autoria nas diversas instancias e
contextos de préatica das linguagens. Em relacdo as praticas de leitura, escuta e producdo de

texto, uma das habilidades, a (EM13LP02), sinalizada no documento € a de

Estabelecer relacBes entre as partes do texto, tanto na produgdo como na
leitura/escuta, considerando a construcdo composicional e o estilo do género,
usando/reconhecendo adequadamente elementos e recursos coesivos diversos que
contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e sua progressao tematica, e
organizando informacgdes, tendo em vista as condic¢des de producéo e as relacdes
légico-discursivas envolvidas (causa/efeito ou consequéncia; tese/argumentos;
problema/solucdo; definicdo/exemplos etc.) (BRASIL, 2018, p. 506).

O excerto da BNCC expde algumas das a¢Ges necessarias ao se trabalhar com o texto
no EM, seja por meio da leitura, escuta ou producdo escrita, reforcando a importancia de
estratégias proprias que configuram a textualidade serem compreendidas e mobilizadas. Diante
do que estamos discutindo, julgamos importante ndo desconsiderar as diferencas entre a
postagem do “professor A”, mesmo ela sendo organizada para (e em) um contexto diferente da
salade aula, e as orientacdes da BNCC. Isso porque, ainda que o modo de ensino compartilhado
no perfil analisado ndo se vincule aos moldes tradicionais de ensino-aprendizagem,
desenvolvido em um espaco fisico e sob um curriculo, a discrepancia entre os principios
pedagogicos e metodoldgicos esperados pelo documento e o que é difundido no contetdo do
post de carater educacional ndo pode ser ignorado.

Tal compreensao ¢ motivada porque a oferta de uma “formula textual” para ser aplicada
na prova de redacdo do ENEM nao representa apenas um “engessamento” da pratica escrita,
ou uma abordagem metodoldgica que desconsidera o funcionamento discursivo da linguagem,
ou que produz um apagamento da subjetividade e das manifestagdes ideoldgicas do estudante,
mas também um instrumento de silenciamento da autonomia, do protagonismo e da autoria,
contrariando as proposi¢des educacionais da Base. Além desses fatores, tais praticas de ensino
e 0s conteudos ofertados reverberam na sala de aula.

Considerando esses aspectos, observa-se, assim, a necessidade de expor que docente e

aluno, independente do contexto de ensino, compreendam a argumentacdo como uma pratica
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social de direito, como defende Pacifico (2016). Segundo a autora, esse reconhecimento é
essencial para que os alunos “sintam-se no direito de tomar palavra, de mergulhar no fio
discursivo e posicionar-se acerca dos sentidos colocados em circulagdo na sociedade”
(PACIFICO, 2016, p. 192).

Em continuidade a analise, a partir do post abaixo, retirado do mesmo perfil,
verificaremos o carater de “domesticacdo” atribuido ao ensino de argumentacdo no trabalho

com redagdo para o ENEM.

Figura 2: Postagem (Instagram)
L ] S—

_Uual dessas vocé achou mais interessante?

- Cuzndo 3 nossa omissde . sena imidvel usar essa o
frase porgque =ai da [erfeira pessna Se auto ncluir no texto

M3o seria errado ndo?
ARGUMENTACAO R i

— todas ..wou até colocar nos meus |;—;-'f|$ -
oQvVv L

1.763 curtidas

a

Fonte: Printscreen feito pela autora. (2022).

Nesse excerto, um dos implicitos que reverbera é o de que a argumenta¢cdo no exame
poderia ser “melhorada” a partir da mera aplicacdo de frases de efeito. Esses periodos
construidos, por meio da perspectiva de um Unico individuo, sdo compartilhados para serem
aplicados pelos estudantes nos paragrafos argumentativos da prova do ENEM, como propde a
metodologia do perfil analisado. As cinco frases de efeito retiradas da postagem exposta sao:

1) “Nao ¢ razoavel que a corrupgdo seja a regra em uma sociedade que conquistou - a0 menos
teoricamente - o Estado de Direito.”
2) “Enquanto a violéncia se mantiver, a sociedade continuard convivendo com esta grave

mazela: a sensacdo de inseguranca.”
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3) “A manutengdo de posturas antiéticas faz com que direitos sejam distribuidos como
privilégios”.

4) “Enquanto a nossa omissao aos problemas sociais se mantiver, continuaremos aplaudindo a
nossa propria opressao”.

5) “Somos escravos de um novo tipo: aprendemos a tolerar a corrup¢do € somos coniventes

com essa mazela, ainda que por omissao”.

E possivel verificar, a partir das formulac@es e do que elas evocam e estimulam sua
“plateia virtual” a fazer, tracos de uma logica mercadologica, tendo em vista o objetivo de
fornecer uma “solugdo” para um problema do estudante-consumidor, 0 que parece ser a
argumentacao na redacdo do ENEM. Nesse tipo de formulacéo, defende-se que a argumentagéo
de um texto pode ser “melhorada” por meio de construgdes modalizadas genericamente ¢
concebidas por um Unico individuo.

A partir disso, é importante considerar que a visdo de linguagem que se traduz nessa
materialidade exposta se opde a conceitos importantes sustentados pela perspectiva bakhtiniana
de linguagem, por exemplo. Uma delas diz respeito a estilistica. Textualmente, hd uma relagdo
intrinseca entre os enunciados/géneros do discurso e o estilo. Todo enunciado “[...] € individual
e por isso pode refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve) [...]”, ainda que alguns
géneros sejam menos favoraveis para refletir essa individualidade (BAKHTIN, 2006, p. 265).
Nesse sentido, fornecer enunciados prontos a serem replicados em paragrafos argumentativos
de um texto significa ofertar uma padronizacdo de leitura e de escrita capaz de afetar a autoria
e 0 processo dindmico, subjetivo e ideoldgico, que o trabalho com a linguagem, em distintos
contextos, requisita.

Na tentativa de ilustrar os gestos de interpretacdo expostos, observa-se, em perfis que
utilizam esse tipo de metodologia, uma capitalizacdo de mecanismos de simplificacdo e uma
sistematizacdo do processo de escrita, majoritariamente da dissertacdo-argumentativa,
ignorando a propria natureza dialdgica, ideoldgica e social da argumentacéo, base de tal género.
Reconhecemos que esse quadro ndo é recente e sequer tem como causa 0 comportamento
individual de professores que trabalham na esfera digital. A discussdo mobilizada é complexa,
fruto de uma estrutura socioeconémica que influencia a configuracdo dos vestibulares e,
consequentemente, o ensino de producéo de texto e de argumentacao no pais no ambito digital
e fora dele.

Nas ultimas décadas, a énfase e o “peso” dados as producdes escritas no vestibular tém

feito muitas escolas restringirem o ensino de producdo textual no Ensino Médio apenas ao
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género dissertativo-argumentativo, as competéncias do ENEM, e aos critérios de textualidade
exigidos em outras provas. Esse género, ha décadas, é requisitado pela maior parte dos
vestibulares do pais no processo de avaliagdo do letramento escolar de estudantes para ingressar
no Ensino Superior, fato que explica sua centralidade nas praticas de ensino de escrita no EM.

Em consideracdo a esse cenario e a dindmica educacional que tem se apresentado no
Instagram, é pertinente trazer as consideracGes de Antunes (2009) em relacdo ao ensino de
producdo na escrita. Embora seu olhar e criticas sejam direcionados a escola, onde o ensino de
produgdes textuais ¢ limitado e dotado de uma “rigidez quase mecéanica de modelos tipolégicos
e de estratégias discursivas que anulam a subjetividade necessaria a toda autoria” (ANTUNES,
2009, p. 225), ha semelhancas entre o teor e o direcionamento da visao de Antunes (2009) e o
post citado. Isso porque compartilhar frases de efeito, com mais de duzentos mil interlocutores,
a fim de “melhorar” a argumentacdo, permite observar indicios de um sistema educacional em
que os instrumentos de avaliacdo, sobretudo do ENEM, legitimam esse tipo de artificialidade
na escrita, ainda que ndo intencionalmente.

A prética do argumentar, nas mais variadas situa¢fes cotidianas e no contexto escolar,
exige, além da interacdo com um “outro” — aqui refiro-me ndo apenas a um interlocutor
personificado/institucionalizado, mas a conjuntura em que o individuo se insere, a tematica
e/ou ao(s) discurso(s) que pauta(m) a discussdo —, uma tomada de posicdo a respeito do
contetdo colocado em discussdo. E a partir da tomada de posicdo frente a um debate, em
qualquer situacdo cotidiana, mas mais especificamente naquela que a esfera argumentativa
convoca, que os fatores extralinguisticos se manifestam na linguagem e por meio dela.

Tendo como base esse principio e considerando que a linguagem é vista pela Analise
do Discurso de forma indissociavel da perspectiva social e que os documentos orientadores do
ensino basico compartilham e reverberam essa concepcdo em suas diretrizes pedagogicas que
vao na contramdo dessa perspectiva, essas deveriam ser encaradas com preocupacao,
independentemente da esfera em que se manifestam. Ressaltamos isso porque, dentre outros
aspectos, em parcela expressiva dos perfis que trabalham com o ensino de producdes escritas
para 0 ENEM, sobretudo, é possivel observar influéncias e resquicios de uma educacao

bancéaria’, que tem se manifestado no desestimulo & autonomia de pensamento, ao exercicio da

" Na concepgéo freireana, a educacéo bancéria se refere ao processo de ensino em que alunos so sujeitos passivos
e os professores, que tém a centralidade nessa relagdo, os responsaveis por “depositar” os conteudos de forma
mecanica. Freire (1997) alerta que “nesta distorcida visdo da educagio, ndo ha criatividade, ndo ha transformagao,
nao ha saber” (FREIRE, 1997, p. 62).



32

autoria e ao pensamento critico-reflexivo acerca de temas que constituem a realidade social,
histdrica, cultural e politica de estudantes brasileiros.

Convém pontuar que a postagem mencionada anteriormente é composta por alguns
posts que explicam e tentam justificar a promessa inicial estampada: 5 frases de efeito para
melhorar a argumentacao do estudante. Além das afirmac6es prometidas, o conteddo que as
antecede € composto pela imagem de uma figura feminina, com feicfes de espanto, com 0s
dizeres: “Separei 5 frases de efeito para vocé IMPRESSIONAR os corretores do Enem e da
UERJ”

Figura 3: Postagem (Instagram)

Separei 5 frases de efeito para vocé
IMPRESSIONAR os corretores do
ENEM e da UERJ.

Arrasta para dar
uma olhadinha!

[ ESSSSSSSS.————
Fonte: Printscreen feito pela autora (2022).

Considerando que o texto verbal e o ndo-verbal s&o objetos de producéo de sentidos, ao
analisarmos a figura acima, é possivel notar a veiculagéo de significacBes de diferentes ordens.
Nesse sentido, o avatar escolhido e o Iéxico empregado, em conjunto aos mecanismos
mobilizados no enunciado (uso de cor e grafia em caixa alta), comunicam e atuam na producao
de sentidos, a qual concebemos como: explicitar a relevancia do contetdo ofertado e a garantia
de éxito, ao mobilizar esses enunciados prontos na redagdo do ENEM e da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UERJ).

A postagem €& composta por mecanismos de multimodalidade, os quais moldam a
textualidade e a producdo de sentidos pretendidas pelo autor. Nota-se, desse modo, que o avatar
pode remeter tanto a figura de uma jovem espantada com o efeito das frases ou a representacao

de uma corretora de redacdo impressionada com essas formulagdes durante a correcdo de um
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texto. Essa Ultima representacéo, inclusive, é capaz de evocar uma imagem cristalizada que se
vincula a uma estereotipizacdo acerca do que bastaria para se alcancar uma boa nota nos
vestibulares. Seja qual for a representacdo social do avatar, ela é instrumentalizada para
persuadir e atingir um publico especifico, portanto, um recurso retérico multimodal.

Com efeito, nessa postagem, ha tracos explicitos que ressoam significacdes do discurso
publicitario, em que a persuasdo e o convencimento do interlocutor sdo efeitos pretendidos e,
por isso, mobilizados nas escolhas linguisticas, visuais e no modo como a interagdo com o
outro é construida. Essa organizacdo linguistico-discursiva, bem como semidtica, pode ser
atrelada ao fato de que, mesmo o contetdo ndo ofertando, explicitamente, um produto, ele
atesta a autoridade da figura que ensina no perfil. Além disso, as mensagens expostas podem
ser interpretaveis como um reforgo da efetividade de produtos comercializados, como 0s cursos
e materiais para as provas de vestibulares, sobretudo as do ENEM e da UERJ, institui¢des
registradas no post.

Além desses aspectos sinalizados, empregar o uso da primeira pessoa do singular
(“Separei”), por exemplo, ao introduzir o contetdo, pode indicar um elemento de expressivo
potencial para remeter a uma aproximacdo com o publico-alvo. 1sso porque, para Emediato
(2010),

[...] o discurso publicitario utiliza muito essa forma enunciativa para simular um
didlogo direto com o cliente ou destinatério virtual. E, portanto, bastante comum a
publicidade fingir “conversar” com o cliente, seu destinatario, interpelando-0 pela
forma enunciativa da 2* pessoa e produzindo, assim, o efeito interlocutivo
(EMEDIATO, 2010, p. 139-140).

Ainda no que se refere a materialidade linguistico-discursiva, o comando “Arrasta para
dar uma olhadinha” também opera a partir de uma légica similar: a de estabelecer um dialogo
em um tom de proximidade com o seguidor, que pode ser um potencial consumidor dos cursos
e materiais comercializados, de modo a instigar uma ag&o®, no caso, a partir do imperativo
“Arrasta”.

Nesta etapa do trabalho, opto por discorrer um pouco mais acerca da propria concepgao
e dindmica avaliativa utilizada pelo ENEM, uma vez que a ideia é discutir e analisar as
postagens alinhadas a algumas visdes teoricas. Para tanto, apresentar alguns apontamentos de
Vidon (2018), no artigo A permanéncia da dissertagdo escolar nos exames vestibulares: o caso

do Enem, mostra-se relevante para o trabalho. Nessa producéo, é exposta a contradicao teorico-

8 «Quando o locutor enuncia seu posicionamento em relacdo ao interlocutor, ao implica-lo em seu discurso,

impondo-lhe um comportamento (dizer ou fazer), estamos diante de um comportamento ou ato alocutivo”
(NOVAIS, 2015, p. 24).
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metodoldgica que ocorre entre a visdo de linguagem difundida por documentos oficiais como
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e a perpetuacdo da dissertacdo argumentativa nos vestibulares e exames de larga escala, como
o ENEM. Uma das criticas centrais se refere “a homogeneidade de textos/géneros discursivos
e ao apagamento dos enunciadores e dos elementos mais concretos da situacdo enunciativa no
Enem” (VIDON, 2018, p. 40).

Ainda em Vidon (2018), ao se priorizar o texto dissertativo-argumentativo nos anos
finais do EM, por exemplo, ¢ produzido um “processo de dessubjetivagdo, em que tanto
enunciador e destinatario, quanto o proprio processo de enunciacao sdo sublimados, alcados a
um tempo-espago abstrato, dessituado, desencarnado” (VIDON, 2018, p. 41). Nessa
perspectiva, devido a auséncia de espaco para interacdo, sem uma relagdo concreta e explicita
entre interlocutores, como por meio do debate, da exploracéo do contradiscurso, esses alunos,
ao produzirem a redacdo escolar, restringem-se ao papel de um vestibulando, em situacdo de
prova, escrevendo para uma figura avaliadora.

E importante rememorar que, embora a situagio sociocomunicativa tenha restricdes em
razdo da configuragdo do género, considerando que uma das principais formulagdes tipoldgicas
é de base argumentativa e 0s temas sdo essencialmente vinculados a sociedade, a escrita desse
tipo de texto convoca os alunos a refletirem sobre problemas e fendmenos sociais proprios da
realidade em que estdo inseridos, o que se mostra frutifero. Em razdo disso, mesmo
concordando com as consideracOes de Vidon, compreendemos que a dissertacdo escolar pode
ser um espaco capaz de viabilizar possibilidades desses sujeitos inscreverem sua voz no mundo,
praticando a autoria, por meio da tomada de posicdo e da disposicao ao debate e ao dialogo, de
forma critica e autdnoma. E necessario sinalizar que tal apontamento n&o inviabiliza a nossa
percepcdo de que o trabalho com argumentacdo nos anos finais do EM também deva estar
atrelado a géneros discursivos diversos e alinhados a praticas sociais e propdsitos
comunicativos diversos e ndo restrito as demandas de provas avaliativas para 0 ingresso no
Ensino Superior.

A seguir, analisaremos outro post que ensina uma escrita molde para os paragrafos de
desenvolvimento da dissertagdo escolar. Em termos composicionais, o desenvolvimento é o

espaco destinado a construgdo da argumentacdo no género discutido.

Figura 4: Postagem (Instagram)
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Fonte: Printscreen feito pela autora (2022).

A figura acima traz um outro post cuja finalidade se expressa na oferta de um modelo
de desenvolvimento — parte do género dissertativo-argumentativo destinado a sustentacdo do
ponto de vista do autor por meio da argumentacdo. Tendo em vista que uma das preocupacdes
do trabalho é verificar em que medida o ensino desse tipo de texto no Instagram se relaciona a
uma logica mercadoldgica e utilitarista, além dos efeitos disso, demanda-se um olhar mais
atento as escolhas lexicais empregadas, as formas de dizer e as influéncias sobre o publico-
alvo: estudantes dos anos finais do EM e de cursos preparatorios para vestibulares, de diferentes
regides e classes sociais.

Por considerar que o sentido se constrdi por meio do dito e do ndo-dito, demanda-se
um olhar mais critico aos enunciados, as escolhas lexicais e a quais discursos outros, que estao
implicitos, eles se filiam. Em “Esse vai ser 0 melhor modelo de desenvolvimento que vocé
vai ver na internet”, nota-Se, a partir da materialidade linguistica, que o enunciador (“professor
A”), ao fazer tal afirmativa e ainda destacar uma descricdo especifica sobre o material
compartilhado, busca evidenciar aos interlocutores a relevancia do contetdo ofertado. Assim,
0 modalizador discursivo “melhor” parece ser empregado com a finalidade ndo apenas de
qualificar o produto ofertado, de modo a credibiliza-lo, mas compara-lo aos demais modelos

prontos de desenvolvimento que circulam nas plataformas digitais.

Figura 5: Postagem (Instagram)



36

Muita gente pediu. entdo agora € so aplicar
o0

Mais conteudos incriveis no meu feed _

er traduca

DESENVOLVIMENTO 1

Diante desse cendrio, [ o0 problema do tema ] . B o o o
I curtida Resp

fragiliza a dignidade humana [ das vitimas do
problema ]. Nesse sentido, a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos — promulgada em 1948 pela . B to bom & &
ONU - assegura que todos os individuos fazem jus » em 1curtids Responder Ver traducs

direitos basicos, a exemplo [ de algum beneficio
relacionado ao tema ]. Ocorre que, no Brasil, [ as . -
vitimas do problema ] estdo distantes de vivenciar 1 curtida

o beneficio previsto pelas Nacdes Unidas,

sobretudo por conta de [ 1 exemplo do problema ]. . I - - o oerado pisgio utiizar? o
Assim, se [ as vitimas do problema ] continuarem Kespondes Verbadudio

tratadas como invisiveis, os direitos firmados em W) Q N7 =
1948 permanecerdo como privilégios.

ponder

€ & 1000 profinho gratidao V)

Responder Ver traducao

1,897 curtidas

Fonte: Printscreen feito pela autora (2022).

Nesse excerto do post, ha um paragrafo argumentativo semipronto e passivel de ser
aplicado a qualquer tema, de acordo com o autor. A formatacéo do estilo composicional e o
silenciamento da autoria do individuo e da reflexdo critica sdo resultados de uma préatica que
oferta e legitima exercicios mecanicos e artificiais de escrita, como o apresentado. Nessa
dindmica, caberia ao aluno o papel de preencher lacunas com afirmag@es limitadas e, por isso,
superficiais, ja que estas ndo podem ser desenvolvidas de forma autbnoma.

Outro aspecto de expressiva significagdo ¢ a legenda utilizada: “Muita gente pediu,
entdo agora ¢ sO aplicar”. Essa textualizacdo possibilita observarmos outros importantes
implicitos que refletem o contexto do cenéario discutido. Se muita gente pediu, entdo hd uma
demanda expressiva de estudantes procurando por esse tipo de material, logo, o processo de
escrita de textos dissertativo-argumentativos tem sido uma tarefa complexa para muitos
estudantes brasileiros. A afirmagdo “Entdo agora é s6° aplicar”, sobretudo em razdo do
emprego do advérbio, pode ser interpretada como uma formulagdo que exemplifica ndo s6 a
atividade de reproducdo mecénica e irrefletida direcionada a essa producéo escrita de base
argumentativa, mas também a facilidade de usar esse modelo de desenvolvimento em um
exame de larga escala nacional e a legitimidade dessa pratica.

Diante do exemplo acima, ndo julgamos exagero, portanto, perceber que o contetdo
exposto no post nos autoriza uma rememoracdo a concepgao estruturalista de linguagem, que,

em linhas gerais, compreende a lingua como um sistema homogéneo, desconectado de fatores

9 Destaque meu.
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sociais e que privilegia abordagens mecanicistas, como a materializacdo de exercicios de
reproducéo e de preenchimento de lacunas. Reconhece-se que essa perspectiva de linguagem,
bastante criticada na atual conjuntura principalmente por estudiosos da Linguistica Aplicada e
da educacdo, foi amplamente adotada nas aulas de LP em décadas anteriores e, na
contemporaneidade, ndo sé esta em desuso, como € problematizada e rejeitada por teorias
linguisticas, educacionais e documentos oficiais da area.

Acerca desse tipo de dinamica, embora Leal (2003, p. 65-66) direcione sua fala ao
ambiente escolar tradicional, ao expor a necessidade de que “[...] as atividades mecénicas ou
de elaboracdo duvidosa precisam ser substituidas por outras que desvelem e, ao mesmo tempo,
permitam a incorporacdo e a assimilacdo de como funciona um texto escrito [...]”, sua
orientacdo pode ser mobilizada no ensino online, no Instagram.

A seguir, analisaremos alguns posts de uma docente que usa essa rede social como
plataforma de ensino e oferta cursos, e-books e mentorias direcionadas ao género em questao
para alunos que prestardo a prova do ENEM. Nomearemos essa profissional, com mais de 100
mil seguidores no Instagram, de “professora B”

A postagem abaixo, publicada em 29 de julho de 2022, ja se inicia com o objeto
principal e intencional do contetdo compartilhado com os seguidores: um modelo pronto para
qualquer tema de redacdo do ENEM. Assumimos ser do ENEM porque este tem sido o enfoque

do ensino proposto pela professora em suas producdes compartilhadas nas redes.

Figura 6: Postagem (Instagram)
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Fonte: Printscreen feito pela autora (2022).

Antes de nos atermos a analise do campo Iéxico-semantico e as problematicas que

constituem esse tipo escolha metodoldgica, € oportuno apresentar algumas consideracdes
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acerca da influéncia do sistema socioecondémico nessa dinamica, conforme apresentado — e
consolidado — nos ultimos anos. Compreendemos ser bastante provavel esses professores,
atuantes no ambito digital, reconhecerem a argumentacdo, uma das manifestacbes da
linguagem, como um processo discursivo, bem como a importancia individual e coletiva desse
fendmeno. Isso porque a configuracdo curricular dos cursos de graduacdo em Letras e
Linguistica, por exemplo, tendem a contemplar as diferentes perspectivas de linguagem, suas
diferencas e dimensfes sociais, historicas, politicas e ideoldgicas. A formagdo docente no
Brasil atual é, portanto, atravessada por tais nogOes tedricas e metodoldgicas em relacdo a
linguagem. No entanto, as visdes cristalizadas, inscritas nos discursos de alguns posts, voltados
a producdo escrita direcionada ao ENEM, mostram 0 oposto, pois ha uma questdo
mercadoldgica envolvida, ja que formulas textuais sdo facilmente comercializaveis e
requeridas pelo aluno consumidor atualmente. Diante desse imperativo, demonstra-se ser mais
cdmodo e rentavel atenuar os efeitos das teorias de linguagem mais contemporaneas no ensino.

Na tentativa de estabelecer aproximacoes entre esse fendmeno social, que envolve a
demanda, o ensino, a comercializacdo e a validacdo de modelos prontos de redacdo para o
ENEM em diferentes instancias, consideramos pertinente estabelecer articulacbes com
algumas reflexdes e andlises dos estudiosos franceses Pierre Dardot e Christian Laval. Isso
porque, segundo Dardot e Laval (2016), o0 modelo neoliberal contribuiu de modo substancial
para expressivas modificagfes no sistema capitalista, consequentemente, houve, ao longo das
ultimas décadas, uma transformacdo social profunda. Nessa perspectiva, o neoliberalismo pode
ser concebido como uma configuracdo normativa, cujo modus operandi atravessa e constitui
toda a dindmica social: condutas, relacdes entre individuos, instituicdes e todos o0s outros
ambitos da vida em sociedade.

Sob essa interpretacdo, esse projeto socioecondmico “produz certos tipos de relagdes
sociais, certas maneiras de viver, certas subjetividades. Em outras palavras, “[...] com 0
neoliberalismo, o que estd em jogo é a forma de nossa existéncia, isto €, a forma como somos
levados a nos comportar” (DARDOT e LAVAL, 2016, p. 16). A luz de como o modus operandi
neoliberal opera individual e coletivamente, compreende-se que sua relacdo com a educacao
se manifesta de formas diversas no contexto brasileiro, no entanto, tendo em vista que nosso
foco é compreender as influéncias no ensino de textos dissertativos e de base argumentativa
para o contexto do vestibular na esfera digital, restringimo-nos a esse cenario.

Em sintese, o que Dardot e Laval (2016) defendem € que o neoliberalismo transcende
as categorias de ideologia e politica econdmica, pois se trata de uma racionalidade que “tende

a estruturar e organizar ndo apenas a acao dos governantes, mas até a prépria conduta dos
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governados (Ibidem, 2016, p. 17, grifo nosso)”. A partir desse quadro instrumentalizado pela
I6gica neoliberal, justifica-se o ponto de contato com o trabalho e o porqué de o ensino de texto
no Instagram direcionado a prova de redacdo do ENEM manifestar-se, em diversos casos,
alinhado a preceitos neoliberais.

A dimensdo explicitada por esse viés culmina na visdo de que, em uma sociedade
marcada pela busca incessante pelo lucro e pela maximizacao da produtividade para chegar a
marca social e pessoal de ter “sucesso”, nas mais diversas esferas, a massificagdo do(s)
processo(s) de ensino de escrita, sobretudo de textos de base argumentativa, e a demanda pela
comercializacdo de moldes aplicaveis a redacdo ENEM se tornam um solo fértil para a oferta
desse tipo de produto. Produto este, cabe salientar, que corresponde ao anseios fomentados por
uma estrutura capitalista, que estimula e organiza desejos, condutas e necessidades individuais
e coletivas. Assim, esse modelo anunciado na postagem, por exemplo, serve, na l6gica em que
vivemos, pautada em solucdes mercantis e imediatistas, como instrumento para suprir as
dificuldades de leitura e escrita de jovens em dado contexto para aprovagdo nesse exame de
larga escala.

Diante do movimento pelo qual tem se encaminhado a discussdo aqui estabelecida,
retomar algumas consideracbes de Leandro (2021), acerca da relacdo entre a influéncia
neoliberal na esfera educacional e o ensino de redacdo, mostra-se necessario. Embora o autor
apresente reflexdes centralizadas em discursos que explicam e sustentam a existéncia de cursos
on-line voltados a esse nicho, os vinculos entre o dispositivo neoliberal e essa pratica, bem
como as criticas expostas sobre o ensino de argumentacdo na escola, dialogam com as
inquietacOes e as problematizacdes exploradas na pesquisa. Essas, a0 nosso ver, conectam-se
por uma caracteristica social central: a educacdo ser lida e instrumentalizada politica e
socialmente como mercadoria.

Na visdo de Leandro (2021, p. 79), uma das problematicas centrais referentes ao modo
como se configura — e se sustenta — o trabalho com producgdes textuais em cursos on-line e nas
escolas diz respeito a uma base fundamental: a ndo consideracdo do funcionamento da
linguagem. Para ele, “[...] a escrita enquanto processo e o sujeito ativo nessa acdo da producgéo
escrita [...]” sdo inviabilizados e ndo autorizados, principalmente no trabalho com a
argumentacdo (Ibidem). Consideramos plausivel estabelecer uma aproximacdo desse lugar
social e mercadologico ocupado por tais cursos, objeto de analise do trabalho citado, com os
perfis no Instagram que se dedicam também a fungdo de “revelar o segredo da redagdo” e

fornecer atalhos ao aluno que pode pagar para acessar determinados conteldos.
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Por compartilharem promessas que envolvem o sonho do ingresso no Ensino Superior,
ao viabilizar modelos de redacdo e/ou argumentos prontos, por exemplo, ha uma
desconsideragdo ndo apenas das concepcdes de linguagem que alicercam o ensino de LP e suas
praticas de letramento nas Ultimas décadas, mas do que a BNCC preconiza como principios
orientadores do ensino. Além desse aspecto, esses contetidos difundidos, vendidos como uma
estratégia de facilitacdo para a prova de redacdo do ENEM, impdem um molde de escrita para
um género e para as competéncias discursivas as quais fundamentam o uso da lingua nas
praticas sociais.

A vista desse cenario, esse quadro se anuncia como um reflexo do atravessamento que
0 sistema socioecondmico opera também nos “governados”: sujeitos-professores e sujeitos-
alunos. Nesse aspecto, as escolhas pedagdgicas e metodoldgicas, indiscutivelmente politicas,
desses profissionais para ensinar textos de base argumentativa ganham ainda mais espaco e
poténcia atreladas ao discurso publicitario. Se essa estrutura apresenta como um dos
imperativos, na sociedade ocidental e capitalista, predominantemente, a busca pelo lucro em
detrimento da mais-valia, os discursos mobilizados nesse processo podem ser meios que
contribuem para essa finalidade.

Concentrando-nos, novamente, nos aspectos lexicais da postagem da “professora B”,
notamos que o termo “pronto”, a0 aparecer em caixa alta, de forma destacada, revela um gesto
argumentativo, reforcado pelo texto-modelo também compartilhado, o qual veremos mais
adiante, e pelo comentario de um seguidor afirma ter tirado 900+ na prova de redacdo do
ENEM gracas ao servico ofertado.

Ao pensar em possiveis formulacbes capazes de dialogar semanticamente com o
enunciado “Modelo de redagdo PRONTO para qualquer tema”, € possivel notar um
significativo pressuposto: ha um modelo, mas ndo um qualquer; trata-se de um produto pronto
e aplicavel a qualquer tema. Bastaria, entdo, nessa ldgica, executa-lo para que as demandas e
0s anseios de jovens estudantes em relagcdo a prova de redacdo do ENEM fossem supridos.
Desse modo, mesmo que a escrita da dissertacdo argumentativa demande um processo
cognitivo e a minima reflex&o critica do individuo acerca do tema e sua manifestagédo na
sociedade em que esta inserido e da coletanea ofertada, em razdo das necessidades do sujeito-
consumidor, sdo criadas formas de facilitar esse processo, que exige o uso de habilidades
complexas.

Ainda no que se refere ao contetido da “professora B”, observa-se que a selecdo lexical

é significativamente mobilizada como um instrumento de persuasdo no post, ao estimular os
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seguidores a se matricularem em um curso que oferta modelos textuais, conforme veremos

abaixo:

Figura 7: Postagem (Instagram)
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Fonte: Printscreen feito pela autora (2022).

A imagem acima, que compde a postagem sinalizada anteriormente, é o Ultimo
conteudo lido pelos seguidores. Cabe citar que o material tem um total de seis posts, quatro
deles sé&o utilizados para expor 0 modelo pronto de redacao.

No que se refere a materialidade linguistica, os verbos no imperativo e as relagdes de
sentido(s) estabelecidas com o restante do contetdo ofertado e o modelo de texto
compartilhado indicam a finalidade da mensagem: estimular que esses estudantes se
matriculem no curso, mas ndo qualquer um: aquele que promete “destravar a redagdo” em
“QUALQUER TEMA”. Nota-se que ndo apenas as escolhas linguisticas contribuem para o
efeito persuasivo do discurso publicitario — tbnica dos conteddos educacionais dos dois
primeiros professores citados —, mas também os recursos multimodais (verbo-audiovisual)
usados para destacar a mensagem: negrito e caixa alta.

Na tentativa de compreender os sentidos construidos na postagem, atentar-nos, ainda
que brevemente, as premissas do raciocinio argumentativo expressas pela oracdo “destravar
sua redagao” parece oportuno para se pensar a respeito da(s) logica(s) que sustenta(m) esse
tipo de ensino de produgdo textual direcionado ao ENEM. Se o0 enunciado traz como finalidade
o “destravar sua redagdo”, pressupde-Se que essa pratica se estrutura a partir de pilares
problematicos e um complexo contexto no qual os alunos, ao serem convocados a escrita desse

tipo de texto, tém bloqueios e/ou dificuldades. Além disso, essa afirmagdo também presume
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uma espécie de reconhecimento partilhado por esses interlocutores no perfil da docente. Um
dos pilares da persuasédo, pensando, inclusive, na sua estreita relacdo com a oferta de produtos
no meio publicitario, no excerto sinalizado, também é a construcéo em caixa alta, a qual sinaliza
que ndo se trata de qualquer modelo, mas um “quase magico”, pronto para atender as demandas
de estudantes, pois serve para toda e qualquer tematica requisitada pela prova do ENEM.

Outro ponto mobilizado como estratégia de persuasao nesse material ¢ a afirmagao “de
forma 100% alinhada & grade de correcdo do Enem”. Tal percepgdo é motivada porque esse
tipo de informac&o contribui para a legitimidade do produto ofertado, afinal, o que esta sendo
vendido, na légica do perfil, € um curso com diversos beneficios em relacdo a produtividade
do aluno na prova, em que esses modelos de texto suprem as demandas dos critérios avaliativos
da grade de correcdo desse exame. Novamente, pode-se observar mais um exemplo de perfil
que, de certa maneira, tem seu modelo de ensino e praticas metodolégicas autorizados e
legitimados. Isso porque a maneira como é concebida a avaliacdo da leitura, reflexao,
capacidade critico-argumentativa e a autoria pode viabilizar o éxito de atuagcdes como essa, nas
quais fatores basilares do processo de escrita, como gestos de interpretacdo, capacidade critico-
reflexiva e autoria sdo silenciados por formulas textuais.

Pode-se notar, ao observar o percurso e as manifestacBes educacionais na ultima
década, um movimento de priorizar a capacidade de argumentar e alguns dos principais fatores
que compdem essa pratica, como a acdo de enfrentar problematicas de diversas ordens na
sociedade, a interacéo, o estimulo ao exercicio critico e a cidadania. Nessa perspectiva, embora
haja interesse e preocupacdes maiores a respeito do ensino de argumentacdo e de producées
escritas no pais pelos documentos oficiais, tedricos e corpo docente, hd também um cenario no
qual o apelo a cientificidade, — no sentido de fomentar e exigir sempre um método, uma forma
de exatiddo do pensamento, uma métrica —, ganha espaco e ndo dialoga com o tipo de raciocinio
fomentado pelo fendmeno vivo que é a argumentagdo. Podemos destacar, entdo, que esse
processo “evoca sempre um ideal matematico e rigoroso de racionalidade, uma imagem
calculadora do pensamento e uma imagem solucionadora do conhecimento” (GRACIO, 2020,
p. 233).

Se alinharmos a visdo de Gracio (2020) ao contexto em que se insere 0 ensino de
producOes textuais de base argumentativa para 0 ENEM no Instagram, € possivel observar a
demanda e a massiva adesao a logica do “passo a passo”, de um modelo preciso a ser seguido
a fim de resolver necessidades dos individuos. Nesse contexto, o compartilhamento e a
comercializacdo de modelos prontos de redacdo para 0 ENEM crescem de modo exponencial

e se mostram parte de uma estrutura socioecondémica complexa, que ordena as dinamicas
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sociais e processos educacionais, como sinalizado anteriormente, ao discutirmos, ainda que
brevemente, a influéncia da Iégica neoliberal no fendbmeno que se apresenta e motiva esse
trabalho.

Ainda acerca da argumentacdo, no que diz respeito a algumas condi¢fes situacionais

relativas as praticas argumentativas, Gracio (2020) menciona que

a sempre majorante penetracdo das mediacgdes tecnoldgicas no nosso quotidiano, bem
como os ditames do mercado na sua valorizacdo dos produtos-solucdo, parecem
exigir essencialmente que saibamos funcionar e dominar a logica dos instrumentos e
dos sistemas logicos, o que secundariza, necessariamente, a dimensao reflexiva e
prudencial da racionalidade argumentativa, mais vocacionada para proceder a opgdes
e decisfes ao nivel do campo da selegdo de pressupostos do que para raciocinar a
partir de pressupostos dados e aceites (GRACIO, 2020, p. 233).

O que é possivel visualizar nas consideraces do autor, bem como nos objetivos aqui
propostos, ndo é contestar a estruturacdo do raciocinio argumentativo por meio da logica, pois
se trata de um dos dispositivos que constréi e valida essa pratica desde o periodo aristotélico.
O preocupante, como discute Gracio (2020), é quando essa racionalidade é equivocadamente
interpretada e mobilizada como uma espécie de criacdo de regras, impondo uma normatividade
que descaracteriza movimentos e trocas dialdgicas e reflexivas convocadas nesse processo de
formacdo critica, de modo a contribuir para formulagdes pré-concebidas, de forma impositiva,
formatada, e em disfuncdo com o carater discursivo e vivo da linguagem.

A partir disso, julgamos possivel estabelecer associacdes com a tematica central do
trabalho, haja vista que essa configuracdo de racionalidade pode abrir margem para
formulacdo, compartilhamento e aplicacdo de raciocinios prontos em préaticas de escrita de
vestibular. Reconhecemos isso como um problema, principalmente pelo modo como as
orientacfes e dimensfes éticas, sociais e de aprendizado que a adesdo a modelos e/ou
argumentos prontos podem atravessar os individuos na esfera educacional e fora dela.
Argumentar, na visdo empreendida no trabalho, extrapola as demandas institucionais e
educacionais. Por isso, concordamos que se ndo se trata-se apenas de uma interacdo em uma
situacdo especifica comunicativa ou uma exigéncia de uma avaliag¢do para ingressar no Ensino
Superior, mas de uma “pratica social de linguagem prépria do regime democratico” (PIRIS,
2021, p. 140).

Em razdo desse carater, prioritariamente, € que as praticas de ensino que se manifestam
na atualidade, nos espacos tecnoldgicos, demandam atencdo, pois 0s mecanismos utilizados e
as implicacdes influenciam ndo apenas a atuacao e a formacao educacional desse jovem que

almeja ingressar no Ensino Superior, mas sua participacdo dentro de uma sociedade que se
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estrutura pela — e por meio da — argumentacdo. Assim, esse modus operandi exposto gera ndo
SO a automatizacdo de um processo cognitivo complexo e discursivo, mas 0 apagamento de
gestos de interpretacdo e anélise de textos e de mundo, da capacidade critico-reflexiva e
analitica e de posicionamento frente a questbes que fazem parte da realidade do individuo.
Além disso, essa mecanizacdo envolta a tal processo pode promover um distanciamento de
principios presentes em documentos oficiais, como a BNCC, especialmente em relacdo ao fato
de que a escrita € uma pratica social potencializadora de autonomia e alicerce da cidadania
plena.

A fim de trazer mais materialidade ao que tem sido discutido, abaixo hd uma copia

integral do conteudo ofertado pela “professora B” em seu perfil.

Modelo textual compartilhado digitalizado na integra

Introducao:

“Aldous Huxley defende: “Os fatos ndo deixam de existir s6 porque s3o ignorados”. Tal
perspectiva é verificada no/na TEMA, que EXPLICAR O PROBLEMA. Nesse contexto,
percebe-se a configuracdo de um complexo problema, que se enraiza no/na ARGUMENTO 1
e no/na ARGUMENTO 2”.

Desenvolvimento 1:

“Nesse cendrio, em primeiro plano, ¢ preciso atentar para 0 ARGUMENTO 1 presente na
questdo. A “isonomia” ¢ a garantia de oportunidades iguais, mesmo em condic¢des diferentes.
No entanto, a realidade é pouco isonémica no TEMA, visto que EXPLICAR COMO SE DA
ESSA CAUSA NESSE TEMA. Assim, percebe-se a urgéncia de proporcionar oportunidades
para esse grupo’.

Desenvolvimento 2:

“Além disso, o ARGUMENTO 2 ainda é um grande impasse para a resolucao da problemaética.
Chimamanda Adichie sustenta que esteredtipos limitam o pensamento humano. Tais
esteredtipos crescem na lacuna de representatividade que gera o TEMA, visto que EXPLICAR
COMO SE DA ESSA CAUSA NESSE TEMA. Dessa forma, para deixar de limitar o
pensamento, é preciso quebrar esses padrdes por meio da representacéo de narrativas plurais.

Concluséo:

“Portanto, urge que o problema seja dissolvido. Para isso, o governo federal deve criar uma
agenda econdmica mais democratica, por meio da destinacao de recursos para esse grupo, a fim
de reverter a desigualdade social que se instala na/no TEMA. Tal acdo pode, ainda, conter uma
divulgacdo na midia para que a populacdo tome conhecimento. Paralelamente, é preciso intervir
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sobre a lacuna de representatividade presente na questdo. Desse modo, os fatos ndo seréo
ignorados e poderdo deixar de existir”.

Quadro elaborado pela autora (2022).

E pertinente salientar que o objetivo ndo é analisar cada paragrafo do texto presente no
quadro acima e a partir de referenciais teoricos especificos, em virtude, principalmente, de
limitacGes relacionadas a extensdo do trabalho. Todavia, esse fator ndo nos priva de tentar
compreender em que medida esse material representa e se relaciona aos aspectos ja discutidos
acerca do ensino de argumentacdo atrelado a dissertacdo escolar no ambito digital, do modelo
de sociedade atual e seus reflexos no ensino de Lingua Portuguesa e nas avalia¢cdes em larga
escala. 1sso porque modelos textuais como esse, aplicados a redacdo do ENEM, tém se
pulverizado nas redes sociais nos ultimos anos, conforme discutido. Diante desse cenario, o
que compreendemos é que essa dinamica de procura e de ensino de formulas textuais pode ser
um potencial sintoma de probleméticas ndo so relacionadas ao ensino de LP, a formacao de
professores e ao curriculo escolar, mas a do préprio contexto histérico e social vigente.

Baseado em uma perspectiva socioldgica, Laval (2019) alerta que a configuracdo do
modelo educacional para o qual temos nos encaminhado tem como alicerce uma subordinacao
da escola a logica e as demandas econdmicas. Ao fazermos aproximagdes a esse raciocinio,
nota-se que a oferta de estruturas textuais pré-fabricadas, a fim de ter uma espécie de “garantia”
e vantagem frente a outros candidatos, é compartilhada e vendida como um caminho para o
sucesso. Desse modo, o vestibular e a prova do ENEM também sdo moldados por esse cenario,
em que esse tipo de imperativo social é recorrente em uma sociedade marcada, dentre outros
fatores, pela competicdo generalizada nos mais diversos ambitos, conforme argumentam
Dardot e Laval (2016).

Em relacdo a textualidade, unidade de sentido, coeréncia textual interna e externa,
construcdo de um raciocinio com progressao tematica, profundidade argumentativa e indicios
de autoria sdo fatores essenciais para constru¢do de um texto dissertativo-argumentativo.
Também por isso, é possivel a problematizacdo a respeito dessa conjuntura em torno da redacao
ENEM, principalmente, ja que a mera mencao as palavras-chave do recorte teméatico ou uma
vaga explicacdo acerca dos fatores causais do tema-problema, como ocorre no quadro
apresentado, sdo insuficientes para garantir unidade a partir de um raciocinio autbnomo e
discursivamente marcado. Ainda que as concepcdes de texto sejam plurais e atreladas a

vertentes tedricas distintas, € preciso reconhecer que
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[...] as “partes” de um texto se articulam de tal maneira que os sentidos so
construidos  globalmente, solidariamente em um determinado contexto
sociocomunicativo. Trata-se, pois, ndo de uma mera “soma” de signos, mas de uma
arquitetura construida em “camadas” e hierarquias de significagdes. Associando uma
perspectiva tedrica vinda da pragmatica a uma perspectiva cognitiva, entende-se hoje
que um texto, longe de ser um produto acabado, constitui-se em uma unidade
complexa que realiza atividades, ou acfes, comunicativas, ou interativas, por meio
do processamento de modelos histdrico e culturalmente determinados (COROA,
2017, p. 52).

Em didlogo com essa consideracdo, é pertinente trazer a visdo de Koch (2001, p. 26)
sobre a nogdo de texto em algumas perspectivas tedricas. 1sso pois, segundo ela, “[...] o texto
deixa de ser entendido como uma estrutura acabada (produto) [...]”. Verifica-se, dessa maneira
que, além de contribuir para producéo de raciocinios, as vezes desconexos e pouco alinhados
com a tematica requisitada nas avaliagbes, esses modelos textuais, vendidos como
pedagogicos, podem ser concebidos como um estimulo a obliteragcdo de processos cognitivos
e critico-reflexivos requisitados ao interpretar a realidade, selecionar e organizar as ideias na
pratica argumentativa, além de limitar a autoria no processo de escrita.

A seguir, em continuidade a analise do corpus, escolhemos uma terceira postagem,
composta por uma série de cinco excertos, os quais podem evidenciar a relacdo que muitos
estudantes, em fase de preparacdo para o0 ENEM, por exemplo, e alguns profissionais da

educacdo tém com o ensino de textos dissertativo-argumentativos.

Figura 8: Postagem (Instagram)

Boa noite N

N&o seil 0 que fazer , como eu trabalho
muito, acabel deixando os estudos do

Enem para depois , e agora falta uma

semana ¢ n3o sei nada sobre redacao

e nem como fazer

Preciso do seu milagre.

®@

Fonte: Printscreen feito pela autora (2022)
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A realidade sinalizada no comentario de quem busca o perfil da professora é comum a
milhares de brasileiros, sobretudo os de classe sociais mais baixas que ndo dispem de
privilégios que outros tantos milhares de adolescentes tém: apenas estudar, ter acesso a uma
disciplina especifica e direcionada a producdo textual e & possibilidade de exercitar
constantemente praticas de leitura, escrita e reescrita do que foi produzido. E também em
virtude desse contexto (mas ndo so dele) que essas formulas textuais circulam e ganham cada
vez mais adeptos.

A autora do perfil, ao compartilhar exatamente essa mensagem recebida, parece
instrumentalizar um valor, uma percepcao, a respeito do trabalho executado. Novais (2015), ao
expor a visdo de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p.84-85) acerca da influéncia dos valores
de base emocional na argumentacdo, salienta que o0 uso desses principios, como a crenca, é
estratégico, pois contribui para que o ouvinte (consumidor) faga suas escolhas e as justifique,
no caso analisado, a de recorrer a uma estrutura semipronta de um género escolar para uma
prova.

Na sequéncia, um dos posts que compde a publicacdo do perfil apresenta um
questionamento que funciona de modo similar a uma pergunta retdrica, pois a propria crenga
da seguidora de que a professora oferta um “milagre” em relagdo a redagdo ENEM fortalece a
afirmativa acerca da pergunta: “E possivel tirar 900+ faltando poucos dias para o Enem?”. No
entanto, tendo em vista que o foco, nessa postagem, parece ndo ser 0 ensino de contetdos que
contribuam para a compreensdo a respeito do género, oferta-se uma resposta que atua na

validacdo do produto: o “milagre”.
Figuras 9 e 10: Postagem (Instagram)

A resposta e sim

E POSSIVEL TIRAR m

900+ FALTANDO
POUCOS DIAS PARA
O ENEM?

—
obog L. to conhecilna semaoa

antes do Enem ¢ jd consegu o5 900+
voct ¢ perfettaa
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Fonte: Printscreen feito pela autora (2022).

No conteudo acima, para responder ao questionamento da figura 8, a docente utiliza o
print do relato de uma aluna que alcancou a nota de 940 na prova de redacdo do ENEM, ao
consumir o produto vendido. Compreendemos que esse tipo de subterfagio funciona como um
artificio de legitimacdo dos modelos textuais compartilhados e comercializados, atuando como
uma estratégia persuasiva, a fim de induzir a estudante, desesperada com proximidade da prova,
a aderir & formula.

Nesse processo persuasivo, hd um feedback que evidencia o nivel de satisfagdo ao
adquirir a “formula da redag@o nota mil”. A partir da afirmagdo da jovem: “obgg, X, te conheci

uma semana antes do Enem e ja consegui os 900+. vocé é perfeita (emoji de coragdo)”,

verifica-se ndo apenas a instrumentalizacdo de elementos proprios do discurso publicitario,
como o uso de depoimentos de satisfagdo em relacdo a um produto consumido, mas também
uma pratica de ensino conflitante com principios educacionais e perspectivas teorico-
metodoldgicas instituidas pela BNCC, sobretudo em relacdo a escrita e ao ensino de
argumentacao. Isso porque, ao sinalizar a importancia de os campos de atuacdo social
balizarem o ensino, a BNCC reforca a necessidade de que as instituicbes educacionais
promovam préaticas de ensino capazes de proporcionar aos estudantes aprenderem a agir
socialmente, seja assumindo posi¢des de forma critica e reflexiva, seja sustentando essas

decisdes e escolhas exigidas em uma sociedade democratica.

Exigem ainda possibilitar aos estudantes condi¢des tanto para o adensamento de seus
conhecimentos, alcancando maior nivel de teorizagdo e analise critica, quanto para o
exercicio continuo de praticas discursivas em diversas linguagens. Essas praticas
visam a participagdo qualificada no mundo, por meio de argumentacdo, formulagéo
e avaliacdo de propostas e tomada de decisGes orientadas pela ética e 0 bem comum.
(BRASIL, 2018, p. 477).

Partindo desse principio, faz-se importante considerar que, embora as praticas de ensino
da “professora B” restrinjam-se a esfera digital e sejam direcionadas ao ENEM, héa
reverberacdes desse tipo de dindmica na esfera escolar, gerando conflitos em sala de aula. Néo
¢ incomum, por exemplo, alunos, principalmente no Gltimo ano do Ensino Médio,
demonstrarem resisténcia ao processo de desenvolvimento de leitura e escrita, de reflexao
critica e analise social que escrever textos de natureza argumentativa demanda, muitas vezes,

motivados por esses conteidos que circulam digitalmente.
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Figuras 10 e 11: Postagem (Instagram)

MAS SO SE VOCE Faga uma redacao Goes

SOUBER USAR O em 1 dia imersiyo.comigo no
TEMPO QUE RESTA

AO SEU FAVOR, E DA REDACAO™

EU TE ENSINO

COMO...

LINK NO PERFIL

e ———————
Fonte: Printscreen feito pela autora (2022).

Os dois ultimos excertos acima explicitam o propésito do post: a oferta de um curso de
modelo de redac&o para ser aplicado na prova do ENEM a poucos dias da prova. E importante
salientar que o contelido € datado de 04 de novembro de 2022 e a aplicacdo do primeiro dia do
exame ocorreu no dia 13 de novembro. Nesse sentido, o curto intervalo de tempo entre a
preparacdo e a data do ENEM reforca como solugdes imediatistas tém sido requisitadas e
exploradas comercialmente, mesmo na etapa de avaliacdo das competéncias de leitura e escrita,
as quais sdo desenvolvidas durante todo o ciclo da educacéo basica.

Os efeitos desse fendmeno em relacdo ao ensino do género dissertativo-argumentativo
para 0 ENEM se manifestam ndo sé nos textos produzidos pelos discentes, mas na relacdo com
0 professor e no processo de ensino-aprendizagem, como salientado, haja vista que um dos
discursos presentes nesse tipo de perfil, mobilizado como estratégia de convencimento, é o de
que as aulas nas escolas direcionadas a producéo de texto, bem como as metodologias utilizadas
sdo ultrapassadas, exigem muito do aluno e ndo oferecem, de modo simplificado, o “sucesso”
nos vestibulares. Assim, por meio da instrumentalizagdo de apontamentos que descredibilizam
o trabalho docente exalta-se o0 método: “o segredo” da redac¢do nota mil.

Diante de tal cenario, cabe retomar uma das ideias principais de Pacifico (2016), no

by

artigo O direito a argumentagdo no contexto escolar. Essa discussdo contribui para
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compreendermos como a oferta desses modelos de escrita para redacdo de vestibulares é
problematica. Na ldgica sustentada pela pesquisadora, a argumentacdo é um direito humano®©
e extrapola a finalidade de persuadir o leitor, pois € uma préatica essencialmente social. Seja no
espaco escolar, seja no digital, no trabalho com textos dissertativo-argumentativos ou outros
de carater argumentativo, praticas de ensino reducionistas, ndo s6 no que se refere as
concepcOes de linguagem, mas que limitam e ndo fomentam competéncias critico-reflexivas,

préprias de uma educagdo problematizadora, devem ser repensadas.

3.1 Algumas préticas potencializadoras de autonomia no ensino de textos direcionados ao
vestibular no Instagram

Sdo inegaveis as contribuicdes da tecnologia digital e dos espacos e dispositivos que a
compdem no processo de ensino-aprendizagem nas Ultimas décadas. Com relacdo ao ensino de
redacdo de vestibular e outros tipos de producges textuais ndo seria diferente, ja que os saberes
compartilhados e o acesso a informac6es, formas outras de pensar, refletir e compreender a
sociedade, contribuem expressivamente para conduzir alunos ao exercicio da argumentacéo,
seja nas dindmicas escolares, seja nas situagdes comunicativas em que essa pratica €
requisitada. Por isso e com o proposito de mostrar atuaces pedagogicas e metodoldgicas que
vislumbram a autonomia de pensamento, o exercicio critico-reflexivo e o dialogo, optamos por
trazer um breve recorte de duas professoras que atuam no mesmo segmento dos outros
docentes, mas com visdes e atuacdes distintas.

A docente contemplada na analise, que chamaremos de “professora C”, tem um perfil
no Instagram, até o momento, com mais de 27 mil seguidores e outros mais de 75 mil no
Youtube. Nesses canais, ela disponibiliza conteldos relacionados a producgdo textual,
principalmente para 0 ENEM. Uma das caracteristicas das metodologias e préaticas pedagogicas
compartilhadas é o estimulo a reflexdes criticas sobre as dinamicas que compdem a sociedade
para subsidiar a exposicao e defesa do ponto de vista nos textos dissertativo-argumentativos.
Considerando que as tematicas cobradas nas provas de redagdo sdo fruto de fendbmenos,
problemas e acontecimentos sociais, 0 compartilhamento desses conteudos, de distintas areas

e eixos tematicos propicia ndo s6 uma base de informacGes passiveis de serem utilizadas na

19 Na tese de doutorado defendida por Soraya Pacifico, em 2002, intitulada Argumentacdo e autoria: o
silenciamento do dizer, a analogia ao célebre texto O direito a literatura, de Anténio Candido, em que
o critico literario defende a literatura como um direito social de todo e qualquer individuo, haja vista
suas potencialidades individuais e coletivas, é realizada e tomada como centralidade do trabalho.
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construcao da argumentacdo nas provas, mas possibilidades de compreender, mais a fundo, a
conjuntura socioeconémica, cultural e politica em que o estudante esta inserido. Além disso,
os efeitos desse tipo de pratica de ensino podem ser um importante instrumento para autonomia
intelectual, ampliacdo da visdo de mundo e das nog¢des de cidadania.

Figuras 12: Postagem (Instagram)

m terraplanista segura uma régua diante do
honizonte no mar e afirma que a Terra é plana. Outro, um
negacionista historico, garante que o Holocausto n3o aconteceu.
Um terceiro declara com convicgdo que Elvis Presley e Michael
Jackson n3o morreram. O que eles t&m em comum? Estdo
submetidos ao Efeito Dunning-Kruger — ou, como eu apelidei,
est3o sob efeito do Burro Empoderado.

Nomeado com os sobrenomes dos cientistas que invocaram a
discuss3o, o Efeito Dunning-Kruger € uma percepg3o psicolégica

. >
l)lllllllllg— l\l'llg(‘l’ ° sobre individuos que ndo tém conhecimento sobre determinada

tematica, mas garantem que sdo especialistas. Ou seja, ©
= . T fendmeno descreve que: quanto menos um individuo detém
E como usar esse conhecimento sobre determinado assunto, mais ele tende a

£ tratar deste assunto com firmeza e certeza.
repertorio na

redaciao do Enem? P discuss3o sobre o efeito ¢ it trugdo d
gu O pne ll!. or que a discuss3o sobre o efeito é Gtil na construgdo de

renartArine nara a redacin? Simnlac N Ffaitn Niinnina-Kriinar

Qv N
.’ Curtido por- outras 309 pessoas

Fonte: Printscreen feito pela autora (2022).

O post acima traz como dica de repertério sociocultural dois conceitos: o chamado

“Efeito Dunning-Kruger” e o “Viés de confirmacdo”, além de uma explicacdo detalhada a
respeito de como esses se manifestam socialmente. Um dos pontos positivos e que notadamente
contribui para um ensino de producdes textuais de base argumentativa, além de priorizar uma
educacdo problematizadora, é a explicacdo da professora, por meio de estratégias de
exemplificacdo e de associacGes com questdes presentes na realidade do publico-alvo, como o
negacionismo cientifico em relacéo a pandemia da Covid-19. Um trecho do texto que compGe
a legenda do material traz as seguintes consideracdes:
“Por que a discussao sobre o efeito é Util na construcdo de repertdrios para a redacao?
Simples. O Efeito Dunning-Kruger explica o conjunto de negacionismos que tém ocupado
espaco central no debate publico no Brasil e no mundo, especialmente ao longo da ultima
década e desde o inicio da pandemia de coronavirus — como o crescimento dos movimentos
antivacina e terraplanista”.

Ainda que o conteido ndo se aprofunde, por exemplo, em suscitar, de forma ativa,

debates a respeito desses conceitos e suas relagdes com a conjuntura atual — devido a propria
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configuracdo da rede social digital —, ha contribuicdes capazes de instigar reflexes sobre o
contexto pandémico e o comportamento de parcela expressiva da populacdo brasileira. As
reflexdes estimuladas ainda permitem uma avaliacdo sobre a postura de determinadas
autoridades publicas em relacdo a Covid-19 e aos efeitos desse quadro em diversos ambitos.
Julgamos importante ressaltar a importancia da leitura a discussdo proposta, pois,
segundo Pacifico (2020) citando Orlandi (2001), trata-se de um dos pilares potencializadores

de construcdo da autoria. De acordo com a autora,

[p]ara poder ocupar o lugar de autor, daquele que tem o direito a interpretar e produzir
sentidos, faz-se necessario, portanto, que o sujeito participe e (re)conheca o processo
socio-histdrico de construcdo dos discursos, que ele estabele¢a a relagéo entre arquivo
e interdiscurso (PACIFICO, 2020, p. 207-208).

Nesse sentido, ao compartilhar um contetido que convoque os interlocutores a analise
social a partir do que foi ofertado e os estimule a se aprofundar nesses topicos, ja que no final
do post ha dicas de duas matérias jornalisticas a respeito do assunto e uma chamada convidando
os alunos a acessarem ao Youtube para assistir a uma explicagcdo mais aprofundada sobre o
assunto e como utiliza-lo em tematicas relacionadas ao perfil do ENEM, a proposta didatico-
pedagdgica se mostra benéfica. Embora o foco seja a oferta e a discussdo de um conhecimento
direcionado a redacdo do ENEM, convoca-se, nesse processo, hdo apenas a mera leitura das
informacdes, mas a construcdo de relacdes entre o tdpico discutido e a realidade brasileira a
partir de reflex6es problematizadoras.

Além desse aspecto, esse conteido esta alinhado a uma das habilidades direcionadas a
area de Linguagens e suas Tecnologias no EM da BNCC, aspecto positivo tendo em vista a
necessidade de que o processo de ensino dialogue com principios educacionais dessa esfera
normativa. Segundo o documento, a habilidade (EM13LGG303), a qual o conteldo do post

pode ser relacionado, visa estimular os sujeitos-alunos a

[d]ebater[em] questdes polémicas de relevancia social, analisando diferentes
argumentos e opinibes manifestados, para negociar e sustentar posi¢oes, formular
propostas, e intervir e tomar decisdes democraticamente sustentadas, que levem em
conta o bem comum e os Direitos Humanos. (BRASIL, 2018, p. 485).

Outro perfil docente, cuja atuacdo no ensino de producéo textual predominantemente
de textos dissertativo-argumentativos, na rede social explorada, se mostra na direcao oposta as
escolhas pedagogicas e metodologicas dos dois primeiros professores analisados, é o da

“professora D”. Em sua pagina, os alunos sdo convidados a lerem o mundo ao mesmo tempo
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em gue acessam a conteudos educativos a fim de se preparem para a prova de redacdo de
vestibulares e do ENEM.

A seguir, veremos uma série de imagens, as quais compdem uma postagem da
“professora D” a respeito de discursos apelativos que circulam nas redes sociais sobre 0 ensino

da dissertacdo de base argumentativa.

Figuras 13: Postagem (Instagram)

‘ kl I !EI In ‘ l ._Desco.ﬂf‘ar sempre, dos discursos apelativos.
#portugués #raedacao #redagao
#linguaportuguesa #ane st #vunesp #literatura
vestibul i da tibularmedicina
#redagdono 00 #redac3ofuvest #notadez #notamaxima
A F Az ER ‘ SR 7

7
sera g "
-Curl do pO’- outras 382 pessoas

#redacioenem

‘_ QUERO TATUAR ESSE POST )

possivel?

®)

Fonte: Printscreen feito pela autora (2022).

Figuras 14 e 15: Postagem (Instagram)

A expressdo "tle uma vez por todas” busca Como se sabe que

encerrar a questao ou a divida. Quando falamos vivemos querendo acelerar os
de redacao, porém, a "questao” nunca pode ser
encerrada, porque ela é bastante complexa: processos,
05 cursos tem aparecido cada vez mais com

.envolve a lingua — viva e em movimento essa cara de "TUDO o que vocé precisa saber
.envolve 0 tema — sobre uma sociedade sobre X"
constantemente em mudanca
. envolve o desenvolvimento critico e cognitivo E, a0 querermos apressar todos os processos
de quem escreve — voce acredita mesmo que ¢ por meio de respostas prontas, 0 que usamos
possivel sabermos tudo sobre um assunto? Ou como moeda de troca é nossa autonomia,
acredita que a duvida pode ser ruim? nosso poder de reflexao

Fonte: Printscreen feito pela autora (2022).
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Esses dois excertos comecam a responder a reflexdo da autora em relacdo a maxima
usada como atrativo e instrumento persuasivo por diversos perfis e cursos de redagdo no ambito
virtual: “aprenda de uma vez por todas a fazer redacdo”. Na figura 13, por exemplo, ao expor
e justificar o porqué essa logica presente em diversas metodologias de ensino de redacéo,
sobretudo na internet, é problematica, a professora explicita ndo s6 a sua perspectiva de
linguagem e de texto, mas também a base politico-pedagdgica que alicer¢a suas praticas de
ensino. Ao atribuir ao termo “lingua” as caracteristicas “viva € em movimento”, a natureza
dindmica e social é reconhecida e mobilizada como uma justificativa a afirmacdo de que a
producdo de redacdo € complexa e, portanto, ndo pode ser atrelada a um produto pronto.

Diferente de outros perfis que trabalham com formas fixas de escrever a dissertagcao
modelo ENEM, argumentos, raciocinios e repertérios socioculturais preconcebidos ou até
mesmo textos integralmente prontos, é possivel notar, mesmo a partir de uma Unica postagem
selecionada, que o trabalho dessa professora se distancia dessa logicall. Os questionamentos
feitos a0 mencionar que a escrita envolve o desenvolvimento cognitivo e critico do autor podem
contribuir, inclusive, para uma reflexdo do aluno/seguidor a respeito da maneira mecanizada
como o ensino tem sido explorado nas plataformas digitais, além de tocar em um ponto
importante: o carater imediatista da sociedade atual e a necessidade de simplificacdo de
atividades intelectuais, sobretudo das que fazem parte das Ciéncias Humanas e das Linguagens.

Ao justificar sua proposicéo inicial, a docente explicita os efeitos de recorrer a tais
subterfugios alertando que nossa moeda de troca é a autonomia e o poder de reflexdo. Principios
esses fundamentais a atividade escrita, conforme ressaltado pela professora e presentes em
teorias da linguagem e outros campos, bem como em curriculos educacionais. A BNCC, por
exemplo, defende que um dos pilares da educacao deve ser o desenvolvimento da autonomia,

o0 estimulo ao protagonismo, a emancipacao e ao pensamento critico dos estudantes.

Figuras 16 e 17: Postagem (Instagram)

11 Essa visdo é confirmada ao observar as diversas postagens relacionadas a producéo textual e a anélise
critica e reflexiva da realidade no perfil citado, mas, devido a extensdo do trabalho, optamos por
selecionar apenas uma delas.
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Ou seja: quando entramos naondado"de | APRENDA UM POUCD

uma vez por todas" na redacao, do "isso
serve para qualquer tema" ou em qualquer || APRENDA A0S POUCOS
forma de dlscurso fue vise a totalldade a
serd que a APRENDA TODO DIA

APRENDA :

iss0 vai fomentar sua autonomia e sua ética, ou seja, sua

Eo prnfessor ol pmfessnra que propﬁe iss0? capacidade de pensar e de tomar decisdes de forma
Seri que jé parou de apren der? ' consciente por toda a vida - dentro e fora da redacao

Fonte: Printscreen feito pela autora (2022).

Em termos graficos, observamos que 0s enunciados presentes constroem efeitos de
sentido e de articulacdo de ideias também pelos trechos grafados em cores especificas. Os
aspectos problematizados pela autora, por exemplo, sdo destacados em vinho, enquanto as
posturas dos individuos em relacdo a essa dindmica, que reverbera no ensino para exames de
larga escala e vestibulares, sdo destacadas com em amarelo nas figuras 15-16. O destaque dado
a algumas afirmacdes opera também na construcdo de sentidos e do(s) efeito(s) pretendido(s)
nos possiveis leitores do material.

Na figura 17, ao finalizar a mensagem da postagem, o raciocinio € concluido com
enunciados construidos pelo verbo “aprender” no imperativo seguido de advérbios de tempo,
0s quais sinalizam que a aprendizagem é um processo continuo. Nesse sentido, essas escolhas
linguistico-discursivas reforcam a natureza dinamica do processo de escrita e como a maxima
do “aprender de uma vez por todas”, seja relativo a redagdo, seja a qualquer outro conteddo, é
uma noc¢do fixada em pardmetros limitantes em termos ndo so intelectuais, mas também de
formacéo cidada. Pode-se, assim, verificar que o discurso sustentado na postagem dialoga com
uma das perspectivas, em relacdo ao potencial da argumentacdo, defendida por Leitdo (2011),
ao sustentar que a base dos mecanismos de construgdo do conhecimento é operacionalizada na
instancia argumentativa.

Ademais, ao finalizar o conteudo com “isso vai fomentar sua autonomia e sua ética, ou
seja, sua capacidade de pensar e de tomar decisdes de forma consciente por toda vida - dentro
e fora da redacdo”, notamos a visdo social e politica do processo de ensino-aprendizagem
defendida e sustentada pela professora. Ela ndo s6 finaliza a denincia as artificialidades

manifestas em praticas de ensino de texto para o vestibular que circulam na internet, mas
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convoca os estudantes a refletirem a respeito desse processo mecanico de se compreender e
ensinar redacao.

No que diz respeito ao papel ocupado pelo professor no ensino de produges textuais
de base argumentativa, julgamos pertinente a fala de Leitdo (2011, p. 17) ao defender que “o
trabalho com argumentacdo em sala de aula é algo que demanda do professor disposicoes e
acOes especificas”. Leitdo (2011), no artigo O lugar da argumentacdo na construcéo do
conhecimento, destaca a necessidade da disponibilidade docente para empreender e
desenvolver as proprias competéncias como argumentador, uma atencao a contextos possiveis
de argumentacdo em sala de aula, tanto espontaneos quanto criados, além da importancia de se
dominar ndo sé os conceitos relativos a area de atuagdo, “mas também de raciocinios (modos
de pensar/argumentar) tipicos do mesmo campo” (Ibidem).

Embora os apontamentos expostos sejam pensados para o espaco escolar, ao analisar o
discurso mobilizado pela “professora D”” em seu canal de ensino, nota-se que essa disposi¢édo
é presente e orientadora das praticas pedagogicas e metodoldgicas mobilizadas, pois as
perguntas provocativas e de natureza critica, bem como a construcdo do raciocinio
empreendido, permitem essa Vvisao.

Em termos sociol6gicos, (re)existimos em uma conjuntura na qual as dimensbes
individuais, coletivas e institucionais se curvam perante a logica do sistema econémico
dominante e de ideologias complementares que convergem para uma automatizacao das acoes
humanas, inclusive, as de ordem social, cognitiva, subjetiva e histérica, como o uso da
linguagem. Em relacdo ao compartilhamento de contetdos educacionais nas redes sociais on-
line, praticas pedagdgicas ndo escapam da estrutura socioecondmica, 0 que nao é incomum,
pois, conforme Dardot e Laval (2016), o neoliberalismo ordena a forma existencial nas
sociedades e 0 que nela se produz. Todavia, por conceber o ato de educar, independentemente
do espaco ou modalidade, como uma agdo politica, repensar as praticas de ensino e tentar,
minimamente, ndo naturalizar e/ou potencializar discursos e processos mecanicistas, 0s quais
cerceiam a autonomia intelectual e a autoria, sobretudo no trabalho com a linguagem e com a
argumentacao, um fenémeno vivo, € emergencial.

Partindo dessas consideraces, o contetdo apresentado pela Gltima docente exemplifica
esse movimento e um pouco mais. Isso porque ndo apenas alerta sobre as motivagdes e 0s
impactos de um ensino de producdo textual pautado em concepgdes cerceadoras de processos
cognitivos e discursivos, mas também explica as razdes pelas quais esse modus operandi €

problematico em termos éticos e prejudiciais em niveis individuais e coletivos.
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Assumimos que o conteudo do post citado — direcionado aos mais de trinta mil
interlocutores da professora — é sobre redacdo, mas ndo so, pois as praticas pedagogicas e
metodoldgicas empreendidas destoam, como foi possivel observar, de dindmicas que
domestiquem o trabalho com a linguagem e com a argumentacao e, consequentemente, com 0s
individuos. Ao reconhecer a heterogeneidade e a dinamicidade da lingua em seu espaco virtual
de ensino, o discurso do perfil analisado repercute principios discursivos e interativos

referentes a linguagem. O que se mostra positivo na nossa anélise, pois, retomando Bakhtin,

[i]gnorar a natureza do enunciado e as particularidades de género que assimilam a
variedade do discurso em qualquer que seja a area de estudo da linguistica leva ao
formalismo e a abstracdo, desvirtua a historicidade do estudo e enfraquece o vinculo
existente entre a lingua e a vida (BAKHTIN, 2003, p. 282).

A vista disso, as praticas virtuais (ou n4o) de ensino de producao escrita sdo diversas e
atravessadas por diferentes fatores de ordem individual, teérica, politica, ideoldgica e cultural.
Em razdo disso, artificialidades e dinamicas educativas que legitimem ou flertem com
concepcdes de linguagem de viés estruturalista e praticas de ensino estanques, as quais atuam
na domesticacdo do pensamento, da autoria e das capacidades argumentativas, ndo devem ser

naturalizadas ou legitimadas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Seja pela dificuldade de desenvolver a escrita no ambiente escolar, seja pela atragéo por
propostas imediatistas e de formulacdo facilitada, muitos estudantes sdo seduzidos por
esquemas que simplifiquem a producéo de textos dissertativo-argumentativos, sobretudo para
0 ENEM. Nesse cenario, no qual o ensino de producéo de texto nas redes sociais tem sido, em
parcela expressiva de perfis educacionais, condicionado a oferta de modelos textuais prontos,
aplicaveis a qualquer tema, e a argumentos e repertorios socioculturais preconcebidos, ndo so
leitura e escrita sdo afetadas, mas a pratica argumentativa. Contexto que se revela problematico
diante da poténcia e da influéncia da argumentacao na esfera coletiva e individualmente.

E esse contexto de complexidades e proporcdes significativas que estimulou este
trabalho. Assim, ao longo dele, procuramos apresentar algumas das praticas de ensino
direcionadas ao texto dissertativo-argumentativo que circulam no Instagram e as discrepancias
(em alguns casos, semelhancas) com orientacdes curriculares da BNCC, bem como as relacbes
(ou ndo) com perspectivas de linguagem mais contemporaneas e de viés discursivo, as quais
alicercam o ensino de LP no pais, a fim de, a partir delas, propor algumas reflexdes.

Para empreender essa proposta, buscamos, a priori, apresentar algumas perspectivas
tedricas as quais embasam as consideracdes aqui expostas na tentativa de estabelecer dialogos
com o corpus — postagens relativas as formas de ensino do género dissertativo-argumentativo
no Instagram. Nesse sentido, esse movimento foi pensado de modo a néo restringir a teoria a
um Unico capitulo, mas promover articulacdes entre os principios tedrico-metodolégicos e o
percurso analitico realizado nos gestos de andlise ao trabalhar com as postagens selecionadas.

Diante disso, ndo sé pela necessidade de aprofundar a analise acerca das praticas de
ensino de dissertagdo argumentativa, mas também por reconhecermos a importancia individual
e coletiva da argumentacdo, centrar o percurso analitico nessa atividade e investigar sua
concepgdo na BNCC e de que forma é avaliada e compreendida no ENEM possibilitou
reflexdes importantes. Esse movimento implica admitir que alguns aspectos, 0s quais
sustentam e legitimam o ensino desse género na esfera citada, tém relacbes com a forma como
0 ENEM compreende e avalia alguns elementos da dissertacdo argumentativa, como a
argumentacdo e a autoria — dois dos principios basicos de textos que demandam a tomada de
posicao e a defesa de um ponto de vista.

Em sintese, ao se avaliar a autoria a partir de nogdes restritas a organizacao textual,

a selecdo e a interpretacdo de ideias, fatos e dados, e a auséncia de lacunas argumentativas,
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exime-se a necessidade de que o autor partilhe, de maneira mais explicita e consistente, suas
visdes da realidade, influenciadas por aspectos historicos, culturais e ideoldgicos. Essa
configuracdo da prova, assim como os resultados dos textos considerados nota méaxima,
possibilita reconhecermos que os critérios estabelecidos nesse exame, indiretamente, legitimam
alguns discursos e praticas de ensino no Instagram que prometem a nota de 900+ por meio de
modelos prontos, do uso de argumentos vendidos como “coringas” ou “holisticos” e de
repertdrios aplicaveis a qualquer tematica requisitada em provas.

Indiscutivelmente, trabalhar com o corpus possibilitou uma visdo mais critica a respeito
de questdes relativas ao ensino de producéo escrita na esfera escolar e digital, sobretudo com
enfoque no contexto de avaliacdo em larga escala. Portanto, embora as praticas de ensino
discutidas se manifestem virtualmente, ao expor a adesdo de jovens estudantes a solucoes
mecanicas para obter éxito nas provas de redacdo do ENEM e outros vestibulares, além dos
movimentos pedagdgicos e metodologicos utilizados por professores, a necessidade de nos
atentarmos a esse fendmeno é imperativa, ja que as incidéncias no contexto escolar sdo reais e
atravessam docentes e alunos.

Dada(s) a(s) natureza(s) de como esses conteudos tém sido trabalhados na rede social
citada, ndo ha como desconsiderar os efeitos socioecondmicos nesse processo. Diante disso,
compreender essa dindmica na esfera digital implica reconhecer como 0s processos envoltos a
educacdo sdo ordenados por fatores de ordem econémica e social e, ndo s6, mas também por
isso a necessidade de um comprometimento politico-pedagdgico de professores,
principalmente daqueles cujo ensino de argumentacdo tem centralidade no processo formativo,
como ocorre com professores de lingua materna ou com aqueles que se dedicam apenas ao
ensino de producéo textual para o vestibular.

Bunzen (2006) ressalta que a redacéo foi criada na e para a escola — demonstramos aqui
entender as implicagdes dessa natureza —, todavia, optamos por ndo s6 expor as problematicas
relativas ao ensino desse género escolar, mas, a partir da sua centralidade no processo
formativo, encarar esse texto como um instrumento para ensinar argumentacdo além das
atividades meramente didaticas e avaliativas. Vale a pena insistir que o trabalho com a
argumentacdo em sala de aula, ou em espacos digitais dedicados a esse fim, ndo s6 demanda,
como possibilita um alinhamento a uma educacdo problematizadora e emancipatéria, como
sublinhado por Paulo Freire e reverberada por outros estudiosos. Logo, rejeitar processos
mecanicos que tolhem a autoria, a autonomia e impedem a reflex&o critica de individuos acerca
da conjuntura em que estdo inseridos e sdo agentes é um dos principios basilares que deveriam

orientar o ensino de produgdes textuais de carater argumentativo no pais.
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