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EPIGRAFE

“Mulheres e homens, somos 0s unicos seres que, social e historicamente,
nos tornamos capazes de aprender.

Por isso,somos 0s Unicos em quem aprender € uma aventura criadora,

algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licdo dada.

Aprender para n0s é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo

se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito.”

Paulo Freire-Pedagogia da Autonomia.
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INTRODUCAO

E necessario aprender a conversar e

conviver de igual para igual com o sagrado

plural, uma vez que entender as divindades

presentes na vida do povo é essencial.
Maria do Carmo Silva

A presente pesquisa tem como objetivo, uma reflexdo acerca das politicas
publicas de educacdo com enfoque no processo de nucleacao da escola municipal
“Sao Sebastido do Baixio”, apontando os principais desafios e perspectivas do
processo de implantacdo da politica de nucleacdo escolas do campo aos dias
atuais. Buscara compreender o processo a partir de entrevistas semiestruturadas,
analise de documentos e em didlogo com autores que abordam sobre o tema em

questéao.

Para o desenvolvimento deste trabalho, o primeiro movimento foi identificar
obras literarias e realizar entrevistas com sujeitos supostamente envolvidos no
processo. Partindo da compreenséo de que uma das caracteristicas da a entrevista
semiestruturada € a utilizacdo de roteiro previamente elaborado, resultando na
formulacdo de perguntas que seriam basicas para o tema a ser investigado, o tipo
de entrevista escolhido foi a semiestruturada, com o objetivo de colher maiores

informacgdes acerca do objeto em estudo.

Para Trivinos (1987, p. 146) a entrevista semiestruturada tem como
caracteristica questionamentos basicos apoiados em teorias e hipéteses que se
relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas
hipéteses surgidas a partir das respostas dos informantes. O foco principal seria
colocado pelo investigador-entrevistador. Complementa o autor, afirmando que a
entrevista semiestruturada “[...] favorece néo s6 a descricao dos fendbmenos sociais,
mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade [...]” além de
manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de
informac6ées (TRIVINOS, 1987, p. 152).



Também se considerou a necessidade de analisar obras académicas que ja
discorressem sobre o tema em estudo, afim de propor um dialogo entre as ideias
dos autores e a realidade vivenciada no municipio de Periquito no que se refere a
politica de municipalizacdo e nucleacdo. Partindo de estudos e observacoes,
procedeu-se a analise de dados, que aponta os desafios da politica de nucleagéo

das escolas do campo desde a sua implantacéo aos dias atuais.

O interesse pela histéria da educacéo rural e da educag¢do do campo vem da
relacdo com minha origem; o campo onde ancoro experiéncias, carrego minhas
raizes culturais e dedico maior parte de minha vida. No desempenho do trabalho
enquanto professora de escola do campo nos anos de 1990 a 2005, na comunidade
Nossa Senhora Aparecida, povoado de Ilha Funda onde sou domiciliada,no distrito
de Sé&o Sebastido do Baixio.Como educadora popular inserida nas CEBs-
Comunidades Eclesiais de Base e ONGs- Organizacdes ndo Governamentais e
atualmente, como agente da CPT- Comissédo Pastoral da Terra no Estado de Minas
Gerais tem sido um constante aprendizado nas realizacbes de encontros,
seminarios, troca de experiéncias, lutas por direitos e por garantia da dignidade
humana. Dentre elas, somam-se aos demais atores sociais que se afirmam sujeitos
de direitos na luta por territério e por um projeto de Educacdo do Campo. Uma
Educacdo enraizada pela tomada de consciéncia politica. Aquela capaz de
guestionar e reivindicar do Estado, politica agraria, e educacédo popular; assumindo

o papel de protagonismo e como sujeitos de direitos” (ARROYO, 2012).

A iniciativa de pesquisar o tema: Nucleacdo da Escola Municipal Sao
Sebastido do Baixio do Municipio de Periquito Minas Gerais: Desafios e
Perspectivas do Processo de Implantacdo aos dias Atuais tem a intencao de
compreender o processo de implantacdo da politica de nucleacao, identificar se
houve participagdo das comunidades e sua avaliagdo desta politica confrontando

com minha opinido no dialogo com atores envolvidos.
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A motivacdo de pesquisar o referido tema se fundamenta no desejo de
recuperar a historia e a identidade da comunidade, possibilitar uma reflexdo dos
fatos, pautado na pluralidade religiosa e cultural, onde direitos humanos sejam

respeitados.

Nota-se que, em circunstancias diversas, que ha tentativas de inferiorizaréo,
subalternizacdo, que pretendem destruir saberes, valores, memorias, culturas e
identidades coletivas.E associado a isso, muitos projetos de educacdo popular
fracassam por ignorar essas persistentes pedagogias que pensam 0S grupos

populares como inferiores e tentam convencé-los da sua subalternidade.

O processo de nucleagdo no municipio, requer um deslocamento do
educando, de casa até a escola. Este movimento faz com que, em muitos casos,
os alunos abandonem seus afazeres junto a familia pela condicdo inexistente de
contatos nos momentos necessérios a lida do dia-a-dia, com isso, varios costumes
e habitos campesinos véao sendo esquecidos, a medida que vao sendo deixado de
serem vivenciados, assim como o cotidiano préprio das familias no campo,

relacionados a cultura da comunidade.

Compreendemos que a questdo da escola do campo esta intrinsecamente
ligada a questdo da Reforma Agraria. Essa articulacdo vem sendo feita pelos
movimentos sociais, e estes tém garantido na agenda dos governos. Esta
discussédo também vem sendo realizada com a sociedade, bem como nos cursos
de formacdo para os educadores do campo. Dois pontos nesta discussdo sao
importantes como: O reconhecimento do direito dos povos e comunidades
tradicionais a educacdo e a urgéncia do estado assumir politicas publicas que

garantam esse direito.

Neste aspecto da interferéncia da educacéo no processo de transformacéo
social, Nogueira e Garcia, advertem:

Consideramos que ndo podemos ignorar e menosprezar a questao
da transformacéo via educacdo. Sabemos que a mudanca estrutural
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de uma formacdao social requer diferentes estratégias e agdes, tanto
no campo politico, quanto no econémico, porém, junto com as
implementacdes politicas e econdbmicas precisamos de acbes que
promovam a transformacéo de valores e principios, esses a partir da
educacao (NOGUEIRA, GARCIA,2006)

Ha um processo que tem por objetivo a organizacéo do ensino no meio rural,
em escolas-ndcleo, contrapondo-se a organizacdo em escolas multisseriadas.
Organizacao de escolas que tem por base a realidade dos alunos, apesar de em
namero pequenos, sao localizadas no seio de cada comunidade. Contrapondo a
esta forma, a nucleacdo viabiliza-se por meio do uso intensivo do transporte escolar
e deslocamento de alunos desde suas comunidades para escolas com maior

populacao, onde estes sao reunidos em classes de acordo com sua faixa etaria.

Numa visao politico-pedagdgico convencional, que ndo considera o campo
como territorio, onde a sabedoria se faz presente, defende que a precariedade da
educacdo esta na multisseriacdo, considerando que a melhoria no processo
educativo advém das aulas unisseriadas e das melhores condi¢cdes materiais das

escolas nucleadas.

O processo de nucleacédo, no Brasil, foi particularmente forte na
década de 90, quando as reformas educacionais na educacao
basica, induzidas pela LDB 9.394/96, priorizaram o Ensino
Fundamental com a criacdo do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental, de Valorizacdo do
Magistério (FUNDEF) e o fortalecimento do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE). Ao estabelecerem critérios
para a transferéncia de recursos financeiros as escolas publicas do
Ensino Fundamental, estimularam a municipalizacdo do mesmo,
processo que terminou por resultar no fechamento de varias
escolas multisseriadas. Os estudantes das unidades desativadas
foram entdo “nucleados” em centros urbanos e escolas maiores.(
GONCALVES,2003)

Com isso, os desafios no processo se destacam pelo afastamento da escola
ndcleo da comunidade de onde se originam os alunos e seus respectivos familiares,

0s riscos das viagens em veiculos e estradas precérias, saindo diariamente de
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madrugada ou chegando a noite em casa além da perda do vinculo e aconchego
familiar. Também o desenraizamento cultural dos alunos em relagcédo a seu meio,
pois 0 que lhes sdo oferecidos sdo ensinamentos longe de seu cotidiano; um
modelo padrdo urbano, alheio a realidade do alunado do territorio rural. Tal
procedimento pbe em faléncia a participacdo da comunidade na gestao escolar,
uma vez que, longe de sua comunidade de origem, os alunos e seus familiares nao
teriam possibilidades de participar da gestao escolar, entrando em conflito com a
nova lei da educagao, que incentiva tal participagcdo conforme ressalta Saviani.“ A
gestdo democratica do ensino publico se orienta pelos seguintes principios: 1-
integracdo dos sistemas de ensino e dos estabelecimentos com a familia, a
comunidade e a sociedade, preferentemente gestdo descentralizada.” (SAVIANI,
2011,148) (Art.5, inciso 1.A nova lei da educacao) .

Segundo dados da pesquisa realizada por Tassia Gabriele, da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro, foram fechadas 24 mil escolas em todo o pais nos anos
entre 2002 e 2009, onde 80% delas eram rurais, como consta no relatorio do MST
— Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra na campanha nacional contra o

fechamento e pela construcéo de escolas no Campo (MST 2011).

Nota-se com isso que cresce assustadoramente o numero de escolas
fechadas no campo em todo Brasil. Seria uma farsa para dizer que 0s governos
estdo investindo em politica publica de educacao? Como investir em educacao

desconsiderando a cultura e costumes de um povo? E o campo, como fica?

... Fechar uma escola do campo significa privar milhares de jovens
de seu direito & escolarizacdo, a formacdo como cidad&os e ao
ensino que contemple e se dé em sua realidade e como parte de
sua cultura. Num pais de milhares de analfabetos, impedir por
motivos econdbmicos ou administrativos 0 acesso dos jovens a
escola é, sim, um crime! (MST, 2011).

De fato, o processo de fechamento de escolas no campo configura um
procedimento que vem de cima para baixo, imposta pelo estado sem, portanto, ter

um debate publico e participativo. Nado se concebe avaliar os impactos que
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acarretaria nas comunidades rurais, onde jovens, adultos e criancas tém seus ciclos
e etapas escolares interrompidos ou desativados, além dos impactos culturais, o
abandono do aprendizado no campo pelos costumes familiares, os afetos deixados

para traz e tantas outras situacoes.

Por isso mesmo, no ambito de suas atribuicdes os movimentos sociais e
pastorais do campo vém problematizando os impactos gerados pelo fechamento
destas escolas nas comunidades rurais, a partir da concepcéo de que na Educacéo
do Campo, h4 um projeto educacional que tem por base uma educacao
comprometida com os povos e comunidades tradicionais; suas experiéncias de
trabalho e lutas sociais rurais tem objetividade.E contrario ao modelo de
organizacdo educacional hegemonicamente imposta pelo Estado, deslocada das

reais necessidades destes povos.

Nesta perspectiva, o0 movimento “Por uma Educagdo do Campo”, reivindica
uma educacdo do e no campo, uma educacdo de qualidade no campo para o
campo, conforme texto publicado pela Articulacdo Nacional Por Uma Educacéo do

Campo em seu primeiro Caderno (2010):

N&o somos a priori contra a jungéo de escolas menores numa escola
maior (em alguns lugares, chamada de nucleacgéo de escolas), desde
gue observadas algumas condi¢Bes: que isso ndo represente um
deslocamento muito grande para as criangas, especialmente as
menores; que essas escolas sejam no préprio meio rural; que haja
efetiva melhoria das condi¢des de infraestrutura e de qualificacdo dos
profissionais da educagéo envolvidos e que a organizagao curricular
seja planejada de modo a incluir uma efetiva relacdo dos
alunos/alunas com sua comunidade de origem. Nao podemos deixar
de considerar também o papel da escola no desenvolvimento cultural
das comunidades. Por isso, a decisdo de nuclear escola ndo pode
ser tomada somente em fung&o de calculos econémicos. (KOLLING;
NERY; MOLINA apud KREMER 2010, p. 3).

De certo modo, superar as visdes negativas do campo e de suas escolas

torna-se dificeis, pois produzem visdes negativas de seus povos e das instituicoes
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do Campo. Tais pré-conceito com relacdo ao campo e de suas escolas partem de
constatacdes historicas de que tem uma intencionalidade politica, perversa de
reduzir o campo, suas formas de existéncia, considerando a escola sem qualidade
como ndo educativa, além de considerar os diferentes povos, na inferioridade

cultural.

Segundo Arroyo, o campo é um dos territérios sociais, politicos, econémicos
e cultuais de maior tenséo, e que os povos do campo, em sua diversidade, afirmam-

se como sujeito politico em multiplas a¢des coletivas.

O reconhecimento e valorizacdo da especificidade presente no campo séo
imprescindiveis para a organizacdo escolar, pois tem influencia na busca de
conhecimentos, dos saberes, das experiéncias vivenciadas no campo,bem como
as especificidades coletivas, modos de viver formas de ver o mundo, de pensar o
real no dia a dia do campo.E na sutileza do universo,descobrir os 0 modos de ver a

terra e de aprender a lutar pela terra como sujeitos de direitos.

Para dar resposta diferenciada as questdes da realidade multisseriada,
considerado como um fardo pesado, um problema, um empecilho ou mesmo um
impedimento para que o ensino e o direito a aprendizagem sejam assegurados nas
escolas do campo, tem se criado a politica de nucleacado vinculada ao transporte

escolar.

No foco desta discussdo estdo as escolas multisseriadas.O espaco
territorial,onde os alunos matriculados,seus familiares e moradores das pequenas
comunidades rurais,considera um espac¢o fundamental para a preservagao dos
hébitos e costumes ;e por ter nestes a viabilidade das redes sociais e produtivas.
Porém o deslocamento dos estudantes para o0s centros urbanos ou mesmo a saida
das familias de suas propriedades para o acompanhamento de seus filhos na
escola, requer uma maior estrutura que Ihes permitam a continuidade de estudos.
Para aquelas familias que permanecem no campo, enfrentam a precariedade

condi¢cbes das estradas e dos transportes, a violéncia urbana e a convivéncia em
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ambientes diferentes de sua cultura local, convivem com a inseguranca, no

percurso de escolarizacéo de seus filhos, caracterizando como tempos de aflicao.

Considerando que a escola é parte integrante da comunidade, sempre
havera uma relacdo de pertencimento pelos membros da comunidade onde se
localiza a escola. Por isso mesmo, vé-se importante que qualquer tomada de
deciséo relativa a escola e propriamente a educacdo, que altere a dinamica da
comunidade, seja dialogada ou construida com todos os integrantes, pais alunos
comunidades, além da sociedade civil, presente no contexto da comunidade.E
fundamental que a democracia seja a pratica de qualquer que seja o seguimento

publico a tomar uma decisao.

No ambito da implementacdo de uma politica publica, ou em se tratando de
relacdes humanas,faz-se necessario aprender a conversar e conviver de igual para
igual com o sagrado plural, uma vez que entender as divindades presentes na vida
do povo € essencial. A vida no campo traz experiéncia concreta de simplicidade, de
partilha e de coletividade, onde a sabedoria se expressa através da arte, da danca,
dos causos,na troca de sabores e do bem comum, como bandeira de luta que une
as intencdes e fortalece as esperancas do povo.

Segundo Arroyo, toda atividade produtiva € atividade cultural.

...a producao da vida nos campos, nas fabricas, na diversidade de
formas de trabalho produz um mundo cultural, simbdlico, ético,
indenitarios, humano. Produz uma inteligéncia, um modo de pensar
pratico/produtivo, criativo, interventivo. Todo esse mundo,
intelectual, ético, cultural se produz em interacdo com o trabalho,
mas ao mesmo tempo esses mundos determinam o trabalho, o
torna trabalho humano. Sendo humano é uma atividade cultural
(ARROYO. 2012 p. 101).

Incorpora-se a afirmagdo de que o caminho de vida, de resisténcia, de
identidade cultural e étnica, bem como a luta por direitos sociais assumidos pelos

povos e comunidades tradicionais, legitimo e inalienavel o direito de todas as
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comunidades humanas viverem em seus territérios, segundo suas culturas e seus
costumes. As inUmeras acdes de resisténcia em defesa da vida e de seus territorios,
ameacados pela inaceitavel e desastrosa concentracdo de terras nas maos de
poucos, principalmente pela ganancia insaciavel do agronegdécio e outros grandes
projetos como a mineracao, a Hidrelétricas, etc.

Para maior compreensdo desta realidade, varios estudiosos descrevem
sobre o termo e origem do agronegoécio. Uma politica de favorecimento aos
latifundiarios e grandes empresas; trazendo consequéncias aos que sobrevivem

da agricultura familiar e camponesa.

Afinal, o agronegécio nédo é algo novo.E apenas o novo nome do modelo
de desenvolvimento econémico da agropecuaria capitalista. Sua origem esta no
sistema de plantation, em que grandes propriedades séo utilizadas na producdo
para exportacdo. Historicamente, desde os principios do capitalismo em suas
diferentes fases, esse modelo passou por modificacbes e adaptacoes,
intensificando a exploracdo da terra e do homem (CALDART, CERIOLI e
MONGCANO FERNANDES, 2000). Nesta mesma Otica e para confirmar esta
hip6tese também descrevem LEITE e MEDEIROS (2012),

O termo agronegécio, de uso relativamente recente em nosso pais,
foi criado para expressar as relacdes econdmicas (mercantis,
financeiras e tecnolégicas) entre o setor agropecuario e aqueles
situados na esfera industrial (tanto de produtos destinados a
agricultura quanto de processamento daqueles com origem no
setor), comercial e de servigos. (LEITE E MEDEIROS,

2012, pag. 81)

Compreender essa realidade é muito importante no contexto da educacao
do campo, porque tem implicacdes diretas aos trabalhadores e trabalhadoras, uma
vez que a cada dia os investimentos politicos incentivam esse chamado
“desenvolvimento”. De mesmo modo, Medeiros cita que o agronegdcio no Brasil,
se fez com a substituicdo de ecossistemas naturais por monocultivos e com

expulsdo de populacdes tradicionais dos territorios, causando grande destruicdo de
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agro ecossistemas diversificados, construidos ao longo de séculos por essas

populacdes. (Dicionario da Educacao do Campo 2012, pag.69)

Nesta configuracdo, destacam-se os conflitos e a violéncia no campo,
conforme dados publicados anualmente pela CPT- Comissdo Pastoral da Terra
desde o final dos anos 70, permitindo-nos identificar as categorias sociais que

sofrem violéncias e as categorias sociais que as praticam.

Associado as demais situacfes presentes no campo, ressalto aqui a questao
do uso intensivo e extensivo de agrotdxicos, considerado como uma pratica
corrente do agronegadcio, impactando diretamente os trabalhadores e trabalhadoras
no campo. Segundo o Centro de documentacéao “Dom Tomas Bauduino”, dentre os
816 conflitos por terra identificados no ano de 2012, 13 deles é por questbes ligadas
a contaminacgdo, impactando cerca de 2.000 (duas mil) familias. O centro de
Documentagdo apresenta dados alarmantes: O numero de familias afetadas por
aspersao de agrotoxicos chega a 600 (seiscentos); sendo que maioria acontece nos
estados da Bahia, Pernambuco, Paraiba, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul,
Espirito Santo e Minas Gerais, nesse ultimo, envolvendo 450 familias, no Rio
Grande do Sul, onze familias foram vitimas de contaminacg&o por veneno. (Conflitos

no Campo Brasil, 2012).

Ao passo que a agroecologia, vem contrapor esta politica do agronegécio,
pois ela se constitui num conjunto de conhecimentos sistematizados, baseados em
técnicas e saberes tradicionais (dos povos originarios e camponeses), incorporado
por principios ecolégicos que, com o tempo foram descolonizadas e

desculturalizadas pela capitaliza¢céo e tecnificacao da agricultura (Gubur. 2012).

Nesta perspectiva, coube-me o desejo de delinear a respeito da educacgéao
do campo focando a politica de nucleacéo, por considerar que, este processo
intensifica 0 movimento de desenraizamento das populacdes do campo. No
panorama atual, as condi¢cOes estruturais das escolas do campo tém ficado em
segundo plano, requerendo uma luta constante dos sujeitos coletivos empenhados

na melhoria das necessidades essenciais das escolas. O desinteresse, o
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esquecimento e o silenciamento sobre o campo é um exemplo expressivo que vem
sendo revelado pela falta de politicas publicas para a educagdo do campo, nos

diferentes niveis das acfes governamentais.

Podemos observar que ha avancos no nivel da concepcao e definicdo dos
sujeitos. Tendo-os como definidora de uma politica ampla para atendimento das
populacdes do campo, vé-se hoje como referéncia para definir a educacéo do
campo aquela que compreende os camponeses e agricultores familiares, como
sujeitos de direitos, na sua diversidade de culturas e praticas defendendo e lutando
por uma escola no e do campo, feita pelos sujeitos que nela vivem e trabalham.
(CARVALHO, ARAUJO.1999-2010.pag. 74)

As politicas de educacao no Brasil ainda ndo revelam dados que expressam
a preocupacao com trabalhadoras e trabalhadores do campo, pois ha auséncia de
um sistema educacional adequado aos modos de vida e costumes no campo.Neste
contexto, o campo é tratado como algo, cujo sentido ndo expressam a diversidade

e a natureza dos sujeitos que nele habitam.

Para compreender a realidade histérica da Educacao dos povos do campo,
vale ressaltar que um passo significativo € o fato da Educacéo estar garantida na
Constituicao Federal que seja direito das criancas e adolescentes do campo ter
acesso a Escola. Porém, Caldart (2010) nos provoca com uma reflexdo em que

explicita:

Tratar do direito universal a educacdo € mais do que tratar de
presenca de todas as pessoas na escola, é passar a olhar para o
jeito de educar quem é sujeito desse direito, de modo a construir
uma qualidade de educacdo que forme as pessoas como sujeitos
de direitos, capazes de fazer a luta permanente pela sua
conquista. Neste sentido, a experiéncia dos movimentos sociais na
formagcdo de consciéncia do direito precisa ser recuperada e
valorizada pela educagéo do campo. (CALDART, 2010.pag.27)

O sentido deste trabalho € entender como ocorreu o processo de nucleacao
de escolas do Campo no municipio de Periquito-Minas Gerais. Para isso, foi

fundamental identificar os diferentes sujeitos envolvidos na politica de educacao e
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como eles se organizam para o enfrentamento dos desafios presentes neste
processo. Compreender como 0s sujeitos se apropriam do processo de nucleagao
das escolas do campo e, através de metodologia apropriada, coletar, sistematizar
e analisar dados referente a nucleacdo por meio de entrevista com alunos, pais,
equipe pedagdgica da escola municipal Sdo Sebastido do Baixio, secretario de
educacdo do municipio de Periquito e Superintendéncia Regional de Ensino;
partindo da compreenséo de que estes sdo sujeitos envolvidos no contexto escolar
e que diretamente tenham vivenciado as implicacbes nas mudancas em relacao ao

objeto em estudo.

Também foi fundamental realizar levantamento tedrico sobre o processo de
nucleacdo escolar no municipio de Periquito, partindo de uma contextualizacao
municipal e distrital tendo como foco as escolas do campo que foram fechadas no
processo conforme podemos identificar: a Escola Municipal “ Concesso
Barbosa’na comunidade Nossa Senhora Aparecida , Cérrego llha Funda, distrito de
Sé&o Sebastido do Baixio; a escola Municipal “ George Simam”, no povoado de
Santa Cruz, distrito S&o Sebastido do Baixio e Escola municipal “ Antonio Villela”
localizada no povoado de Corrego Fundo ,um territério do municipio de Agucena -
MG, que questbes de localizacdo o povoado € assistido pelo municipio de
Periquito — MG.

A pesquisa foi importante para evidenciar o quadro das escolas do campo

no municipio de Periquito.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, as fontes documentais
foram muito importantes e serviram de analise conforme definicdo
de Ludk e André que diz, “A fonte documental constitui uma técnica
importante na pesquisa qualitativa, seja complementando
informag0des obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema” (LUDKE e ANDRE, 1986, pag.39)

A respeito da metodologia utilizada pelos 6érgdos municipais responsaveis e
proponentes da politica de nucleacdo, também foram importantes para
compreender de que forma a comunidade rural, equipe pedagdgica, alunos, pais e

a comunidade escolar participaram do processo.
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Ainda é importante destacar que os dados desta pesquisa foram obtidos por
meio de fontes primaria e secundaria. As primarias foram realizag6es de entrevistas
a alunos, pais, equipe pedagodgica de escola, secretario de educacdo e a
superintendéncia Regional de Ensino. As secundarias se referem a levantamentos
feitos em documentos disponibilizados pela secretaria municipal, superintendéncia

e escola Municipal.
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CAPITULO 1 DA EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO

Em relacéo a educacao do campo, vé-se que € uma proposta em construcao
gue envolve diferentes sujeitos, chamados conforme Arroyo de coletivos sociais, de
género, etnia, raca, camponeses, quilombolas, trabalhadores empobrecidos que se
afirmam sujeitos de direitos. (ARROYO, 2012. pag. 9)

Portanto, dispBe-se de varios instrumentos que subsidiam a construgcédo de
propostas e para o desenvolvimento de politicas publicas que atendem a realidade

dos sujeitos do campo. (Rodrigues e Freitas, 2011pag 45)

As diretrizes operacionais para a educacao basica nas escolas do
campo sdo materializagdo das lutas dos povos do campo em um
documento que assegura uma politica englobando as especificidades
do campo, sendo assim, um importante marco na histéria da educacgéo
do Campo, no qual existe uma preocupagdo com conceitos e com
estruturas das localidades rurais, enfatizando a identidade e
diversidade como peca-chave desse discurso, valorizando a formacéao
docente e a possibilidade de diferentes organizagbes de tempo e
espaco. (RODRIGUES, FREITAS.2011, pag.47)

Notadamente a ideia de cidade se consolida como referéncia da
modernizacao e do progresso, enquanto 0 campo representa o antigo e o rustico.
O proprio termo rural tem a mesma raiz de rastico e rude, enquanto o termo cidade
da origem a cidadao e cidadania. Nota de aula de professor Gilvander Luiz
Moreira, | TE.20/04/2013, Seminario “Etica e Cidadania na administragao

Publica”.

E dramatico observarmos a situacéo conflituosa presentes no campo, pela
concentracéo fundiaria que vem afetando o mundo rural. Pode-se dizer que estes
conflitos estao relacionados aos grandes projetos de desenvolvimento que vem de

forma violenta expulsar a populacdo rural de seus territorios. Segundo dados de
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conflitos gerados no campo referentes a onda do latifundio e do agronegdcio,

registrados anualmente pela CPT- Comisséo Pastoral da Terra nota-se o seguinte:

2.709 familias, em média anualmente expulsa de suas terra! 63
pessoas, em média, anualmente assassinadas no campo brasileiro
na luta por um pedaco de terral 13.815 familias em média,
anualmente despejadas pelo poder judiciario e cumpridas pelo poder
executivo por meio de suas policias!422 pessoas, em média,
anualmente presas por lutar pela terra!765 conflitos, em média,
anualmente esta diretamente relacionados a luta pela terra! 92.290
familias em média anualmente envolvidas em conflitos por terra!
(Conflitos no Campo Brasil, 2009, pag. 109).

De acordo com Molina e Azevedo, Compreender o lugar da escola na
Educacdo do Campo é compreender o tipo de ser humano que ela precisa ajudar a
formar e descobrir estratégias de contribuir com a formagdo dos novos sujeitos
sociais que vem se constituindo no campo hoje. A escola precisa cumprir a sua
vocacao universal de ajudar no processo de humanizacdo das pessoas e assumir
tarefas especificas nesta perspectiva. Ao mesmo tempo é chamada a estar atenta
a particularidade dos processos sociais do seu tempo histérico e ajudar na formacao
das novas geracdes de trabalhadores e de militantes sociais. (MOLINA,
AZEVEDO,2004).

1.1 - Da educacéo rural a educacao do campo: Educacdo enquanto direito

Pensar em educacéo, logo é pensar em potencialidade, direitos, saberes,
experiéncias diversificadas e num constante fazer. Pois n&o se concebe educagao
sem o horizonte da formacéo e a formacdo humana se da nos espacos onde se
vive.Na concepcado dos movimentos sociais, referidas por ARROYO (2012),a
formacdo humana € inseparavel da producdo mais basica da existéncia, do
trabalho, das lutas por condi¢cdes de moradia,saude,terra,transporte por tempos e

espacos de cuidado, de alimentacao, de seguranca.(ARROYO,2012,pag.80)
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Pensar educacdo do Campo é guiar-se pela experiéncia pratica e nao
apenas por metodologias. E caminhar rumo a construgéo da politica comprometida
com a formacdo de uma sociedade sustentavel, com direitos, protagonismo rural e
dignidade.

E pensar a vida com tudo que ela necessita. E pensar o campo. Campo como

espaco territorial, mas também como lugar da educacéo; e porque Educacao?

Nos inquieta a qualidade de vida da populacdo brasileira. O néo
reconhecimento as diferencas humanas que vem enquadrando todos num sé
sistema indiferente as culturas e a originalidade; desencadeando na inferiorizacéao
dos povos e comunidades tradicionais, o que podemos caracterizar como um

sistema excludente.

A Educacéo precisa ser repensada e recuperada o seu conceito no campo,
bem como a origem, o espaco de valores, da unidade de contextualiza¢céo, da luta.
O que se quer evidenciar é que o campo vai além do conceito territorial e da
estrutura. E espaco onde se vive e produz cultura, portanto, lugar e espaco de
relagbes. Afinal, “trata-se de pensar o0 sujeito do campo e seu contexto, sua
dimensdo como cidadao, sua ligagdo com o processo produtivo” (LEITE, 1999,
p.14)

A Educacdo do Campo na concepcdo deste autor € compreendida como
aguela em que os trabalhadores rurais séo considerados como sujeitos de direito,
protagonistas de sua histéria e da coletividade. Incluindo neste processo a escola,
para além de sua dimenséo escolarizada e a educac¢do como dimenséao da vida nos
diferentes espacos. Neste processo, o entendimento é de que a formacdo humana
tem o papel de formar sujeitos criativos, lutadores e construtores de um projeto de
desenvolvimento do campo e de nacdo. Da mesma forma pode-se compreender
que é a relacdo social que define o0 modo humano de existéncia , além de
responder pela producéo fisica de cada um é compreendido também como fator de

humanizagéo permanente.
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Ao se pensar o campo, ressalto aqui a principal luta comum entre
0s sujeitos do campo, a luta por territérios. Neste sentido,
ressaltase que na evidencia da conquista do territorio, esta ndo se
limita a posse da Terra puramente, mas sim na luta por dignidade
e por identidade. Refere-se portanto, a organizacdo e formas de
vida, culturas e producdo. Compreendo que h& inimeros elementos
gue permeiam a cultura e producdo, consequentemente qualquer
forma de aprendizado que pode ser relacionado de diferentes
formas no territério onde vivem campo, o territério € 0 espaco
sagrado, onde gera vida, cultura e se descobre o jeito de viver e de
se organizar para garantir a verdadeira liberdade, dignidade e
educacéo. Dignidade e educacdo ndo sdo coisas, portanto, nao
podem ser vendidas e nem compradas, sdo conquistas, valores
adquiridos no processo de construcdo social. Nao por acaso. Por
isso, é direito assegurado na Constituicdo Federal. (1988).

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando
o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Constituicdo
Federal. (Art. 205, Cap. lll.)

Nesta luta e construgéo social no Brasil, 0os povos e comunidades originarias,
enfrentam grandes desafios e, ainda carregam as marcas do preconceito e rejeicao
de ser ainda altamente ameacados por grandes projetos. Dai a necessidade de um
debate e unidade dos sujeitos, como estratégias de resisténcia e construcédo de um
pais diferente para o enfrentamento do capitalismo, o agro e hidro negécio, a
mineracgdo, hidroelétricas que em nome de crescimento e desenvolvimento séo
apoiados por politicas publicas governamentais.

O modelo de desenvolvimento posto na sociedade vigente, bem como o
conceito de educacdo formal, € um modelo excludente, pois ndo escutam as
populacdes atingidas pelos grandes projetos. Exemplo disso, sdo as familias
atingidas direta ou indiretamente pela monocultura de capim e do Eucalipto que,
além do desastroso uso de veneno, contribui para a expulsdo dos camponeses e
camponesas para a cidade, resultando no éxodo rural, e acentuando cada vez mais
a pobreza nas periferias das médias e grandes cidades. Neste processo, qual seja,
0 da excluséo social e econdmica, essa populacdo é também alcancada por outros

processos, ainda mais excludentes, resultando na maioria dos casos, no aumento
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de usuéarios de drogas e criminalizacdo disparada. Além do crescimento
desordenado das grandes cidades, sem condi¢cdes suficientes de vida, a
criminalidade e toda forma de vicios como expressao da rebeldia e da presséo pelos
grandes projetos construidos em nome de “Desenvolvimento”. Mas que

desenvolvimento é esse?

Miguel Arroyo enriquece nossa reflexdo, quando menciona a légica de
producdo dos outros e dos espacos. A expansdo imobilidria ao criar espacos
existentes legais se permite o direito de invadir, desocupar os espacos ilegais dos
coletivos pensados inexistentes, porque seus espacos inexistentes sao invisiveis a
ordem legal, ao direito.(ARROYO,2012,pag.202) Para ele, os: Processos que
continuam e se radicalizam com a expansédo do capitalismo no campo: expansao
do agronegdcio e apropriacdol/violéncia legitimadas na decretacdo da ilegalidade e
da inexisténcia dos povos do campo, logo, sem direito a territorios, terra e espaco
(ARROYO0,2012, pag. 203).

Neste sentido, amplia ainda mais a silenciosa violéncia cometida contra os
povos do campo em nome de progressdes que visam unicamente o lucro ignorando
o essencial, que é a vida em varios aspectos: humanos, éticos, sociais. O
desenvolvimento é entendido de forma a explorar o homem e a mulher do campo,

guando se trata de grandes empreendimentos.

A partir deste olhar, vale contemplar o argumento de MAZETTO, quando
ressalta a diferenciacdo de desenvolvimento e de sustentavel, provocando uma
reflexao acerca do verdadeiro desenvolvimento, o que reconhece a “vida” como o

centro.E portanto a valoriza, respeita e tem relevancia em todos os aspectos.

Ndo é a toa que, na expressao do desenvolvimento sustentavel,
desenvolvimento é substantivo e sustentavel é adjetivo: o sustentavel
serve para tentar renovar o carater colonial e predatério do
desenvolvimento... Ndo sdo os ecossistemas, suas caracteristicas e
especificidades ecoldgicas, sua histéria de ocupacgéo, as relacdes
que os povos dos lugares estabelecem com eles, que vao definir
possiveis projetos emancipadores e duraveis para esses
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lugares/ecossistemas. E o desenvolvimentismo modernizador dos
“de fora” (donos do capital ou, as vezes, o préprio Estado), guiados
pela férmula sagrada da modernidade (prenhe da colonialidade do
poder), que vai sacramentar o seu destino. A populacao torna-se,
portanto, atingida (como bem ilustra o Movimento dos Atingidos por
Barragem e o caso atual da Usina Hidrelétrica de Belo Monte), e
acaba tendo de se defender e de fazer parte das medidas
mitigadoras/compensatorias, isso quando a expropriagdo ndo é
explicitamente violenta e escapa aos controles institucionais
(Dicionério da Educacéo do campo.2012 Pag. 206).

O que encontramos nos grandes projetos, como: o de mineracédo, barragem
ou monocultura, sdo as empresas que nada se importam com as populagdes. O
que esta em jogo é o lucro. E o valor monetario. Desta forma, também, age o poder
publico, visando o que lhe garante maior comodidade e possivel lucro.

A riqueza e o poder estdo cada dia mais nas méaos do capital financeiro.
Nesta acdo, o que se pode observar € que ha muito mais investimentos do capital,
como por exemplo, o financeiro, do que a producdo dos bens e de alimentos
necessarios a vida; consequentemente, o avanco desordenado da exploracdo dos
bens naturais como a terra, a 4gua e a energia, bens gratuitos e indispensaveis
para a vida no planeta. De modo geral, para as empresas capitalistas, a Unica
referéncia € o lucro a ser obtido. Em se tratando de lucro, basta olhar as

caracteristicas do agronegacio, conforme definido por Carter(2010):

Observe-se que agronegocio na acepgédo brasileira do termo é uma
associacdo do grande capital agroindustrial com a grande
propriedade fundiaria. Essa associacdo realiza uma alianca
estratégica com o capital financeiro, perseguindo o lucro e a renda
da terra, sob patrocinio de politicas de Estado. (CARTER, 2010, pag.
63)

Pensar uma Educacdo do Campo significa pensar o campo em toda a sua
complexidade. No modo capitalista, & crescente a concentracdo das terras como
resultado da exacerbacao da producdo em escala, que requer grande extenséo de
area para a pratica do monocultivo e tecnologias com uso intensivo de insumos

quimicos, agrotoxicos. Outro agravante é que este modelo, também ignora as
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necessidades de fortalecimento da agricultura familiar e camponesa, ndo se
importando quanto a geracdo de trabalho e renda ou a permanéncia dos
camponeses em seu territdrio com condicao digna de vida.

Entende-se por agricultura familiar no Brasil a partir da lei 11.326/2006

conhecida como a Lei da Agricultura familiar, conforme defini¢ao:

No Brasil, houve grande conquista para os agricultores e as
agricultoras familiares com a entrada em vigor da Lei

11.326/2006. Conhecida como “Lei da Agricultura Familiar’, ela
estabelece as diretrizes para a formulacdo da Politica Nacional da
Agricultura Familiar e Empreendimentos Familiares Rurais no

Brasil.

O dispositivo legal reconhece a importancia social e econdémica da
agricultura familiar por meio de politicas publicas permanentes, seja
de crédito, assisténcia técnica, comercializagdo de seguro agricola e
igualdade para as mulheres, por exemplo.

A Lei define como agricultores/as familiares aqueles que praticam
atividades no meio rural, e que atendam, simultaneamente, aos
seguintes requisitos:

- Nao deter area maior do que quatro modulos fiscais
(unidadepadréao para todo o territério brasileiro).

- Utilizar predominantemente mao de obra da propria familia
nas atividades econ6micas do seu empreendimento.

-Ter renda familiar predominantemente originada de atividades
econdmicas vinculadas ao proprio estabelecimento ou
empreendimento.

- Dirigir o estabelecimento ou empreendimento com auxilio de
pessoas da familia.

Podemos destacar que a educacdo do campo tem sido historicamente
marginalizada na construcdo de politicas publicas. Tratada como politica
compensatoria, suas demandas e sua especificidade raramente tém sido objeto de
pesquisa no espaco da academia e na formulacdo de curriculos nos diferentes

niveis e modalidades de ensino.

A educacao para os povos do campo € trabalhada a partir de um curriculo
essencialmente urbano e, quase sempre, deslocada das necessidades e da

realidade do campo. Inclusive as escolas localizadas nos espacos urbanos e que


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11326.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11326.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11326.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11326.htm
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recebem alunos oriundos do meio rural, ttm um curriculo e trabalho pedagogico,

na sua maioria, alienante sem conexao com a realidade dos educandos.

Diante disto, € imprescindivel e urgente discutir a educag¢do do campo com um
compromisso que valorize e desenvolva a cultura e os costumes das populacdes
do campo. Este entendimento de politicas educacionais, parte do principio de que
0 espaco urbano serve de modelo ideal para o desenvolvimento humano. Esta
perspectiva contribui para descaracterizar a identidade dos povos do campo, no
sentido de se distanciarem do seu universo cultural. Além do esforco de invisibilizar
os valores presentes no campo. Essa logica faz parte de um modelo de
desenvolvimento econémico capitalista, baseado na concentracdo de renda; na
migracdo do trabalhador rural para as cidades, atuando como méode-obra barata,
na grande propriedade e na agricultura para exportacdo que compreende o Brasil
apenas como mercado emergente, predominantemente urbano e que prioriza a
cidade em detrimento do campo.

Em consonancia com esta realidade, pode-se afirmar que desta forma, vive-
se hoje, uma “escravidao” aos processos de produc¢do. Numa logica sutil que (re)
produz a individualidade. Porém, entende-se que é necessario e faz-se urgente
apropriar-se da reflexdo e da ciéncia, com o saber e o fazer, capaz de desvelar o
sentido das formas e das condi¢Ges da reproducao das relacdes para que sejam
apropriadas por aqueles que vivem e sdo vitimas do processo de producéo.Os
sujeitos do campo.

Nesta perspectiva, a pesquisa buscard compreender o protagonismo dos
sujeitos do campo em relacdo a politica de educacédo implementada no municipio
de Periquito - MG.

CAPITULO 2 NUCLEACAO NO MUNICIPIO DE PERIQUITO

2.1 - O contexto da nucleagéo

O que nos saltou aos olhos, para fazer a discusséo sobre as condi¢cbes das

escolas no campo, veio principalmente, pela experiéncia que tenho oriunda da
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pastoral social da qual me integro e do trabalho de mobilizacéo social exercido no
municipio de Periquito que possibilitou-me a identificar que as escolas tém passado
pelo processo de nucleacdo,cujo fato agucou- me o interesse de conhecer a
participacdo dos sujeitos nas politicas que lhes séo de direito. Mas, no que consiste
a nucleagao?

De acordo com SILVA, nucleacdo se trata de uma politica de

municipalizacao.

A nucleacdo de escolas em areas rurais em escolas-nicleo, no
Estado de Santa Catarina, constitui-se em uma politica de
municipalizacdo da Educacao Publica adotada pelo Governo Paulo
Afonso, através da Diretoria de Municipalizagdo da Secretaria de
Estado da Educacéo e do Desporto, no periodo de 1997 a 1998.

A politica de municipalizagcdo, de um lado, faz parte das reformas
estruturais impostas por agéncias multi-laterais de desenvolvimento
ao governo brasileiro. De outro, temos a conquista da
democratizacao do Poder Publico devido a consolidacdo de canais
de participagdo da sociedade civil organizada. Tal ambiguidade
coincide com um conjunto de manifestacbes favoraveis e
desfavoraveis em relacdo ao processo de nucleagdo de escolas
rurais, o gue nos permite afirmar que uma analise mais completa da
nucleacdo deva sempre considerar o contexto especifico aonde esta
foi realizada. (SILVA,2000)

A nucleacdo como forma de organizacao escolar no campo, foi implantada
na perspectiva de que ndo se tem mais pessoas no campo, €, as poucas que tem
podem e devem ser transportadas, ou seja; colocada no 6nibus e levadas até uma
escola que recebe dos diferentes espacos, dispersos no campo, de comunidades,

para uma escola, esta em sua maioria, localizada na sede do distrito.

Dialogando com MOLINA (2010), CALDART(2000), ARROYO(2012),
ANTUNES(2010) e outros que falam sobre educacdo e escolas do campo,

compreendo que a educacao envolve toda a vida do educando.

A palavra “multisseriada” nos conduz para espacos e tempos
onde uma parcela significativa da populacdo estudou nos anos
iniciais de sua escolarizacdo. Para uns significou um primeiro
momento que se desdobrou em muitos outros. Para outros
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significou o limite, o impedimento de continuar, a auséncia do direito
a escola. Para a grande maioria sinalizou o caminho da cidade. No
rancho de pau apique, na casa da professora ou do fazendeiro,
distante a 2 ou 5 km da residéncia, o fato é que ha quase um século
um conjunto de criancas, com diferentes idades, se encontra com
uma professora para o oficio de ensinar e aprender. (ANTUNES
ROCHA-2010. Pag. 15)

Nesta perspectiva, a educacdo do campo se identifica pelos seus sujeitos
que vivem no campo. E, portanto necessario compreender que por traz da indicag&o
geografica estd uma parte do povo que vive neste lugar com relagBes sociais
especificas que compdem a vida no e do campo, em suas diferentes identidades e
em sua identidade comum. S&o pessoas de diferentes idades, vivem em familias,
comunidades, organizacdes e movimentos sociais. A educacdo do campo deve
dialogar exatamente na perspectiva de educar este povo, estas pessoas que
trabalham no campo para que se articulem, se organizem e assumam a condi¢céo
de sujeitos da direcéo de seu destino. Partindo desta compreenséao, o poder publico
municipal ao propor a nucleacdo de escolas do campo € pertinente ter como
principio o dialogo com a comunidade escolar e 0 meio em que se insere a escola,
considerando-a como parte integrante da escola.

Em relacéo a esta discussao, ANTUNES e Hage, afirmam que:

Talvez o maior desafio seja a apropriacdo do termo campo, pois nao
basta substituir a palavra rural do material pedagogico. Falar em
educacao do campo é colocar a escola de qualidade para além dos
aspectos metodolégicos. Serd mesmo trazer o protagonismo em
todas as dimensbes e estruturas do fazer educativo, bem como
implicar a escola com producéo da vida politica e social, cultural e
econbmica. Significa dizer que deve haver comprometimento com a
educacdo como um lugar de tensdes, tomadas de posicbes e de
conflitos (ANTUNES, HAGE.2010, pag.59)

Sociedade e educacao s6 se constituem a partir de sujeito Historico. Assim,

pode-se dizer que 0 sujeito esta no mundo e com o mundo em constante mudanca.
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Espaco em que se encontra com os desafios da pluralidade, cuja interferéncia

resulta na forma e na integracéo do conceito que o enraiza.

O ser humano sem consciéncia de sua propria histéria se caracteriza como
um simples esmagado ou explorado pelas forcas sociais, politicas, criadas para ele

e nao com ele.

Segundo Paulo Freire, a educacéo tem por base a Cidadania. Educar para a
Cidadania € conscientizar-se. A consciéncia estabelece o agir e o estar do ser
humano no mundo. O tipo de consciéncia que o sujeito assume refletira no tipo de

cidadania que ele assumira.

A partir das relagbes do homem com a realidade, resultantes de
estar com ela e de estar nela, pelos atos de criagdo, recriagéo e
decisdo, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a
realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que
ele mesmo é o fazedor. Vai temporalizando os espagos
geograficos. Faz cultura. E é ainda o jogo destas relacdes do
homem com o mundo e do homem com os homens, desafiado e
respondendo ao desafio, alterando, criando, que ndo permite a
imobilidade, a ndo ser em termos de relativa preponderéancia, nem
das sociedades nem das culturas. E, na medida em que cria, recria
e decide, vdo se conformando as épocas historicas. E também
criando, recriando e decidindo que o homem deve patrticipar destas
épocas (FREIRE, 1980.pag. 43)

Portanto, o porqué e para que educar esta intimamente ligado ha tempos,
ideologias e diferentes espacos, envolvendo também aspectos politicos,
econdmicos e sociais em uma dimensao ética como finalidade da educacéo. Educar
nao se trata de privilegiar a pessoa ou a sociedade. O ser humano se efetiva em
relacdo com o seu semelhante e a natureza embora, nem sempre harmoniosa,
transformando o meio natural, transformando-se a si mesmo como objeto de

supresséao de suas caréncias.

E importante salientar que o professor que mora no campo, se aproxima com
propriedade da realidade do aluno em toda a sua dimensao cultural, social e

politica. Cria uma relacédo de amizade e de pertencimento a comunidade. ISso € um
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fator que facilita conhecer e compreender o dia a dia de seus alunos, conforme

depoimento de uma professora do campo.

ANTUNES (2010) e HAGE(2010) trazem um exemplo interessante sobre o
sentimento de pertencimento a comunidade, ressaltando o diferencial de o
professor morar ou hdo no campo onde se localiza a escola e nela trabalha a partir

de uma entrevista realizada com professora do campo:

Eu conheco a familia de cada um. Sei como vivem; as dificuldades,
os problemas em casa, eu conheco tudo. E aquela que mora l4 na
cidade e vem todo dia, ela ndo ta preocupada com isso. Ela chega
na escola, da a aula dela e vai embora. E eu que td convivendo
diretamente com eles, t6 sempre em contato com eles, com os pais,
com as maes. Agqui, acola, vou na casa de um, eles vém aqui. Eu
tenho conhecimento da realidade de cada um. (ANTUNES ,2010,
HAGE.2010.P4g. 68.)

Pode-se dizer que conhecer a realidade de cada aluno € comprometer-se

com os valores e formacao de multiplas identidades.

Ao tomar consciéncia dos fins que orienta a atividade educativa, o sujeito se
coloca em condicdo de identificar no seu semelhante seus préprios desejos,
surgindo possibilidade de construcéo coletiva de conhecimentos como processo de

educacao.

Entender os fins da educacdo perpassa a compreensdo do conceito de
cidadao; os valores pelos quais se orientam e as condicdes objetivas para efetivalos

gerando o sentido de liberdade.

"Quando alguém diz que a educacéo é afirmacéo da liberdade e toma as palavras
a sério, isto €, quando as toma por sua significacao real, se obriga, neste mesmo
momento, a reconhecer o fato da opressao, do mesmo que luta pela libertacao”.
(FREIRE, 1980, pagina 7)

O imperativo da liberdade na existéncia humana torna-o responsavel pelos

seus atos e pela consequéncia de seus atos. Portanto, “assumir a negatividade da
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Liberdade € anular-se como agente, incorporando a uniformidade como principio
da vida” .MARCUS(1967).

Segundo Bernard Charlot (1979), a luta por definicdo dos fins de educacéo

inscreve-se na luta de classes como luta por hegemonia.

Partindo desta compreensao, e das contribuicbes dos demais autores que
descrevem sobre a questdo, € possivel descrever a educacdo do campo com
qualidade sem considerar nossa luta cotidiana como camponeses e camponeses

descolados da questo Etica e Cidadania?

Entendemos que na luta de classes, a ética deve ser parte do nosso dia a
dia, e historicamente ,pregamos a luta pelo direito a cidadania como um dos pilares

da caminhada.

Notadamente vemos desmontados varios conceitos que nos impdem como
corretos, ao ponto de, em determinados momentos, usarmos 0 argumento de que
precisamos estudar para sermos cidadaos de fato. Mas afinal, que tipo de estudo
esta em guestdo quando manifestamos este argumento? Em que tipo de cidadaos

estamos nos referindo?

Nosso mestre Paulo Freire (1974), sugere que a educacao tenha como fim
a “liberdade” e que seja baseada na praxis, na medida em que se funda no
saber/fazer. Diante disso, recorro as aulas da professora Fatima Martins e de Frei
Gilvander Moreira que, de forma clara e objetiva, nos fazem refletir sobre a
diferenga entre o conhecimento e o saber. O mais interessante é descobrir que,
guando nos nossos embates com a burguesia, com esse sistema capitalista que
exclui cada vez mais as pessoas, que mede a importancia de uma pessoa ou de
um determinado grupo pelo seu grau de escolaridade. Com base nessa teoria de
FREIRE, podemos dizer que a nossa luta pela educacédo, saude, reforma agraria,
dentre tantas outras, € ética e busca a cidadania no seu sentido mais amplo

possivel, onde a liberdade € o caminho a ser perseguido com intensidade.
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Ao discorrer sobre nucleacdo escolar, tendo em vista 0s sujeitos da
educagcdo do campo, ndo poderia deixar de registrar uma luta historica dos/as
trabalhadores/as rurais desse nosso pais, em especial a luta das mulheres
trabalhadoras rurais pelo reconhecimento de sua profisséo de trabalhadoras rurais,
visto que, até 1991 essas mulheres ndo tinham nenhum direito previdenciario
garantido. A luta pelo reconhecimento da profissdo garantiu o direito ao acesso aos
beneficios, exercendo sua cidadania, porem esse esforco ndo se realiza sem o
controle do estado sobre o seu trabalho. Impressionante perceber na histéria a
relacdo de controle do estado sobre os trabalhadores e trabalhadoras a partir do
momento em que afirma que séo identificados, como uma prerrogativa importante
do reconhecimento da pessoa como cidadao. Nesse contexto, teorizar o estado, é
tentar encontrar razdes plausiveis que justifiguem as rela¢des de subordinacao das

pessoas a uma instituicdo que transcende de forma duradoura, as suas existéncias.

Noés, educadores/as precisamos compreender de forma clara sobre a
formacéo da cidadania observando bem os desvios e contradi¢cdes desse processo.
Assim proporcionaremos atitudes libertadoras dos grupos coletivos com os quais

trabalhamos .

As mudancas alcancadas pelos estados através de seus governos vém
sendo, de certa forma, desafiadora. A modernizacéo tende a falar mais alto do que
a formacdo humana. Aquela que empodera, capacita 0s sujeitos para a conquista

de seus direitos.

A ideia de educacao do campo se constitui a partir do Programa Escola Ativa
- PEA, implantado no Brasil a partir de 1997 com objetivo de melhorar o rendimento
escolar de alunos das classes multisseriadas rurais a luz de experiéncias
desenvolvidas na Coldmbia na década de 80.

Em 2008, foi criada a Coordenacéo Geral de Educacdo do Campo (CGEC)
localizada na Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), onde o programa da Escola Ativa passa a ser desenvolvida. Com esta
coordenacao tem-se uma proposta politica construida a partir da luta de diferentes

sujeitos, em diferentes espacos da dindmica social. Seja articulacdo de
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organizacdes ndo governamentais, movimentos sociais, universidades, num
dialogo por uma educagédo do campo que representa os direitos fundamentais de
ampliacdo do acesso da permanéncia e do direito a escola publica de qualidade no

campo.

Ao percorrer a Histéria da Educacao no Brasil, nota-se que, 0 que se tem
ofertado em educacao escolar no campo se caracteriza pelo modelo, dos contetdos
ministrados nas cidades. Isso significa que as culturas vivenciadas no campo sao
desconsideradas ou consideradas como atrasada, sem importancia ou que nao tem
a ver com educacao. Outros sim é que 0s governantes ndo constavam em pauta a
qualidade social da educacao, até porque seus filhos, parentes e amigos por certo
estudavam nas melhores escolas urbanas, publicas do pais. E sdo as escolas cujo
modelo de educacdo representa o0s interesses da classe dominante. Em

consonancia com esta realidade no Brasil, ARROYO (1983,) enfatiza que:

A classe subalterna ndo é apenas vitima de um projeto de
ideologizacdo tentado pelas classes dominantes, e a € agente
histérico, constréi a propria histéria e se faz a si mesma muito mais
do que é feita fora. Vemos a historia do Periodo como resultado do
confronto entre classes por mais heterogéneas que elas sejam,
confronto que se da inclusive a nivel de hegemonia e contra -
hegemonia cultural. O homem do campo tem seus préprios valores
sobre o tempo, o lazer e o trabalho, o que condiciona qualquer
projeto de reeducagdo para 0s novos valores requeridos pelas
novas relacdes de trabalho. Neste sentido tratase de um processo
conflitivo, que perpassa a politica de instrugdo elementar e do
ensino técnico agricola. (ARROYO, 1983. pag.20)

O modelo de desenvolvimento posto na sociedade brasileira insiste em
valorizar algumas pessoas, ficando em segundo plano aqueles e aquelas que vivem
no campo. Os agricultores familiares. Em relacdo a isso também CAMPOS,
enfatiza:

A tendéncia do agro negdcio investe na analise da modernizacao
da producédo de commodities, estruturas e globalizag&do, onde néo
se vé outro modelo possivel de sociedade. A tendéncia da
agricultura familiar analisa o desenvolvimento da agricultura familiar
no capitalismo como condicdo de integracdo, focando tematicas
voltadas para estrutura, produtos, cadeias, redes, etc. (CAMPOS,
2012, pag.105).
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Nas organizacdes dos sujeitos coletivos, caracterizados pelos grupos
formais, informais, pastorais e movimentos sociais organizados, o paradigma do
capitalismo agrario também teve uma influéncia politica extraordinaria. Os
movimentos camponeses que mais se identificaram e receberam influencia deste
paradigma foram a confederacdo dos trabalhadores na Agricultura Familiar-
CONTAG e Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura Familiar na regido Sul -
FETRAF- Sul.

Esse impacto politico ndo teve tanta repercussdo nos movimentos
camponeses vinculados a Via Campesina - Brasil, constituido pelos movimentos
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, Movimentos de Pequenos Agricultores
- MPA, Movimento dos Atingidos por Barragens - MAB, Movimento de Mulheres

Camponesas —MMC e Comissao Pastoral da Terra — CPT.

As guestdes e os conflitos de interesses surgem das relacdes sociais e se
territorializam, ou seja, modernizam-se em disputas entre grupos e classes sociais
para organizar o territorio de maneira mais adequada aos objetivos e interesses de
cada um. Disputa que no interior da sociedade, criam tensdes e formas de

organizagdo do espaco que definem um campo importante da analise geogréfica.

As arenas politicas do poder Executivo Federal e do Congresso Nacional séo
espacos ocupados e disputados por grupos e classes sociais distintas com projetos
politicos e valores ideoldgicos divergentes, que se confrontam o campo politico,
institucional e por consequéncia, definem espacos e territdrios de atuagao politica

e conflitualidade no Estado.

2.2- Caracterizacdes do municipio
O Municipio de Periquito esté localizado no Vale do Rio Doce, regido Leste

do Estado de Minas Gerais, a 237 quildmetros de Belo Horizonte, capital do Estado.
Faz limites com os municipios de Governador Valadares, Naque, Belo

Oriente, Acucena, Sao Geraldo da Piedade, Ipatinga. Situado as margens da BR
381, rodovia que liga essa regiéo a Belo Horizonte, Governador Valadares e outras.
Possui 7.445 habitantes (IBGE 2010) e 228 km quadrados de extenséo.
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O municipio de Periquito foi constituido a partir da doacdo de 15 alqueires
de terra, prometida a S&o Sebastido, o santo de devocao do Senhor Waldemiro
Barrel as margens do Rio Doce, no territorio do municipio de Acucena, Minas

Gerais, nos idos de 1935.

Neste local doado para S&o Sebastido foram aleatoriamente chegando
pessoas, pioneiros de diversos lugares e regides, construiram suas casas, tiveram

filhos e filhas e aos poucos foi formando o povoado.

Com a construcdo da estrada de ferro Vitoria a Minas, empresas que fazia o
transporte de cargas e passageiros entre a capital do Estado do Espirito Santo e o
Municipio de Itabira, vieram também os ferroviarios e, com isso, garantindo uma
intensa movimentagdo de pessoas e mercadorias caracterizava a regiao um nicleo
aglutinador, tornando-se parada obrigatdria do trem de ferro, a tradicional “Maria

Fumaca”.

Matas densas, povos indigenas e comunidades tradicionais construiram os
primérdios da regido onde se localiza o Municipio de Periquito, e igualmente a
outros municipios que se estruturaram longo dos rios,que era base de apoio ao
minério de ferro, e até por meados de 1940, constituiram-se em povoados

pequenos.

A historia oficial registra informacfes a partir de meados do século XX

conforme o que segue:

Dado a abundancia de madeira e facilidade de mao de obra, grandes
empresas se instalaram nas proximidades do povoado, destacando principalmente
a producao de carvao vegetal, para os altos fornos da Companhia Siderurgica Belgo
Mineira e da Companhia Acos Especais Itabira — Acesita Belgo Mineira durante
muito tempo manteve escritorio operacional na localidade de Pedra Corrida, um
povoado do Municipio de Acgucena onde se instalou também uma Serraria na

mesma localidade, dando inicio a um novo acampamento de trabalhadores,
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originando a gerencia regional de empresa e da comunidade de Serraria, no Distrito
de Pedra Corrida.

O povoado de Periquito foi elevado a condi¢édo de distrito em 30 de dezembro
de 1962. E veio crescendo consideravelmente gracas a influéncia da empresa
CENIBRA pela producédo de Celulose, a Acesita Energética pela producdo de
carvao vegetal e a Companhia Vale do Rio Doce, que com a privatizacao,
encampou a Estrada de Ferro Vitoria a Minas continuando com o transporte de
madeira e mercadorias, ampliando para o transporte de passageiros e de minério

de ferro.

Em 1969, com a construcdo da BR-381, ligando a regido leste a Belo
Horizonte, foi importante para ampliacdo de locomocéao e aceleracdo da economia
além de elevar a ocupacdo de Periquito. Dai teve inicio também o processo de
mobilizacdo por parte dos moradores naquele distrito para sua emancipacao, cuja
primeira tentativa em 1991 quando nédo se obteve o resultado desejado. Contudo,
as liderancas de Periquito ndo desanimaram no firme propdsito de se conquistar a

independéncia politica e administrativa do Municipio de Acucena.

Em 1995, a Associacao de Assisténcia e Apoio ao Menor Carente e ao ldoso
de Periquito, através de seu presidente Benedito Pedro Rodrigues, retomou a
mobilizacdo através de um plebiscito popular realizado em 22 de outubro de 1995.
O povo compareceu as urnas e registraram o sonho de transformar
Periquito em cidade. E em 21 de dezembro de 1995, Periquito foi emancipado de
Acucena pelo presidente da Assembleia Legislativa, Deputado Agostinho Patrus,
que assina a Lei Estadual 12.030, que desmembra Periquito do Municipio de
Acucena, elevando-o a condicdo de municipio autdbnomo, politica e
administrativamente.

Em 1999, dispunha-se de 04(quatro) escolas municipais e 01(uma) escola

estadual.

Conforme dados do IBGE, tem uma populacéo de 7.445 habitantes incluindo

seus distritos, povoados e corregos.
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A economia do municipio sempre baseou-se na agricultura de subsisténcia
e na pecuaria leiteira até a chegada das empresas e da monocultura do eucalipto

na regiao.

Em 1995, o primeiro prefeito foi Eduardo Barrel, na sequéncia, Nereu Nunes
Pereira que gestou a cidade por dois mandatos consecutivos, posteriormente foi o

prefeito Luis Reis de Andrade e atualmente o Prefeito Geraldo Martins.

Periquito se localiza na regido leste do estado de Minas Gerais, e esta a
margem do Rio Doce uma das principais bacias hidrogréaficas do Estado de Minas
Gerais. Cortado pela rodovia 381.Possui hoje os distritos de Sédo Sebastido do
Baixio, Pedra Corrida e Povoados de Serraria, Assentamento Liberdade, Cérregos
llha Funda, Santa Cruz e Saido da Boa Vista. (Lei Organica Municipal de Periquito.

Novas Leis para um novo Milénio, | Legislatura :1997- 2000)

Na primeira gestdo municipal de Periquito, dentre as infraestruturas, foram
construidas 02 escolas municipais, a Escola Municipal “Concesso Barbosa” e
reformada a escola municipal do Corrego Santa Cruz denominada “Escola
Municipal George Siman”. Implantacdo do ensino pré-escolar, curso de
alfabetizacdo de Jovens e adultos na sede e nos distritos de Pedra Corrida, S&o

Sebastido do Baixio, e ensinos fundamental e médio no municipio.

Vale ressaltar que, o Assentamento Liberdade, em Periquito € o0 mais novo
territério ocupado sob orientacdo e articulacdo do MST- Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, onde 13 lotes foram alagados para a construcéo
da barragem UHE (Usina Hidrelétrica) de Baguari, algumas familias foram
realocadas para outras regides e as demais sédo diretamente impactadas pela

construcdo do empreendimento, cujo reservatério esta neste territorio.

O que predomina na regido é a forma de ocupacgdo predatéria e sem
acompanhamento do poder publico, que redundou na situacdo ambiental hoje
existente: topos de morros extremamente desprovidos de cobertura vegetal, erosao

nas encostas e assoreamento dos corregos e rios do municipio e vizinhos.
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Sendo Sao Sebastido do Baixio, um dos Distritos do Municipio de Periquito,
pretendo utiliza-lo como o objeto de estudo nesta pesquisa, pois 1a se localiza a
Escola Municipal “Sao Sebastidao do Baixio” que acolheu os alunos oriundos das
diversas escolas do campo que foram fechadas, principalmente dos Coérregos
Santa Cruz (Escola Municipal George Siman), de Cérrego Fundo(Escola Municipal
Antonio Villela) e Corrego Ilha Funda(Escola Municipal Concesso

Barbosa.)
2.2.1 - Distrito de Sao Sebastidao do Baixio- Breve Historico.

O distrito de Sao Sebastido do Baixio esté situado a 12 quildmetros da sede
do municipio de Periguito, com aproximadamente 860 habitantes. A via de acesso
ao distrito de Sdo Sebastido do Baixio se da pela Rodovia 381, por onde se segue
em estrada ndo pavimentada, no mesmo sentido de acesso a Felicina distrito de
Acucena-MG, onde se localiza o povoado de Corrego Fundo. Objeto também da
pesquisa por sua localizacdo proxima ao distrito de Sdo Sebastido do

Baixio, portanto os alunos deste Corrego sao atendidos pelo municipio de Periquito.

Criado pela lei estadual numero 2.764, de 30 de dezembro de 1962, apss o
desmembramento de Acucena. Nesta época, o povoado de poucos moradores ja
incorporava em seu territério o Corrego Santa Cruz, comunidade rural hoje com

aproximadamente 48 familias, e os demais povoados acima mencionados.

2.2.2 - ldentificagado da Escola Municipal “Sao Sebastido do Baixio”
A Escola Municipal “Sao Sebastido do Baixio” fica situada a Avenida Felipe

de Carvalho n°® 202 no Distrito de S&o Sebastido do Baixio, Municipio de Periquito,
Minas Gerais. Atende uma clientela composta por pessoas dos cOrregos Santa

Cruz, Corrego Fundo, Cérrego Saido da Boa Vista e do préprio Distrito
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Municipalizada em 01/01/1998 conforme resolugcdo numero 8063-97
publicada no Diario Oficial de MG em 11/10/1997 pag.05 colunas 03. Tem como

entidade mantenedora a Prefeitura Municipal de Periquito — Minas Gerais.

A Escola ministra a educagéo infantil, ensino Fundamental,anos iniciais e
finais (1° ao 9° ano) e modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos anos finais (5
°ao 8 °) etapa; recebendo alunos das diferentes classes sociais.

A Escola Municipal "Séao Sebastido do Baixio”, integra da Rede Municipal de
Ensino, fica situada no distrito de Sao Sebastido do Baixio; recebe o nome do lugar

e funciona em prédio proéprio.

No dia 01/03/1949, foi instalada a escola mista de S&o Sebastido do Baixio.
Por questdes politicas inexplicaveis no municipio, esta escola ficou fechada por 04
anos, no periodo de 1956 a 1959. No ano de 1960 as atividades escolares
recomecaram continuando com o mesmo nome: “Escola Mista de S&o Sebastido
do Baixio” até 1964.



42

No dia 25 de setembro de 1965, instalou-se a Escola Combinada S&o
Sebastido do Baixio Municipio de Acucena, conforme ato determinado da referida
unidade escolar a contar de 15/02/65, publicado no MG de 25/09/65,
P.11Col.01.0ito anos depois, em 08/04/74, pelo decreto16.244 passou a denomina-
se Escola Estadual “S&o Sebastido do Baixio” de 1° grau1.1, no inicio de 1979 a
escola recebeu a tipologia 0.2.0.A. De 1980 a 1982 a Escola viveu a tipologia
anterior 0.2.0.Z, passando novamente para 0.2.0.A no periodo de 1983 a 1986.Em
01/02/87 a Escola S&o Sebastido do Baixio, voltou a receber a tipologia anterior
0.2.0.Z, conforme publicacdo no MG do 08-03-89,P.07 Col.03, a contar de 01/02/87,
funcionando as quatro primeiras series do primeiro grau .De acordo com o decreto
Estadual n° 29.244 de 15/02/89 e a Resolucdo numero 6.670-90 foi autorizada a
extensdo de series (5° a 8° série) na escola Estadual Sdo Sebastido do Baixio,
0.3.0.A, em caréater gradativo sendo a 52 serie a partir de 1990, a 62 serie a partir
de 1991,72 serie a partir de 1992 e 82 serie a partir de 1993. Assim a escola recebeu
nova tipologia, 0.3.0.Z, em 01-08-90, conforme publicacdo no jornal Estado de
Minas de 29/05/91, P 18 col.01. Atualmente a escola tem nova tipologia sendo
0.4.0. Z, publicado no jornal Estado de Minas do dia 18/05/93, p.16 col.04, a contar
de 01/02/92. Conforme Resolucdo 8063-97, publicado no MG de 11-10-97, p.05
col.03, foi autorizada a municipalizacdo da Escola Estadual Sdo Sebastido do
Baixio de Ensino Fundamental (12 a 82 série) que passou a denominar-se “Escola
Municipal Sdo Sebastido do Baixio” de Ensino Fundamenta, tendo como Entidade
Mantenedora a Prefeitura Municipal de Periquito, Minas Gerais.

De acordo com o projeto politico Pedagogico, da escola Municipal Sao
Sebastido do Baixio, o objetivo geral e sua fungéo social é proporcionar aos alunos
uma educacao de qualidade, voltada para o desenvolvimento moral e intelectual do

ser humano de maneira a envolver as familias e comunidade escolar.

CAPITULO 3 ANALISE DE DADOS
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Neste capitulo, abordarei sobre os sujeitos que contribuiram direto ou
indiretamente para a realizacdo desta pesquisa desta pesquisa. Foi necessario,
um cronograma de atividades, como agendamento prévio com a Secretaria
Municipal de Educacéo, equipe pedagogica da Escola Municipal S&do Sebastido do
Baixio, com a Superintendéncia Regional de Ensino, visitas as comunidades de
Santa Cruz e Corrego Fundo, com vistas & entrevistarem pais de alunos e
funcionéarios da escola Municipal Antonio Vilella que nos permitiram a visdo sobre

0 processo em questao.

Na andlise dos dados, oriundos das entrevistas realizadas com professores, pais
de alunos, alunos, supervisores e diretor escolar, foi feita uma apreciacdo de cada
entrevista bem como dos documentos disponibilizados pela escola.Foi usado
pseuddnimo em toda coleta de dados.

Com esta pesquisa, coube-me a constatar que o processo de nucleacdo das
escolas do campo no municipio de Periquito foi relevante no avanco do ensino
como: a maior interacdo familia e escola, infraestrutura mais adequada, a
distribuigdo das turmas, a disponibilizagdo de equipe pedagdgica.

Embora esta politica tenha sido implantada a revelia da comunidade.

A pesquisa revelou uma situacdo que merece atencdo; pois a maioria dos
estudantes sdo moradores do campo e saem muito cedo de suas casas sem tomar
café da manha e a escola nucleada ndo tem uma dindmica que contemple esta

especificidade no seu projeto politico pedagdgico.

A pesquisa aponta para a necessidade de um dialogo entre sociedade civil e poder
publico, no sentido de proporcionar espacos de discussdo sobre a politica de
educacdo, onde a participagcdo do povo € imprescindivel para alcancar maior
satisfacédo e trazer o sentimento de pertenga no processo; sabendo que a nucleacao
possa ser um dos instrumentos possiveis para amenizar os desafios em relacao a

educacao do campo.
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Um aspecto que considero importante com a realizacdo deste trabalho foi a
importancia de se documentar os fatos, pois muito me surpreendeu néao ter
encontrado na escola, na secretaria de educagcdo e na superintendéncia regional

nenhuma documentacao escrita sobre a politica de nucleacéo.

A partir das discussfes construidas em minha militdncia nos movimentos do campo,
0 que surpreendeu — me também foi a avaliacdo positiva por parte dos
entrevistados, pois esperava uma opinido negativa. No entanto eles fizeram
consideracdes positivas que sao relevantes quanto ao processo e nao a politica de

nucleacédo em si.

O que se constatou foi que, no processo de nucleacdo das escolas do
campo no municipio de Periquito ndo houve a participacéo de pais de alunos e da
equipe pedagogica da escola. Retratou-se ser apenas uma necessidade
manifestada pelo poder publico municipal, sem ter tido previamente uma discussao

com o publico diretamente envolvido.

Evidenciou também a aprendizagem dos alunos como um resultado da
nucleacdo. Também ficou evidente que, apesar de que o processo tenha chegado
“pronto”, alguns educadores avalia-se positivo a nucleagcdo, uma vez que nas
escolas no campo ndo haviam condic¢6es infraestrurais adequadas para o nimero
de alunos presentes no campo, além de instrumentos pedagdgicos insuficientes e
sendo que, inUmeras vezes recaiam aos professores a responsabilidade da

alimentacao e até mesmo a direcao e supervisdo escolar.

Conforme depoimento de E.L.A, professor na antiga escola Municipal

“Antonio Vilella”, que fora fechada no processo de nucleacéo:

As escolas de nosso municipio, embora situada no meio urbano,
deveria ser considerada, ou seja, deveria ser adequada como
escola do campo. Pois os alunos na sua grande maioria vem do
meio rural. A transferéncia dos alunos da escola do campo para o
escola nucleada, trouxe um avango consideravel na educagéo. Na
ocasido de sala multisseriada, era uma loucura...alunos eram sem
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davida, muito inteligentes. Tinham facilidade de assimilar o que Ihes
eram proposto e ensinado, porem faltava tudo, ou quase tudo...
material didatico e até a merenda na escola era escasso. O
professor é que tinha que trazer a merenda da sede do municipio
até a escola. Pedagogicamente, com a nucleagéo, contribuiu muito,
até no aprendizado dos alunos, embora ndo seja ainda o tipo de
educacdo que queremos. Mas temos hoje qualidade na
alimentacédo escolar, materiais pedagogicos, mesmo que ando seja
adequado para nossa realidade de campo. Outro dado relevante é
gue a participacdo das familias na escola através de projetos que
sao desenvolvidos na escola hoje. (Depoimento de

E.L.A Periquito,11 de julho,2014)

De acordo com E.L.A, a escola nucleada, permite uma estrutura possivel de
ensino aprendizagem, estrutura pedagdégica que favorece o rendimento escolar,
além de influenciar na participacédo e interacdo familia e escola. Ressalta ainda que
na sala multisseriada, contendo um maior niumero de alunos, como € o caso de sua
experiéncia no meio rural, era dificil aproveitar as habilidades e conhecimentos
trazidos pelos proprios alunos, como base de um aprendizado eficaz. A escassez
de recurso didatico e mesmo humano, como a auséncia de uma equipe pedagdgica,
sao fatores que interferem diretamente no desempenho dos alunos e professores.
Enfatiza ainda os desafios de se trabalhar na escola multisseriada exemplificando
que: por um determinado periodo, resolveu por conta propria dividir a turma em 02
turnos, afim de melhorar o desempenho dos alunos, embora era remunerado por

apenas um turno.Esta experiéncia foi insustentavel, segundo o depoente.

Nota-se também que a politica de nucleacao, possibilitou e fortaleceu o
vinculo afetivo entre colegas, professores e equipe pedagdgica, além de uma
participacdo mais efetiva dos pais na escola. Percebeu que os conhecimentos
empiricos vieram a tona a partir da realizacdo de pequenos projetos que foram
possiveis realizar na escola com a participagdo da comunidade. Para esta
professora, a nucleacédo € uma oportunidade de aprofundar e resgatar costumes,
culturas e trocar experiéncias diversificadas. Isto s6 € possivel pelo potencial dos
alunos oriundos do campo, que nao apresentaram dificuldades de aprendizagem,
pelo contrario, por muitas vezes sobressairam com melhores notas que os demais

alunos.
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Considera-se que um grande fator que contribui no processo para 0 maior
desempenho educacional € o acesso a utilizacdo de uma biblioteca, além dos
projetos pedagdgicos oferecidos pela escola, haja vistos, o projeto de resgate a

cultura, oficinas de desempenho das habilidades bésicas e outros.

Confesso que inicialmente a noticia de que os alunos seriam
transportados para outra escola, causou um impacto negativo,
porem o que se ganhou no processo, superou todas as dificuldades
e acredito que 80% dos atores diretamente envolvidos avaliam
como positivo a nucleacdo das escolas neste municipio.
(Depoimento de E.L.A, Periquito,11 de julho, 2014)

Porem foi possivel identificar, como podemos perceber na entrevistada com
a senhora EDSC, atual supervisora e professora no periodo em que ocorreu a
nucleacdo na escola Municipal Sdo Sebastido do Baixio, € que, este processo
carrega um trago importante na forma de como o mesmo foi implantado, ou seja,
nao houve didlogo, deixando o conjunto da populacdo sem conhecimento prévio no
periodo de implantacédo da politica de nucleacdo. Um projeto que, embora esteja,
em alguns lugares, dando certo, como evidenciado acima, ndo podemos deixar de
evidenciar a forma autoritaria e antidemocratica de implantacdo. Segundo ela, nédo
houve nenhuma discussdo com a comunidade e, ndo houve arranjo ou adaptacao
na escola sede para receber maiores turmas de alunos. Apenas o secretario de
educacao anunciou que a partir daquela data seriam fechadas as escolas do campo
e os alunos seriam transferidos para a escola de Sao Sebastido do Baixio. Na

ocasiao ninguém questionou quais seriam 0s impactos.

A propésito da educacao rural, ndo se observa, mais uma vez, a
inclusdo da populacdo na condicdo de protagonista de um projeto
social global. Propde, ao tratar da formagédo dos profissionais da
educacao, o ajustamento as diferencas culturais. Também prevé a
adequacao do periodo de férias e épocas de plantio e colheita de
safras e, quando comparado ao texto da Lei numero 4.024/61, a
namero 5.692 reafirma o que foi disposto em relacdo a educacao
profissional. De fato, o trabalho do campo realizado pelos alunos
conta com uma certa cumplicidade da Lei, que se constitui a
referéncia para organizar, inclusive, os calendérios. Diretamente dos
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tempos atuais, em que o direito a educacao escolar prevalece e cabe
ao poder publico estabelecer programas de erradicacdo das
atividades impeditivas de acesso e permanéncia dos alunos no
ensino obrigatorio.

(Resolugédo CNE/CEB N 1,2012).

Ao ser interrogado se a nucleacédo tem alguma implicagdo na vida escolar
do aluno, a professora E.D.S.C, considera que uma das implicacdes € a distancia
entre o curriculo escolar e o dia-a-dia do aluno no campo. Entendendo que a escola
nao tem uma dinamica propria do campo, embora receba alunos, em sua maioria
do campo. Ainda reconhece que ha também a escassez de infraestrutura que era
oferecida para a realizag&o do trabalho nas escolas multisseriadas. O fato do aluno
sair muito cedo de suas casas e a escola ndo ter uma dindAmica de oferecer uma
alimentacdo antes de iniciar as aulas, considera-se um complicador, pois na grande
maioria 0s alunos saem sem café da manhd, uma vez que o 6nibus os recolhe nas
estradas principais dos corregos muito cedo. Considerando também a ma

qualidade das estradas que é uma realidade em nossos dias.

Ouvir os professores que experienciaram as diferentes realidades (ha
escola do campo e na escola nucleada) foi muito interessante para observar o
sentimento e relacdo que fazem no mesmo contexto. Em relacdo a nucleacéo,
podemos perceber algumas criticas no processo de nucleacdo, com opinides

relevantes a cerca dos seus desafios, conforme descrito por Gongalves 2003.

As criticas feitas ao processo de nucleagdo denunciam o distanciamento
da escola-nucleo das comunidades de origem de seus alunos e de suas
respectivas familias, além dos riscos e desgastes que longas viagens
realizadas em estradas precéarias implicam para os alunos. Indica-se
também que a politica de nucleagcdo contribui ao desenraizamento
cultural dos alunos do campo, tanto por desloca-los para longe da
comunidade de origem, como por oferecer um modelo de educacao
urbano, alheio ao seu cotidiano. Critica-se ainda o desestimulo a gestao
participativa da escola, uma vez que, longe de sua comunidade de
origem, os alunos e seus respectivos pais nao teriam meios para
participar da gestdo da escola, conforme orienta a propria LDB.

(GONCALVES 2003) .
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Ja a professora L.S.G, ao ser interrogada se houve mudancas do ponto de

vista do rendimento escolar a partir da nucleacéo e se houve implicagbes na vida

escolar do aluno ela pontuou o seguinte:

Analisando

considerar:

“Na comunidade, onde se localizava a escola, havia uma participacéo
maior dos pais e de toda a comunidade. Quando fechou a escola,
perdeu-se a referéncia e motivagdo da comunidade. As festas e
reunides que a comunidade fazia aos poucos foram acabando. A
escola ndo recebia material didatico, e agente usava de criatividade
e dava umas aulas maravilhosas debaixo das arvores e os alunos
tinham maiores interesses e aprendiam mais. Hoje temos o prédio,
estrutura boa e o0s materiais didaticos sdo insuficientes para
desenvolver com eficiéncia a aprendizagem dos alunos. O
deslocamento, o trajeto que o 6nibus faz se torna cansativo para
muitos alunos que terdo que sair muito cedo de casa, e caminhar 40
minutos ou até uma hora sem alimentacéo adequada. E ainda é pior
quando o 6nibus quebra...Acredito que tudo isso tem implicacdes
diretas que afetam o aprendizado dos alunos. (Depoimento de
LSG,10 de julho de 2014)

as contribuicbes dos professores acima citados, cabe-me

A Educacdo do Campo precisa ser uma politica especifica e
diferenciada, isto é: uma alternativa para os seus sujeitos. Mas
sobretudo, deve ser uma educacgéo no sentido amplo de promover a
formacao humana, que constroi referéncias culturais e politicas para
a intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais ha realidade,
visando a uma humanidade mais plena e feliz. (VOL 1 Educacéo do

Campo pag. 15)

E neste aspecto que vemos a necessidade de aprofundar a discuss&o entre

0s demais sujeitos, afim de que a educacéo do campo se torne uma politica publica

em todas as esferas de governo, uma vez que a lei de Diretrizes e Bases da

Educacao recomenda a formacao de educadores que interagem com o meio rural

conforme citagao abaixo:

Quanto ao ensino rural, € possivel afirmar que a lei ndo traduz
grandes preocupacfes com a diversidade. O foco dado a integracéo,
exposta, por sua vez, no art.57, quando recomenda a realizacdo da
formacgé&o dos educadores vao atuar nas escolas rurais primarias, em
estabelecimentos que lhes prescrevam a integragdo no meio.
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Acrescente-se isso o disposto no art.105 a respeito do apoio que
podera ser prestado pelo poder publico as iniciativas que mantenham
na zona rural instituicdes educativas orientadas para adaptar o
homem ao meio e estimular vocacdes e atividades profissionais. No
mais, a Lei atribui &s empresas responsabilidades com manutencao
de ensino primario gratuito sem delimitar faixa etaria. (Resolugéo
CNE/CEB N 1, pag. 26,2012.

Segundo o professor JNC, o processo de nucleacdo escolar originou-
se da necessidade de a municipalizacdo das escolas do municipio
de Periquito, ndo houve discussdo com a Comunidade. Percebe-se
gque na verdade o que estava em jogo era a governabilidade. Pois a
escola de S&do Sebastido do Baixio, na época, era uma escola
Estadual. Ndo se discutia qualidade em educacdo. Para poder
publico municipal, segundo sua pratica, ndo estava preocupado com
a viséo social da comunidade, portanto as decisdes vinham de cima
para baixo, partindo apenas da opinido dos gestores. (Depoimento
de J.N.C. 2014)

A infraestrutura das escolas, sem merenda onde muitas vezes os alunos se
alimentavam de mamao verde. Além disso, ndo se dispunha de equipamento, como
geladeira, fogdo a gas e ndo contava com biblioteca. O que era disponibilizado eram
alguns livros usados e velhos, vindos de outras escolas, revelando a precariedade

das escolas no meio rural.

O que me surpreendia muitas vezes € que os alunos que vinham do meio
rural tinham um nivel muito bom de aprendizagem, foram muito bem alfabetizados,

apesar da real idade sofrida e descaso a que vinham considerando o campo.

Com a transferéncia dos alunos até a escola sede, vejo que se configura
uma “loucura” diz o professor: A comecar pela precariedade das estradas e do
veiculo de transporte que muitas vezes quebra na estrada. Além disso, os alunos
precisam sair muito cedo de casa e na sua grande maioria, sem o café da manha.
Na opinido do professor, junto a politica de nucleacéo, deveria ser oferecida aos
alunos uma refeicdo quando tdo logo chega a escola, principalmente numa
dindmica de valorizacdo dos produtos da agricultura familiar, considerando as
politicas e os programas de fortalecimento da agricultura familiar como o PNAE —

Programa Nacional de alimentagdo Escolar, PRONAF - Programa Nacional de
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Fortalecimento da Agricultura Familiar e outros, pois acredita ter interferéncia na

vida escolar dos alunos.

De acordo com ARROYO e FERNANDES, a escola do campo precisa ter
relacdo clara com a cultura, os valores e a luta presentes no campo, conforme

mencionado a baixo:

A politica educacional brasileira ignora a necessidade de um projeto
especifico para a escola rural. Nao uma escola no campo ou para o
campo, nem uma escola da cidade no campo, mas uma escola do
campo, com a cultura, os valores, a luta do campo. N&o se aceita levar
as criangas e os jovens para a cidade, para um contexto que ndo é o
deles. N&o se trata também de algum modelo especifico que vincule a
educacao escolar as questdes sociais inerentes a cultura e & lutam do
campo. (ARROYO, FERNANDES, 1999.vol. 2)

Como revelado pelos depoimentos, a nucleacdo, como forma arranjada pelo
poder publico para lidar com o problema da escola do campo, tornou-se hoje uma
realidade na espacialidade rural em Minas Gerais, como demonstrado nesta
pesquisa. Sabendo que essa realidade ndo é especifica de Minas, mas alcanca
diferentes espacialidades do campo brasileiro.

CONSIDERACOES FINAIS

A politica de nucleacdo das escolas do campo nos permite pensar a
necessidade de um dialogo continuo entre entes federados, equipe pedagdgica
com todos 0s seguimentos e sujeitos coletivos presentes na sociedade. Portanto,
faz - se necessario um maior aprofundamento desta politica, cuja participacédo do
povo é imprescindivel. E preciso proporcionar maiores espacos de discusséo e
promover debates sobre a politica de educacdo do campo, sabendo que a
nucleacdo possa ser um dos instrumentos possiveis para amenizar 0s problemas

existentes em relacdo a educagéo do campo.

Acreditamos que a educacdo do campo, sendo ela valorizada em seus

espacgos tendo estrutura e curriculo adequado a realidade trard uma grande
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contribuicdo no desenvolvimento rural a partir de uma atuacdo mais qualificada dos
profissionais do campo. Porém, é importante a luta de todos para que se efetive a
verdadeira democracia e que ndo haja, nenhuma politica que venha de cima para
baixo. Pois no Brasil, embora a democracia seja um termo muito usado, ela s6
acontece se as pessoas estiverem dispostas a lutarem para sua efetivagcdo. Mas
nao sejamos ingénuos de pensar que isso acontece naturalmente. Democracia esta
intimamente relacionada aos direitos e fins da educacao, conforme definido por
SAVIANI:

A educacéo nacional, instrumento da sociedade para a promog¢ao do
exercicio da cidadania, fundamentada nos ideais de igualdade,
liberdade, solidariedade, democracia, justica social e felicidade
humana, no trabalho como fonte de riqueza e bem-estar universais.
(Art. 2, Cap. Il, pag. 83, ano 2011)

O proposito € conceber uma educacdo basica do campo, voltada aos
interesses e ao desenvolvimento socio cultural e econémico dos povos que habitam
e trabalham no campo, atendendo as suas diferencas histéricas e culturais para
gue vivam com dignidade e, organizados, resistam contra toda e qualquer expulséo
e a expropriagcao, ou seja, este campo tem o sentido do pluralismo das ideias e das
concepcdes pedagdgicas: diz respeito a identidade dos grupos formadores da
sociedade brasileira (conforme os artigos 206 e 216 da nossa constituicdo).Nao
basta ter escolas no campo com um projeto politico pedagdgico vinculado as
causas, aos desafios, aos sonhos , a histéria e a cultura do povo trabalhador do

campo.(Educacdo do Campo.vol.01 pag. 17)

Fica evidente a necessidade dos sujeitos se apropriarem da discussdo da
educacdo do campo. Um dos grandes desafios encontrados foi a inexisténcia de
documentos relativos ao processo de implantacdo da politica de nucleagéo,

caracterizando como algo sem importancia e sem interferéncia dos sujeitos.
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ANEXOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA / QUESTOES

Aos Pais e Alunos

1- O que vocé sabe sobre o processo de nucleagdo das escolas do Municipio de

Periquito?

2- Vocé soube de como a escola sede seria organizada com a nucleacao?

3- Como soube da nucleacao da escola?

4-Como vocé identifica a escola antes e depois da nucleacdo. Mudou ou

permaneceu a mesma coisa?

5- Vocé tem observado alguma mudanca do ponto de vista do rendimento escolar
a partir da nucleacdo? Quais?

6- Como era a sua relacdo com a escola antes da nucleacéo e como é hoje?

7-Vocé participou do processo de nucleacdo? Em caso afirmativo, perguntar:

De que forma vocé participou?

8-Quem participou da discussao e da implantacao do processo de nucleacao da(s)

escola(s) da comunidade?

9-Como vocé avalia a interacdo da escola com a familia antes e depois da

nucleagao?

10-A nucleagdo escolar pressupde algumas mudancas pedagdgicas,

metodologicas e de infraestrutura. Essas questbes foram discutidas com a

comunidade?
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11-Como se da o acompanhamento da vida escolar de seu filho?

Ao secretario de educacao, diretores e professores.

1-Vocé acompanhou ou conhece sobre o processo de nucleacdo das escolas do
municipio de Periquito?

2-Qual a sua avaliacdo sobre o processo de nucleagéo das escolas do campo no
municipio de Periquito?

3-Quais ac¢bes foram desenvolvidas na implantacao da politica de nucleacdo das
escolas?

4-Vocé participou no processo de nucleacdo das escolas? De que forma
participou?

5-Quem participou da discussédo e da implantacdo do processo de nucleagcédo no
municipio?

6-Em que circunstancia aconteceu a nucleacao, ou seja, quais motivos levaram ao
fechamento das escolas do campo no municipio de Periquito?

7-Que mudancas vocé identifica na escola a partir da nucleacéo?

8- Vocé tem observado alguma mudanca do ponto de vista do rendimento escolar
a partir da nucleagcao? Quais?

9-Em sua opinido, a nucleacéo tem alguma implicacdo na vida escolar do aluno?
Como vocé avalia isso?

10-Toda mudanca tem uma justificativa que explicita sua necessidade. Vocé tem
conhecimento da lei, decreto ou normativas para a nucleacéo das escolas? 11- De
quais documentos a secretaria municipal ou a escola dispde para ampliacdo de

conhecimento sobre o processo de nucleagéo?
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A Superintendéncia Regional de Ensino

1- O que vocé sabe sobre o processo de nucleacdo das escolas do municipio de
Periquito?

2-Em que circunstancia aconteceu a nucleagdo e quais motivos levaram ao
fechamento das escolas do campo no municipio de Periquito?

3-Quem participou da discusséo e da implantacdo do processo de nucleacédo no
municipio?

4-Como vocé identifica a escola antes e depois da nucleagcdo. Mudou ou
permaneceu a mesma coisa?

5- Vocé tem observado alguma mudanca do ponto de vista do rendimento escolar
a partir da nucleacéo? Quais?

6-Toda mudanca tem uma justificativa que explicita sua necessidade. Vocé tem
conhecimento da lei, decreto ou normativas para a nucleacao das escolas? 7-De
quais documentos a secretaria municipal ou a escola dispde para ampliagcdo de

conhecimento sobre o processo de nucleacédo?
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Escola Municipal “Antonio Vilella” - Comunidade de Corrego Fundo
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Foto atual da Escola Municipal “Sao Sebastido do Baixio-Periquito MG
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Membros da Equipe Pedagdgica da Escola Municipal “Séo Sebastido do
Baixio’-Periquito, Minas Gerais




